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O d v e t n I k (izbruhne)'. Vojn Schnitzel je brezznačajen podlež , po-

svetil m u bom ! 

B r e d a (mirno)-. Z a t o , ker te je sinoči i zda l za neka j ob jemov tvoje 

Brede, ker se je i zkaza lo , da tud i ti nosiš k r i n ko n a svojem 

obrazu , da tud i ti nisi tako lep, kakor se delaš in kažeš. Lice-

merstvo je tud i tvoja lepa čednost. Vsi nos imo črne duše, 

[ K o n e c p r i h o d n j i č . ) 

FILOZOFSKI MOMENT 
V PEDAGOŠKI PRAKSI IN T E O R I J I 

NAMESTU ROTIRATA ZA VDL MEDNARODNE FILOZOFSKI KONGRES V PRAGI ( J , - 7 , IX. 1914). 

K. O Z V A L D 

O azprav l j a t i o f i lozof i j i pa še o pedagogik i , to je n a m m o d e m i k o m 

J - V d v a k r a t nič , tako na jbrž poreče „Kran jec m o j " . I n mu p r av za p r a v 

moraš pr i tegnit i — če namreč f i lozof i jo pa pedagog iko vzameš v takem 

pomenu besede, kakor so j ima ga dali preveč samo vase zaverovani ter 

za resnični svet in ž iv l jen je slepi „ f i l o zo f i " in „pedagogi1 ' . Nep l o dn i t i p 

f i l ozo fa je do pičice točno označi l Goethe, k o Mcphistopheles modru je 

Faustni; 

Teh sag* es d i r ; E i n КегЈ , d e r s p e k u l i e r t , 

i sc w i t t i n T i e r , a u f g r ü n e r H e i d e 

v o n e i n e m b ö s e n Ge i s t i m K r e i s h e r u m g e f ü h r t , 

u n d r i n g s u m h e r l i eg t s c h ö n e g r ü n e W e i d e . 

A pr isku tno f iguro p e dan ta, zlasti m l ade l jud i oprav ičeno pred n j im ob-

haja groza, je menda nedoseglj ivo portret ira l Prešeren v „p isar ju " satire 

Nova pis ar i ja. 

De jansko pa vendar le ni tako , da bi f i lozof i ja in pedagogika bi le 

čisto brez vel jave za današnjega človeka, ki si svoje bi t je in ž i t je urav-

nava p o smernicah „nove stvarnost i" . L e p r avka r omenjeno, za ž iv l jen je 

ja lovo, „katedersko" f i l ozo f i jo sodobnik odk l an j a in p r a v tako m u je 

zoperna samo tista zgo l j po „p r av i l i h " ukro jena šolska ali mo rda bol je 

rečeno šolniška pedagogika, ki ji dejanje in nehanje ne sega p reko šolske 

k lop i . T o d a kdo r z na gledati in videt i , mora pač pr i zna t i , da človek 

menda še n iko l i n i z lepa to l iko „ iska l" , negoli današnj i dan . K a j vse bi 

m u t uka j l ahko da la t ako usmerjena f i lozof i ja , da bi se iz nje da lo — 

„ž i v e t i t o je, Iz katere bi si naše ž iv l jenje jemalo t r dn i h temeljev pa 

vod i l n i h pravcev za prakt i čn i „vsak d a n " in za d uhovn i „week end" . 

I n k d o neki bi si danes še upa l mašit i ušesa pred kar u l t ima t i vn im po-

z i vom , da se bo m l ad i n a zrelejših let „ sama" vzga ja l a p o svojih vzor ih 
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in nazor ih , ako bi imelo še dalje ostati vse pr i starem J Fi lozof i ja in peda-

gogika p o tem takem tudi danes nista brezpomembna ropot i ja v inven-

tar ju Človeške kulture In civil izacije, temveč l ahko tudi sodobniku p rav 

s pr idom služita tedaj, Če m u ne vsiljujeta mrtve šare, ampak dajeta 

— kruh živl jenja. 

I n duhovn i oče, nekak spiritus rector praškega kongresa, češki f i lozof 

Emanuel Radi, je poudar i l , k o je v vabi lu za Inozemski svet res veliko-

potezno zapisal , da ta f i lozofski kongres ne bodi pa radna revija strokov-

n ih konj ičkov, ki so največ osedlani p o osebni naravnanost i in nagnje-

nju tega ali onega f i lozofa. A m p a k osrednja os, okol i katere se naj suče 

ta mednarodn i f i lozofski areopag, bodi odnos f i lozof i je do — potreb 

javnega življenja, to je do znanstvenega, literarnega, umetnostnega, mo-

ralnega, polit ičnega, gospodarskega, socialnega in verskega ž iv l jenja , 

D a , „potrebe javnega ž iv l jen ja " ! Lepše se ne bi dalo na glas I ti prav 

tisto, kar je goni lna sila, rekli bi lahko — perpetuum mobi le vse peda-

gogike. A komur ne bi hotelo v glavo, da so potrebe javnega ž iv l jen ja 

odloči lni moment v vsem pedagoškem pr izadevanju , kar ga je, ta na j le 

za hipec pomisl i , ka j pomeni v današnjem ž iv l jenju beseda „izobrazba", 

ta presvojevrstni votek sedanje pedagoške teorije in prakse. Ma r t ne 

postaja to, kar je prav i zmiscl besede B i zobrazba" , od dne do dne bolj 

človeka, svet in življenje obl ikujoči , oz i roma preobl ikujoči nekaj? Saj se 

vendar p rav od tod jemljejo t ako silni i n g loboko segajoči regulatorji 

človeškega dejanja In nehanja, da je raznosmerna Izobrazba, ki jo sedanji 

rod dobiva , po njej teži ali pa si je vsaj želi — čedalje bol j bistven, 

„integralen" del modernega živl jenja. 

Zadostuje, da si n . pr , le ko l i čka j predočiš to, ka r ima v misl ih be-

sedni izraz p s t r o k o v n a i zobrazba 4 , p a boš takoj na vse strani v pre-

bujn ih stikih s potrebami in na logami javnega živl jenja. Saj ga danes 

menda ni več delovnega torišča, kjer se ne bi za izvrševanje razn ih 

op ravkov zahteval tak delavec („delovna moč " ) , k i se lahko izkaže s 

„strokovno kva l i f ikac i jo" ter ima v oprav l j an ju podrejenih m u poslom 

čim več „okretnosti" {„Wend igke i t " ) . K d o r pa se k l jub temu ko t delo-

dajalec ali delojemalec iz katerega že kol i razloga ne bi men i l za ta 

zahtevek javnega ž iv l jenja , utegne prej ali slej p lačat i doka j drago šol-

n ino za svojo izmodri tev. N e bom tuka j uvrščal resničnih pr imerov iz 

obrtne delavnice, urada, trgovine, S o l e . , . , saj b o že eden menda dovol j 

pojasni l uvaževan ja vredno dinamikoLdejstva, da še n ikdar nisi Izpoln i l 

vseh pogojev, k i so nu jno potrebni za uspeh, Če tu ali t am naprav iš 

„neka j " ( „ to do something") , ampak da se mora napravi t i ka j celega, 

dodelanega. 
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Mis l im pa pr imer s torišča, ki ga je pogna la iz sebe na jmla jša brst 

na drevesu našega javnega ž iv l jen ja — tujski promet . V e d n o več tujcev 

pr iha ja v naše kra je in s tem se našemu človeku odp i r a možnos t dobro-

došlega zaslužka, A ka j , k o na vse to n ismo bo l j p r iprav l jen i , nego so 

bi le svetopisemske device na p r i hod ženinov. T a k o n. pr . osebje ob 

večjem Številu gostov le prerado „ izgub i g l a v o t e r na uprav ičeno jezo 

l ačn ih in že jn ih nesmoterno bega sem in tja — ker se gospodar ju še n ič 

ne svita o „ o k r e t n e m " obra tovan ju p o ekonomskem načelu del i tve dela. 

I n k d o neki bi oporeka l , da so te vrste po jav i docela organsko 

spojeni z j avn im ž iv l jen jem ter da j ih je treba pedagoško motr i t i in ob-

ravnava t i ? Sa j bi tak neverni T o m a ž mora l dosledno dvom i t i i o tem, 

da razno l ike institucije, zlasti j ako p isana vrsta s trokovnih in pok l i cn ih 

šol vse gor do akademsk ih fakultet , kjer m lad i rod dob iva (teoretsko) 

s t rokovno znanje in (prak t i čno) s t rokovno zmogl j ivost , v resnici dopol-

njuje življenje ter m u ne loč l j ivo hod i ob strani, kar točno naglasa sloviti 

f i lozof-pedagog Edua r d Spranger. 

D r u g a ob l ika i zobrazbe je tista osnovna i zobrazba , ki jo f an tu in 

dekletu daje v otroških letih l judska ( „osnovna" ) šola na bo l j elemen-

taren nač in , pozneje pa srednja v ko l ikor mogoče znanstvenem duhu . 

T u d i „osnovna" i zobrazba torej vsekako zadeva j avno življenje) ga za-

deva v kar največj i meri , ka j t i vsaj l judsko šolo mora ta današnj i dan 

dovrš i t i vsak norma ln i deČko in deklica. 

O d n o s do javnega ž iv l jen ja pa postane še očitnejši, če ka j premis l imo 

smoter l judske Sole in p a g imnaz i je oz i roma realke. L j udska šola namreč 

i zob l iku j učencu sposobnosti telesa in d uha tako, da si bo, k o jo konča , 

p o preudarku izbra l pr imeren pok l ic ter se i siccr s p r i dom ak t i vno ude-

leževal ku l turnega ž iv l jen ja . I n podobno , samo da globl je In intenziv-

neje, uva ja j i srednja šola m lado le tn ika p a mlado le tn ico k razumevan ju 

ku l turnega ž iv l jen ja v vseh g lavn ih ob l i kah (gospodarstvo in tehnika, 

znans tvo , umetnost , po l i t ika , socialnost, verstvo) ter j ima vzbu j a j tud i 

veselje do njega. O snovna izobrazba hod i torej pred ž iv l jen jem ter je v 

bistvu p r i p rava na s trokovno Izobrazbo, ki jo zah teva jo nu jne potrebe 

v j avnem ž iv l jen ju naroda . 

D a je „osnovna" i zobrazba kar najtesneje spojena s potrebami jav-

nega ž iv l jenja , o tem že za to ni mogoče dvomi t i , ker je ena izmed glav-

nih funkc i j l judske in srednje Šole tud i — selekcija ali izb iranje , rešetanje 

m ladega naraščaja p o sposobnostih, se p r av i dolžnost , pomaga t i po-

edincu, da na jde samega sebe in pr ide v javnem ž iv l jen ju le na t ako 

mesto, k i m u je na jbo l j dorasel, 

A tretja, osobito v naši dob i tol ikega vrenja in k ipen ja silno v a ž n a 

p la t tega, kar imenu jemo izobrazbo , je —- recimo ji — človečka Iz-
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obrazba. M l a d Človek ji je na jbo l j dostopen takra t , k o se s t rokovno 

i zobražu je n a tem ali onem torišču: v obrtn i delavnici , ko t u radn i šk i 

p r i p r avn i k , v pok l i cn i Š o l i . . , Tak r a t bi m u na j ob p r imernem na-

va j an ju jasno in za t rdno v zavest pr iš lo i to, da pok l i cna spretnost ali 

ru t ina , o z i r oma specialistovstvo Še n i ka r ni vse, ampak da je v j avnem 

ž iv l jen ju zelo, zelo treba tud i tega, k a r nosi ime odgovornost , poštenost, 

požr tvova lnos t , zanesljivost, smisel za čast i td. Amer išk i pedagog Booker 

Wash i ng t on je to poveda l z o t i p l j i vo nazornost jo , k o je nad vra ta mi-

zarske strokovne uči lnice da l obesiti nap is : „ T u k a j sc ne izobražu je jo 

l judje za mizar je , marveč m iza r j i za l j ud i , " 

T a k o sem skušal o b treh ob l ikah „ i zobrazbe" pokaza t i , da to, kar 

pomen i j o besede: pedagogika, pedagog, p e d a g o š k i . , , niso nemara p r a zne 

marn je , a m p a k kar na jbo l j stvarne in t ud i i z redno pomenl j ive , „ ak tua l ne " 

strani v j avnem , „ko lek t i vnem" ž iv l jen ju , v katerega je postavl jen vsak 

poedinec od vekoma j . Z a t o ima glasovi ti pedagog in f i lozof A l oys Fischer 

p r a v s t rd i tv i jo , da bo r azvo j d r ž av v bodoče največ zavisel o d pravi l-

nega gospodarstva in pa , čujte, od prav i lnega — vzgojstva. Pedagoška 

prob lemat ika sama p a je v resnici to l ika , da sem se je v teh i z va j an j i h 

jedva podrobne je dotakn i l , 

A kada r govor imo o pedagoških rečeh, n a m je najčešče v mis l ih — 

pedagoška „praksa", to je tisto ž i v o pr izadevanje , ko bi k d o rad koga 

drugega (otroka, mladostn ika , odraslega) t ako in t ako ob l ikova l , oz i roma 

preob l ikova l . A l i razne obl ike ku l turnega ž iv l jen ja so današnj i dan žc 

tako zamotane in v isoko razvite, da si p lodnega dejs tvovanja , uspešne 

„prakse 4 ne moremo na nobenem torišču več misl i t i brez „teorije", to je 

brez utemeljenega umovan j a o posameznih momen t i h svojega dejanja in 

nehanja . K a j bi n. pr. „ p r ak t i č na " medic ina , k i sedaj zanje uspeh za 

uspehom, b i l a brez miselnih teorij, k i so j ih Koch , Pasteur, Wagner-

Jauregg , . . izklesali o nasta jan ju , svojstvih, lečljivosti tuberkuloze, 

stekline, duševnih bolezni itd.? Saj te teorije „p rak t i č nemu" z d r avn i k u , 

dejal b i , vod i j o roko in duha, kada r jc treba v tem in tem i nd i v i dua l no 

konkretnem po loža ju samostojno ukrenit i , ka r zahteva dani trenotek v 

p r i d bo ln iku , . . 

I n tud i pedagoška teorija n i m a na pr imer učitel ju ali učitel j ici b i t i 

nemara le naštevanje nekakšn ih p opo l n oma zanesl j ivih „ p r av i l " za ta-

kojšn jo porabo . O b tu j ih mis l ih na j bi si marveč op lo ja la duha za pra-

v i l no presojanje in pa izvršitev nalog, ki se j ima stavijo tu ali t am. 

T o d a človek je ustvarjen tako, da ga ne zadovol ju je n i t i to, Če 

zanesl j ivo ve, ka j mu je storiti v tem ali onem po loža ju , a m p a k se m u 

pogostoma poleg tega kar samo pora ja še vprašanje p o — smislu, po 

zadn jem, na jg lobl jem smislu tega, s čimer si daje opravka . K o raz-
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mis i j am na pr imer o cil j ih in poteh za „prosvetl jevanje na roda " , me, 

recimo, ob dejstvu, da i zobraževa lnemu procesu v i d no sledi usodna raz-

k lanost l judstva na dvoje, v v rhn j o plast „ inte lektualcev" in p a v 

og romno goščo ^aostalcev — kar i znenada zgrabi vprašanje: ka j pa je 

vobČe v loga i zobrazbe v človeškem ž iv l jen ju? 

Vp ra šan j a p o zadn jem pomenu in namenu vsega tega, k a r „ je" , so — 

„filozofska" vprašan ja . N a š duh Čuti nepremag l j iv gon , staviti si raka 

vprašan ja , in „ak duh te žene" , se umir iš šele tedaj, ko si našel ali dob i l 

odgovora n a nje. 

T u d i pedagoška stran javnega ž iv l jen ja daje neskončnih možnost i 

za taka vprašan ja . K d o r si (ko t oče ali ma t i , učitel j , mojster v delavnici , 

v od j a urada . . . ) zavestno pr i zadeva , da bi k o m u drugemu, zlasti p a 

m l a demu rodu da l t ak in tak telesni al i pa duhovn i „ f o rma t " , mora na 

p r imer paČ vedeti , „ka j hoče" , to je, zavedat i se mora svojega „c i l ja* . T a 

zavest je sestaven, nepogrešl j iv del v duševni naravnanost i pedagoškega 

p r ak t i k a in bi n a p r imer učitelj brez nje bi l šušmar. T o d a svoj ih peda-

goških namer se l ahko zavedaš p rav jasno i tedaj, če še morda n iko l i 

nisi razmiš l ja l o no t ran jem „smis lu" pedagoških ciljev. Je namreč tako, 

da p reva žna vprašanja , ka j je b istvo pedagoškega cil ja, k d o je opravičen 

formul i ra t i pedagoške cilje, o d kakšn ih momen tov zavisi v zn i k , rast, 

g inevanje pedagoških ci l jev i td. , niso več vprašan ja iz pedagoške prakse, 

a m p a k iz — pedagoške filozofije. H o č e m reči, pedagoški p rak t i k (ljud-

skošolski učitel j , srednješolski profesor itd.) n i m a take naloge, da bi v 

svojem območ ju razprav l j a l o teh vrstah vprašanj , ka j t i n jegov p r av i 

pensum je; učiti, izboljševati , vod i t i , izbirat i , da ja t i pobude , grajat i , 

uč inkova t i n a mišl jenje u č e n c e v . . . A vse to bo ka j pa nepr imerno do-

delanejse oprav i l , a ko ni le spreten routinier, metod ičn i v i r tuoz , temveč 

— pedagoški „mojster" , to je p rav i v zgo jn l k oz i roma „ob ra zn i k " (Pre-

šeren), ki ga ne plaši zno j , da bi šel p rak t i čn im prob lemom, ki j ih rešuje, 

do „ d n a " , d o zadn j i h , duhovn ih , ku l tumo-f i i ozo fsk ih korenin. Le to se 

p r av i poed lnca in ko lek t iv vzgajat i „v d uhu in resnici11. 

T a k i h zadn j i h , vse „ d o ma te r " (Goethe) naperjenih vprašanj se k a r 

nepregledno suje pred nas, če se ka j bo l j us tav l j amo v misl ih ob vsem 

tem, k a r je tako aH tako v zvezi z „gojencem" (dedni zarodk i , inteli-

gentnost, talent, starostna stopnja, okol je , „usoda" . , . ) , z učiteljem (stro-

kovna , psihološka, sociološka . , . p l a t njegovega b i t ja in ž i t ja) , z izobra-

žu joč im i zajednicami ( rodbina , šola, cerkev, d r žava , stan, p o k l i c . . , ) , 

z zgodovinskim razvo jem pedagoških idej in institucij . Z a t o je pač do-

cela v redu, če prosvetna up r ava hoče, da se i zobraževan je bodoč ih uči-

teljev in učitelj ic n a roda zlasti s pedagosko-dldakt lčne strani op i ra j na 
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filozofsko poglobljene temelje. Toda — c est le ton qui fait la musique, 

kajti uspeh zavisi povsem od tega, da eno stopi z drugim v pravi, 

organsko živi stik. 

Doslej si je mladi naraščaj vsaj na univerzi na ta način filozofski 

podzidaval pedagoško izobrazbo, da je vpisal to ali ono predavanje in 

morda tudi seminar iz filozofije ter potem eno in drugo obiskoval ali pa 

tudi ne. Toda kako neki, vprašam, se boš usposobil za filozofsko gleda-

nje, osvetljevanje In utemeljevanje pedagoških problemov, naj bi še 

toliko pozornosti posvečal teoretski filozofiji, ako se za izhodišče In 

predmet filozofskemu obravnavanju pedagoških reci ne jemlje — peda-
goška stvarnost: vseskozi pedagoške situacije, izrazito pedagoška vpra-

šanja, pedagoški pojmi, pristno pedagoška prizadevanja, pedagoške mi-

selne koncepcije . , . ? Lahko da se kdo najtemeljiteje bavi s teoretsko 

filozofijo, toda s tem še nikar ne rešuje „načelnih" pedagoških proble-

mov — ako ne jemlje za predmet svojemu filozofiranju neposredne 
pedagoške istinitosd. Cisto teoretska filozofija si je sama ustvarila ne-

kakšno „splendid Isolation", ker hote ali nehote naglaša svojo „distanco" 

do „praktičnega" življenja pa njegovih nalog in skrbi. Zato pa je danes 

vsepovsod brez količka; usmerjevalnega vpliva na tako bujno razgibani 

tok življenja v pedagoški provinci. A tem več neprecenljivih darov 

sprejema pedagogika že iz rok svoje, lahko rečemo, matere — pedagoške 
filozofije (Platon, Rousseau, Spranger, Kri eck . . . ) . 

Odprto pa puščam vprašanje, ima li za pravi odnos med filozofijo 

In pedagogiko skrbeti „personalna" ali „realna" unija obeh področij. 

Z a k l j u č e k : Pedagoška teorija in praksa je v jedrn nepregledna 

množina svojevrstnih misli in smotr enega dejanja in nehanja, kar vse 

brez pr es tanka klije iz resnično občutenih potreb javnega življenja. Eno 

in drugo, pedagoško mišljenje, vrednotenje, hotenje in dejstvovanje pa 

vodi samo tedaj zanesljivo do cilja, ako se ne odigrava edinole po bolj 

plitvih vidikih bežnega trenotkat ampak če vsemu temu še iščeš trajno 

veljavnega smisla, se pravi, ako vse to še duhovno, filozofski globlje ute-

meljuješ. A pedagoški plodovita, hočem reci, pedagoškega teoretika in 

praktika navdihujoča filozofija je samo ttsta, ki ji je za izhodišče —- živo 

pedagoško prizadevanje i to je utripi pravega, neposrednega pedagoškega 

življenja. Nikakor pa za tako izhodišče ne sodi vse tisto bolj ali manj 

Bver baits tično" operiran je s pojmovnimi abstrakcijami, ki je prepogosto 

znak teoretske filozofije. 

To bi bil rad povedal na V I I I . mednarodnem kongresu, ki bo me-

seca septembra zboroval v Pragi m se ga ne bom mogel udeležiti. Mislim, 

da bi mi vsestransko spoštovani gospod predsednik, zelo ugledni filozof 
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Emanue l R ä d l , ne kra t i l besede, saj je Iz jav i l urb i et orbi , da b o ta 

kongres da j a l prednost govorn ikom, k i bodo načenja l i take probleme, 

k i z adeva jo ak tua lne potrebe javnega ž iv l jenja . M e d temi po t rebami 

p a kongresni program izrečno omen ja tudi — pedagogiko. I n v rh tega 

bi ne prosi l besede Iz kake „učenjakarske" nečimernosti , ampak zato , 

da bi da l ka j pobude za razgovor o vprašan ju , ki ga i m a m za pr is tno 

pot rebo — javnega ž iv l jen ja . 

V R o g a Š k i S l a t i n i , ob koncu ju l i ja 1934. 

GIMNAZISTKA FERUNA 
O D L O M E K 1 2 R O M A N A — A N T O N I N G O L I Č 

I 

T / ^ o je vstopi la , se je pouk že pričel. Profesor Zelen je nejevoljen ob-

1 U m o l k n i l sredi razlage diferencialnega računa, potegni l iz te lovn ika 

uro, namrš i l obrv i in se z ostrim pog ledom okreni l k Feruni : 

„Verona Segula, z aka j ste z amud i l i deset m i nu t mojega p o u k a ? " 

( „Mo j ega " je poudar i l . ) 

Feruna je stala v p r a znem prostoru med p rv im i k l o pm i in profesor-

jem, k i je srepo strmel van jo , in n i vedela, ka j bi odgovor i la . Žc od 

prvega razreda jo je b i lo groza pred tem do lg im, b led im č lovekom, k i 

je bi l še na jbo l j podoben skriven čen i sedmič i, k ako r jo pišejo otroci v 

l judski Šoli, N jegove brezbarvne oči, prisi l jen nasmeh, vedno lepo zli-

kane hlače, vse, p r a v vse: sama matemat ika . I n p rav tc matemat ike jo 

je bi lo groza. 

Zelen je že odpr l kateder, vzel iz njega kata log, pr i je l za pero in 

s ikni l : 

„Tore j ste se potepal i med k r amar j i . " 

„Dä . ! " je odgovor i l a Feruna. 

„Deset m i n u t neopravičenih!1 ' 

Zap i sa l je, spravi l kata log in s p onovn im „torej" nada l jeva l stavek 

p r a v tam, kjer ga je prek in i l ob Ferun inem vstopu. 

Feruna je med tem sedla v k lop , po iska la svoje liste i n sv inčn ik ter 

se zazr la v tablo. T o d a številke so ji begale pred očmi, d a ni več v ide la 

profesorja niti ga slišaJa, vsa je spet u ton i la v ž iv l jen ju , k i je pr iha ja lo z 

ulice celo skozi zapr ta okna . D a , danes je to ma lo , m r t v o mestece kakor 

ve l iko mravl j išče; ulice, n a v a d n o prazne in puste, so po lne vrven ja i n 

kričanja^ na kr iž išč ih in trgih je po l no stojnic z na jraz l ičnejš im b l agom, 

pred samostanom p a m n o g o vozov zelja in čebule. T u d i Ferun lna ma t i 
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