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Prispevek osvetljuje tri dejavnike, ki prispevajo h ka-
kovosti uénega procesa in bi jih veljalo v ve¢ji meri izkori-
stiti tudi z namenom razvijanja bralne pismenosti: izkori-
stiti radovednost kot sprozilec za miselne procese; naértno
in sistemati¢no razvijanje spretnosti pri vseh predmetih po
celotni vertikali; raznoliki vidiki in modeli medpredme-
tnega sodelovanje uciteljev.

V u¢nem procesu je pomembno iskati nacine, kako se
lahko aktivira predznanje oz. spodbudi radovednost ucencev,
da ucenci laze izgradijo znanje, ga razumejo in usvojijo ter
uskladi$cijo v dolgoro¢ni spomin, od koder ga lahko kadar
koli prikli¢ejo. Radovednost izzove oz. sprozi miselno aktiv-
nost, s katero sta posledi¢no povecani tudi angaziranost in
notranja motivacija. Dogajanje v razredu lahko podpira ra-
dovednost oz. motivacijske cilje, da so u¢enci pri uc¢enju bolj
zavzeti. Otrokovi osebni motivi so v tem primeru povezani
z dejavnostmi v razredu. Tam, kjer je poudarek na razvoju
notranje motivacije, u¢enci izmenjujejo izkusnje, veliko so-
delujejo in je ¢as in prostor za poudevanje branja (Pecjak,
2012). Tu nimamo v mislih u¢enja tehnike branja, pa¢ pa
seznanjanje ucencev s temeljnimi pojmi in naceli u¢inko-
vitega branja. Ucenje u¢nih strategij, s katerimi iz danih
informacij v u¢nem gradivu izberejo lasten proces ucenja,
je stvar vseh predmetov, saj so strategije med predmeti pre-
nosljive (seveda ob razli¢nem u¢nem gradivu).

Pri uc¢enju s pomocjo branja so u¢enci razli¢no anga-
zirani bralci. Za angazirane bralce je znacilno, da:

1. so motivirani (npr. zeli izbrati knjige po svoji Zelji,
se »zgubi« v branju);

2. so radovedni (se Zelijo nauciti kaj o svetu, ki jih
obdaja, se odlocijo za branje bolj iz radovednosti
tj. potrebe po razumevanju pojmov, spoznavanju
sveta);

3. uporabljajo razli¢ne bralne strategije oziroma iscejo
najbolj u¢inkovito pot do cilja, saj je uporaba stra-
tegij nujna pri ucenju (v vi$jih razredih so potrebne
tudi vije ravni strategij).

Zacetne motivacijske dejavnosti vzbudijo radovednost
in zacudenje, zato ucenci sprasujejo in povedo, kaj si Zelijo
$e dodatno raziskati, opazovati, prebrati, o ¢em se pogo-
voriti. U¢enci z opazovanjem povezujejo osebne izkudnje,
kar je pomembno za pot v pismenost. To pa hkrati $iri in
poglablja znanje (Pecjak, 2012).

Mnogi predmetni ucitelji menijo, da ni niti njihovo
poslanstvo niti odgovornost, da se v okviru vseh pred-
metov (razen pri slovenscini) v tretjem triletju ukvarjajo
$e z bralno pismenostjo. Ob razli¢nih delovnih srecanjih
izrazajo mnenja, kot je, denimo, tole: »Bralno pismenost naj
razvijajo ucenci na razredni stopnji in pri urah slovenscine.
Saj zato imajo toliko ur v predmetniku! Zaradi slabih
rezultatov iz bralne pismenosti na PISI pa naj bi se kar
naenkrat vsi ukvarjali samo z bralno pismenostjo! In to
ob ze tako prenatrpanih u¢nih nadrtih in tako majhnem
$tevilu ur mojega predmeta v predmetniku.« Iz tak$nih
trditev je razvidno, da ne razumemo vsi enoznac¢no, kaj
pomeni biti bralno pismen oz. o katerih znanjih, ve$¢inah
in spretnostih govorimo, ko govorimo o bralni pismenosti.

Bralno pismenost opredeljujeta PISA in PIRLS kot
razvijanje zmoznosti ucencev, da samostojno pridobivajo
informacije, jih povezujejo in interpretirajo, si na temelju
informacij ustvarjajo celostne pomenske predstave in
razlage pojavov ter dogodkov, razmisljajo o njih in jih
vrednotijo, razvijajo argumente za taks$no ali drugacno
delovanje na podlagi informacij, se znajdejo v novih si-
tuacijah, kriticno primerjajo, sklepajo itn. (OECD, 2010).
V vseh uénih naértih najdemo cilje, ki vklju¢ujejo zgoraj
navedene zmoznosti, s ¢imer je v vsakem u¢nem nacrtu
podana podlaga za razvijanje bralne pismenosti in s tem
hkrati tudi odgovornost, da pri vseh predmetih po celotni
vertikali na¢rtno in sistemati¢no prispevamo k razvijanju
bralne pismenosti uc¢encev.

Vede ali nevede vsak ucitelj pri pouku ves ¢as vpliva
in sooblikuje bralno pismenost u¢encev. V kolik$ni meri,
pa je odvisno od uporabljenih didakti¢nih pristopov, od
vrste dejavnosti, ki jih izvajajo ucenci pri pouku, od raz-
nolikosti vprasanj in nalog, ki jih u¢itelj zastavlja u¢encem
itd. Razvijanje bralne pismenosti naj ne bo kot dodatna
dejavnost poleg vseh drugih (ob vsem, kar sicer po¢nejo
uenci pri pouku dolocenega predmeta). Ce si prizadeva-
mo razvijati raziskovalne spretnosti z dolo¢enimi razisko-
valno-eksperimentalnimi dejavnostmi pri pouku (u¢enje z
raziskovanjem) ali na¢rtujemo dolo¢eno dejavnost s pou-
darkom na razvijanju kriti¢cnega misljenja, hkrati zajamemo
tudi doloc¢ene vidike razvijanja bralne pismenosti. Bralno
pismenost u¢enci u¢inkovito razvijajo hkrati z usvajanjem
predmetnih vsebin, ¢e je u¢ni proces didakti¢no zasnovan
tako, da ponuja za to ustrezne moznosti in priloznosti.
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V nadaljevanju Zelimo opozoriti na nekaj vidikov, ki
jih velja zavestno upostevati in vkljucevati pri nacrtovanju
pouka vseh predmetov po celotni vertikali, zato da bodo
ob zakljucku $olanja ucenci v veéji meri bralno pismeni.
Ze s strokovnim besedis¢em, ki je predmetno specifi¢no,
prispevamo k aktivnhemu besedi$¢u ucencev. Poleg stro-
kovne terminologije lahko ucencile v okviru posameznih
predmetov spoznajo dolocene vrste in nacine prikaza oz.
podajanja informacij (npr. simbolni zapis kemijske enacbe,
matemati¢ne formule). Predmetno oz. podro¢no specifi¢-
na so tudi nekatera besedila, ki jih imajo u¢enci priloznost
brati ali samostojno tvoriti le v okviru dolo¢enih predme-
tov (npr. navodila za izvedbo eksperimentalne dejavnosti,
laboratorijsko porocilo itd.). U¢itelj se mora zavedati, cesa
se lahko naucijo u¢enci le pri predmetu, ki ga poucuje (oz.
sorodnih predmetih), in nameniti v u¢nem procesu temu
posebno pozornost ter uciti in stalno preverjati, kako
ucenci berejo in razumejo raznolike zapise (poleg besedil
tudi tabele, grafe, modele, sheme, slike, simbole itd.) in
kako tvorijo besedila. Ne smemo izhajati iz podmen, da
ucenci dolocene vescine obvladajo (sami od sebe), ce jih
tega nismo nacrtno prej poucevali, preverjali znanje in jim
dajali ustrezno povratno informacijo.

Bralna pismenost je procesno znanje, ki se izgra-
juje, dopolnjuje in nadgrajuje skozi leta v odvisnosti od
tega, kako pogosto imajo ucenci priloznosti za razvijan-
je in urjenje spretnosti in ve§¢in bralne pismenosti ter
kako kakovostno na¢rtovane in vodene so dejavnosti, ki

vkljucujejo te priloznosti. Glede na to, da gre za proces, je
zelo pomembna stalna povratna informacija u¢encem o
napredovanju, kot prvi pogoj za razvijanje metakognitiv-
nih zmoznosti in samoregulacije. Z u¢enci osmisljamo in
utemeljujemo, zakaj/kdaj/v katerih situacijah je v zivljen-
juvsakega posameznika pomembna bralna pismenost, kaj
vklju¢uje in kako se odraza.

V tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je uspes-
nost ucencev pri vecini predmetov odvisna tudi od tega,
koliko so uspeli do takrat avtomatizirati branje in razviti
razumevanje prebranega. Izpostavili bi tri vidike, kjer
branje pomembno vpliva na dosezke uc¢encev:

a) »branje za u¢enje« — sposobnost u¢inkovite uporabe
ucbenika in ostalih virov za ucenje predmetnih
vsebin;

b) »branje, da lahko naredim« - razumevanje in
uporaba zapisanih navodil oz. postopkov za
izvedbo dejavnosti (npr. eksperimentalne vaje),
razumevanje navodil za re$evanje nalog, resevan-
je besedilnih naloge (npr. matemati¢nih);

c) »branje za raziskovanje« — v okviru projektne-
ga dela, raziskovalno zasnovanih dejavnosti itd.
poiscejo informacije v raznolikih virih, izberejo in
presodijo vrednost posameznih informacij, upo-
rabijo informacije pri resevanju raziskovalnega
problema, pri pripravi referatov in seminarskih
nalog, predstavitvah itd.

KAKO IZBOLJSEVATI BRALNO PISMENOST

& g

PRI VSEH PREDMETIH

A

s >

SPODBUJANJE BRANJA UCENJE UCENJA DELO Z NAVODILI DELO Z VIR SPODBUJANJE
Z RAZUMEVANJEM MOTIVACIJE ZA
BRANJE

Navajanje na uporabo
ucbenika v funkciji
samostojnega ucenja

Oblikovanje raznolikih nalog in
vprasanj (odprtih, zaprtih) na

razliénih ravneh zahtevnosti . .
Predstavitev bralnih u¢nih

(poudarek na vi3jih miselnih L R
strategij in urjenje v rabi

procesih; razvijanju kriticnega
Navajanje na izbor BUS
glede na prepoznane
znacilnosti besedila

misljenja itd.)

Uporaba raznolikih
prikazov informacij
(sheme, modeli, grafi itd.)
pri pouku

Razvijanje metakognitivnih
spretnosti — usmerjanje v
razmisljanje o lastnem procesu

U¢ni pogovor o prebranem uéenja

BRANJE ZA

uporaba strategij
branja navodil/dela
z navodili

Pisanje navodil

Predstavitev in

Raznolike dejavnosti
pri pouku
(npr. v okviru projektnega dela,

Vklju€evanje raznolikih virov,
medijev, ucnih gradiv

ucenja z raziskovanjem),

Upostevanje interesov

ucencev

ki vklju€ujejo:
iskanje, izbor,
kriticno presojo in
uporabo informacij

Notranja diferenciacija

glede na naloge in

pristope pri delu z
besedilom

glede na izbor
besedila

tvorbo besedil (npr.
pisanje referatov,
seminarskih nalog, porocil
itd.)

BRANJE ZA

Shema I: Vidiki in moZnosti za razvijanje bralne pismenosti pri vseh predmetih
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Kaj in kako lahko uditelji pri vseh predmetih prispe-
vajo, da bodo ucenci razvijali branje z razumevanjem, da se
bodo znali u¢inkovito uciti (u¢enje ucenja), da bodo znali
brati in uporabljati razlicna navodila, da bodo motivira-
ni za raziskovanje in uporabo raznolikih virov, da bodo
postali kriti¢ni bralci itd.? Katere dejavnosti naj nacrtujejo
za uence, da se bodo ob obravnavi predmetnih vsebin in
urjenju predmetno specifi¢nih spretnosti in ve§¢in razvi-
jali tudi na podrocju bralne pismenosti?

V shemi 1 je nakazanih nekaj vidikov in moznosti,
ki jih je smiselno upostevati in vkljucevati v pouk, ker
ucencem pomagajo do boljse bralne pismenosti in s tem do
kakovostnejSega znanja. Bralno pismenost razvijamo pri
vseh predmetih po vsej vertikali z raznolikimi u¢nimi de-
javnostmi, ki vklju¢ujejo delo z viri; z navajanjem uc¢encev
na samostojno ucenje z u¢benikom (in dodatnimi viri) ob
uporabi ustreznih bralnih u¢nih strategij; z navajanjem
na argumentiranje in kriticno presojanje; poleg branja
vklju¢ujemo tudi preostale sporazumevalne zmoznosti,
zlasti pisanje itd.

Na nacionalni konferenci o bralni pismenosti na Brdu
je bilo eno od klju¢nih sporo¢il tudi, da je bralna pisme-
nost tako sredstvo kot cilj medpredmetnega povezovanja
in sodelovanja uciteljev (Nolimal, 2011). Tako jo razumejo
tudi ucitelji, ¢eprav je pogosteje v ospredju bralna pisme-
nost kot sredstvo medpredmetnega sodelovanja.

Predmetni ucitelji se za medpredmetno povezovanje
najveckrat odloc¢ajo ob dnevih dejavnosti in $olskih pro-
jektih. Takrat delo u¢encev pogosteje temelji na celostnem
zbiranju podatkov in informacij, njihovem obdelovanju,
ugotavljanju bistva in zakonitosti ter javnem predstavlja-
nju, ki je pomemben element, prek katerega ugotovimo, ali
so ucenci sposobni brati, razumeti in uporabiti pridoblje-
no znanje. Pri obi¢ajnem, 45-minutnem pouku v razredu
se ucitelji po navadi zadovoljijo s preverjanjem doseganja
delnih operativnih ciljev. Projektov in dnevov dejavno-
sti se uitelji lotevajo bolj na¢rtovano, na $olski ravni, in
tematika je medpredmetna, zato si tudi razvijanje ve§¢in
bralne pismenosti lahko bolje zamislijo in ga umestijo kot
splo$no, nadpredmetno sposobnost, ki naj bi bila trajna, saj
ni osredotoceno vezana na razumevanje sporocil le enega
predmeta. Ob tem si prizadevajo, da bi u¢ence usmerili na
besedila, ki so tako oblikovno in sporocilno kot tematsko
raznovrstna.

Uvedba fleksibilnega predmetnika ponuja raznolike
organizacijske moznosti za izvedbo pouka z ve¢ dejavne-
ga medpredmetnega sodelovanja, ve¢ branja v razredu, ve¢
ucenja z raziskovanjem itd (Pesakovic, 2010). Z izvajanjem
pouka v strnjenih urah ucitelji dobijo ob¢utek, da jih ¢as

ne preganja, in se odlo¢ajo za ve¢ aktivnega ucenja, med
drugim tudi ucenja iz besedil.

Kadar je izhodi$¢no besedilo obravnavano medpred-
metno, je ve¢ moznosti, da se bodo ucenci naucili studij-
skega oziroma analiti¢nega, kriti¢nega in kontekstualnega
branja. Preverjanje razumevanja taksnega besedila je na
predmetni stopnji mozno tako s timskim pristopom, ko
so pri pouku obenem navzoci uditelji razli¢nih predmetov,
ali zaporednim pristopom, ko ucitelji preverjajo razume-
vanje prebranega vsak pri svojem predmetu. Pomembna
pa je njihova usklajenost, ker namen taksnega pristopa ni
le usvajanje predmetnega znanja, temve¢ usvajanje med-
predmetne vsebine.

V slovenski $oli branje prepogosto izenac¢ujemo s
slovarsko definicijo, da je to razpoznavanje znakov za
glasove in njihovo vezanje v besede (SSKJ). Poenostavljeno
gledano: tehniko sestavljanja ¢rk v besede, ki jo mnogi
ucenci obvladajo ze v vrtcu, usvojijo pa v nizjih razredih
osnovne $ole.

Ce w¢itelj bralne sposobnosti u¢enca razume §irse, ni
dileme o tem, ali poucevati le predmetne vsebine ali tudi
druge vesc¢ine. Ucenci, ki so bralno vesci, se lahko ucijo
samostojno, skladno s svojimi strategijami. Te so pogosto
drugacne in u¢inkovitej$e od uciteljeve razlage, ki ni indivi-
dualizirana in se drzi srednje poti, ki v nekaterih elementih
ustreza vsem ucencem, nikakor pa ne more biti vedno in
v vseh okoli$¢inah najprimernej$a metoda pouka. S tem,
ko ucitelj del odgovornosti za znanje prenese na ucenca,
se ne le razbremeni, marve¢ upraviceno pricakuje, da se
bo ucenec $e kdaj samostojno ucil in loteval besedil, ki so
povsem predmetno strokovna.

Ker je (boljsa) bralna pismenost ena od nalog in tudi
ciljev sodobne $ole, jo je treba jasno nacértovati. Razvijanje
bralne pismenosti je treba nacrtovati v okviru letne priprave
ucitelja in mora biti vezni ¢len priprav in dela vseh ucitel-
jev. Usposabljanje u¢encev za vecanje bralnih zmoznos-
ti tako postane naloga vseh uciteljev in s tem program
Sole kot celote. Ce ucitelji bralne zmoznosti razvijajo pri
vseh predmetih, jih tudi u¢enci razumejo kot pomemben
in klju¢ni del pouka ter ponotranjijo njihovo potrebnost
in nujnost. S tem se ozavestijo, da so bralne spretnosti in
ve$¢ine pomemben dejavnik za njihovo kakovostno in
tudi samostojno ucenje ter priloznost, da spoznavajo svet
z lastnim raziskovanjem in ne le s pomocjo ucitelja.

Pri vseh predmetih je mogoce dodajati kamencke
v mozaik, ki mu pravimo bralna pismenost. Kaksen bo
mozaik, je odvisno od tega, ali ucitelji poznajo tudi preosta-
le kamencke v njem; to pomeni, da so seznanjeni s tem, kaj
in kako se na podrodju razvijanja bralne pismenosti dogaja
v okviru ostalih predmetov tako po horizontali (v okviru
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posameznega razreda) kot tudi po vertikali (1.- 9. razred).  gradijo vsi ucitelji skupaj, vsak lahko vidi celotno sliko in
Le ko mozaik, ki predstavlja celostni naért razvijanjabralne  hkrati prepozna ter se odloca, katere luknje v mozaiku bo
pismenosti u¢encev med osnovnosolskim izobrazevanjem,  zapolnjeval s kamencki pri svojem predmetu.
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