Sodobni teoreti¢ni pristopi (na podroc¢ju didaktike)
k politi¢ni kulturi v Zahodni Nemciji

ALOJZIJA ZIDAN

1. O AKTUALNOSTI TEMATIKE

Trdimo lahko, da je oblikovanje razli¢nih teoretiénih pristopov k politi¢ni kulturi
zelo aktualno (tudi) v zahodnomendkem druZbenem prostoru. Tako raznotera teorcti¢na
gledi¥¢a v tem prostoru razmisljajo o pojmovni doloditvi politiéne kultre, o njeni
zgodovinski genezi, njenem bistvu, njenih vsebinah, njenih nosilcih in tudi o procesih
njencga didakti¢nega artikuliranja. V tem druzbenem kontekstu so tudi zelo navzoce
diskusije 0 medsebojnem razmerju tako imenovane "politi¢ne vzgoje" in politi¢ne
znanosti, "politi¢ne vzgoje" in zgodovine ter nenazadnje "politiéne vzgoje” in ostalih
znanstvenih podrodij. Prisotna so tudi razmidljanja o pojavljajocih se konfliktih na
podrodju politine vzgoje. MoZno se je sreCati s Stevilnimi viri, ki obravnavajo
problematiko politi¢ne socializacije. In to problematiko politi¢ne socializacije, ki se
pojavlja tako na teoreti¢ni ravni kot na prakti¢ni. Tako tovrstni viri obravnavajo
vpraianja subjckia in politiénega sistema, politi¢ne psihologije, politike v ogledalu
druZbenih znanosti, politiéne socializacije in nacionalne identitete, poteka procesa
politi¢nega ucenja tako pri otrocih kot pri mladostnikih, &ustvene, druZbene vzgoje v
vricih, moralnosti in oblikovanja politiénc zavesti, vloge politi¢ne socializacije med
pedagosko antropologijo in politiéno sistemsko teorijo. In 3¢ bi lahko nadtevali. Se
predvsem so v okviru tovrstnih virov zanimiva razmi$ljanja, ki se bavijo s preu¢evanjem
problema, koncipirancga v obliki dilemne alternative: Ali politi¢na socializacija ali
moralna vzgoja?' Da je problematika (politi¢ne) socializacije v Zahodni Nemciji vse bolj
Zivo prisotna, nam tudi potrjuje razmisljanje: "Pedagogika v svetu ne sodi med temeljne
discipline, ki s¢ ukvarjajo s problemi socializacije, ¢eprav je res, da se tudi v svetu (npr.
v Zahodni Evropi, posebej pa v Zahodni Nem¢iji) pedago$ko orientirani pristopi v
proucevanju socializacijskega procesa vedno bolj mnoZijo."?

Torej, ponovno lahko poudarimo, da so tudi v Zahodni Nem¢iji Zivo prisotna
razmi§ljanja o socializaciji. Oziroma, bolje refeno, o politi¢ni socializaciji. Le-1o zanima

! Glej o tem o zlasti v: Schmitt, Gisela: Politische Sozialisation oder monlische Erzichung? In: Politisches und soziales

Lemen im Grundschulalter, Bund le flir politische Bildung, Bonn, 1978,
Godina - Vuk Vesna, TeZave s socializacijo (v & jugos] ki drudboslovni literaturi), Anthropos, Ljubljana, let. 1988,
fey, 1,2, 3, str. 121,
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sledege: "Oblikovanje posamcznika v socialnem okolju, njegovo vkljuéevanje v to
okolje, prevzemanje dolocenih vrednot in norm vedenja, kakor tudi sistematiéno
delovanje druzbe na posamecznika imenujemo proces socializacije. To je proces
interakeije, v katerem se posameznik socializira in je socializiran, proces oblikovanja
Cloveka kot druzbenega bitja v konkretnem druZzbenem okolju oziroma, glede na vsebino
politi¢ne kulture, proces v okviru katerega postancjo ideje vladajo¢ega razreda vladajoce
ideje v druzbi” (Marx)".}

Nasa spoznanja pa moramo e doredi. In sicer : (tudi) v zahodnonemskem prostoru v
sodobnih teoreti¢nih pristopih k politiéni kulturi potekajo razmisljanja ne le o politi¢ni
kulturi kot osamljecnem (izolirancm) druZbenem pojavu, temved twdi o njegovi
(nclocljivi) povezanosti s pojavom, imenovanim politiéna sociuli'/uciju.‘ Kako naj
sprejema posameznik v procesu politiéne socializacije politi¢no kulturo? Kako naj v
procesu politi¢ne socializacije vgrajuje politi¢no kulturo v strukturo svoje oscbnosti?
Kako naj ponotranja v strukturo svoje oscbnosti politi¢ne vrednote, vzorce in norme
politi¢nega obnadanja? Kako naj opredeljuje svoja stali$¢a do politike in politi¢nega?
Kako naj si pridobiva (razlirja) svojo politi¢no izobrazbo? Kak¥en pomen lahko (naj)
ima politi¢na kultura za politi¢ni sistem? Kako naj politi¢ni sistem inicira, organizira in
poizkusa sprevesti (oZiveti) odgovarjajoi, Zeleni proces politi¢ne socializacije?

2. SODOBNI TEORETICNI PRISTOPI (NA PODROCIU DIDAKTIKE)
K POLITICNI KULTURI V ZAHODNI NEMCIJI

Preidimo torej k nasi razpravi. To je, k ogledu nekaterih pojavljajocih se sodobnih
teoreti¢nih  pristopov k politi¢ni kulturi v zahodnonemskem druZbenem  prostoru,
pojavljajocih se predvsem na didakuénem podro¢ju. Ali, denimo tudi: ogledali si bomo,
kako gledis¢a nckaterih smeri sodobne didaktike v zahodnonemdkem prostoru (tudi)
motrijo proces uéenéeve politiéne socializacije, v katerem si le-ta lahko pridobiva
informativne vsebine, stalis¢a, vrednote. Skratka, politi¢no kultro kot pomembno
sestavno prvino svoje ob&e kulture.

Ogled konkretnej8ih smeri sodobne didaktike v Zahodni Nemdiji oziroma njihovega
prispcvka k uresnievanju procesa uéenéeve politiéne  socializacije kot procesa
pridobivanja njegove politi¢ne kulture nam kaZe, da jih lahko predstavimo kot:

oblikovalno-izobraZevalno teoreti¢no didaktiko;

ucno-teoreti¢no didaktiko;

kibemneti¢no didaktiko;

strukurno-teoretiéno didaktiko.”

3 Siber Ivan, Politiéna kultwra in politiéna socializacija, Politolofke teme ($tudijsko gradivo), Marksisiténi center Univerze
Edvarda Kardelja v Ljubljani, Ljubljana, 1987, str. 249,

4 Na tem mestu Je nujno opozoriti, da je pojav, imenovan politi¥na kulwra, sploh nelolljivo povezan tudi s pojavi,
imenovanimi politiéna socializacija, polititna panicipacija, polititna orientacija. Povezava med temi pojavi je izrazito
dialckulna, &eprav dialckténost ne gre absolutizirali v smislu neke idealno obstojele vzrofnosti oziroma poslediénost,
"Stvamost dokazuje, da obstajajo $tevilna odstopanja od njihove prifakovane medsebojne odvisnosti.” (Povzeto po: KrZidnik
Buki¢ Vera, Interesi i polititka kultura, Magistarski rad, FSPN, Ljubljana, 1980, str. 114.) Ker bi se z osvetljevanjem pojavov,
imenovanih politiZna kultura, polititna socializacija, politi&na participacija, politiZna orientacija, preved oddaljili od tematike,
ki jo Zelimo v prifujofem prspevku osvelliti, glej obfimeje o tem v: KrZifnik Buki¢ Ven, Interesi i polititka kultura,
Magistarski rad, FSPN, Ljubljana, 1980,

S Glej o tch smerch v vini: Dr. Suménik France, Znanstveni predmet in smeri sodobne didaktike, Sodobna pedagogika,
Ljubljana, let. 1987, ftev. 5-6.
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Oblikovalno-izobraZevalno teoretiéno didaktiko, kakorkoli nosi ime "teoreti¢na”
didaktika, predvsem zanima prakti¢ni vidik izobraZevanja. Najbolj znan zagovornik
njenih gledis¢ je Klafki Wolfgang.”

Ta didaktika svoje temeljno gledid¢e izreka v obliki imperativa: pri (v) izvajanju
pedagodkega procesa je potrebno uresnievati pedagosko odgovornost. Le-ta pa mora
presegati konkurenénost drzave, cerkve, strank in drugih pri uresni¢evanju njihove
politi¢ne ter idejne vzgojne funkcije. Opravilo razvijanja uéenéeve politi¢ne kulture torej
ta didaktika bolj prepusca drzavi, strankam.

Ugno-teoreti¢na didaktika opozarja izvajalca pedagodkega procesa na to, da naj
gradi in uresniuje svoja didakti¢na ravnanja ¢im bolj razumsko, ¢im bolj premi¥ljeno.
Toda, to (pa) pomeni, da mora v njih prihajati do izraza uditcljeva kritiénost, zavestnost.
In, kar je najpomembneje: osvobojenost od slchernih ideoloskih predpostavk pouka,
Naloga utitclja je, da se pri izvajanju pedagoskega procesa, pri uresni¢evanju njegovih
ciljev, pri svojem vsebinskem posredovanju osvobodi ideoloskosti. Sc ve. Osvoboditi
s¢ mora ne le ideologije, temved tudi vpetost pred dogmam, slechernih predsodkov,
slepih tradicionalizmov. Ta sodobni didakti¢ni pristop je torej zagovornik popolne
uditelieve svobode, indiferentnosti na vrednostnem podrodju. Oziroma, ta sodobni
didakti¢ni pristop "prezre dejstvo, da se vsaka znanost - tako humanisti¢na, druZzbena kot
naravoslovna - prakticira v socialno-kulturnem kontekstu, v katerem veljajo dolodeni
vrednostni standardi in sistemi norm. Ti vplivajo na znanstvenika pri izboru problemov,
pri izboru metodi¢nih standardov, pogosto celo pri izboru pojmovnega instrumentarija,
katerim se loteva kakega problcma."7

Utitelja, oblikovalca ter razvijalca uéenéeve politi€ne kulture postavlja v vlogo
asketskega, povsem svobodnega iskalca in prenasalca resnice. Iskanje resnice ucitelja je
koncipirano kot njegovo povsem privamno dejanje, ravnanje. Ali, denimo: uditcljeva
vrednotenja povsem subjektivne narave dobivajo pri izvajanju pedagoSkega (politi¢no
socializacijskega) procesa zna¢aj povsem objektivnih dejstev. Prav vse obstojede
vrednostne norme so sicer lahko stalni predmet uliteljeve kritike, so sicer stalno
izpostavljenc uditeljevi zavesti, njegovemu zavestnemu odnosu. Toda, kako jih bo le-ta
ocenil, kak3en (povsem subjektivni) pomen jim bo pripisal, 1o je prepus¢eno njegovim
povsem konkretnim odlo¢itvam,

Berlinska didaktika je torej na vrednostnem podrodju zagovornica popolne svobode.
Oziroma, denimo: kakorkoli pui¢a ta didaktika ucitelju, oblikovalcu in razvijalcu
uéenceve politi¢ne kulture popolnoma svoboden pristop pri njegovi "beri” vrednot,
vendarle postavlja zahtevo, da je potrebno v pedagoskem (politi¢no socializacijskem)
procesu uresnicevati dve temeljni vrednoti. In sicer: vrednoto, imenovano emancipacija,
ter vrednoto, imenovano kooperacija. Prav i vrednoti sta (morata biti) tvorec osnovnega
didakti¢nega odnosa. Oziroma, prav ti vrednoti sta pomembni graditeljici u¢enceve
politi¢ne kulture. Vzlic tega jima je potrcbno v pedagoskem (politi¢no socializacijskem)
procesu dati najvedji odmerek. Oziroma, prav ti vrednoti morata imeti v pedagoSkem
(politi®no socializacijskem) procesu na oblikovanje u¢endeve oscbnosti kar najvedji

4 Glej zlast wdi njegovi publikaciji: Klafki Wolfgang, Die Pidagogik Theodor Lius, Eine kritische Vergegenwartigung,
Seriptor - Verlag, Konigstein, 1982; Klafki Wolfgang, Zum Verhiiltnis von Didaktik und Methodik, Zeitschrift fiir Pidagogik,
Beltz, Weinheim, Basel, 1976/1.

7KmSlllmun.Ptiptmhek" logizaciji, k vred i neviralnosti in k vredn fanju h istitnih in druZbenih
Znanosti, Anthropos, Ljubljana, let. 1987, fiev. 5-6, str. 90,
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vpliv. Uéenee pa mora v pedago$kem (politi¢no socializacijskem) procesu oblikovati
svojo osebnost kot "partner dialoga”, kot enakopravni diskutant. Pa tudi kot "subjekt
lastne biografi jc".“

Kriti¢ni pristop do didakti¢ne smeri, katere zahievana glediséa smo predstavili,
seveda poraja vpradanja: Ali je res mogode, da je pedagoski proces lahko ucinkovit pri
posredovanju svojih vsebin, pri uresnievanju svojih ciljev, ¢e (ko) pa, ¢etudi na
didakti¢no najbolj premisljen nacin, dopuséa "cvetenje” vseh vrednot? Ali je res povsem
ncpomembno, s kak$nimi  (katerimi)  vrednotami  uditel) pri izvajanju - svojega
pedagoskega procesa, ki nedvomno predstavlja (mora predstavljat) tudi enega izmed
pomembnih procesov razvijanja ufenéeve demokratiéne politi¢ne kulwre, oblikuje
ucenéevo osebnost? Al je res povsem nepomembno, katere vrednote (kot spone, Kot
posrednice med potrebami in interesi) uéencu oblikujejo njegovo osebnostno strukturo?
Berlinska didaktika zancmarja dejstvo, da mora prav ucitelj, praktik "s posrcdovanjem
informacij (vzgojno-izobrazevalnih vsebin) uéencéevi oscbnosti pri le-tej oblikovat
pomembne (tako individualne kot socialne) vrednote kot pomembne temelje za njeno
oblikovanje (tako individualnih kot socialnih) stali¢. Oziroma, uditelj mora, kot smo 7¢
opozorili, pri oblikovanju vrednot uéencéeve oscbnost pri le-tej zlasti opravljati dvojno
nalogo:

a) po eni strani mora uéenéevo osebnost seznanjati s temeljnimi (individualnimi in
socialnimi) vrednotami;

b) po drugi strani pa mora na temelju tak3nega seznanjanja u¢encevo oscbnost tudi
usposobljati za to, da se bo le-1a sama pojavljala v funkciji nadaljnjega samostojnega
razvijalca in urcsm(‘.cval(.d progresivnih  (tako njenih  oscbnih, individualnih, kot
socialnih) vrednot, “

Navedli smo Ze, da v Zahodni Nemdiji wdi obstaja didakti¢na smer, ki jo lahko
poimenujemo z atributom kibernetiéna. Oziroma, didaktika je v zahodnonemskem
druzbenem prostoru tudi deleZna kiberneliénega pojasnjevanja.

Glavna zagovornika stalis¢ Kibernetiéne didaktike sta Frank H. ter F. v, Cube."

Kibemetcna didaktika temelji na upoStevanju prmcupov kibernetike, na njenih
spoznanjih o vodenju ter reguliranju razli¢nih sistemoy,

Kiberneti¢na didaktika tudi vzgojno-izobraZevalni proces uvri¢a v druzbeni sistem.
Sodi, da ga je mogoce voditi. U¢itelj je sistem, ki vodi, uéenec sistem, ki je voden. "V
rabi je kiberneti¢na terminologija: ne govori se o u€itelju in uéencu, marve¢ o predajniku

¥ Wisnerbuch der Pidagogik, Herder Freiburg, Basel, Wien, 1977, str. 196,

9 Dr. Zidan Alojzija, O ulené vred in stalifd oblikovanju v pedagotkem procesu, Anthropos, Ljubljana, let.
1989, fiev. 1-2, sir. 87, 88,

10 Znane so zlasti publikacije Felixa von Cubeja: Extremismus und Exodus - Konsequenzen fur die politische Bildung,
Erginzungen zu den Ausflhrungen von L. v. Balluseck, Zum Exodus Jugendlicher, B. 30779, In: Aus Politik und
Zeungeschichie, 30, 1980, Gewonnenes Terrain wird sofon abgesteckt, Die Vi hilichung in der Bund blik D hland
als Folge poliuscher Polanisicrung, In: Materialien zur Pohmchan Bildung, 7, 1979, lhldunparh-,n 2wischen Politik und
Wissenschaft, In: Bildungsarbeit in U h BASF - posium vom 6, 4, 1978 in ludwigshafen, Verlag Wissenchaft
und Poliuk, Koln, 1978, Kybemetsche Grundlagen des lmn und Lehrens, E Klett Verlag, Switgan, 1965,

11 Ker se na tem mestu ne bomo ukvagali s prkazom g pov kibx ike, z njenimi spoznanji, glej o viogi kibemetike v:
Georg Klaus, Kybemetik und Gessellschaft, VER, Deutscher Verlag der Wissenschafien, Berin, 1964; Meyer G., Kybemetik
und Unternchtsprozess, Volks und Wissen, Berlin, 1966, Dr. Mirko Mirkovié, Prilaz kibemeticl, Savremana administracija,
Beograd, 1972; Pavlovi¢ Teplov Lev, Ons kibemetike, DZS, Ljubljana, 1966; Ferenc Soui, Uvod v kibemnetiko, Radnicki
univerzitet, Radivoj Cemapov, Novi Sad, 1973,
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in sprejemniku, 0 poudevalnem in uénem sistemu, za ufne vsebine je v rabi pojem
informacije, namesto izobraZevanja pa reguliranje ravnanja, itd..""”

Ko razpravljamo o obstojedem kibernetiénem pojasnjevanju  didaktike v
zahodnonemsSkem druzbenem prostoru, moramo povedau, da je le-to za ucenéevo
osvajanje demokrati¢ne politi¢ne kulture dokaj nerclevantno. Le-to namred v Zarisée
svoje pozornosti predvsem postavlja uéno organizacijo, ne pa tudi druge pomembne
nastopajoce sestavine pedagoskega procesa. In sicer: uéne cilje, uence, uéne vsebine. Se
vec, Teh sestavin kiberneti¢na didaktika ne uvrita v svoje dclomo podrodje, pa& pa
zanje sodi, da so stvar politike (predmetne znanost in p\lhologuc)

Sodili smo Zc, da je tako opredeljena vioga didaktike za ucenevo pridobivanje
(demokrati¢ne) poliuéne kulture dokaj nerelevantna. Oziroma, kaj malo relevantna, saj
prvenstveno svojo pozomost osredinga k organizacijskim momentom, k organizacijskim
gledis¢em. Trdimo, da imajo ichnike posredovanja v procesu ucendeve politiéne
socializacije kot procesu pridobivanja njegove politicne kulture lahko sicer zelo
pomembno funkcijo. Toda, pomembno tudi je: kak$ne (katere) informacije sprejema
ucence, kakSna je njegova subjcktivna vioga v zapletenem kompleksnem  procesu
informacijskega sprcjcmanja?" Ali je uenec subjekt lastnega vodenja in spreminjanja?
Kako si u¢enec vrednostno artikulira svojo osebnost itd.? Vse to so vprasanja, Ki pa jih
kiberneti¢na didaktika preprosto pusta ob strani. Oziroma, potiska v obmodje politike.
Pri zahodnonemski kiberneti¢ni didaktiki je torej prisotno ostro lofevanje (razmejevanje)
med didaktiko in politiko, politiéno znanostjo. Ne pa ustvarjalno prepletanje in
dograjevanje njunih funkcij. Oziroma, trdimo lahko, da zahodnonemdka kibernetiéna
didaktika nc predstavlja interdisciplinarne vede. Interdisciplinarne v smislu bogatitve
njenih spoznanj tudi s spoznanji politike, politi¢ne znanosti. Knbm)cuCna didaktika torej
pus&a ob strani vpraSanja uresni¢evanja vzgojnih funkcij pouka

Enostranosu kibernetiéne didaktike dr. France Strm&nik ocenjuje takole: "V teh
poskusih se premalo upoStevajo poscbnosti vzgojno-izobraZevalnega podrocja, zlasti
uéenca, ki ni le objekt, temved prav toliko tudi subjekt lastnega vodenja in spreminjanja.
V odi padejo nasprotja med smotri ljudskega uéenja in kiberneti¢nimi uénimi potmi, se
pravi, med zahtevami po razvijanju visjih, samostojnih miselnih aktivnosti u¢encev in
strogo vodenim uéenjem, med posploSenimi, sintetiénim misljenjem in partikularnimi in
analiti¢nimi unimi postopki, med ustvarjalnostjo midljenja in avtomatiziranim uéenjem.
Ni tako preprosto odgovoriti na vpradanje, do kod je mo¢ abstrahirati vsebinsko in
vrednostno u¢no konkretnost in jo zreducirati na simbole, formule in modcle, da se nc bi
spremenili v formalistiéno znanje brez pravega razumevanja, v izobrazbene kliseje, brez
vsebinskega in vrednostnega omdja."m

12 Dr. Suménik France, Zn i predmet in smeri sodobne didaktike, Sodobna pedagogika, Lijubljana, let 1987, ftev. 5-6,
sir, 238,
B Tako najholj iznziti zagovomik njenth stalida Cube von Felix sodi, da je vloga kibemetitne didaktike le omejena na uéno
Of;lmucuo katera obscga uéno naérnovanjc in uéno vodenje, ne pa tudi raznotenth drugih sestavin pouka

‘o pomenu tlovekovega subjekuvnega videnja v procau poliitne socializacije, o subjektivnan pojasnjevanju politike,
polititnega, o pomenu Elovekove obdutljivosti za politi&no, drulbeno obmodje glej v: Buki¢ Krlidnik Vera, Interes i politicha
kultura, Magistarski rad, FSNP, Ljubljana, let. |980 ste. 95.
v tem kontekstu . pozonit, da pa je tch vpradan) mogode zaznati v vzhodno-nemiki didakuki. V tem
drulbenem prostoru se namred vse bolj uveljavija spoznanje, da je treba razumeti viogo didaktke fiske In 1o vzlic novo
pojavijajodih se problemov na podrodju vzgoje in izobrazevanja. Kot je, na primer, problem: rast informacijskih virov in
moZnost njthovega vkljulevanja v pouk,
'8 Dr. Suminik France, Znanstveni predmet in smeri sodobne didaktike, Sodobna pedsgogiks, Ljubljana, let. 1987, ¥iev. 5-6,
sir. 242 .
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Nerelevanca  oziroma dokaj majhna relevanca  zahodnonemske  kiberneti¢ne
didaktike za razvijanje u¢enceve (demokratiéne) politiéne kulture je torej, & ponovno
opozorimo, prav v njenem abstrahiranju vsebinskih elementov, vrednostnih elementov.
Oziroma, v njihovem potiskanju v obmogje politike, politiéne znanosti.

Vzlic opozorilom na mnoge enostranosti didakti¢ne smeri, ki smo jo pravkar
predstavili, se v nadaljevanju nekoliko zadrZimo 3¢ na prikazu nekaterih problemoy,
katerim pa @ didakti¢na smer na svojem raziskovalnem obmodju posveda vedjo
pozormnost. Problemov, za katere sodimo, da so za razvijanje uéenéeve (demokratiéne)
politiéne kulture pomembni. Sprico tega je o njih vredno (nujno) razmisljati.

V sklop tak$nih problemov moramo vsekakor uvrstiti probleme optimalne
predstavitve, optimalnega prenosa tistih informacij, ki predstavljajo uéedi oscbi
minimalne subjektivne informacije. To pomeni, da so u¢edi osebi resniéno nepoznane.

Kibemneti¢na didaktika wdi pomembno opozarja, da je lahko vsaka informacija kot
temeljna prvina politi¢ne kulture predstavljena na razliéne nadine. Razli¢na predstavitev
informacije je mogoda tako v vsebinskem kot v metodiénem smislu.

Nadalje se pri njej sre€ujemo z opozorilom. Razumevanje informacij, za katere se
sodi, da so objektivnega znadaja, je vedno pod mo¢nimi subjektivnimi sprejemnikovimi
vplivi.

Nujno je 3¢ omenit ukvarjanje kiberneti¢ne didaktike s problemi, kako udeo se
osebo ¢im bolje osamosvojiti, navadii na samostojno informacijsko sprejemanije.
Oziroma, kako zmanjSevati (presegati) viogo uditelja kot informacijskega oddajnika,
kako narediti njegovo vlogo odveéno (redundantno)?

Povedali smo Ze, da so vsi ti nanizani problemi zelo pomembni, ko (¢e)
razmi$ljamo, kako pri ufencu v procesu njegove politiéne socializacije kar najbolj
u¢inkovito razvijati (demokrati¢no) politiéno kulturo. Pomembnost teh problemov se ¢
povetuje s prehodom v "informacijsko druzbo”.'? Se povetala pa se bo tudi z dejanskim
vstopom v to druzbo.Tedaj se bodo namre¢ tudi v naSem druZbenem prostoru $e bolj, kot
S0 sc¢ Ze, izostrila mnoga vprafanja. Vprasanja, ki jih lahko izre¢emo takole: kako
Cloveku kot multimedijskemu informacijskemu sprejemniku kar najbolj u&inkovito
posredovali resni¢no mu neznano politi¢no informacijo? Kako mu le-to predstaviti v
vsebinskem in metodi¢nem pogledu? Kako &loveka usposobiti za povsem samostojno
(avtonomno) sprejemanje politi¢nih vsebin? Kako &loveka usposobiti (motivirati) za
povsem samostojno poglabljanje in razSirjanje svoje politi¢ne izobrazbe? Kako ¢loveku
pri njegovem sprejemanju politiénih informacij, za katere se sodi, da so objektivne,
razvijati njegove sposobnosti subjektivnega videnja, njegovo obutljivost za politiéno,
druZbeno obmocje? Vse to so vpradanja, ki jih tako na svetovni, kot tudi na nadi druZbeni
ravni odpirajo sodobni procesi, kot so: eksplozija informacij, intenziven razvoj
informacijske in telckomunikacijske tehnologije itd.. Vse to so vprasanja, o katerih mora
(bo morala) aktivneje razmiSljati tudi naSa politolodka oziroma sploh druZboslovna
misel.

Pri razmidljanju o teh vpradanjih, ki jih postavlja v ospredje zahodnonemska
kiberneti¢na didaktika in, ki so sicer do ncke mere relevantna za na$ druzbeni prostor, pa
seveda nikakor ni dopustno izkljuéevanje vsebinske in vrednostne konkretnosti. Prav za

17 Z obravnavo nazliénih, temeljnih teoretinih pristopov do informacijske drufbe se je mogode izErpej iti v: Popovié
Mirko, Teoretiéna sociologija: nekaten sociolodki vidiki prehoda v "inf ijsko druZbo” (p i prispevek), Ljubljana, 23,
9.1987.
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t namred lahko redemo, da imata v naSem druZbenem prostoru $¢ kako pomembno
vlogo. Sc¢ kako pomembno vlogo, saj je potrcbna vzgoja nasega ¢loveka za demokratiéno
politi¢no kulturo. "Postulira sc tak3en tip politiéne kulture, ki postavlja v sredisce
Cloveka, poudarjajo¢ ¢lovekovo mog&, ponos in dostojanstvo nad sistemom politi¢nih
institucij ter nad obmodjem ozkogrudne privatnosti. S konceptom socialisti¢ne
demokracije in samoopredelitve narodov presega samoupravna polititna kulra
burZoazni horizont. To pomeni, da pokoravanju in verovanju v osveséene avlonlctc
zoperstavlja svobodno politi¢no in druzbeno aktiviteto ‘osvobojenega ¢loveka'. ot

Vzgoja naSega Cloveka (v dana$njem obdobju nastopajoe nove politi¢nosti) za
samoupravno, demokratiéno politi¢no kulturo postavlja zahtevo po tem, da sc tudi
uposteva vscbinski clement, vsebinska vrednostna konkretnost. In ne le didakti¢na
(organizacijska) pot njencga uresnifevanja. Prav vsebina je namre¢ tista, s pomogjo
katere je mogode vplivati na najpomembnej$o komponento Elovekove politiéne kulture,
(o je na njcgovo zavest. "Njegova zavest je lahko kriti¢na (revolucionarna) in nekriti¢na
(adaptivna)."

Opozorili smo Ze, da odpirajo procesi informatizacije nekatera pomembna vpralanja,
ki jim je (bo) potrebno (v bodode) namestiti vedjo pozornost. In to vzlic temu, da
prodirajo ti procesi tudi v nado druZbo. In to ne glede na to, kak3na je stopnja naScga
aktivnega, hotenega vkljutevanja vanje. Ti prodirajo¢i procesi informatizacije v druZbi
slej ko preje dobivajo svoj odsev tudi na vzgojno-izobraZevalnem podro¢ju kot enem
izmed pomembnih podrodij razvoja Elovekove (uenceve) politiéne kulture.

Tudi tu prihaja do pojava problema, ki se ga, kot smo Ze opozorili, zelo dobro
zaveda vzhodnonemska didaktika. Do problema namreg, k| 84 lahko koncipiramo kot:
kako izredno hitro kopidenje novih informacijskih virov’ vkljuécvau v pouk? Ali,
denimo: koliko $o razvile sposobnosti vzgojno-izobraZevalnega sistema, da sc
u€inkovito odziva procesom informatizacije?

Ko govorimo o pomembnosti kiberneti¢nega vodenja pedagoskega procesa (ki ima
nedvomno na podro¢ju didaktike svojo teZo), pa moramo vendarle opozoriti na
razmislek, ki se nam pojavlja ob obravnavi tematike. Pojavlja se namred vpralanje: Ali
(in koliko) je tak$no vodenje pedagoSkega procesa najbolj ustrezno za udenfevo
pridobivanje (demokratine) politi¢ne kulture? Politi¢ne  kulture kot izredno
kompleksnega, slojevitega pojava, tvorjencga iz ved sestavin: "Mnogi avtorji, in z njimi
se strinja udi piscc tega dela, sodijo, da je politi¢na kultura zelo komplcksen ter slojevit
pojem, ki ima svojo objcktivno in subjektivno stran, ¢etudi njuna razmejitvena linija ni
vedno natanéna. "2

Sodimo, da so tako objcktivne kot subjektivne sestavine politiéne kulture izrazito
zaplelenega karakierja. Vzlic temu jih ni (najbolj) ustrezno vkled&iti, utesnjevati v
kiberneti¢ne kalupe. Tak3no delo je morebiti le delno uporabljivo pri osvajanju tistih
sestavin politiéne kulture, ki so reproduktivne. Sestavin, ki predstavljajo ncobhodni
pogoj za sprejemanje (razumevanje) produktivnih sestavin, Se pravi, da je mogoce poti

'8 Dr. Podunavac Milan, Polititka kultura i polititki odnosi, Radnitka §ampa, Beograd, 1982, str. 217.
19 Bukié Kebiknik Vera, Interesi i polititka kultura, Magistanski rad, FSNP, Ljubljana, 1980, sir. 98.

Glej o tematiki, koncipirani kot vlogn xmhn!evmp u prehod v informaci jsko drudbo v viru: Rajkovi V., Kuige - Zupan
S lzobratevanje za prehod v inf druZbo, opos, Ljublj lal%lhcv56m2‘l‘-286

Pojnva “eksplozije” mfnﬂmcu e p twdi boula bna disciplina, § Y ija", ki se ukvarja s problemi
rasti, strukiure in organizacije znanosti.

Panti¢ Dragomir, Polititka kulwra i Elanstvo SKJ, Marksistitka misao, Beograd, let. 1987, ftev. 5.6, str. 189,
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do razumevanja njihovih bistev, pravil, zakonitosti omejiti ter jih cnotno pojasniti
(pojasnjevati). Nikakor pa ni tak$no dclo uporabljivo pri pridobivanju produktivnih
sestavin politi¢ne kulture, ki so sila zapletenega zna¢aja. Te sestavine politiéne kulture
so namred lahko uéinkovito osvajane (in osvojene) le tedaj, e jih spremlja ¢lovekova
misclna svoboda, kriti¢nost, njegovo lastno presojanje, argumentiranje, (do)zorevanje
njegovih stalidg, itd..”

Proces pridobivanja ¢lovekove politiéne kulture je proces, ki je zaradi nastopanja in
delovanja razli¢nih (v sebi zelo strukturiranih) dejavnikov v njem zelo tezko predvidljiv.
Veckrat (v praksi) obstajajo znacilna odstopanja od (na teorctiéni ravni) pricakovanc
medscebojne odvisnosti njegovih dejavnikov. Proces pridobivanja ¢lovekove politiéne
kulture, ki vsega opisancga ne omogoca, namred vodi v nasprotja. To je v dogmatiziranje
in indoktriniranje. Ne pa v razdiranje prostora demokrati¢nosti kot temeljnega, nujnega
pogoja za dobro delovanje demokratiéne politiéne kulture.

Smer, koncipirana kot strukturno-teorcti¢na didaktika, ima svoje zacetne korenine v
duhoslovni (Diltey) in celostni psihologiji (Ieipzidka Sola).

Kaj je interesni predmet preucevanja struktumo-teoretiéne  didaktike? Le-ta
predvsem raziskuje Zivo didaktcno prakso kot ¢lovekovo moZno podro¢je pridobivanja
tudi njegove politi¢ne kulture, "Danes tczko govorimo o strukturno-teoretiéni didaktiki
kot o posebni didakti¢ni smeri. Je pa Strukturno razumevanje didakténe stvamosti
vgrajeno skoraj v vse sodobnejse didakti¢ne smcn Te se razlikujejo le po tem, s katerim
didakti¢nim podro¢jem se prvenstveno ukvarjajo.”

3. SKLEPNO RAZMISLJANJE

Kaj je mogole re¢i po obravnavi nckaterih sodobnih teoretiénih pristopov (na
podro€ju didaktike) k politi¢ni kulturi v Zahodni Nem¢iji? Oziroma, kaj je mogoce
povzeli po obravnavi nekaterih didakti¢nih koncepeij politiéne vzgoje, obstojecih v
zahodnonemskem druzbenem prostoru?

Spoznali smo, da obstaja v zahodnonem$kem druZzbenem prostoru mnogo temeljnih
teoretiénih smeri meséanske didaktike, ki le-to razliéno opredeljujejo. Njeno razli¢no
opredeljevanje, razliéno opredeljevanje njene vloge, funkcije, njencga predmeta pa ima
nedvomno posledice na izvajanje drzavljanske (politiéne) in druZbene vzgoje, ki je
obvezna na vseh stopnjah Solanja.

Obstojeée smeri, ki smo jih predstavili, so vsaka na svojstven nadin zanimive.Vsaka
od navedenih smeri se namre¢ razlikuje po tem, kam usmerja svoje raziskovalno tezisce
(polje), preuCevanju katerih vpradanj daje vedjo pozornost.

Kako Zivo prisotne so obstojeée didakiiéne koncepcije v zahodnonemskem
druzbenem prostoru, didakuéne koncepeije zagovarjanje stalis¢ katerih dobiva svoj

Z’(:lqou:nlev Kretschmer Ingo, Diskurs im Untemicht, Ul hung cines Lemy im poliuschen Unternicht, in:
Gegenwartskunde, 29, 1980, H. 3; Stein Gerd Politkdidaktk als pnmhcmgmc Theorie, Burg -~ Verlag, Swugan, 1981;
Kochan Barbara, Rollenspiel als Method i I Ein Reader Athenlium - Verlag, Konigsiein, 1981,

2 Dr. Suménik France, Zn eni
sr.243

in smeri sodobne didakiike, Sodobna pedagogika, Ljubljana, let. 1987, ftev. 56,
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odraz tudi na podrodju izvajanja drZavljanske (politiéne) vzgoje, dokazuje obstoj
Stevilnih virov razli¢nih avtorjev,®

Ce oblikujemo kritiéno oceno sodobnih didakti¢nih koncepeij politiéne vzgoje,
obstoje¢ih v zahodnonem$kem druZbenem prostoru, poiem lahko refemo, da so le-te
cnostrane, necelovite. Njihova enostranost, necelovitost se posebej izraza na podrodju
vrednot kot pomembnem podrodju pridobivanja sestavin ¢lovekove politi¢ne kulture. In
10 vzlic temu, da se posveda (didakti¢nim) vpraSanjem politine vzgoje ("Politischen
Bildung") zelo velika pozomost.

V didakti¢nih koncepcijah politiéne vzgoje ne prihaja do (za proces pridobivanja
samoupravne, demokratiéne  politiéne  kulre ¢loveka $¢ kako  pomembnega)
ustvarjalnega sodelovanja med didaktko in politko. Njuno sodclovanje je lo¢eno.
Naloga (kiberneti®ne) didaktike je izvajanje u¢ne organizacije, naloga politike pa
postavljanje uénih ciljev.

Povsem na kraju lahko tdi trdimo, da bi bilo v tem druzbenem prostoru zaZeleno
veje sodelovanje med didaktiko in metodikami, ne pa jim strogo pripisovanje njihovega
hicrarhi¢ncga pomena. Proces pridobivanja Elovekove samoupravne, demokraticne
politi¢ne kulture je namre¢ lahko ucinkovit le tedaj, kadar ima v uvidu soCasni potek
obeh vidikov, tako politiéne vsebine kot nadin njihovega prenosa.
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