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NAUCITI, PONUDIM JIM LAHKO  |(i
LE PRILOZNOST ZA UCENJE.«

(CARL RANSOM ROGERS)

UPORABA INTERAKTIVNEGA UCBENIKA
V 8.IN 9. RAZREDU PO NACELIH FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA

N Digitalna tehnologija je del vsakdanjika t. i. generacije Z. I-ucbenik je ena od ucnih priloznosti, ki jo ucitelj
ponudi u¢encem, nato pa spremlja njihov napredek.

0he]h ROMAR
i
Uvod . “Eﬁzﬁ@

=4

V procesu formativnega spremljanja znanja se osredoto¢amo na ucenca in e

njegov proces uéenja, zato je ucenje oseben in skupen proces obeh, uéi- g

telja in ucenca. Klju¢ne besede formativne paradigme poucevanja so cilji, =

merila uspesnosti, predznanje, ustrezne dejavnosti, povratna informacija, L
samovrednotenje in vrstnisko vrednotenje. ';'EN
[-ucbenika za slovenscino smo preizkusaliv 8. in 9. razredu v Solskem letu 7
2014/2015, posamezne enote tudi Ze prej. Obenem smo uditelji, ki smo so- g‘c
delovali v projektu Preizkuganje e-vsebin in storitev (projekt e-Solska tor- =

ba), imeli moZnost vkljuciti $e druge e-storitve.

Ce sem kot utiteljica posrednica znanja (to je vsebin, spretnosti in postop-
kov), potem je i-uCbenik ena od moZnosti, ki jo kot u¢no priloZnost ponudim
uéencem, pritem pa raziskujem, ali bo pouk uéinkovitejsi in kakovostnejsi,
znanje pa trajnejSe.

Formativno spremljanje ucencevega napredka

Formativno spremljanje je proces, v katerem ucitelj u¢enec uporabita in-
formacije o u¢encevem napredku za to, da se poucevanje in ucenje prila-
godita njegovim potrebam (po Black, Wiliam, 1998]. Pri formativnem spre-
mljanju u¢encevega napredka gre torej za specifiCen nacin delovanja tako
ucitelja kot ucenca, ki uc¢encu omogodi optimalen razvoj. Da oba delujeva
drugace, je treba najprej drasti¢no poseli v pedagoski proces, kar posle-
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di¢no povzrodi tudi drugac¢en nacin ucenja. V razredu se torej zgodi para-

digma: ucitelj spreminja/spremeni nacin poucevanja — ucenec spreminja/

spremeni svoje ucenje - oba pa to naredita z namenom, da bi se uéni do-

sezki izboljsali.

Ko u¢imo in Zivimo formativno, ne moremo mimo Wiliamovih petih kljucnih

strategij formativnega spremljanja (Wiliam, 2013a]:

1. razjasnitev, soudeleZenost pri dolo¢anju ter razumevanje namenov
ucenja in kriterijev za uspeh,

2. priprava taksnih dejavnosti v razredu, s katerimi je mogoce pridobiti
dokaze o ucenju,

3. zagotavljanje povratnih informacij, ki uéence premikajo naprej,

4. aktiviranje ucencev, da postanejo drug drugemu vir poucevanja,

5. aktiviranje u¢encev za samoobvladovanje ucenja.

Skupna nit je uravnavanje procesa ucenja, pri cemer gre za spremembo
uciteljevega poucevanja in/ali spremembo ucencevega ucenja.

Upostevajoc pet strategij, se spradujem (Wiliam, 2013a): Kje v u¢nem pro-
cesu je u¢enec? Kam gre? Kako priti do tja?

Izhodisce u€enja so ucni nacrt in cilji. Premisljeno se odlo¢am, katerim cil-
jem sledim. Moj prvi korak v razredu je podelitev cilja z u¢enci. Da ga bodo
v procesu ucenja lahko ponotranjili, je treba cilj narediti razumljiv. Cilji v
uénem nacdrtu so napisani za ucitelja, v strokovnem jeziku, ki uéencem ni
blizu. To, da uéence seznanimo s ciljem, Se ne pomeni, da tudi razumejo,
kaj se ucijo. Zaradi specificne terminologije le priblizno vedo, kaj hocemo,
pogosto Sele prek dejavnosti uzavestijo (Ce sploh), kaj se uéijo. Trudim se,
da ne uporabljam svoje terminologije, temvec pustim, da cilje imenujejo na

njim razumljiv nacin.

Ker je cilj (-e) treba prilagoditi po eni strani u¢enéevemu predznanju, po
drugi pa njegovim Zeljam in potrebam, je nujno in prav, da sijih vsak ucenec
oblikuje sam. Trudim se, da bi u¢ence opremila z znanjem o spretnostih
dolo¢anja lastnih ali osebnih ciljev, s katerimi razvijajo svoje potenciale.

V povezavi z zastavljenim ciljem si oblikujejo merila uspesnosti. Ta se ved-
no nanasajo na namen/cilj u¢enja, osredotolijo pa se na proces ucenja.
Merila nastajajo med procesom, so individualna, ucenci jih dopolnjujejo,
poslusajo drug drugega, si dopiSejo ..., kot uliteljica pa se vedno znova
u¢im, da dam dovolj ¢asa in prostora, Ce je proces ucenja stekel. Po na-
vadi merila uspesnosti nastajajo ob primeru dobrega oz. slabSega [manj
ustreznega) izdelka. VCasih jih postavljamo sproti med procesom ucenja,
ko raziskujemo, kaj je dobro in kaj manj dobro. Ué¢enca skusam nauciti, da
zazna dve merili, in sicer aktualno in referenéno (Komljanc, 2009). Uéenec
se sprasuje: Kaj znam? Kaj zelim doseci? Ker v procesu ucenja sooblikuje
referen¢no merilo, se od predznanja (in osebnega interesal pomika k
ciliem in standardom v u¢nem nadértu, predvsem pa k osebnim ciljem in

pricakovanim rezultatom.

Dejavnosti sooblikujem z ucenci. Obic¢ajno ponudim nabor, hkrati pa jih
spodbujam, da najdejo kaj svojega, individualnega. Dejavnosti, cilji in meri-
la uspesnosti so tesno povezani, vedno znova se je treba vracéati k vprasan-
jema: Kaj se u¢im? Kako uspesen sem?
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Eden bistvenejSih elementov formativhega spremljanja ucencevega na-
predka je povratna informacija, ki se nanada na cilj(-e) in merila uspes$-
nosti. UCitelj daje takSno povratno informacijo, da ucenca potisne napre;.
Povratne informacije naj bodo ucinkovite. Glede na njih si ucenci tudi sproti
dopolnjujejo svoj nacrt ucenja. Povratna informacija ni informacija v smislu
prav oz. narobe in ni sodba. Je obojesmerna, saj poteka od ucitelja k u¢en-
cuin od ucenca k ucitelju. Povratne informacije si dajejo tudi soSolci. Dobra
povratna informacija sprozi dialog s samim seboj in z drugimi. Povratno
informacijo konstruiram po formuli Pl = Kje sem?/Kaj sem dosegel? + Kam

Zelim priti? + Kako doseci zastavljeno?/S katerimi koraki priti do tja?

Da se bo uCenec odzval na povratno informacijo, mora biti dana ob pravem
¢asu, to je v pravem trenutku in v jeziku, ki ga popolnoma razume. Ucenec
mora imeti tudi dovolj ¢asa, da lahko izboljsa izdelek oz. zapolni vrzeli v
znanju.

Ucenci in njihov odnos do IKT

Dejstvo je, da ucenci glede uporabe IKT (in $e Cesa drugega) delujejo po-
polnoma drugace kot njihovi uCitelji. Informacijska tehnologija je bila Ze za
generacijo otrok, rojenih med 1977 in 1994, torej za generacijo Y (po Chestru
Generation WhY], nekaj tako naravnega, kot je dihanje. Ce s0 jo Y-jevci usvo-
jili, pa za Z-jevce (otroke, rojene od srede 90. let do 2010) ugotavljamo, da so
jo v svoj vsakdanjik povsem integrirali! Z-jevci (na spletu jih poimenujejo tudi
Hommo Zapiens, karizhaja izangleSkega glagolnika zapping, pomeni pa hit-
ro preklapljanje TV-kanalov] ne samo dobro poznajo IKT, ampak z njo vsak
dan Zivijo. IKT je del njihove vsakodnevne realnosti: zrasli so ob tablicah in
z Googlom, s pametnimi telefoni [vecina je svoj telefon dobila na zacetku 2.
triletja!] dostopajo na splet, se druzijo na druzabnih omrezjih in igrajo igrice.
Ce se le da, bi bili 24 ur na dan in 7 dni v tednu povezani s spletom. Podjetje

Microsoft je Ze pred 10 leti izpostavilo, da »vse poti vodijo na ... splet«.

Uporaba i-ucbenika in e-storitev

Zato se leta 2014, ko smo se pridruZili projektu Preizkusanje e-vsebin in
e-storitev, nisem sprasevala, ali za generacijo digitalnih domorodcev vklju-
Citi IKT v pouk, temvel sem raziskovala, kako vkljuciti e-vsebine in e-sto-
ritve v pouk, da bodo podprle proces uéenja, olajsale delo meni kot ucitel-
jici, u¢encem pa omogocile optimalen razvoj, in konkretno katere storitve
vkljuciti, da bo zaznati napredek.

Kako organiziram ucenje z digitalno tehnologijo? Ucencem najpre] razlo-
Zim, kaj se bomo ucili. Ustna navodila dam samo enkrat, da se nau¢imo, da
je treba poslusati in slisati, ¢e kaj ni razumljivo, pa takoj razjasniti. Obenem
imajo tudi pisna navodila na skupnih dokumentih ali v spletni ucilnici, da
se v procesu ucenja lahko vracajo k posameznim korakom. Navodila so
kar se da enostavna in enoznacna. Vedno ponudim vec dejavnosti, naloge
naj bodo v izziv, torej ravno prav tezke. Ce je kaj pretezko, se u¢imo, kako
se spopadati s takim polozajem. Naceloma pripadniki Z-generacije nimajo

niti najmanjSega strahu pred preizkusanjem. Delujejo namrec tako, da ko
nekaj vidijo, takoj poskusijo.
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Potem ko jih seznanim z uénim ciljem oz. ga postavijo sami, si oblikujejo
merila uspesnosti [npr. Vstavljam vejico, Z vejico lo¢im glavni in odvisni
stavek, Po odvisniku se pravilno vprasam ...J. Pri postavljanju meril jih sicer
vnaprej ¢asovno omejim, sem pa pozorna na sam proces; ¢e presodim,
da tece, poCakam. Nato katerega od uCencev poklicem, da prebere, kaj si
je zastavil, drugi posluSajo in dopolnijo, ¢e Zelijo. Sledi resevanje nalog v
skladu z naértom dela, ki so si ga zastavili na zacetku sklopa. Vedno kot
uénivir ponudim tako i-uc¢benik kot klasi¢ni u¢benik. Vsakdo se sam odlo-
¢i, kako se bo ucil, svojo odloCitev pa mi sporoci z izbiro v spletni ucilnici.
Ker imam rezultate izbire shranjene, mi je laze, ko z uéencem analizirava
proces ucenja.

Ucenec v skladu z lastnim nacrtom ucenja, cilji in merili uspesnosti v last-
nem ritmu reSuje naloge, ki si jih je postavil kot izziv. Njegova odloCitev je,
kaj se bo ucil in kako. Naloge lahko preskoci, se vrne ... A tu se pokaZe bis-
tvena slabost i-ucbenika, da se resitve ne shranjujejo. Ko ucenec zapusti
zaslonsko stran, se reSevano zbriSe, kar je za proces ucenja velikanska
pomanijkljivost. Vrzeli v znanju torej ne mores$ odpraviti, ker nimas vec vpo-
gleda v lastno uéenje. Pravzaprav ucenca s tem postavljamo v polozaj, da
mu nehote sporocamo, da je pomembno samo to, da nekaj dela oziroma
reSuje, ne pa da je bistveno to, da se uci. Druga pomanijkljivost i-u¢benika je
oSteviléenje nalog, naloge so namrec ostevilcene le na straneh z nalogami
(po Povzetku). Ce se odlo¢im, da u¢encem v redevanje ponudim le dolocene
naloge, se hitro izgubimo, saj navodilo postane prevec opisno, npr. Str. 4b,
naloga na sredini, tista, ki se zaCne z ...

U&enca pustim, da sam resuje. Ce zazna, da se mu je zataknilo in potrebuje
pomoc, me poklice, tako da dvigne semaforéek. Semaforcki so plastificira-
ne kartice rdece (Ups!), oranzne (Nisem najbolj prepri¢an ... in zelene (To!)
barve. Nekateri ucenci si semaforcke oz. barve izberejo, da z njimi ozna-
¢ujejo merila uspesnosti, kako dobro jim gre. Ko se u¢imo s pomocjo digi-
talne tehnologije, imamo v spletni ucilnici odprt forum Tole mi Se ne gre,
na katerem se pogovarjamo o teZavah, izzivih. UCenci se odzivajo, sama pa
poakam, da se najprej odzovejo soSolci, Sele potem jaz. V razpravo tako
posegam, ko presodim, da je potrebno.

Prednost i-ucbenika je, da u¢enec takoj dobi informacijo v smislu prav/na-
robe, naloga uditelja pedagoga pa je, da u¢enca usmerja tudi v razmislek,
zakaj je nekaj prav oz. ni. Da uenci uzavesSéajo, da je uCenje proces, jih z
navodili usmerim v razmislek o u¢enju, npr. po nalogi ali po reSeni zaslons-
ki strani na skupnem dokumentu pokomentirajo svoje u€enje: Presenetilo
me je, da ... Nisem najbolj preprican ... Zdi se mi, da ... V¢asih poseZzem po
strategiji 3 - 2 - 1 (3 dejstva, ki sem se jih danes naudil, 2 zanimivosti/vpra-
Sanja/ problemi ... - v smislu e vedno me Cevelj Zuli in bi rad vedel kaj vec,
1vpradanje/problem/naloga ..., ki mi 8e ne gre, zato spradujem).

Ucitelji se pogosto sprasujemo, kako bomo preprecili, da u¢enec ne pride
do resitve le s klikanjem ali tako, da preprosto odpre ustrezen gumb. Sama
sem se naucila (in se Se u¢im), da ni moja naloga, da u¢enca nenehno nad-
zorujem, kaj dela in kako, da me skrbi, ali bo posegal po drugih vsebinah
na spletu in pocel Se kaj drugega. Moja naloga oz. izziv je, da ga kakovostno
spremljam. Da sodelujem pri u¢enju, mu pomagam pri predstavitvi na-
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u€enega in doseganiju cilja. Ali - kot je zapisala Natalija Komljanc - skupaj
uravnavava proces ucenja tako, da zmanjsujeva oddaljenost med prizade-
vanjem (u&enjem) in napotki (pougevanjem) (po Komljanc, 2010a). Povratna
informacija (in ne ocenal je tista, s katero u¢enca pomikam proti cilju in
znanju.

Danasnje generacije u¢encev so navajene vse dobiti takoj, saj Zivijo klik ali
dva stran od tistega, kar iSCejo, raziskujejo ... To so generacije, ki dihajo s
sindromom ctrlA + ctrlC + ctrlV. Ucitelji jih moramo nauciti, da se namesto
na vsebino osredotocijo na proces. Da niso pomembne informacije same
po sebi, temvec je klju¢no, da se u¢imo zbirati, analizirati, kriticno presoditi

in Sele nato uporabiti.

Sklep

Koliko so e-vsebine in e-storitve uCinkovite? Dylan Wiliam je razmisljal:
»Vse nekje deluje, ni¢ pa ne deluje povsod.« (Wiliam, 2013b) Vsaka modro
in premisljeno uporabljena digitalna tehnologija je u¢inkovito in uporabno
uéno sredstvo, interaktivni u¢benik pa je s svojo velpredstavnostjo mocno
orodje - a ne more in ne sme nadomestiti pedagoga, ki ucenje uravnava/
usmerja k optimalnemu napredku ucencev. Ali torej i-ucbenik za slovens-
¢ino zagotavlja kakovostnejsSe znanje? Sam po sebi vsekakor ne, kajti inter-
aktivni u¢benik ne pomeni nujno tudi umsko oz. uéno aktivnhega uéenca.
Tehnologija je samo podpora uénemu procesu, ki jo ucitelj premisljeno in
modro ponudi kot eno od ucnih priloznosti. Premik h kakovostnejSemu in
trajnejSemu znanju se zgodi Sele, ko ucitelj spremeni svoj nacin pouéevan-
ja, uCenec pa postane aktiven in odgovoren izgrajevalec svojega znanja.

N POVZETEK

V procesu formativnega spremljanja ucitelj in uenec
regulirata proces ucenja, pri Cemer gre za spre-
membo uliteljevega poucevanja in/ali spremembo
ucencevega ucenja, da ucenec doseze optimalen
napredek. Klju¢ne besede formativne paradigme
poucevanja so cilji, merila uspesnosti, predznanje,
ustrezne dejavnosti, povratnainformacija, samovred-
notenje in vrstnidko vrednotenje. I-ucbenik (skupaj
Se z drugimi e-storitvami) je ena od u¢nih priloZznos-
ti, ki jo uCitelj ponudi uc¢encem t. i. generacije Z. Ugo-
tavljamo, da je modro in premisljeno uporabljena di-
gitalna tehnologija uc¢inkovito uéno sredstvo, vendar
je samo podpora u¢nemu procesu. Premik h kako-
vostnejSemu in trajnejSemu znanju se zgodi Sele, ko
ucitelj spremeni svoj nacin poucevanja, u¢enec pa
postane aktiven in odgovoren izgrajevalec svojega

znanja.
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