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IZVLECEK
Holisticni pristop k nadarjenosti se nanasa na razvijanje inteligentnosti, spod-
bujanje emocionalne zrelosti in zagotavljanje socialne interakeije. Tukaj ne zdru-
Zujemo samo razlicnih vidikov, ampak tudi povezujemo nasprotja, kar je po-
membna znacilnost razmistjanja pri nadarjenosti.

Kljucne besede: nadarjenost v Iuéi teorije celote, integracija in interakcija
kognitivnih, socialnih, emocionalnih in osebnosmil karakieristik

ABSTRACT
HOLISTIC APPROACH TO GIFTEDNESS

The holistic approach to the gifted child includes fostering the intelligence,
challenging the emotional maturity and making possible social interaction- Here
we are not only unifying different aspects but also integrating opposites which are
very typical for the thinking ways of the gifted child.

Key words: Giftedness in light of theory of totality, integration and interaction of
cognitive, social, emocional and personality charachteristic
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Kreativnost — celostni pristop k nadarjenosti

Predolgo je bila je bila kreativnost uporabno cenjena le v visoki umetnosti. Mnogi
ljudje Se danes menijo, da so zahtevane kvalitete znanstvenika docela drugaéne od
zahtevanih kvalitet pri umetnikih. Se vedno je premalo razumljeno, da je lahko vsak
posameznik kreativen in da v kreativnost lahko vodi vsaka Zivljenjska okolis¢ina.

Kreativnost ni stanje, lastnost, ampak nac¢in Zivljenja. Po ERIKI LANDAU se
ponuja prepricanje, da smo vsi partnerji v na§i usodi, da ni realnega Zivljenja brez ude-
lezbe v potrjevanju in izbiri alternativ.

Ce pogledamo na okoliséine iz razliénih vidikov, da lahko delujemo v razli¢nih
alternativah in konéno izberemo najpomembnejSo alternativo v resniéni situaciji, je to
plod celovite intelektualne, emocionalne in socialne udelezbe vsakega izmed nas.

Koncept kreativnosti je zame zelo podoben ali skoraj identi¢en zdravemu samo-
uresni¢evanju celovitega ¢loveskega bitja,

Kreativnost — skupni imenovalec umetnika in znanstvenika

"Ce je kladivo tvoje edino orodje, potem je vsaka stvar zate Zebelj". S temi
besedami jc ABRAHAM MASLOW (1966) zelo natanéno poudaril nevarnosti soocanja
terapevtov in pedagogov. Tej nevarnosti se je izognil z umikom pred behaviorizmom po
katerem se je izvorno Solal in pred analiti¢no Solo, ki ga je preganjala v kasnejSih letih z
namenom, da je v svojem delu priel z holistiénim pristopom. Proces terapije zdruzuje
veliko vidikov iz zivljenja pacicnta, kakor tudi terapevta samega. U¢imo se od zdravih,
kot od bolnih, od starej$ih in mlajih, od umetnikov, kakor tudi od znanstvenikov.

Mnogi ljudje vidijo umetnike kot neke preroke za prihodnost. HIERONYMUS
BOSCH, de CHIRICO, TANGUY, SALVADOR DALI in PICASSO sodijo med tiste,
ki naj bi imeli te preroske zmoznosti. Vendar nismo prepric¢ani, da umetniki vidijo
prihodnost. Oni so preprosto bolj odprti in obCutljivi, kar jim omogoca, da zaznavajo se-
danjost.

Dejstev ne prerokujejo ampak jih opisujejo. Stvari vidijo z doloeno mero naiv-
nosti, kakor da jih vidijo prvikrat. Vedno so pripravljeni na prerojenost. Tvegajo se
izrazati in govoriti o svojih odkritjih na svojstven naéin. Lahko se poglabljajo in veliko
Casa porabijo za podrobnosti in se za tem spet sCasoma oddaljijo, da vidijo, kako
ustrezajo razpoznave v luci celote. Nadarjeni so sposobni identificirati se z objektom
subjektivno do obsega obdajajocega "jaza", pa tudi ga kasneje ponovno obravnavati z
oddaljenim in objektivnim pogledom. Vse to z namenom preuditi in izpopolniti predmet
preucevanja.

Posebna znacilnost znanstvenikov je njihova skromnost, preprostost, s katero se
koncentrirajo na drobcen problem na divjem polju pri¢ete raziskovalne aktivnosti.
Ustvarjalei in raziskovalei imajo veliko frustracijsko toleranco. Kljub mnogoterim
porazom, za katere nikoli ne vemo, so vedno pripravljeni poskusati znova in tako reko¢
od zacetka. Prav tako so ustvarjalci sposobni postavljati vpraSanja o sedanjosti in
prihodnosti ter se zavedajo vsebine usmerjenih elementov v izoblikovanju omenjenih
vprasanj. Ne spraSujejo se samo “zakaj”, ampak tudi "Kak$na je situacija ?", "Kaj vemo
o situaciji?" (z vkljuéevanjem vzroénega dejavnika), "Kaj Zelimo doseci?", "Kaksen je
namen aktivnosti?", "Kaj moramo storiti, da bomo prisli do Zelenega rezultata?". Drz-
nejo si celo vprasati "kaj se bo zgodilo, ce....?".
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Umetniki, znanstveniki in drugi ustvarjalni ljudje imajo nekaj skupnih znacilnosti:

- odprt, vedozeljen odnos do okolja,

- obcutljivost za problemec in fleksibilnost pri njihovem resevanju,

- pustolovski duh, ki jih Zene v neznan svet ter opogumlja poigravanje s posameznimi
elementi v neodkritih poljih znanosti. Vedno znova bodo skusali videti te elemente v
svoji luéi in v razliénih kombinacijah (na demokrati¢en nacin, kjer bo vsak element
priznan kot vreden sam po sebi) in jih bodo poskusali povezati v novih zvezah.
(LANDAU, 1960).

V svojih Zivljenjskih pravilih je GOETHE govoril o potrebi umetnikov in znan-
stvenikov, da odkrivajo neznane zakone narave. EINSTEIN je primerjal delo znanstve-
nikov "odkrivanje harmonije naravnih struktur” z delom umetnikov “"razkrivanje skrite
estetike”. PASCAL trdi, da je v vsakemu znanstveniku umetnik in obratno.Razlike so
samo v pristopu. Umetnik se oprime celotnih odnosov, medtem ko jih znanstvenik ana-
lizira individualno. Fizik DAVID BOHM vidi oboje kot drug drugemu dopolnjujoce.
Govori 0 zaznavi celote, tako pri umetnikih, kakor tudi pri znanstvenikih. To primerja z
vero v boga, ki bi ga morali ljubiti s telesom, mislijo in z duSo.

Po mnenju ERIKE LANDAU je kreativnost skupni imenovalec pri umetnikih in
znanstvenikih. Tako PICASSO kakor tudi EINSTEIN sta razmiSljala o pojmih, ki so bili
drugim znani, toda postavila sta jih v nov odnos, prvemu se je izoblikovala nova
umetniska Sola, drugemu pa nova znanstvena teorija. Pri obeh pa Kreativnost ni rojena v
praznini, temve¢ je zasnovana na znanju in izku$njah ter pogumu preloma v nova,
neznana, ne zacrtana polja.Za dosego tega reda obstajajo dolocene metode:

Kreativnost - pot k redu

Mnogi kreativni raziskovalci vidijo svoj izvor motivacije, najti individualni red v
eksistencionalnem kaosu.

- Aksiomati¢na metoda (kakor je matematika) vedno znova dokazuje apriorni
red. Obstojeci red postaja samo bolj logicen, toda ne vsebuje razvojnosti. Ta red samo
dokazuje konformnost.

- Nova cksperimentalna dejstva in izkusnje asimilirati v predhodno doloéen red,
kar pomeni prilagoditev ali adaptacijo.

- Nova dejstva, ki niso bila prilagojena predhodno dolo¢enemu redu, temveé
sama po sebi preoblikujejo dolo¢ene vidike reda tako, da se del reda spremeni. To je
zacCasni, neuravnotezeni red.

- Holisti¢na metoda pa je vedno navezujota na celotni red, kjer sta materija in
zivljenje eno, koherentno, povezano, skladno polje. Holisti¢éni pristop je nacin Zivljenja,
to je pristop, ki usmerja posameznika ne samo, da razmi$lja o stvareh in eksperimentu,
ampak jih tudi zivi. (BOHM, 1996).

BOHM primerja holisti¢éni red z hologramom. Orisi celotnega objekta so v
najmanjSem delcu. Ko gledamo skozi majhen Zarek, je videti manjsi, skozi Siroko optiko
vidimo vegjo sliko, toda vedno sprejemamo informacijo o celotnem objektu, majhnem
ali velikem. Vse je istocasno vsebovano v implicitnem kakor tudi v eksplicitnem smislu.
Privre in struja celota.
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Pomen (logos) povezuje zavest s stvarjo. Na ta nain je ista stvar zaznavna
razlicno pri razlicnih subjektih, saj ima zanje razlicen pomen. Pomen vsebuje preteklo
dogajanje, zaznavno situacijo in opazovalca. Pomen je nastal po implicitni poti. Eks-
pliciten in razkrit pa postane z dejanjem, ki mu sledi. Ne skozi analize, temveé kon-
cepeija procesa usmerjenega k celoti, gibanje pomena daje obcutek izvira in toka. In to
oblikuje red. (BOHM, 1995). To je holistiéni red, pravi CZIKSZENTMIHALLY (1996).
Avtor pojmuje kreativnost kot pozitivni cilj, ki ga doseZzemo z motivacijo, radostjo in
zaletom kot osebni red. Kreativnost je pomembna, ker daje smisel in pomen Zivljenju,
da postane bogatejSe, intenzivnejSe in srecnejie. Zato je vse, kar je v zivljenju lepo in
dobro, rezultat kreativnosti. Daje nam obcutek, da smo del stalnice (kontinuitete), ki je
vec kakor biti izolirani jaz.

Kreativnost — holistiéni pristop k nadarjenosti

Ze leta govorimo o nadarjenosti, o inteligentnosti, o intelektualnih potrebah, o
znanju, s katerim moramo oskrbeti nadarjene otroke. Vsak od teh pogledov je analiziran
in znanstveno raziskovalno objavljen. Samo dejavnik, ki naj bi zdruzil vse te vidike
nadarjenosti je prezrt.

Segmentacija razliénih kategorij otrokove osebnosti, tako v gradivih o poucevanju
kot tudi v druzbem politiki do nadarjenosti, ni izboljsala nadih pogledov na nadarjenost.
Se vedno nadaljujemo s konvencionalnim izobraZzevanjem, pouéujemo v mlajsih letih o
"segmentiranem" Zivljenju, cepimo nase izkusnje, probleme in obcutke v razli¢ne seg-
mente. S tem razdeljevanjem (kalanjem) se uspedneje spopadamo s kompleksnimi situ-
acijami. Kakorkoli Ze, ne da bi se tega zavedali, bomo placali visoko ceno za ta proces.
Izgubljamo obcutek pripadnosti celoti, nismo sposobni razumeti kako so stvari medse-
bojno pogojene in vplivane in dejansko ne opazimo resniénosti kot take, ampak le njenc
dele in segmente.

DAVID BOHM je primerjal teznjo o razdeljevanju resni¢nosti v segmente izku-
Senj in situacij z odsevom v razbitem ogledalu. Avtor trdi, da lezi nevarnost v dejstvu,
da postanemo scasoma zadovoljni z delom in popaceno sliko ter si ne prizadevamo, da
bi videli sliko kot celoto (kot osebno srecanje). Kaj bo zdruzilo sliko v celoto? Kako
lahko spoznamo sedanjost, se spominjamo preteklosti in naértujemo prihodnost?

DAVID FELDMAN je v tem okviru govoril o kreativnih, znamenitih znanst-
venikih, ki niso pomembni, oz. uveljavljeni le zaradi svojega znanja, temveé so sposto-
vani kot celostne osebnosti.(1996). Zato klice po "spremembi paradigme" nasega odnosa
do nadarjenosti. Zdruzevalno povezuje skupino raziskovalcev nadarjenosti in kreativ-
nosti, ki vidijo izziv v oblikovanju danaSnjih nadarjenih otrok v prihodnje kreativne
ugledne odrasle ljudi. To je velika in usodno pomembna dilema nafega raziskovalnega
podrocja.

Ne samo zdruzevanje razliénih vidikov, ampak tudi povezovanje nasprotij so
znacilna razmiSljanja pri nadarjenosti. Sposobni so videti neko stvar isto¢asno v njenem
nasprotju. Ta "psiholoska androginija" omogoca nadarjeni osebnosti, da obcuti in raz-
mislja o nasprotjih istocasno. Pri tem so izredno radovedni v smislu stalncga iskanja
novega in zanimivega in hkratnega vztrajanja v popolnosti. Gre za strastno vkljuenost v
problem in hkratno sposobnost, da ga vidi§ z dolocene razdalje, da si objektiven. Biti
mora$ napadalen in podpiratelj, ob¢utljiv in rigiden, dominanten in popustljiv, moski in
zenska, tradicionalen in borec proti praznoverju, drzen in previden, sredoteZzen in
sredobezen, znati razlikovati in zdruzevati. To je JANUS-ovo razmiSljanje, kakor je
imel romanski bog JANUS dva obraza, da je lahko videl spredaj in zadaj. Tako imajo
nekateri nadarjeni otroci to sposobnost, da oblikujejo tezo in antitezo na en mabh.
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Omenjena integracija, ravnotezje nasprotij, naredijo otrokov svet bolj bogat, bolj
zanimiv in morebiti bolj kreativen.

V nadi eksistenci domuje notranja borba med teznjo ostati l'll\OP'Hl vV znanem,
varnem udobju (kar nas slej ko prej vodi v dolgocasje in monotonijo) in Zeljo najti nov,
pustolovski izziv (ki pa je pustolovsko nepredvidljiv).

Varnost je pogojena s samoohranitvijo in homoestazo. Pustolovicine pa so dose-
zene z radovednostjo, s prizadevanjem zdruZzevanja nevarnosti tveganja in odkrivanja
novega. Prva aspiracija — ostati varno zakopan v miru, ne potrebuje mnogo spodbud.
Druga aspiracija pa bo hitro izpostavijena "vremenskim neprilikam”, (preperelim
skalam) ¢e ni delezna spodbud v okolju, izzivov radovednosti in povratne informacije za
aktivnost. Ce okolje ne bo omogocalo in pospesevalo kreativne aktivnosti, ne bo nobe-
nega tveganja in odkrivanja novega.

DAVID BOHM vidi za cilj "celostne filozofije" razumevanje resni¢nosti v
sploSnem in zavestnost posamicnosti kot skladno koherentno celoto, ki ni nikoli stati¢éna
ali popolna, ampak je neskonéni proces gibanja in razvijanja. Po aktualni izkusnji pa eni
obcutijo kot nepretrgan proces pojavljanja staticnih mirujocih podob, ki dajejo videz
serije krajinskih fotografij, ki jih je mogoée videti pri voznji z drve¢im aviom. Celoten
proces gibanja misli in Custev, akcij in reakcij je podoben procesu prilivanja in izlivanja,
ko se razvije akcija in reakcija in celotna aktivnost pritece v harmonijo s samim seboj in
iztece v harmoniji med notranjo splo$no realnostjo. To pa lahko postane zavestno samo
takrat, ko bo svet videl sebe kot del nepretrgancga, neskonénega procesa razvoja in
razvijanja udelezencev v celoviti cksistcnci.%c od zacetka cloveske kulture obstoji
prizadevanje za integriranje mentalnih, emocionalnih, telesnih, socialnih in individualnih
sposobnosti. Avtor BOHM dokazuje izvor besede "hole” (whole - celota) v anglosaski
besedi "hale". Biti zdrav pomeni biti celota. Biti svet, "pobozen" prav tako izhaja iz tega
korena — zdrava celota. On poudarja prav tako hebrejsko soznaénico korena "shalem", ki
pomeni celoto. Ko vprasate "kako ste?" Ma Shlomcha? KaksSna celota ste? Isti koren.
Prav tako kakor beseda shalom - mir, ki je celota par excellence.

Holizem pomeni, da ima Zivo bitje lastnosti, ki so bolj povezane s ccloto kakor
njegovimi deli. Holisti¢na teorija inteligentnosti pravi, da se dinamika Zive celote ne
more objasniti kot rezultat neodvisnih elementov. Podobne temelje ima v psihologiji
gestaltizem. BOSIR PETZ (1992).

BOHM predstavlja neko drugo zanimivo etimoloSko idejo. Znanstveno misljenje
govori o teoreticnem jeziku, ki pomeni znanje o stvarch. Korenine grike besede
“theoria", kakor tudi besede "teatre” pomeni "pogled” (prizor) ali "napraviti spektakel”.
Tako je teorija predvsem forma "vpogleda", na¢in pogleda na svet in ne forma znanja o
tem, kakSen je svet. Teorije so bile smatrane kot nacin pogleda na svet kot celoto bolj
kakor "absolutno poznavanje resnice o svetu".

BOHM poudarja pomen videnja izkudnje in znanja kot en proces in ne misli na
znanje o doloenem segmentu. To je proces, pri katerem sta znanje in 1zkusnja dva
nedeljiva aspekta celote, ki priteka in izteka, ki razvija osebnost in razvija lastni jaz v
realnosti zunanjega sveta.

Zahodni svet razmislja v terminih analize delov in segmentov ter tako izgublja
pogled na celoto. Analiza delov kot nasprotje pogleda na celoto je resni¢na razlika med
fiziki prej$njih stoletij in fiziki danasnjih dni, pravi BOHM. Vsaka analiza delov napravi
celoto nevidno. Ta celota je lahko druzba kjer posamezniki Zivijo bodisi kot subjekt ali
objekt vplivanja. Vsak posameznik ima tako rcko¢ druzbo v scbi, kakor hologram.
Celota je v njem, in on jo neprestano sooblikuje.
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Prirejeno obravnavana BOHM-ova teorija celote je pravzaprav jedro holistiénega
pristopa do nadarjenih otrok. Pomeni. da izzivamo vse vidike njegove osebnosti kot
celote, ki se neprekinjeno razvija znotraj resni¢nega okolja kot objekt in subjekt
vplivanja. Omenjen tok postane tekoc¢a harmonija z izzivanjem in sprejemanjem okolja,
tako, da sc otrok ozavesti svojih moc¢i. To mu pomaga sprejemati in vplivati na svoje
slabosti. Otrokova osebnost se bo razvijala z rastoco ozavescenostjo svojih nadarjenosti
in sposobnosti, ki bodo ustrezali izzivom druzbe. Nadarjen otrok potuje k novim iz-
zivom. Otrokova aktivnost je vplivana od druzbe in tudi vpliva na druzbo. To je
omenjen hologram, ki vsebuje vse, nauceno in izkudeno, to kar se dogaja danes in kar se
bo razvijalo v prihodnosti.

Nadarjene otroke spodbujamo v skladu z njihovo starostjo in zrelostjo.

Mlnjic. otroke (5-7 let), ki so emocionalno slabSe razviti, spodbujamo s problemi,
ki pospuu;cjo njihov lastni poseben svet (EIGENWELT) z namenom, da bi uravnotezili
cmocuc z njihovim visokim intelektualnim razvojem. Ozave$¢amo jih o tem kar |majo
in kaj so, o svojih vrlinah in slabostih. PoskuSamo razviti kreativen pristop k uéenju in
gledanju na stvari iz razliénih vidikov. Vse to znotraj meja njihovega lastnega sveta, ki
je vplivan in ki vpliva v doloceni meri na razvijajo¢o osebnost,

Svet, v katerem otrok Zivi, sodobni svet (MITWELT) v eksistencionalnem smislu
postaja polagoma $irsi in bolj zapleten. Ce otrok v zgodnjem otrostvu misli, da se svet
vrti okoli njega, polagoma razvojno spoznava, da sc tudi on vrti okoli sveta starSev,
prijateljev in uciteljev kot njihov del. Razvojni izzivi imajo veé podob, vedno $irsi krog
znanja, emocionalno niso usmerjeni samo na otrokov notranji svet, ampak vsebujejo tudi
razumevanje drugih. Socialni problemi z namenom razumevanja zunanjega sveta se tako
iztekajo hitreje, harmoniéno, vedno §irSe in zgo§éeno.

Tukaj se mi vkljuéujemo z naSimi delavnicami za starSe (in kasneje, prav tako za
stare starSe) in tudi ucitelje. Cilj teh delavnic je oblikovati harmoniéne odzive okolja,
svet v odnosu katerega je otrok objekt in subjekt vplivanja.

Zelo priblizano naSemu holistiénemu obravnavanju nadarjenosti sre¢amo tezo s
strani K.URBAN-a v zakljuénem porocilu o polozaju predsolskih nadarjenih otrok v
Nemciji. V okviru celovitosti in ve¢dimenzionalnosti nadarjenosti vsebinsko opredeljuje
(URBAN, K., 1988):

1. da pedagosko delo upoSteva, zahteva in razvija vsa podroéja osebnosti otroka,
vse njegove razli¢ne moznosti zaznavanja, obdelave in produkcije,

2. da za razliéne igralne in uéne aktivnosti, bolj ali manj ciljno izbrano okolje,
predmeti in situacije niso izolirano postavljeni drug poleg drugega, ampak za samega
otroka v njegovih dozivljajskih in izkuSenjskih odnosih,

3. da "okolja" v razli¢nih psihi¢nih in psiholoskih distancah do otroka, od direkt-
nega bliznjega okolja do oddaljenega, pokazejo smiselni odnos med seboj in do otroka,

4. da razli¢nih predmetov in situacij ne vidimo, dozivimo in obravnavamo le pod
enim stalis¢em, ampak v razliénih pogledih,

5. da otroku, oz. skupini omogocijo "aktivnosti glave, srca in rok" otroka, da sebe
in/ali skupino doZivi kot celoto in v razliénih odnosih.

S kreativnim pristopom, z vsebinskim bogatenjem in izkusnjami se otrokov svet
razsirja v smislu SirSega okolja (UMWELT). Znanosti o vesolju, antropolo$ke znanosti,
matematika, filozofija, psihologija, jeziki, umetnosti, robotika, raéunalniki — vsc to s¢ v
nekem interdisciplinarmem omrezju izteka v druZbenih znanostih, voditeljstvu in javni
kritiki. Igre vlog, simulacije, diskusije pomagajo, da se znanje ponotranji kot izkugnja ki
potekajoce integrira tri svetove: (EIGENWELT)- lastni, posebni svet, (MITWELT) —
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sodobni svet in (UMWELT) - SirSe okolje. Zrela osebnost se tako zaveda zivljenja kot
procesa v Katerem je posameznik celota, v njej vsebovana celota in neprestan subjekt te
celote.

Bistvo holistiénega pristopa vsebuje smesSnica zaskrbljenega moza, ki spraduje
Boga: "Zakaj si naredil mojo Zeno tako lepo?" In Bog je odgovoril: Zato, da bos jo
lahko ljubil". "Ampak Bog, zakaj si jo naredil tako neumno?", je vpradal moz. "Zato, da
bo sposobna ljubiti tebe”, odgovori Bog.

Ce se povrnemo na nadarjene otroke, bi Zeleli kon¢ati z naslednjimi poudarki:

Otrok, ki nas obisce z zelo visokimi rezultati na inteligentnostnih testih ¢ ni nujno
"nadarjen” otrok. Ta otrok ima “nekaj”, nek del njegove osebnosti boljsi, kot je pri
drugih otrocih. V nafem primeru je to inteligentnost.

Mi moramo izzvati ta "nekaj”, omenjeni talent v taki smeri, da bo holisti¢no vklju-
ceval vet delov oscbnosti. To naredimo tako, da izzivamo otroka, ne samo intelektualno,
ampak tudi Custveno in socialno. Potemtakem izzovemo uravnotezeno razli¢ne vidike
celotne osebnosti. S spraevanjem iz razlicnih zornih kotov, v neki atmosferi varnosti in
kreativne svobode — v kateri otrok zacuti, da postane to, kar je (fenomenolosko) —
razvijamo kreativnost in Kreativni pristop v smislu, da ga otrok vidi in izKusi znotraj
svojega lastnega sveta (EIGENWELT).

Potem izzovemo otroka znotraj SirSega sveta, sveta v katerem zivi (MITWELT), e
enkrat iz vseh vidikov njegove osebnosti, v kreativnem pristopu v upanju, da ga bomo
privedli do doloCene intelektualne, emocionalne zrelosti in socialne interakeije. To se
izraza samo po scbi v fleksibilnosti, pustolovstvu, zavesti o lastnih ¢ustvih in mislih ter
zmoznostih izrazanja v objektivni govorici.

Dobri znotraj osebnostni in medosebnostni dialogi bodo okrepili otrokov obcutek
sprejetosti, pripadnosti in dobrega pocutja. To je raven nadarjenosti.

Zavedajo¢ se svojih sposobnosti in svojih vrlin pride otrok do motivacije, da
karkoli po¢ne, naredi na najbolj$i mozni nacin. To se dogaja znotra) njegovega Sirokega
obdajajocega sveta, cksistencialnega "UMWELT", v katerem se vsi vidiki njegove oseb-
nosti, njegov notranji in zunanji svet integrirajo v smeri odli¢nosti.

To ni nepopustljiva, trmasta infantilna teznja vedeti vse bolje od drugih, kakor jo
poznamo pri mnogih visoko inteligentnih, toda emocionalno slabo razvitih otrocih. (In
na Zalost tudi pri odraslih). To je potreba, priti do celote uravnotezene oscbnosti, za
udejanjanje talenta, nadarjenosti in kreativnosti na svojstven nacin.
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