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Kdor se zna uciti, zna dovolj.
Henry Brooks Adam

Ta modra misel me je spremljala ves Cas raz-
misljanja o pomenu, znati se uciti. Seveda je to
aktualno privseh uc¢nih vsebinah, vescinah in
predmetih, ne glede na stopnjo izobrazevanja.
Toliko literature o tem kot npr., kako se lahko
dobro naucimo postevanko ali kako naj beremo z
razumevanjem, ni bilo Se nikoli na razpolago ne
uciteljem in ne u¢encem.

Ko me spomin ponese v ¢as mojega Solanja, se
dobro spomnim profesorja, ki nas je ucil razmis-
ljati s svojo glavo pri prebiranju literature, in
uciteljice, kjer smo »skupno« iskali resitve mate-
maticnih problemov in ob tem neizmerno uzivali.
»Ucenci« ne pozabimo uciteljev, ki so nas skupaj
z vsebino naucili tudi, kako priti do znanja. Seve-
da se tega zavemo Sele Cez leta, ko zacnemo sami
poucevati v razredu ali ko naletimo na tezavo pri
svojih lastnih otrocih. Saj stara modrost pravi, da
poucujemo tako, kot so poucevali nas ..., mogoce z
manjsimi odstopanji. Poti do znanja so razli¢ne in
vztrajati na eni poti bi bilo res neumno.

Ucence navadimo, da se po ucenju vprasajo, kako
sem se Cesa naucil, kje sem imel tezave in kaj
moram pri svojem ucenju spremeniti. UCitelji pa
vgradimo v nase delo tudi uporabo in poznavanje
ucinkovitih poti do znanja.

Pregled vsebine danasnje revije hitro pokaze, da
je zelo raznolika, z rdeco nitjo o ucenju ucenja.
Avtorica Nada Nedeljko pise, da v ciljih samostoj-
nega ucenja lahko dober bralec prepozna kompe-
tenco ucenje ucenja ali samouravnavanje ucenja.
Ucenci morajo vedeti, kaj bodo pri samos-
tojnem ucenju v oddelkih podaljSanega bivanja
delali, zakaj bodo to delali, kako bodo delali, kako
bodo preverili in koliko ¢asa imajo na razpolago.
Naloge morajo biti toliko zahtevne, da jih ucenci
samostojno opravijo.

Andreja Keber, ustvarjalna profesorica razredne-
ga pouka z osnovne Sole PreZihovega Voranca, je
opisala zacCetek opismenjevanja v prvem razredu
takole: »Iskanje glasov v besedah in pisanje veli-

Mag. lvanka Mori

kih tiskanih ¢rk nam dajeta neskoncne moznosti
iskanja poti do cilja. Do tam, ko male glavice
zacnejo svoja mnenja, opazanja, misli izrazati ne
le s kretnjami, z risbo in govorom, ampak tudi s
pisano besedo. S tem so Se korak blize nam, ki to
Ze dolga leta samoumevno pocnemo, in se nam
zdi, da znamo to e od nekdaj. Ceprav so bile poti,
kako smo do tega prisli, navzven enake, so bile
vsaka zase zagotovo nekaj posebnega.«
Profesorica Majda Cencic¢ s Pedagoske fakultete Ko-
per je v zanimivem prispevku o vkljucevanju ucencev
pri oblikovanju Solskega prostora napisala:

»Pri organizaciji u¢nega okolja po meri ucen-

cev pa lahko sodelujejo tudi u¢enci sami, saj se
poudarja sodelovanje ali participacija u¢encev.
Zato lahko ucence vkljuc¢imo tudi v nacrtovanje

in oblikovanje Solskega prostora v ustrezen in po
meri ucencev ucni prostor.

Predloge ucencev, ki so jih izpostavili, bi lahko
vkljucili v nacrtovanje in oblikovanje Solskega
prostora, da bi postal bolj »po meri« ucencev, s
katerim bi se ucenci lahko bolj identificirali in ki
bi bolj spodbujali raznovrstno ali njihovo celostno
ucenje (kognitivno, konativno in psihomotori¢no).«
Nadvse zanimiv in presenetljiv je zapis dveh avto-
ric, Klavdije Mori in Mateje Mlakar, ki sta opisali
celoletno delo z ucenko, ki je imela bralne tezave:
»Avtorici zeliva v clanku opozoriti na moznost uva-
janja sproscenega in otroku zanimivega branja knjig
ob prisotnosti psa. V ¢lanku sta navedena namen
tega projekta in njegova izpeljava v praksi, vkljucno
z analizo ugotovljenega. V Zelji, da se projekta loti Se
kdo v nasem prostoru, sva opisali predlog inovativ-
nega programa opismenjevanja za otroke z bral-
nimi tezavami. Otroci, ki oklevajo in teZko berejo

na glas pred svojimi sovrstniki, po navadi nimajo
teh zadrzkov pred psom, saj ima pes v programu
aktivno vlogo poslusalca, in ne sodnika.«

Ob prebiranju nase revije Razredni pouk se za-
vemo, da poucujejo v slovenskih Solah inovativni
ucitelji, ki so nam odprli vrata svojega razreda in
opisali vzgojno-izobrazevalno delo, iz katerega Se
vejeta pedagoski eros in ljubezen do ucencev. @

Razredni pouk 3/2012



Mag. AljoSa Lavrinsek
Osnovna Sola Podgorje

Osnovna Sola Podgorje pri Slovenj Gradcu je
podeZelska Sola z dvema podruznicama. Na
podruznici Smiklavz, ki leZi pod Gragko goro,
poteka pouk v dveh kombiniranih oddelkih - v
enem oddelku 1.in 2. razred in v drugem oddelku
3.in 4. razred. Na podruznici Razbor, ki leZi pod
Ursljo goro, se izvaja celoten program devetletne
osnovne Sole v treh oddelkih s trojno kombinacijo.
Zaradi nihanja Stevila prebivalstva in s tem Stevila
Soloobveznih otrok smo izkusnje na podrocju
dobre prakse poucevanja v kombiniranih oddelkih
pridobili tudi na maticni Soli.

Zagotovo skupino dveh programskih razredov Se
posebej v sklopu prve triade, ko poteka opismen-
jevanje, ni enostavno poucevati. Na tem podrocju
moram absolutno pohvaliti tvorno delo aktiva za
razredno stopnjo, kjer si uciteljice redno izmenju-
jejo ideje, kako z razlicnimi pristopi preseci tezavo
kombiniranega pouka. Ideje in nasveti prej pred-
vsem uciteljic, ki u¢ijo v kombiniranih oddelkih

na podruznicah, zdaj prihajajo tudi od uciteljic, ki
nimajo dolgoletnih izkusen].

Veliko moZnosti za ucinkovitejSe poucevanje

dveh razredov hkrati smo nasli tudi z uporabo
informacijsko komunikacijske tehnologije (IKT).

V vsaki ucilnici na vseh treh Solah smo name-
stili interaktivno tablo in racunalnik z dostopom
na splet. Nekatere uciteljice, Ze vesSce uporabe
tehnologije, so uporabile opremo takoj, druge so
jo zaCele uporabljati pozneje. Za vse so e-Solstvo
in drugi ponudniki pripravili ve¢ izobrazevanj.
Izobrazevanje seveda ni bilo dovolj za razsirjeno
uporabo. Sele izmenjava izkusen] znotraj aktivov
in skupno nacrtovanje je bilo kljuc¢no, da je danes
uporaba razsirjena in pomagati je treba samo Se
iz tehnic¢nih razlogov. Veliko je na tem podrocju
preizkusenega kot zelo uporabnega, pa vendar

se najdejo vedno nove moznosti, ki v danasnjem
modernem ¢asu, ¢asu hitrih sprememb na vseh
podrocjih, naredijo izobrazevanje kakovostnej-
Se. Znotraj IKT za pouk je treba omeniti uporabo

2 | Razredni pouk 3/2012

Ustvarjalno delo na
OS Podgorje

spletnih ucilnic. Uciteljice jih precej uporabljajo
tudi na razredni stopnji. So del pripomockov za
dodatno delo ucencev pri pouku ali doma, upora-
bijo se za komunikacijo s starsi, z uCitelji ali pa so
Cisto obicajen medij za strukturirano shranjevanje
ucnega gradiva, ki je dostopno, kjer koli je dostop
do spleta. Verjamem, da je k tako razsirjeni
uporabi teh »navideznih« ucilnic pripomoglo tudi
vecurno izobraZevanje nasega racunalnicarja, ki
tvorno sodeluje prirojevanju novih idej uporabe
IKT pri pouku na vseh treh Solah na razredni in
predmetni stopnji.

V vsej vnemi uporabe elektronskih pripomockov
obstaja nevarnost, da obrnemo izobrazevanje

v ¢isto drugo smer, ki je oddaljena od realnosti
zivljenja. Tega se mocno zavedamo. Nasa Sola je
EKOSOLA in vsakdanji pouk vedno bolj uposteva
cilje, ki so vodilo takih Sol. Vedno bolj opazamo, da
se razmisljanje in delovanje selita tudi v domove
nasih ucencev. To podrocje je eno izmed tistih,
kjer mnozic¢no ugotavljamo, da smo oslabeli.
Odnos do soljudi in odnos do okolja, v katerem Zi-
vimo, je treba prenoviti. Ponovno odkrivanje stika
z naravo, od katere smo neposredno Zivljenjsko
odvisni, zelimo spodbuditi z gojenjem vrtnin v Sol-
skih vrtovih, kjer sodelujemo z drustvom AJDA,

ki poudarja biodinamicni nacin pridelovanja. Na
podrocju sadjarstva bomo dejavnosti nacrtovali

v naslednjih letih. Za Slovenijo so gozdovi veliko
bogastvo in z najmlajSimi zelimo vzpostaviti prvi
pristen stik tako, da posadimo na zacetku Solanja
v gozdu njihovo drevo v sodelovanju z Zavodom za
gozdove. Tej in podobnim dejavnostim v povezavi
z gozdom bo treba v prihodnje nameniti vec ¢asa.
Poleg EKOSOLE je pri dvigu zavesti in odgo-
vornosti vseh, tudi najmlajsih, pomagal projekt
Zdrav Zivljenjski slog, v katerem bomo sodelovali
Se v prihodnjem Solskem letu. V oba projekta so
vkljuceni skoraj vsi ucenci in brez sodelovanja
uciteljev, Se posebej pri ¢asovnem ali vsebin-
skem prilagajanju urnika z razli¢nimi dejavnostmi



zastavljenih ciljev, ne bi mogli doseci. Seveda

to prav gotovo ne bo dokoncno pozdravilo skrb
zbujajocega stanja v druzbi in nujno bomo morali
poiskati nove ali stare preizkusene nacine, da
bodo rezultati vzgojnega delovanja Se boljSi in da
bodo Se bolj delovali tudi na starejSe, ki mnogo-
krat lazje spregledajo ravno s pomocjo otrok.
Ucenci na razredni stopnji tvorno sodelujejo na
razli¢nih likovnih natecajih: od tistih na Solski pa
do tistih na mednarodni ravni. Zelo so motivirani
pri ustvarjanju likovnih izdelkov. Natecaje izhirajo
uciteljice tako, da izpolnijo Se kakSen vzgojni cil].
Priiskanju tehnik in izbiri natecajev sodeluje tudi
ucitelj likovne vzgoje, ki poucuje na predmetni
stopnji. Ko so za svoje delo ucenci nagrajeni z naj-
boljSimi uvrscenimi mesti, se njihova motivacija
za sodelovanje Se krepi.

Stopnja razvoja ucencev v prvi triadi omogoca vtis
dolocenih znanj in spretnosti hitreje kot pozneje.
Tako smo razmisljali tudi na podrocju plavanja in

ucenju tujih jezikov. Plavalnega tecaja se poleg

Nik Gjerkes, 4.r.
Mentorica: Vesna Cucek

tretjih razredov udelezijo Se prvi in drugi razred.
Veseli smo, da se stopnja plavalne pismenosti
tako iz leta v leto izboljSuje. Poucevanje angle-
sCine se prinas zacne Ze v prvem razredu in

se prilagojeno izvaja do zacCetka obvezne ure v
Cetrtem razredu. podobno bomo zaceli poucevati
tudi nemski jezik.

Ker so Sole na podezelju, smo z dejavnostmi
kraja, predvsem na kulturnem podrocju, tesneje
povezani. Na krajevnih prireditvah redno sodelu-
jemo ali pa jih v celoti organiziramo sami. Ucenci
iz cele Sole tvorno sodelujejo s pevskimi, dram-
skimi in drugimi to¢kami.

Vse, kar sem zapisal, je vkljucevalo razredni
pouk, vecino pa bi lahko zapisal tudi za predmetni
pouk. Veclina dejavnosti so dejavnosti cele Sole.
Predmetni ucitelji sodelujejo z razrednimi. Skupaj
nacrtujejo, skupaj razvijajo in skupaj vidijo cilje,
ki jih morajo doseci otroci ob koncu posameznih
razredov oziroma ob koncu Solanja. Verjamemo,
da bomo povezovalno naredilivec in lazje. ®

Razredni pouk 3/2012
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Mesto in vloga
javhega govornega
nastopanja v
studijskih programih
za izobrazevanje
uciteljev razrednega
pouka

Tomaz Petek
Pedagoska fakulteta
Univerze v Ljubljani

Povzetek: Prispevek govori o mestu in vlogah javnega govornega nastopanja v studijskih programih za
izobraZevanje uciteljev razrednega pouka na obmocju Republike Slovenije. Ucitelje razrednega pou-

ka pri nas izobrazujejo tri ustanove: Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani, Pedagoska fakulteta
Univerze na Primorskem in Pedagoska fakulteta Univerze v Mariboru. Javno govorno nastopanje je v
prispevku razumljeno kot tvorjenje enogovornih govorjenih besedil, namenjenih Sirsi ali oZji javnosti.
Predstavljen je pregled ciljev, vsebin in metod, povezanih z javnim govornim nastopanjem prihodnjih
profesorjev/magistrov razrednega pouka, podan pa je tudi predlog »optimalnih ciljev«, vsebin in metod
glede javnega govornega nastopanja pri izobraZevanju uciteljev razrednega pouka. Klju¢ne besede:
razredni pouk, Studijski programi, javno govorno nastopanje (JGNJ], mesto JGN, vloga JGN. Abstract:
The article discusses the position and role of public speaking within study programmes for class tea-
chers in the Republic of Slovenia. Three institutions educate class teachers in our country: the Faculty
of Education of the University of Ljubljana, Faculty of Education of the University of Maribor and the
Faculty of Education of the University of Primorska. In the article public speaking is understood as pro-
duction of spoken texts intended for the public. The paper contains an overview of objectives, content
and methods connected to public speaking of future class teachers/ Masters of Arts, and “optimum
objectives”, content and methods regarding teaching public speaking to future class teachers are also
proposed. Keywords: first cycle of elementary school (class teacher), study programmes, public spe-
aking, position of public speaking, role of public speaking

1.in 2. triletje osnovne Sole, tj. od 1. do 6. razre-

Uvod

da. Proucili smo Studijske programe’ omenjenih
Na obmocju Republike Slovenije izobrazujejo

fakultet, na katerih izobraZujejo profesorje/magi-

ucitelje razrednega pouka tri ustanove, tj.: Peda- . o v
stre razrednega pouka, in analizirali ucne nacrte

goska fakulteta Univerze v Ljubljani, Pedagoska predmetov, pri katerih smo iskali posredne alj

fakulteta Univerze na Primorskem in Pedagoska neposredne povezave z uiteljevim javnim govor-

fakulteta Univerze v Mariboru (Be&ter Turk 2009:

65). Ucitelji oz. profesorji razrednega pouka

poucujejo vse Solske predmete po predmetniku za
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nim nastopanjem.
Uciteljevo javno govorno nastopanje umescamo
v proces sporazumevanja (komunikacije] in ga v



tem okviru razumemo kot tvorjenje enogovornih
govorjenih besedil, namenjenih sirsi ali 0Zji javno-
sti (Petek 2011: 60).

Izobrazevanje studentov
Oddelka za razredni pouk
PeF UL?

Javno govorno nastopanje Studentov Oddelka

za razredni pouk PeF UL teoreti¢no obravnava-
mo z dveh vidikov; tj. na posredni in neposredni
nacin. Posredno se Studentje z javnim govornim
nastopanjem srecujejo pri skoraj vseh predme-
tih - splosnih in strokovnih -, saj po predmetniku
predstavljajo/ustno zagovarjajo seminarje v sklo-
pu rednih Studijskih obveznosti, kar jim prinasa
izkusnje s podrocja javnega govornega nastopan-
ja. Tukaj pa se pojavi tezava, ki jo navajajo tudi
Studentje, tj.: da so profesorji in asistenti pozorni
samo na vsebino, ne pa tudi na merila javnega go-
vornega nastopanja. Osredinijo se namre¢ samo
na to, kaj student pove [vsebinal, ne podajo pa
nobene povratne informacije o celotnem nacinu
govorne predstavitve (tj.: koliko so $tudentje ures-
ni¢evali merila, ki veljajo za javno govorno na-
stopanjel, kar je na neki nacin razumljivo - razen
slovenistov je malokdo pozoren na to podrocje; z
njim se strokovno oz. raziskovalno ne ukvarja in
mu zato tudi ne posveca posebne pozornosti.
Neposredno razvijanje javnega govornega nasto-
panja se nacrtno uresnicuje pri treh predmetih,
ki se uvrscajo med obvezne strokovne predmete,
tj.: slovenskijezik 1 [predavanja, laboratorijske
vaje), slovenski jezik 2 (predavanja ter laboratorij-
ske in seminarske vaje) in didaktika slovenskega
jezika (predavanje, vaje, nastopi na $oli]. Oddelek
za razredni pouk pa razpisuje tudi izbirni predmet
pedagosko sporazumevanje v slovenscini, ki je
namenjen vsem Studentom PeF UL. V sklopu tega
predmeta mdr. poucujejo o merilih javnega govor-
nega nastopanja in uresnicujejo didakticni model
o postopkih/nacinih razvijanja zmoZnosti javnega
govornega nastopanja pri (prihodnjih) uciteljih.

Cilji, vsebine in metode, povezani z javnim
govornim nastopanjem

Cilji predmetov slovenski jezik 1in 2, ki so posre-
dno ali neposredno povezani z javnim govornim

nastopanjem, so: zmoZnost ustnega in pisnega
sporazumevanja v slovenskem knjiznem jeziku

- priprava na uciteljski poklic; nebesedno spora-
zumevanje; razumevanje in uporaba strokovnega
znanja (tudi glede javnega govornega nastopan-
ja) za doseganje kurikularnih ciljev v prvih dveh
triletjih; poznavanje in razumevanje vsebinskih
znacilnosti pouka v prvih dveh triletjih na podrocju
slovenscine; medpredmetno povezovanje; ucin-
kovito sporazumevanje s starsi in sodelovanje s
sodelavci v strokovnem kolektivu in s strokovnjaki
zunaj osnovne Sole; zmozZnost fleksibilne uporabe
znanja v praksi; avtonomnost, (samoJkriti¢nost,
(samolrefleksivnost, (samolevalviranje in priza-
devanje za kakovost. Cilji pri predmetu didaktika
slovenskega jezika pa so glede javnega govorne-
ga nastopanja podobni; dodajamo Se: zmoznost
branja (zaznavanja, doZivljanja, razumevanja in
vrednotenja) knjizevnih besedil in zmoZnost izra-
Zanja mnenj o prebranem.

Vsebine predmetov slovenskijezik 1in 2, ki so
posredno ali neposredno povezane z javnim
govornim nastopanjem, so: sporazumevanje in
sporazumevalne dejavnosti; sporocanje: nacela,
potek, strategije, vrste; sprejemanje: nacela, po-
tek, strategije, vrste; sporazumevalna zmoznost;
sestavine sporazumevalne zmoznosti; pravore-
Cje. Vsebine pri predmetu didaktika slovenskega
jezika pa so glede javnega govornega nastopanja
podobne; dodajmo Se: besedilo; skladanje besed v
poved, povedi v zvezo povedi, replik v zvezo replik;
predstavitev in vrednotenje, tudi ustno, pisnih be-
sedil Studentov; pedagoski govor, nacini razvijan-
ja sporazumevalnih dejavnosti; najpombnejSa pa
sta neposredno izvajanje pedagoskega procesa
na osnovni Soli in vrednotenje uciteljevega dela s
poudarkom na samorefleksiji.

Metode dela so privseh treh obravnavanih temelj-
nih strokovnih predmetih podobne, tj.: razlaga,
pogovor, razprava, delo z besedilom, proucevanje
primera, seminarji, individualne naloge, individu-
alni Studij, delavnice. Posebej je treba poudariti
dve z u¢nim nacrtom predpisani obveznosti, ki sta
neposredno povezani z nacrtnim razvijanjem jav-
nega govornega nastopanja, tj. uspesno opravljen
javni govorni nastop pri predmetu slovenski jezik
2 in nastop v razredu na osnovni Soli ter njegova
evalvacija pri predmetu didaktika slovenskega
jezika.

Razredni pouk 3/2012



Izobrazevanje studentov
Oddelka za razredni pouk
PeF UP3

Podobno kot Studentje na PeF UL se tudi Studen-
tje na PeF UP vsaj posredno z javnim govornim
nastopanjem srecujejo pri skoraj vseh predmetih,
saj po predmetniku predstavljajo/ustno zagovar-
jajo seminarje v sklopu rednih Studijskih obvezno-
sti, kar jim prinasa izkusnje s podrocja javnega
govornega nastopanja.

Neposredno razvijanje javnega govornega na-
stopanja pa se nacrtno uresnicuje pri naslednjih
obveznih predmetih: slovenski jezik 1in 2 (pre-
davanja, seminarji, laboratorijske vaje); didaktika
slovenscine 1 [predavanja, seminariji, laboratorij-
ske vaje] in didaktika sloven3gine 2 [predavanja,
seminarji ter seminarske in laboratorijske vaje)
ter priizbirnih predmetih: komunikacija - pedago-
Sko-psiholosko podrodje (predavanja, seminarji,
laboratorijske vaje), retorika in argumentacija
(predavanja, seminarji, laboratorijske vajel, go-
vorni nastopi - jezikovnokulturno podrodje (preda-
vanja in laboratorijske vaje). Velik delez izkugen]
prinese tudi tritedenska praksa v razredu na
osnovi Soli, ki jo morajo Studentje opraviti v 3. in 4.
letniku (skupaj Sest tednov prakse).

Cilji, vsebine in metode, povezani z javnim
govornim nastopanjem

Cilji predmetov, ki smo jih predstavili in ki so
posredno ali neposredno povezani z javnim
govornim nastopanjem, so naslednji: razvijanje
jezikovne zmoznosti in s tem povecevanje mo-
Znosti za zaposlitev, nadaljnje izobrazevanje in
za prostocasne dejavnosti; Studentje opazujejo in
spoznavajo ustroj slovenskega knjiznega jezika
kot sredstva sporazumevanja; spoznavajo funk-
cijsko zvrstnost slovenskega jezika in besedilne
vrste s poudarkom na besedilnih vrstah v Sol-
skem komuniciranju; opazujejo glasovne prvine
slovenskega knjiznega jezik in tako dopolnjujejo
svoje vedenje o zgradbi slovenskega knjiznega
jezika ter nadgrajujejo svojo pravorecno zmo-
znost; spoznavajo ravninsko zgradbo jezikovnega
sestava, razmerje med jezikom in zunajezikovno
stvarnostjo ter ustrezna podrocja proucevanja
jezika; opazujejo in spoznavajo dejavnike in potek
jezikovnega sporazumevanja - tako poglabljajo
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zmoznost tvorjenja in razumevanja povedi ter

se usposabljajo za tvorjenje jasnih besedil in

za njihovo sprejemanje; opazujejo in spoznava-

jo slovni¢ne in slovarske prvine in zakonitosti
slovenskega knjiznega jezika - tako poglabljajo
svoje vedenje o zgradbi slovenskega knjiznega
jezika ter nadgrajujejo svojo slovnicno, slovarsko
in pravopisno zmoznost. Pomembno je poudariti
tudi prakti¢no usposabljanje Studentov v razre-
du - razvijanje sporazumevalnih spretnosti in
sposobnosti navezovanja stikov.

Izbirni predmeti pa prinasajo Se druge cilje, pove-
zane z javnim govornim nastopanjem, tj.: spoznati
zakonitosti komunikacijskega procesa pridelu z
otroki; spoznati razlicne nacine komunikacije in
lastne komunikacijske vzorce ter njihov vpliv na
delo s skupino; razumeti pomen uspesne komu-
nikacije s starsi; spoznati nacine komunikacij-
skega procesa pri sodelovalnem/timskem delu;
komunikacijske spretnosti in sposobnosti navezo-
vanja stikov z otroki; poznavanje in razumevanje
razvojnih zakonitosti, razlik in potreb posame-
znika v komunikacijskem procesu; negovanje
medsebojnih odnosov in ucinkovito razresevanje
disciplinskih problemov; u¢inkovita komunikacija
s starsi ter poznavanje in uporaba razli¢nih oblik
sodelovanja z njimi.

Izbirni predmet govorni nastopi doloc¢a naslednje
cilje: Studentje nadgrajujejo spoznavanje vloge
ucitelja v razvoju sporazumevalne zmoznosti
otrok v prvem triletju devetletne osnovne Sole;
razvijajo zanimanje za samostojno raziskovalno
in svetovalno delo; na vajah in praksi se usposab-
ljajo za samostojno pedagosko delo; naucijo se
oblikovati dober, ucinkovit in Ziv govor ter dati be-
sedam moc, pravilno uporabljati govorno-dihalne
organe, odpraviti napake in razvade v govoru,
uposStevati elemente nebesednega sporazume-
vanja, obvladati telo, prostor in situacijo, obvlada-
ti knjizno pravorecno normo; razvijati sposobnost
vodenja pogovora (prepri¢evanje, argumentiranje,
poslusanje).

Vsebine predmetov, ki smo jih predstavili in ki

so posredno ali neposredno povezane z javnim
govornim nastopanjem, so naslednje: Studentje
obvladajo dejavnike in potek jezikovnega sporazu-
mevanja; govorna dejanja; zvrstnost slovenskega
jezika: prostorske in socialne zvrsti, uporaba pro-
storskih variant slovenskega jezika v Soli; govorni
jezik; funkcijske zvrsti in besedilne vrste s pou-



darkom na besedilnih vrstah v Solskem komuni-
ciranju; glasoslovje in pravorecje slovenskega
knjiznega jezika s posebnim poudarkom na razli-
kah med govorom in pisavo, ki jih je treba uposte-
vati pri branju [samoglasnigki fonemi in naglas)
in pri opismenjevanju (premena po zvenecnosti,
izgovor ¢rk Lin v]; ob obravnavi glasoslovja, zvrsti
jezika in besedilnih vrst, poglabljanje znanja o
ustroju slovenskega jezika na skladenjski, obli-
koslovni in na besedoslovni ravnini, ob tem pa
utrjevanje zavesti o sistemski urejenosti jezika.
Pomembno je poudariti tudi nastope pred skupi-
no Studentov (igra vlog) in pred ucenci.

Izbirni predmeti pa imajo Se druge vsebine, pove-
zane z javnim govornim nastopanjem, tj.:

al razli¢ni nacini komunikacije: besedna in
nebesedna komunikacija; vrste in pomen nebe-
sedne komunikacije; b) spretnosti v medosebnih
odnosih: komunikacijski vzorci in njihov vpliv na
dogajanje v odnosih (v skupini, strokovnem timu,
s starsi]; tehnike aktivnega posluanja. Izbirni
predmet govorni nastopi doloc¢a naslednje vse-
bine: pri predmetu se ukvarjajo s tehniko govo-
ra - od priprav na govor do govornega nastopa.
Omenjajo razli¢ne govorne situacije, v katerih se
znajdejo kot govorci in ucitelji. Pri tem upoStevajo
knjizno izreko. Studentje so ves ¢as aktivni, saj

je predmet zasnovan v obliki delavnic. Ucijo se
osnovnih tehnik sproscanja, s katerimi prema-
gujemo strah pred nastopom, in tehnike pravil-
nega dihanja ter pravilnega oblikovanja govornih
organov. Seznanijo se s postopkom priprave na
govor, ki zajema vsebinsko, pravorec¢no in psihic-
no pripravo. TezisCe je v iskanju lastnega nacina,
ki je posamezniku najbliZji. Vsak/-a $tudent/-ka
pripravi svoj govorni nastop, ki ga predstavi pre-
ostalim Studentom. Pri analizi govora ne ocenju-
jejo posameznika kot osebnosti, ampak le njegov
govor. Opozarjajo na posamezne slabosti, napake,
ki jih morajo odpraviti. Privseh oblikah dela se
Student osredinja tudi na nebesedno komunikaci-
jo. Studentje spoznavajo razliko med govorjeno in
prebrano besedo.

Metode dela so privseh nastetih predmetih po-
dobne, tj.: razlaga, pogovor, razprava, delo z bese-
dilom in videoposnetkom, proucevanje primera.

Izobrazevanje studentov
Oddelka za razredni pouk
PeF UM#

Podobno kot Studentje na PeF UL in PeF UP se
tudi Studentje na PeF UM vsaj posredno z javnim
govornim nastopanjem srecujejo pri skoraj vseh
predmetih, saj po predmetniku predstavljajo/
ustno zagovarjajo seminarje v sklopu rednih
Studijskih obveznosti, kar jim prinasa izkusnje s
podrocja javnega govornega nastopanja.
Neposredno razvijanje javnega govornega na-
stopanja pa se nacrtno uresnicuje pri naslednjih
predmetih: slovenskijezik 1in 2 [predavanja,
laboratorijske vaje, samostojno delo); didaktika
slovenskega jezika in knjizevnosti 1in 2 (preda-
vanja, seminar, seminarske vaje, samostojno
delo); retorika in komunikacija (predavanja, semi-
nar, seminarske vaje, samostojno delo).

Cilji, vsebine in metode, povezani z javnim
govornim nastopanjem

Cilji predmetov, ki smo jih predstavili in ki so po-
sredno ali neposredno povezani z javnim govor-
nim nastopanjem, so naslednji: Studentje naj bi se
usposobili za kultivirano izrazanje v slovenskem
knjiznem jeziku; usvojitev spretnosti za uspesno
poucevanje; spretnosti za razvijanje jezikovnih
zmoznosti na primarni stopnji izobraZzevanja,
spoznavanje zvrstne strukturiranosti slovenskega
jezika, zlasti sestava slovenskega knjiznega jezi-
ka; usvojitev glasoslovnega ustroja slovenskega
knjiznega jezika in obvladovanje njegovih pravo-
recnih norm; prepoznavanje knjiznega besedja;
vpogled v sodobne teorije jezikovnega spora-
zumevanja in besedilnih struktur; seznanitev z
osnovnimi smermi razvoja slovenskega knjiznega
jezika. Pri predmetu retorika in komunikacija so
predvideni cilji naslednji: Studente usposobiti za
uspesno, samozavestno, spretno in za pravilno
sporazumevanje s skupino in posameznikom

v pedagoskem procesu; Studentje naj bi razu-
meli pomen razvite zmoZnost sporazumevanja

v slovenskem jeziku; v govornem kanalu naj bi
svoje znanje uspesno prenesli na svoje ucence;
zmozni naj bi bili jasno povedati, uspesno razloziti
in spodbuditi ustvarjalno misljenje za reSevanje
problemov.

Vsebine predmetov, ki smo jih predstavili in ki so
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posredno ali neposredno povezane z javnim go-
vornim nastopanjem, so naslednje: razvijanje spo-
razumevalnih zmoznosti, tudi govorjenja; razume-
vanje vloge sporazumevanja v Zivljenju; tvorjenje
ustreznih, razumljivih, pravilnih in ucinkovitih
besedilnih vrst; slovenski jezik in njegova zvr-
stnost (slovenski knjizni jezik, porocevalski jezik];
glasoslovje slovenskega knjiznega jezika (glasovni
sestavi, naglas, pravorecjel; osnove teorije spora-
zumevanja in jezikovne pragmatike; besediloslov-
je - slogovni postopki pri upovedovanju, besedilne
vrste; komunikacijski pouk, profesionalno branje,
izrazanje doZivetij ob branju ter analiza, sinteza in
vrednotenje; teorija govornega dejanja.

Pri predmetu retorika in komunikacija je predvi-
dena vsebina naslednja: udelezenci komunikacije;
okolis¢ine komunikacije; nacela uspesne komu-
nikacije; besedna in nebesedna komunikacija;
enogovorna in dvogovorna komunikacija; govor-
no-poslusalska komunikacija.

Metode dela so privseh nastetih predmetih po-
dobne, tj.: predavanja, laboratorijske vaje, sodelo-
valno ucenje, simulacije, igre vlog, nastop.

Predlog »optimalnih«

ciljev, vsebin in metod

glede javhega govornega
nastopanja pri izobrazevanju
uciteljev razrednega pouka

Kot smo na zacetku Ze ugotovili, v Republiki Slo-
veniji izobrazujejo uCitelje razrednega pouka tri
ustanove. V ucnih nacrtih programov razrednega
pouka smo poiskali cilje, vsebine in metode glede
javnega govornega nastopanja, kar smo ze pred-
stavili. V nadaljevanju razprave pa cilje, vsebine

in metode zdruZujemo; izbrali smo tiste, ki se
nam zdijo dobri in pomembni za javno govorno
nastopanje. Oblikovali smo predlog »optimalnih«
ciljev, vsebin in metod glede javnega govornega
nastopanja priizobrazevanju uciteljev razrednega
pouka.

Predlog optimalnih ciljev pri izobrazevanju ucite-
ljev razrednega pouka: zmozZnost sporazumevanja
v slovenskem knjiznem jeziku kot priprava na uci-
teljski poklic - kultivirano izrazanje v slovenskem
knjiznem jeziku, usvojitev spretnosti za uspesno
poucevanje in razvijanje jezikovne zmoznosti;

8 | Razredni pouk 3/2012

prihodnji ucitelji naj bi bili zmozni jasno povedati,
uspesno razloziti in spodbuditi ustvarjalno mis-
ljenje za resevanje problemov; opazovanje
glasovnih prvin slovenskega knjiznega jezik in
dopolnjevanje vedenja o zgradbi slovenskega
knjiznega jezika ter nadgrajevanje pravorecne
zmoznosti; opazovanje in spoznavanje dejavnikov
in poteka jezikovnega sporazumevanja - pogla-
bljanje zmoZnosti tvorjenja in razumevanja povedi
ter usposabljanje za tvorjenje jasnih besedil in
njihovo sprejemanje; opazovanje in spoznavanje
slovnic¢nih in slovarskih prvin in zakonitosti slo-
venskega knjiznega jezika - tako prihodnji ucitelji
poglabljajo svoje vedenje o zgradbi slovenskega
knjiznega jezika ter nadgrajujejo svojo slovnic¢no,
slovarsko in pravopisno zmoznost; razumevanje
in uporaba strokovnega znanja (tudi glede javnega
govornega nastopanja) za doseganje kurikularnih
ciljev v prvih dveh triletjih; zmozZnost fleksibilne
uporabe znanja v praksi; avtonomnost, (samo)
kriti¢nost, (samolrefleksivnost, [samo)evalviranje
in prizadevanje za kakovost; zmoznost branja (za-
znavanja, doZivljanja, razumevanja in vrednotenja)
knjizevnih besedil in zmoZnost izraZzanja mnenj o
prebranem; nebesedno sporazumevanije; praktic-
no usposabljanje Studentov v razredu - razvijanje
komunikacijskih spretnosti in sposobnosti nave-
zovanja stikov; spoznati zakonitosti komunikacij-
skega procesa pri delu z otroki; spoznati razlicne
nacine komunikacije in lastne komunikacijske
vzorce ter njihov vpliv na delo s skupino; razumeti
pomen uspesne komunikacije s starsi; spoznati
nacine komunikacijskega procesa pri sodeloval-
nem/timskem delu; komunikacijske spretnosti in
sposobnosti navezovanja stikov z otroki; poznava-
nje in razumevanje razvojnih zakonitosti, razlik in
potreb posameznika v komunikacijskem procesu;
negovanje medsebojnih odnosov in uc¢inkovito
razresevanje disciplinskih problemov; ucinkovita
komunikacija s starsi ter poznavanje in uporaba
razli¢nih oblik sodelovanja z njimi.

Predlog optimalnih vsebin pri izobrazevanju
uciteljev razrednega pouka: sporazumevanje in
sporazumevalne dejavnosti; tvorjenje ustreznih,
razumljivih, pravilnih in ucinkovitih besedil-

nih vrst — slogovni postopki pri upovedovanju;
sporocanje: nacela, potek, strategije, vrste;
sprejemanje: nacela, potek, strategije, vrste; se-
stavine sporazumevalne zmoznosti; glasoslovje
slovenskega knjiznega jezika - glasovni sestavi,



naglas, pravorecje (ob obravnavi glasoslovja,
zvrsti jezika - zvrstnost slovenskega jezika: pro-
storske in socialne zvrsti, uporaba prostorskih
variant slovenskega jezika v Soli in besedilnih
vrst, poglabljanje znanja o ustroju slovenskega
jezika na skladenjski, oblikoslovni in na bese-
doslovni ravnini, ob tem pa utrjevanje zavesti

o sistemski urejenosti jezikal; teorija govornih
dejanj; besedilo; skladanje besed v poved, povedi
v zvezo povedi, replik v zvezo replik; besedilne
vrste v Solskem komuniciranju; komunikacijski
pouk, profesionalno branje, izrazanje doZivetij ob
branju ter analiza, sinteza in vrednotenje; nastopi
pred skupino Studentov (igra vlog) in pred uéenci;
pedagoski govor, nacini razvijanja sporazume-
valnih dejavnosti; neposredno izvajanje peda-
goskega procesa na osnovni Soli in vrednotenje
uciteljevega dela s poudarkom na samorefleksiji
- a) razli¢ni nadini sporazumevanja: besedno in
nebesedno; enogovorno in dvogovorno; govor-
no-poslusalska komunikacija; vrste in pomen
nebesednega sporazumevanja; udelezenci;
okolisCine; nacela uspesnega sporazumevanja;
b) spretnosti v medosebnih odnosih: komunika-
cijskivzorci in njihov vpliv na dogajanje v odnosih
(v skupini, strokovnem timu, s starsi); tehni-

ke aktivnega posluSanja; tehnika govora - od
priprav na govor do govornega nastopa; razlicne
govorne situacije, v katerih se Studentje znajdejo
kot govorci in ucitelji.

Predlog optimalnih metod priizobrazevanju uci-
teljev razrednega pouka: predavanja, vaje (prenos
teorije v prakso; predlagamo vec priloznosti Stu-
dentov za javno govorno nastopanje, vec ucitelje-
vih povratnih informacij, ¢im vec iskanja in pre-
poznavanja napak ter njihove odprave), seminarji
(razlaga, pogovor, razpraval, delo z besedilom ter
z videoposnetki in s tonskimi zapisi posnetih eno-
govornih govorjenih besedil (analiza konkretnih
besedil, ki predstavljajo predlogo za javni govorni
nastop, ter analiza avdio- in videoposnetkov, pri
katerih bi ucitelj na vajah skupaj s Studenti anali-
ziral konkretne govorne nastope, ki bi jih ucitelj ali
demonstrator pri predmetu posnel; pomembno se
nam zdi opozarjanje na napake pa tudi takojSnja
odprava konkretnih napak; predlagamo strokov-
ne analize govornih nastopov vsakega Studenta
posebej, da bo vsak posameznik najprej pozoren
na svoje napake, nato pa Se na vse napake drugih,
katerim se bo skusal v svojem govornem nastopu

izogibati), sodelovalno ugenje (predstavlja enega
izmed elementov sodobnega u¢nega okolja; mi ga
razumemo kot skupno delo Studentov za dose-
ganje skupnega cilja; delo - ucenje - v majhnih
skupinah, ki je oblikovano tako, da vsak Student
doseze najboljSi ucinek pri lastnem ucenju, poma-
ga pa tudi drugim, da doseZejo vsi kar najboljse
rezultate; osrednje mesto pritem ima interakcija
v skupini), igre vlog, delavnice, individualne naloge
in konzultacije z uciteljem (ucitelj in Student bi

na osnovi skrajSane razlicice govornega nastopa
ugotavljala stopnjo uresnicevanja meril, iskala
nedoslednosti, odstopanja, napake in nacine za
njihovo odpravo), individualni $tudij (Student bi
vsebine o javnem govornem nastopanju, za katere
bi presodil, da mu povzrocajo tezave, Se sam razi-
skoval in prouceval ter jih poskusal uresnicevativ
svojih govornih nastopih).

Sklepne misli

Javno govorno nastopanje je podrocje, ki ga

mora ucitelj razrednega pouka Se posebej dobro
obvladati. Poucuje namrec ucence v 1.in 2. triletju
osnovne Sole, tj. v obdobju, ko se otroci ne le obli-
kujejo v mlade osebnosti in z uciteljevo pomocjo
skozi pouk vseh predmetov pridobivajo in obliku-
jejo delovne navade, oblikujejo temeljna spoznanja
o naravi, ¢loveku in o druzbi, razvijajo logic¢no
misljenje, temeljne zmozZnosti 0z. kompetence in
oblikujejo vrednostni sistem (tudi pozitiven odnos
do maternega jezika), ampak se obenem po vsto-
pu v Solo veCinoma tudi prvic kot tvorci in prejem-
niki kontinuirano in zavestno srecujejo z rabo
jezika v javnem govornem poloZaju. Privsem tem
jim mora ucitelj razrednega pouka predstavljati
govorni zgled. Ugotovili smo, da je v Studijskih
programih za izobrazevanje ucitel-

jev razrednega pouka na vseh treh omenjenih
fakultetah dovolj moZnosti za usvajanje strategij
uspesnega javnega govornega nastopanja, od po-
sameznega Studenta/ucitelja pa je odvisno, kako
bo te moznosti izkoristil. Ve kot bo ucitelj javno
govorno nastopal ter se pritem zavedal svojih
prednosti in pomanjkljivosti, bolje se bo izrazal ter
pri tem posredno in neposredno vplival na u¢ence
vrazredu. @
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Evidentiranje likovno
nadarjenih ucencev na
razredni stopnji

Katja Lep

Povzetek: V raziskavi obravnavamo evidentiranje likovno nadarjenih otrok v osnovnih Solah. Eviden-
tiranje je potekalo prek vrednotenja likovnih izdelkov otrok. Zanimalo nas je, kako prepoznajo nadar-
jenost ucitelji v nizjih razredih osnovne Sole. Ugotovljeno je, da pri nas Se vedno ni sistematicnega
spremljanja ucencev na likovnem podrocju in da je za ucitelja to zahtevna naloga. V raziskavo je bilo
vkljuéenih 63 otrok. Cilj je bil ugotoviti, ali ti uenci, ki so jih ucitelji prepoznali za potencialno likov-

no nadarjene, te sposobnosti res imajo. Ugotovitve so pokazale, da ucitelji pogosto nimajo zadostnih
predstav, kateri so tisti znaki, po katerih prepoznamo likovno nadarjenega otroka. Klju¢ne besede:
likovna vzgoja v 05, specifi¢na nadarjenost, uéitelji nadarjenih u¢encev, evidentiranje likovnih talentov.
Abstract: The research was aimed at setting up records of artistically gifted primary school children
by evaluating their art production. We were interested in how teachers recognise giftedness in lower
grades of primary school and the research shows this is a demanding task for the teacher and that
there is still no systematic pupil monitoring in regard to art giftedness. 63 pupils were included in the
research, whose objective was to determine whether the pupils who were identified as potentially arti-
stically gifted by their teachers do in fact have these abilities. The findings show that teachers often do
not have sufficient knowledge of the characteristics that artistically gifted pupils demonstrate.
Keywords: art education in primary school, specific giftedness, teachers of gifted pupils, setting up

records of artistically gifted pupils

Uvod

V zadnjih letih so v slovenskih osnovnih Solah
posebne pozornosti delezni tudi nadarjeni ucenci.
Evidentiranje je del procesa, po katerem odkriva-

mo nadarjene ucence. Vzgojitelji in ucitelji so prvi,

ki se srecCajo z opazovanjem in evidentiranjem
nadarjenih u€encev. Pri evidentiranju se lahko
oprejo na ocenjevalne lestvice, ki opisujejo last-
nosti nadarjenih ucencev na razlicnih podrocjih
(Zagar, 2006).

Pri tem imajo veliko vlogo ucitelji, vendar se ti
ne Cutijo dovolj kompetentne za tako pomembno
nalogo. V raziskavi smo ugotovili, da povzroca
evidentiranje likovno nadarjenih ucencev v peda-

goski praksi veliko tezav.

Likovna nadarjenost

Danes ugotavljamo, da je Stevilo raziskav o splos-
ni nadarjenosti veliko, manj pa jih je na podrocju
likovne nadarjenosti (Lep, 2008). Pri prepozna-

vanju likovnega talenta se danes lahko opremo

na Maierjevo (1939) razumevanje tega vprasSanja.
Maier pravi, da so kazalniki likovne nadarje-

nosti sposobnost, motivacija in ustvarjalnost.
Perceptivno lahkotnost, vizualni spomin, ro¢ne
spretnosti, estetsko inteligenco, motivacijo in
ustvarjalnost navaja kot pomembne sposobnosti,
ki opredeljujejo likovno nadarjenega [povzeto po:
Cudina Obradovi¢, 1991).

Ucitelj sam lahko spremlja motivacijo za likovno
ustvarjanje. Spacialna sposobnost in sposobnost
vizualnega misljenja dolocata likovno sposobnost.
To imenujemo vizualno-spacialna sposobnost.
Poglobljena analiza ucencevih likovnih del nam
po tem kriteriju zadosSca za evidentiranje likovno
nadarjenih otrok (Duh in Bati¢, 2003).

Mnogi avtorji menijo, da je likovna nadarjenost
presek nadpovprecne sposobnosti, ustvarjalno-
sti in motivacije. V Renzullijevem modelu se ob
motivaciji pojavi Se okolje. On pod sposobnosti
razume intelektualne, umetniSke, psihomotoric¢ne
in socialne sposobnosti. Pri dejavnikih motivacije
in okolja pa govori o marljivosti in vztrajnosti, am-
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bicioznosti, Custveni stabilnosti, priznanju v okolju
in optimalni zahtevnosti [Feger, 1988).

Likovno nadarjeni vizualno informacijo pravilneje
preberejo kot povprecni posamezniki, svet vidijo v
smislu form in povrsinskih oblik, imajo superioren
vizualni spomin, pogosto so njihove slike prikaza-
ne realisticno, kaZejo vecji razpon v izboru tem,
imajo vecji likovni besedni zaklad in so likovno
bolj podkovani kot vrstniki, domisljija je pri njih
bolj razvita, sposobnejsi so pri nakazovanju
gibanja na risbi ter pri uporabi barv in kontrastov,
bolj so pripravljeni odkrivati nove materiale za
likovno izraZanje in so bolj obCutljivi za neobicajne
predmete, oblike in teme. In nazadnje kazejo vecje
zanimanje za estetske lastnosti umetniskega dela
(Cudina Obradovi¢, 1991). 1z tega lahko sestavimo
seznam lastnosti, na katerega se lahko oprejo
ucitelji pri identifikaciji likovno nadarjenih. Te
lastnosti torej so: likovni dejavnosti posveti vec
izredne podrobnosti, riSe najrazlicnejSe stvari,
zna opazovati svet okoli sebe, uziva pri preizku-
Sanju novih materialov, sredstev in tehnik, posta-
vlja si visoka merila kakovosti in pogosto predelu-
je oziroma popravlja svoje delo, da bi jih dosegel,
likovne dejavnosti jemlje zelo resno in navdajajo
ga z velikim zadovoljstvom, zanima se tudi za dela
sodolcev (George, 1997).

Likovno nadarjene otroke lahko identificiramo z
analizo likovnih delin s pomocjo testov. Ucitel]
razrednega pouka lahko identificira nadarjene
ucence pri procesu vrednotenja in ocenjevanja
(Karlavaris, 1991, str. 247). Za zanesljivo identifi-
kacijo likovno nadarjenih otrok oziroma likovnih
talentov je treba upoStevati ¢im vec znakov in
dejavnikov. Identifikacija nadarjenih otrok oz.
talentov lahko poteka na razlicne nacine. Veliko
informacij pridobimo tudi z opazovanjem ucencev
priizvajanju rednih Solskih dejavnosti. Mogoce pa
so Se naslednje moznosti: inteligencni testi stan-
dardizirani postopki za pregled in diagnozo, testi
dosezkov, testi divergentne produkcije, ucni testi,
kriterijski testi. (Feger, 1988, str. 102-112).

Opredelitev raziskovalnega
problema

Odkrivanje likovno nadarjenih ucencev poteka
v treh stopnjah: evidentiranje, identifikacija in
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pridobitev mnenja star8ev. Potek evidentiranja
likovno nadarjenih ucencev je precej odvisen od
uciteljev. Ravno zato nas je zanimalo, kako ucitelji
prepoznavajo likovno nadarjene ucence. Ucitel-
ji, ki so zajeti v raziskavi, so izpolnjevali anketni
vprasalnik in nam posredovali nekaj likovnih
izdelkov otrok. Za te ucence so predvidevali, da so
potencialno likovno nadarjeni. Anketni vprasalnik
je zajemal vprasanja o kriterijih evidentiranja,
znacilnostih nadarjenih ucencev, oblikah dela z
nadarjenimi ucenci, problemih privzgojno-izobra-
Zevalnem delu z nadarjenimi ipd. Anketiranje je
potekalo vodeno in individualno.

Ucitelji so nam posredovali likovne izdelke 63
otrok, od tega od nekaterih otrok vec razli¢nih
izdelkov, od vecine pa le po enega. Poskusali smo
ugotoviti, koliko se ocene uciteljev razrednega
pouka ujemajo s teoreti¢no oblikovanimi kriteriji
za adkrivanje likovne nadarjenosti. Predstavili
bomo le del SirSe raziskave, in sicer likovna dela
ucenceyv, ki so jih ucitelji prepoznali kot potencial-
no likovno nadarjene, ovrednotena po objektivnih
merilih.

Metodologija

Zanimalo nas je, ali obstaja razlika med mne-
njem ucitelja in dejansko ugotovljenimi likovnimi
sposobnostmi otrok. Po namenu je raziskava
aplikativna, ker je usmerjena v razvoj prakse na
osnovnih Solah. Po ravni spoznanja je raziskava
eksplikativna. Po odnosu raziskovalca do prakse
je raziskava kavzalna neeksperimentalna, ker
proucujemo obstojece stanje na osnovnih Solah.
Raziskovali smo na neslu¢ajnostnem namenskem
vzorcu, ki ga je predstavljalo 40 uciteljev tretjih

in Cetrtih razredov osnovnih Sol. Osnovne Sole so
bile izbrane na obmocni enoti Zavoda republike
Slovenije za Solstvo, OE Maribor. Izbrane Sole so
bile vkljucene v program uvajanja 9-letne osnov-
ne Sole prvega in drugega kroga leta 2000/01,
2001/02, ker naj bi na teh Solah tudi najprej zaceli
uresnicevati koncept odkrivanja in dela z nadarje-
nimi (Bezi¢ idr., 1999).

Ucitelji so nam poslali 85 otroskih likovnih del, ki
jih je ustvarilo 63 ucencev tretjih in Cetrtih razre-
dov osnovne Sole. Zbiranje izdelkov je potekalo

od konca februarja do sredine marca 2008. Kot
instrumentarij smo uporabili ocenjevalne lestvice

s kriteriji likovnoustvarjalnega, likovnooblikovne-



ga in opticno-tematskega razvoja, ki predstavlja

intelektualne sestavine v otroskem likovnem delu,

ki jih prepoznamo kot posamezne razvojne faze.

V znanstvene namene spremljamo s posebnim

instrumentarijem predvsem, kaj je upodobljeno

na likovnem delu in kako je otrok to prikazal.

Z ocenjevalno lestvico pridobljene rezultate smo

razvrstili v tri skupine:

e »skupina ucencey, pri katerih je bilo opaznih
veliko znacilnosti likovno nadarjenih otrok,

e »skupina ucencey, pri katerih so bile komaj
opazne znacilnosti likovno nadarjenih otrok,

e »skupina ucencey, pri katerih nismo zaznali
znacilnosti likovno nadarjenih otrok.

Rezultati in diskusija

Na likovnih izdelkih u¢encev smo analizirali
osnovni pristop k likovnemu delu, kot so izbrana
lega risalne povrsine in obvladovanje likovnega
prostora ter kako so prikazane podrobnosti. Na
likovnih izdelkih smo analizirali vrste in raznoli-
kost ¢rt ter uporabo barv. Ugotavljali smo, koliko
likovno delo odstopa od pri¢akovanega glede na
razvojno stopnjo. Prav tako smo analizirali vrsto
uporabljenih likovnih elementov in njihovo poveza-
nost v likovni kampoziciji, zanimali so nas nasta-
janje likovnega dela, likovna struktura, u¢enceve
likovne ideje ter kako obvladuje likovne tehnike.
Likovna dela smo vrednotili tudi z vidika likovne
sugestivnosti.

Likovna nadarjenost pomeni stalno preseganje
povprecja na enem ali vecC likovnih podro¢jih v
daljsem casovnem obdobju (Cudina Obradovic,
1991). Ravno zato smo prosili ucitelje, zajete v
raziskavo, da nam posredujejo izdelke ucencev, ki

Slika 1: Decek (9 let). Risba z ogljem.

so jih spremljali dalj ¢asa in jih tudi prepoznali kot
potencialno likovno nadarjene.

V nadaljevanju bomo predstavili tri likovna dela, ki
so bila izbrana po nacelu eksemplarnosti.

V skupino ucencev, pri katerih je bilo opazenih
veliko znacilnosti likovno nadarjenih otrok, so bila
uvrscena tudi likovna dela decka.

Slika 2: Deklica (8 let). Risba s suho barvico.

V skupino ucencev, pri katerih so bile komaj opaz-
ne znacilnosti likovno nadarjenih otrok, je bila
uvrscena tudi risba deklice.

Slika 3: Decek (9 let). Risanje v kombinirani tehniki.

V skupino ucencev, pri katerih nismo zaznali zna-
Cilnosti likovno nadarjenih otrok, je bila uvrscena
tudi kolorirana risba decka.

Podrobnejso analizo smo predstavili v Reviji za
elementarno izobraZevanje, letnik 1, Stevilka 3-4,
leta 2008 (Duh, Lep, 2008, str. 95-104).
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S poglobljeno analizo vseh otroskih likovnih del je
bilo razvidno, da pri 45 uc¢encih (71 odstotkih] ni
mogocCe prepoznati znacCilnosti likovno nadarjenih
otrok. Pri 11 uéencih (18 odstotkih) smo ugotovili
nekatere komaj opazne znake likovne nadarje-
nosti. Za te uCence je mogoce predvidevati, da se
bo njihov likovni ¢ut Se izostril. Pri 7 ucencih (11
odstotkih) pa so ucitelji pravilno predvidevali in
prepoznali likovno nadarjenost.

Sklep

Ugotovili smo, da ucitelji tezko odkrijejo potencial-
ne likovno nadarjene ucence. Ucitelji pomanjkljivo
poznajo temeljne znacilnosti likovno nadarjenega
ucenca. Na tem mestu ne moremo zanemariti
dejstva, da je sicer veliko ucencev ustvarjalnih,
vendar to e zdalec ni dovolj, da bi lahko dejali,

da je dolocen otrok potencialno likovno nadarjen.
Ucitelji bi morali biti objektivnejsi. Sprasujemo
se, s katerimi pripomocki oziroma pomagali bi
ucitelji lazje in hitreje prepoznali nadarjene ucen-
ce. lzdelke, ki so nam jih ucitelji ponudili, smo
podrobneje pogledali in ovrednotili. Ugotovili smo,
da je le dobra desetina taksnih ucenceyv, ki so po
znanstvenih kriterijih likovno nadarjeni. lzsledki
raziskave kazejo, da ucitelji nimajo prave predsta-
ve o tem, kateri so pomembni znaki za potencialno
likovno nadarjenost. Glede na to ugotovitev se se-
veda lahko zgodi, da prave nadarjene spregledajo.
Zato se nam poraja veliko vprasanj. Eno temeljnih
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je: Koliko torej je evidentiranih ucencev, ki naj bi
imeli nadpovprecne likovne sposobnosti? Po drugi
strani pa najdemo evidentirane ucence, ki jih
prepoznajo kot likovno nadarjene ucitelji, ki pa to
velikokrat niso. Temu dejstvu sledi ugotovitev, da
verjetno obstajajo Stevilni ucenci, ki so prav tako
ustvarjalni in nadarjeni, a so jih ucitelji spregle-
dali. ™
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Se ucimo za solo - ali
za zivljenje?

mag. Jana Kruh Ipavec
Zavod Republike
Slovenije za Solstvo

Povzetek: Doris Lozej 7e 22 let dela kot Solska psihologinja na Osnovni Soli Milojke Strukelj v Novi
Gorici. Veliko pomaga otrokom s custvenimi, vedenjskimi tezavami in tezavami na razli¢nih podrocjih
uéenja. Pri delu uporablja tudi znanje, ki si ga je pridobila med usposabljanjem za NLP-praktika [prak-
tik nevrolingvisti¢nega programiranja). Zdaj se usposablja za naziv NLP-mojster praktik. Kot nekdan-
ja sodelavka se je spomnim kot prijazne, nasmejane, tople in pozitivho naravnane. Abstract: Doris
Lozej has worked as a school psychologist at the Milojka Strukelj Primary School in Nova Gorica for 22
years. She works a lot with children with emotional and behavioural problems and pupils with learning
disabilities. In her work she also implements knowledge she has acquired training for a NLP [neuro-
linguistic programming) practitioner - she is currently training to become a NLP Master Practitioner.

As her former colleague | remember her as a kind, happy, warm and optimistic person.

Uvod

Ob razmisljanju, koga povabiti k intervjuju na
temo ucenje ucenja, sem se najprej spomnila na
Solsko psihologinjo Doris Lozej, s katero sva bili
sodelavki v moji uciteljski karieri. Poznam jo kot
soncno in toplo osebo, vedno nasmejano in vsa-
kemu pripravljeno pomagati. Marca 2011 je izdala
knjigo Govoreci bumerang. To je terapevtska
zgodba za otroke, ki imajo tezave s komunikacijo.
Prosti ¢as prezivi z druzino, ki ji veliko pomeni,
posveca se pa tudi sebi, duhovni in strokovni
rasti, predvsem z branjem razli¢ne literature in s

potovanii.

Doris Lozej

Povabilo k sodelovanju je z veseljem sprejela.
Kljub vsakodnevnim obveznostim, ki jih ni malo, si

je vzela Cas tudi zame. V soncni in mavricni pisar-
ni sva ob pitju kavice prijetno poklepetali.

Dolgo sva bili sodelavki, in kolikor vem, si se ves
Cas posvecala podrocju ucenje ucenja. Kaj te je
pritegnilo? Kako to, da si se zacela poglabljati v
to podrocje?

Predvsem se mi zdi pomembno, da otroke nauci-
mo, kako se uciti. Ne gre samo za to, da se otrok
nauci nekih informacij, ampak tudi za to, kako
smiselno uporabiti pridobljene informacije. Pri
ucenju ucenja gre za razlicne strategije, pristo-
pe in metode, ki jih u¢enec sam ne more znati.
Kljucna naloga Sole je, da otroke ¢im bolj zgodaj
naucimo, kako se lotiti ucenja.

Ze dolgo dela$ na osnovni Soli in spremljala si Ze
veliko generacij. Kaj mislis, kako se ucijo danas-
nji osnovnosolci?

Obcutek imam, da danasnji osnovnosolci pri-
Cakujejo hitre rezultate in da se ne ucijo dovolj
aktivno. Pri ucenju namrec ni dovolj, da snov
samo preberes, ampak da se dela lotiS sistema-
ticno, po korakih, na koncu pa sivzames ¢as za
utrjevanje in ponavljanje. Pomembno je tudi, kako
se lotiS ucenja, s svincnikom v roki, na kaksen
nacin si izpisujes klju¢na dejstva, uporabljas obe
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mozganski hemisferi pri ucenju, kako se ucis z
vsemi Cutili, kar pripomore k boljSemu pomnjenju
in u¢inkovitejSemu ucenju. Tudi tega je treba nase
osnovnosSolce nauditi.

Ucitelji opazajo, da se ucenci danes ne znajo
uciti. Kaksno je tvoje mnenje o tem?

Ja, otroci ne znajo delati z gradivom. Prebere-
jo in mislijo, da Ze znajo, ne zavedajo pa se, da
informacije hitro pozabijo. Opozorila bi Se na
problem pisanja domacih nalog, kar se mi zdi
pri ucenju kljucno. Danes opazamo , da otroci na
splosno ne marajo pisati domacih nalog. Na tem
podrocju bi se dalo Se marsikaj narediti, pred-
vsem pa razmisliti o kakovosti domacih nalog.

Ze ve¢ let organiziras roditeljske sestanke za
starse - o ucenju ucenja. Kaj jim svetujes? Kako
lahko starsi pomagajo svojim otrokom?

S olsko pedagoginjo Ireno Zor? - Kisilak sva
zaceli pripravljati delavnice ucenja za ucence 4.
razredov in predavanja za starse. Ob konkretnem
primeru (u¢beniku, zvezku) sem jim pokazala,
kako se pripraviti na ucenje in kako se uciti z
miselnimi vzorci, kar se mi zdi najpomembnejse.
Delavnice za ucence in starse sem izvajala ve¢
let. Naloga starSev ni, da se ucijo namesto svojih
otrok, ampak da jim zagotovijo razmere za ucenje
(miren koticek za uéenje, dovolj spanja ...}, da so
otroku v podporo, da jih usmerijo, kje naj poiscejo
informacije, jih spodbujajo pri delu, spremljajo nji-
hovo delo, da kaksno stvar lahko tudi razlozZijo, a
cilj je, da je otrok ¢im prej samostojen in odgovo-
ren za svoje ucenje. Kljucna je komunikacija med
ucitelji oziroma %olo in staréi. Ce stari s olo
dobro sodelujejo, se vedno pokazejo dobri rezulta-
ti. StarSem svetujem tudi, naj Ze zelo zgodaj raz-
vijajo delovne navade pri otrocih, da imajo otroci
dolZnost poskrbeti za svoje stvari in da ima otrok
tudi doma doloCene naloge, ki jih mora opraviti,
npr. pospraviti mizo. S tem otrok gradi odnos do
dela, iz katerega se razvijejo ucne navade.

V zadnjih dveh letih izvajam delavnice za tiste
razrede, kjer ucitelji zacutijo potrebo po tem in me
povabijo v razred.

Ali pripravljas izobrazevanja tudi za ucitelje
sodelavce?
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Za ucitelje ne pripravljam posebnih izobrazevanj.
Ucitelji pridobivajo znanja pri projektu Sodobni
pristopi k u¢enju, ki na nasi Soli poteka Ze dru-
go leto. Namen projekta je nauciti ucitelje, kako
uciti ucence se uciti. Poudarek je na uciteljevem
poucevanju, aktivnem in vec¢cutnem ucenju,
motivaciji otrok za ucenje, smislu ucenja, slo-
gih poucevanja in slogih ucenja ... Nekaj znanj

so si ucitelji pridobili tudi pri projektu Uvajanje
koncepta Ucne tezave v osnovno Solo, kjer smo
spregovorili predvsem o podpori u¢encem z ucni-
mi tezavami.

Kaj menis, kaksna je vloga ucitelja za uresnicitev
kompetence ucenje ucenja?

Vloga ucitelja je zelo pomembna. Pomembno je,
da se sami izobrazujejo v tej smeri, da nacrtujejo
poucevanje problemskega pouka, da ustvarijo
take razmere, da lahko otrok kriti¢no razmis-
lja, je ustvarjalen, se ne boji vprasati ucitelja ...
Predvsem pa je pomembna tudi osebnost ucitel-
ja.

Kot pri vsakem procesu je tudi v procesu ucen-
je ucenja pomemben rezultat. Ali spremljas
napredek ucencev? Kje opazas najvec tezav pri
ucencih?

Pred leti je bil poudarek na delavnicah s celim
razredom, ze dobri dve leti delam individualno

z otroki, ki imajo pri ucenju vec tezav. Ucim jih
strategij ucenja, kako izboljsati delovne navade,

si nacrtovati tedensko delo - glede na urnik, kar
se mi zdi bistveno. Pri ucencih, s katerimi delam
individualno, spremljam tudi njihov napredek. Tudi
starsi so mi pri tem ogledalo, kajti velikokrat se
tudi oni obrnejo k meni po nasvet, kako pomagati
otroku pri ucenju.

V zadnjem Casu se najveckrat srecujem z otroki,
ki se bojijo nastopanja, ki jih je strah pred pisan-
jem preizkusov znanja, pred ustnim sprasevan
jem ...V letoSnjem Solskem letu dajem individu-
alno pomoc kar petnajstim ucencem z opisani-

mi teZavami. Pri delu si pomagam s tehnikami
nevrolingvisti¢nega programiranja, npr. z uporabo
pozitivnih avtosugestij, vizualizacijo, dihalnimi
vajami, avtogenim treningom, hipnozo, pa tudi z
razlicnimi tehnikami za odpravo strahov ... Ucence
ucim tudi strategij, kako se pripraviti na preizkus



znanja, kako se lotiti reSevanja preizkusa znanja,
branja navodil ...

Za nas, odrasle, in tudi za nekatere otroke, je to
enostavno, druge otroke pa je treba tega nauditi.
Veseli me, da se veliko uciteljev pri meni posvetu-
je in sprasuje po vajah za spro$canje in umirjanje,
ki jih pozneje uporabljajo pri pouku. Pomembno
je, daima ucitelj orodje v roki. Moja naloga pa je,
da prenasam ta orodja.

Vemo, da je pri u¢enju uc¢enja pomembno ne le,
»kaj« smo se naucili, ampak tudi »kako« smo se
naucili. Kaksne so tvoje izkusnje?

Pomemben je proces ucenja. Najprej je poudarek
na psiholoski pripravi na ucenje; umiriti se pred
zacetkom ucenja, nacrtovati ucenje, kar pomeni
zaceti z lazjim predmetom, kar pripomore k boljsi
motivaciji za uenje, si - v osrednjem delu - vzeti

Nejc Slanic¢ 2. r.
Mentorica: Nina Kristofelc

Cas za najtezji predmet in koncati z nec¢im lazjim.
Med samim ucenjem so pomembni krajsi odmori.
Pomembno je, da ucenje ne sega v pozne ure, ko
smo Ze utrujeni.

Poudarila bi ucenje po delih, izpisovanje
pomembnih besed oziroma kljucnih misliin vec-
kratno ponavljanje.

Kako razumes staro Senekovo misel: »Ne ucimo
se za Solo, temvec za Zivljenje.« Ti je blizu?

To mi je zelo blizu. Mislim, da je prav to cil]
osnovne Sole, da otroci dobijo temeljna znanja,
da bodo v Zivljenju znali priti do pravih informacij
in jih znali uporabiti v konkretnih situacijah ter
da se bodo v kratkem Casu z veliko veselja veliko
naucili.

In od tega bodo, seveda, tudi veliko imeli. H
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Andreja Keber
0S Prezihovega Voranca
Ravne na Koroskem

Poti do znanja velike
tiskane abecede
v prvem razredu

Povzetek: Iskanje glasov v besedah in pisanje velikih tiskanih ¢rk nam daje neskoncne moznosti iskanja
poti do cilja. Do tam, ko male glavice zacnejo svoja mnenja, opazanja, misli, izraZati ne le s kretnjami, z
risbo in govorom, ampak tudi s pisano besedo. S tem so Se korak blize nam, ki to Ze dolga leta samo-
umevno poénemo, in se nam zdi, da znamo to Ze od nekdaj. Ceprav so bile poti, kako smo do tega prisli.
navzven iste, so bile vsaka zase zagotovo nekaj posebnega. Clanek predstavlja pot, ki Ze sama ponuja
diferencirano in individualizirano delo, ki si ga ali se ga lahko otroku izredno hitro in sproti prilagodi.
Opisana je pot. Cilj moramo, tako kot v Zivljenju tudi pri pisanju otrokom dovoliti, da najdejo sami.
Kljucne besede: 1. razred, glasovi, velika tiskana abeceda. Abstract: Identifying sounds in words and
writing block capital letters gives us endless opportunities of reaching our goal: the point when little
heads begin to express their opinions, observations and thoughts not only through gestures, but also
in written words. This makes them one step closer to us, who take the ability to write for granted and
feel like we have always had it. Even though pupils’ paths of achieving literacy seem the same, each
individual story is something special. This article presents a path that in itself offers differentiated and
individualised work that can be quickly and easily adapted to each pupil. What is described is the path
- the finish line, in this case writing, must be reached by the children themselves. Keywords: 15t grade,

sounds, block capital letters

Uvod

Prenovljen ucni nacrt. Panika. Hitenje. Tarnanje.
Preden mi je uspelo dojeti, Cemu taksna ihta, smo
z uciteljicami, ki naj bivjeseni (3. . 2011/2012)
poucevale v 1. razredih koroskih Sol, Ze sedele na
seminarju na 0S5 na Muti.

Pozorno poslusanje, zapisovanje novosti ... Za
sprotno komentiranje skoraj ni bilo ¢asa, saj smo
morali novosti, ko so bile predvidene za vse pred-
mete, predelati venem dnevu. Prihodnji¢ nam
dajte, prosim, malo vec Casa. Vsaj toliko, da bomo
vmes lahko dihali.

Slisano se mi kljub tarnanju sploh ni zdelo zanic.
Ravno nasprotno. V devetletki se mi je 1. razred
zdel namrec rahla izguba motivacije. Veliko otrok
je prislo v Solo izredno motiviranih za spoznavanje
in pisanje ¢rk, branje, pa so morali na to sreco
poCakati do drugega razreda.

Takoj sem zagrizla. Vse ideje, ki jih po prejSnjem
u¢nem nacrtu ni bilo mogoce uresniciti, bodo
zdaj prisle kot narocene. Ze med poditnicami sem
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pripravila veliko tiskano stavnico, ki bo sovpadala
z glasovi, ki jih tokrat Zelim obravnavati pocasi in
dosledno. Okvirni razpored ur. potrebnih za obrav-
navo glasov in za pisanje, ter njihov ¢asovni okvir.
V timu uciteljic 1. razreda smo se odloCile, da
bomo, Ce bo skupina prvosolcev »ustreznax, seve-
da, v 1. razredu obravnavale glasove, pisale veliko
tiskano abecedo ter krajSe besede in povedi.

V septembru smo si uciteljice vzele nekaj Casa

za spoznavanje z lahkotnejsSimi temami. Med tem
smo opravile diagnozo (ugotavljanje predznanja
pismenosti u¢encev).

S testom smo preverili predpisalne spretnosti
ucencev. Rezultati so bili dobri. Ceprav jih je
velina poznala le kak$no ¢rko [predvsem tiste, ki
so jih imeli vimenih), so le trije otroci poznali vse
Crke abecede in kaj malega - v glavnem kratke
besede - brali. Kak$no besedo [mama, ata, svoje
ime ...) je znalo zapisati sedem uéencev od dvain-
dvajsetih.

Motivacija za ucenje glasov, branja in pisanj pa je
bila odli¢na.



Knjigica od A do Z

Slika 1: knjigice 0D A DO Z - v njih so bili spravljeni
listki, ki so nam pomagali usvajati glasove

Glasovi
Zaceli smo postopno. Cas od oktobra do sredine
januarja smo namenili temeljiti obravnavi gla-
sov. Odlocili smo se za dva na teden. Sledili smo
abecedi lepo po vrsti: od A do Z. Obravnavo glasov
smo vkljucili v obravnavo snovi prvega in zadnjega
glasu, zlogov, rim, iskanja enakih ¢rk.., ki jih ima
ucbenik ABC1 - poslusamo, govorimo, piSemo,
beremo, zalozbe IZOLIT kakovostno pripravljene
in se nam je vse lepo vkljucevalo v u¢no snov.
Ko sem razmisljala, kako motivirati otroke za
delo doma, se mi je porodila ideja o ucnih listicih
z domacimi nalogami. Ti so se pozneje izkazali
kot zadetek v polno. K vsakemu uc¢nemu listicu
smo v Soli prebrali zgodbico iz abecede, ki smo
jo nasli v knjigi Majde Koren: TA KNJIGA NE GRI-
ZE. Vsaka zgodbica ima veliko besed na izbrano
¢rko. Tako smo Ze kar v Soli nasli veliko besed, in
je bila domaca naloga mala malica. Vsako zgod-
bico sem podkrepila z ilustracijo ogromne Crke iz
knjige Slavice Remskar: ZGODBE O CRKAH, avtor
zabavnih ilustracij je Marjan Mancek. Tako smo
se ob obravnavi glasov tudi nasmejali in si jih Se
bolj vtisnili v spomin.
Vsak ucni listi¢ je vseboval dva dela:
e vprvem delu soimeli otrociv zgornjem levem
kotu zapisano veliko tiskano ¢rko, v prazen

prostor poleg pa so otroci narisali predmete
ali prilepili slicice, ki se zacnejo na dani glas
(¢rko) .

e vdrugem delu pa so imeli zapisane besede,
v katerih je bila dana ¢rka na zacetku, na
sredini ali na koncu besed, sami pa so morali
te ¢rke poiskati in obkroziti.

Slika 2: Crka B - lisT z domaco nalogo reden &isto
»0SNOVNOX.

'B N

Slika 3: Crka M - tisti, ki mu risanje ni bilo najbolj
vsecd, je prilepil slicice.
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Slika 4: Crka O - reen je tudi spodnji del lista, Ze
znamo brati in razumemo, kaj pise.
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Slika 5: Crka H - reden je tudi spodnji del lista, Ze
znamo brati in razumemo, kaj pise.
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~ KRUHEE,

sati) foing

MUHA

Dan po domaci nalogi, takoj zjutraj, smo dosled-

no namenili »branju« domace naloge: kar so
narisali ali prilepili, so »prebrali«, povedali na
glas, da smo vsi sliSali, ali je prvi glas pravi. Zelo
hitro so vsi otroci pokazali Zeljo po »branju, saj
so narisano znali vsi povedati.

Ceprav so otroci pravzaprav samo povedali, kaj
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so narisali, se jim je to, da so brali, zdelo zelo mo-
gocno. Kar sami so zjutraj vzorno pripravili listke
na mizo in Zeleli vsi prebrati vse. Ob tem pa so
ugotavljali, ali je kdo nasel besedo, ki je Se nismo
slisali, kdo se je kaksSne besede spomnil edini ...
Ze po nekaj nalogah je tiste najradovednejge in
najbolj Zeljne pisanja prevzela Zelja po pisanju -
poleg tega, da so narisali, so Se zapisali besedo.
Tu se je pokazala individualizacija in diferenciacija
kar sama po sebi, saj je vsak otrok prilagodil delo
sebi. To je bilo kot klob¢i¢, kmalu so vsi, ki so
zmogli, vsaj poleg kaksne preproste reci napi-
sali kak&no besedo. Se naprej pa smo vsi zjutraj
»brali«. In nikogar ni motilo, ¢e je nekdo v razredu
»bral« sli¢ico, drugi pa je bral besedo, nekateri pa
so si pri branju napisanega pomagali s slicico.
Prisla je sredina januarja. Glasov je zmanjkalo.
Abeceda na steni, ki je nastajala sproti, je bila do-
koncana. Crke so stale v vrsti od prve do zadnje,
ponavljali smo jih, tako da tudi znanje abecede ni
bil kakSen vecji podvig, saj smo jo sproti ponavlja-
li, zato smo jo takrat dobro znali.

Vse liste smo sproti speli vsak v svojo knjiZico
od A do Z, saj smo se pozneje, ko smo vsi znali Ze
pisati in zares brati, napisano se vrnili.

CRKE - BESEDE - POVED!

Zadniji teden januarja smo se lotili zapisa ¢rk. Tu
nismo Sli po abecedi, ampak po sklopih, tako da
smo lahko Ze hitro zapisali besede, ki kaj pome-
nijo. Tudi pri zapisu novih ¢rk smo se odlocili, da
bodo nove stvari prisle na vrsto dvakrat na teden.
Zaceli smo s slikovno stavnico. V zvezek na prvo
stran smo prilepili prazno in prvo uro s pomocjo
Solskih stavnic za otroke iskali in preslikovali
Crke, ki pridejo zapisane poleg sliCic.

Slika 6: Zacetki s pomocjo slikovne stavnice.




Slika 7: Slikovna stavnica. Slika 10: Zuzek Jjih je povezal v besede

Slika 11: Gosenica je iz besed sestavljala povedi.
Pri zaCetni obravnavi nam je zelo pomagala tudi ~7
zgodbica ABECEDNO DREVO, kjer na listkih zras-
tejo Crke, ki jih veter razpiha, nato pa jih hros¢
in gosenica sestavita v besede in povedi.

* 0.wiLE

Slika 8: Dezela Crk je nastajala ob pomoci zgodbice
ABECEDNO DREVO.

Slika 9: Z drevesa je veter utrgal listke.
ADLULUING  JRSE v

Nato smo zaceli pisati zares. Delo je teklo glad-
ko. Na moje veliko veselje so vse ure obravnave
glasov in »branje« domacih nalog privedle do
tega, da so otroci tudi brez stenske stavnice ve-
deli, kak&na je posamezna ¢rka. Se posebej sem
bila presenecena pri treh ucencih, pri katerih je
najprej kazalo, da bodo njihove bralno-zapisoval-
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ne tezave velike. Da si bodo ¢rke tezko zapomnili.
Vsi so Sli z nami v korak, le da so potrebovali malo
vel spodbude in ¢asa ter nekaj vec potrpeZljivosti
doma, ko so pisali domace naloge. Vsi smo hitro
usvojili pravilen zapis ¢rk in sestavljanje besed

iz njih. Zelo hitro so se vsemu temu pridruZile Se
kratke povedi. Branje je Slo otrokom izvrstno od
rok, tako da so izredno hitro lahko vsi sledili skup-
nemu branju enakega besedila. Ker smo skupaj
»brali« Ze slicice, so zdaj radi brali tudi domaco
nalogo iz besed. Nihce se glasnega branja ni bal.
Prav tako je bil rezultat sistematicne in dosledne
obravnave glasov in ¢rk tak, da so vsi ucenci, brez
izjeme, le s Casovnimi prilagoditvami Ze v maju
znali brez napake prepisati npr. Sest besed in tri
povedi, in vecina brez napak, le nekateri z manjsi-
mi napakami slediti kratkemu nareku.

Branje z razumevanjem smo vadili sproti: naj-
prej so zapisano besedo narisali ali narisanemu
pripisali besedo, nato smo presli na krajse povedi
in otroci so zapisano risali. Tri Cetrtine otrok je ob
koncu leta razumelo tudi daljSe besedilo, zapisa-
no s krajsSimi povedmi. Brali smo tudi zelo veliko
slikopisov.

Prav tako smo se pri urah vracali na nase knjizice
od A do Z. Uporabili smo jih za dodatno delo, ki je
bilo prilagojeno vsakemu ucencu posebej, saj ga
je opravil toliko, kolikor je zmogel. V njih so bile
vdrugem delu lista napisane besede. Zdaj so jih
otroci brali in k vsaki narisali risbo, ki je slikovno
razlozila njen pomen. Tisti spretnejSi pa so iz be-
sed tvorili povedi ali celo zgodbice. Vse to so vsem
ali drug drugemu tudi brali. Vsi smo zares uzivali,
saj je vsak z lahkoto opravil to, kar je zmogel.
Zdaj znajo vsi brati in pisati z velikimi tiskanimi
crkami. Rezultat velike Zelje po branju pa je bil,
da so vsi zelo hitro opravili bralno znacko in da

je dvanajst u¢encev med Solskim letom veliko
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dodatno bralo - najprej seveda ob pomoci starsev,
nato sami.

Dodatno branje so skupaj s starsi zapisali na listi¢
(naslov knjige, avtorja). Te listi¢e smo zbirali v pi-
sanih kuvertah v posebni Skatli, namenjeni samo
dodatnemu branju. Pri nekaterih ucencih se je
prebrano Stevilo knjig priblizalo Stevilu Solskih dni
pouka. Starsi, otroci in Sola smo tu sodelovali in
bili na koncu zelo zadovoljni. To pa je znak, da lah-
ko starsi in otroci kljub hitremu tempu vsakdana,
ob ustrezni spodbudi najdejo dovolj ¢asa drug za
drugega, saj pri dodatnem branju, vsaj do marca,
otroci tega brez pomoci ne bi zmogli.

Zato gre velika zahvala tudi starsem, da so svoj
Cas vlagali tja, kjer so obresti neprecenljive. Vsi
skupaj smo namrec upostevali to, da otrok ni
posoda, ki jo je treba natrpati z znanjem, ampak
bakla, ki jo je treba prizgati. Pokazati jim je treba
pot, cilj naj najdejo sami. Ce je pot prava, bo cilj
pricakovan in Zelen in otroci ponosni ter srecni,
ko ga dosezejo. Nauciti se brati in pisati je eden
izmed mnogih ciljev, ki pa je v Zivljenju vsakega
Solarja izredno pomemben. In sreca na obra-

zih otrok, ko ga doseZejo, je za starSe in ucitelje
neprecenljiva.

Naj Se poudarim, da nismo uporabljali nobenega
gradiva, napisanega na racunalnik. Vse je bilo na-
pisano na roko, tako kot morajo pisati sami, lepo
in natanc¢no. Tako so otroci posnemali moj zapis
¢rk in rezultat tega je bil - izredno lepi zvezki, ki
jih nihce ne bi pripisal tako majhnim vedozeljne-
zem.H

Literatura in viri:

1. Majda Koren: Ta knjiga ne grize, OKA, 1997

2. Slavica Remskar: DezZela ¢rk, MK, Ljubljana 1994

3. BERILO za 2. razred osnovne Sole, Na mavrico po pravljico,

zgodbica - Leo Lionni: Abecedno drevo, Zalozba lzolit, 2000



Prvi koraki k
zmanjsevanju hrupa
Ekoprojekt v okviru interesne
dejavnosti

Maruska Tekavcic
0S 8 talcev Logatec

Povzetek: V prispevku je predstavljen projekt kot ena ucinkovitih metod sodelovalnega ucenja med
ucenci in tudi zacetek dolgotrajnega procesa zmanjsevanja hrupa v Soli. Koncept projektnega ucnega
dela ima mocno vlogo za celostni in vsestranski razvoj otrok. Poudarek je na izkustvenem ucenju, ki
vsestransko aktivira u¢ence. Znanje, ki ga u¢enci tako pridobijo, postane bolj temeljito in trajno. Pri
projektnem u¢nem delu ucitelj vodi in usmerja ucni proces ter skrbi za uresnicevanje ciljev, ki si jih je
nacrtoval skupaj z uCenci. Ucencem tako daje priloznost, da razvijajo samostojnost in kriticnost. Ob
koncu nasega projekta je bilo ugotovljeno, da takSen nacin dela pozitivno vplival na sodelovalno klimo
tako priinteresni dejavnost kot pri sodelovanju med ucenci in ucitelji Sole. Projekt je povecal kakovost
in trajnost pridobljenega znanja ter zacel razvijati mozZnost zmanjsevanja hrupa na soli. Klju¢ne bese-
de: interesna dejavnost, projektno delo, hrup, koraki k zmanjsevanju hrupa, slikanica. Abstract: Eco
projects are an effective method of cooperative learning among pupils and also the beginning of a long
process of reducing noise in school. Project-based learning is very important for an integrated and
extensive development of children. Emphasis is laid on experiential learning, which stimulates pupils
in many ways. Pupils acquire knowledge that becomes more thorough and permanent. In project-ba-
sed learning the teacher leads and manages the learning process. He ensures that the goals he sets
with his pupils are reached and, in this way, he gives pupils the opportunity to become independent and
critical. At the end of our project, we discovered that this way of working has a positive impact on colla-
boration between pupils in extracurricular activities and between pupils of different cycles of primary
school. The project has increased the quality and duration of the knowledge gained and also made pos-
sible the process of reducing noise in school. Keywords: extracurricular activity, project work, noise,
steps to reduce the noise, picture-book

Ker smo bile v aktivu mnenja, da je treba v te sme-

Uvod

ri nekaj narediti, me je presinilo, kako u¢encem

prve triade, kjer poucujem kot razredna uciteljica,
hrup predstaviti!?

Nasa Sola bo v letoSnjem Solskem letu po zaslu-
gi glasbene pedagoginje gospe Marinke Istenic b : A _ S
proslavila 10. obletnico od dne, ko smo postali V clanku je predstavljen projekt, kije bil izveden

Ekodola. z ekopredstavniki med interesno dejavnostjo

V lanskem %olskem letu smo pod okriljem gospe Ekoskupnost in zdrava Sola. Projekt je trajal od

oktobra do aprila z glavnim ciljem - narediti prve
korake k zmanjSevanju hrupa.

Marinke Stiri uCiteljice razredne in predmetne
stopnje ustanovile tudi aktiv, katere vsebine se na-
vezujejo tako na eko- kot zdravo Solo. Med drugim
nas je gospa Marinka opozorila na glasnost, ki z

Predstavitev projekta

leti narasca. Izpostavila je problem na hodnikih

Sole, med kosilom v jedilnici ... Nenazadnje je hrup
zvok, ki vzbuja nemir in vpliva na nase zdravje.

Nastajajo lahko motnje pri koncentraciji, ucenju in
pogovoru.

Kot koordinatorica interesne dejavnosti sem v
uvodnih urah ucencem predstavila problem.
Ucenci so sami potozili, kako je hrupno pri pouku
in priigriv podaljSanem bivanju. Da so se zaceli
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sprasevati, jih je bilo treba ustrezno motivirati.
Spodbujala sem jih k razmisljanju o idejah, kako
zmanjsati hrup.

Na tabli je sproti nastajala skica - osnutek projek-
ta. Ko smo se uskladili, smo Ekoprojekt zaokro-
zili na stiri bistvene sklope: izdelava plakata z
zapisom osnovnih podatkov o hrupu in njegovih
posledicah, izdelava aplikacije, pisanje zgodbe

in predstavitev zgodbe u¢encem nase Sole. Vsi
Stirje sklopi so se nanasali na glavni cilj - kako
pocasi, a vendar ucinkovito zmanjSevati hrupnost.
Zavedali smo se, da govorimo o dolgotrajnejSemu
procesu, toda prvi koraki so bili tu. Kako posto-
pno navajati u¢ence k mirnejSemu pogovoru na
hodnikih Sole oz. priigri v podaljSanem bivanju.
Kako se osredotociti na miren ritual pri kosilu oz.
kako verbalno ucence motivirati k tisSjemu delu pri
pouku.

V nadaljevanju je podrobneje predstavljen posa-
mezen sklop dejavnosti.

Plakat

Namen: poglobiti [pred)znanje o hrupu.

Vsebina plakata zajema poglavja: Kaj je hrup?
Kako nam Skoduje? Kako ga prepreciti? Mnenja
ucencey, Aliveste ...

Ucenci so odgovore poiskali na spletni strani
medmreZja.

Uporabnost plakata: kot uvodna motivacija.

Slika 1 - Plakat - (foto: M. Tekav¢ic, 2012)

MNENJA
s | UCENCEY

KONCENTRACTIL,
DEENIU IN FIGOVORU.

M UPA,
l IMANEA IZMENIAVAIMO
\ UEINKQVITOST TR HRUPNA OPRAVIL §
DELY TISIML

1ZOGIBAIMG SR HRUPL
INPREZIVIMG projsT) L
CA! V NARAVI

Izdelava aplikacije

Namen: menjava jezkove glave glede na hrupnost.
Aplikacija je izdelana iz odpadnega (eko) materiala
- valovita lepenka.
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Sestavljena je iz trupa jeza in dveh jezevih glav, ki
jih lahko zamenjujemo. Torej glava z velikimi rde-
¢imi usesi oz. z usSeski, ki so po velikosti primerlji-
vi z velikostjo naravnih velikosti jeza.

Uporabnost aplikacije: ko je prehrupno, ucence
opozorimo tako, da jezu na trup pritrdimo glavo z
rdecimi uSesi, in nasprotno, Ce je hrup zmeren.

Slika 2 - Aplikacija jeZka - [foto: M. Tekavcic, 2012)

Pisanje zgodbe

Namen: obogatiti izbor knjig v knjiznici

K pisanju zgodbe smo povabili u¢ence predme-
tne stopnje, ki so v pisanju spretnejsi. Pisanja se
je lotilo presenetljivo veliko ucencev. Ker je bila
vsaka zgodba nekaj posebnega, smo se na koncu
z ucenci odlocili, da iz vsake zgodbe vzamemo
delcek vsebine. Vas zanima delcek vsebine?

» JeZek Hrupko obiskuje Solo. A kaj, ko je povsod
hrup; v jedilnici, na hodniku in v ucilnicah Sole.
Le kaj naj stori? Mu bo uspelo zmanjsati hrup na
solil7«

Na koncu slikanice je ponujenih Se nekaj namigov
za vzgojno in didakti¢no delo.

Uporabnost slikanice: pripomore k zmanjSevanju
hrupa. Vsebina je izto¢nica za pogovor po branju
0z. poustvarjanju prebranega.



Slika 3 - Slikanica - (foto: M. Tekavci¢, 2012)

Predstavitev slikanice

Znotraj interesne dejavnosti smo z ucenci izpelja-
li, kar smo nacrtovali [plakat, zgodbo itd.). Sledilo
je bistvo - posredovati izdelano gradivo ucencem.
Najprej smo povabili na obisk uc¢ence podaljSa-
nega bivanja. V uvodnem delu so ekopredstavniki
predstavili plakat in uporabnost aplikacije. Pripo-
roCili smo jim, da si aplikacijo izdelajo tudi sami
in jo uporabijo med reSevanjem domacih nalog ali
med igro v podaljSanem bivanju. Po branju zgodbe
smo ucence povabili, da sami pisno ali likovno
izrazijo svoja obcutenja ali svoje mnenje bodisi o
zgodbi ali o hrupu na sploSno.

Izpod njihovih rok so nastali jezki, risbe ali kratka
sporocila jezku Hrupku.

Slika 4 - Predstavitev slikanice - (foto: M. Tekav¢i¢,
2012)

Zakljucek

Projekt je pomemben korak pri posodabljanju
pouka. Nov nacin dela vsebino u¢encem pribliZa
zanimiveje in privlacneje in jim omogoca dejavnej-
Se sodelovanje.

Za delo so bili u¢enci motivirani. Bili so sprosceni,
delavni, z veseljem in zanimanjem so sodelovali

v projektu. Prav zaradi tega je delo potekalo brez
teZav.

Ko potegnem Crto pri projektu, me najbolj pre-
vzame to, kako je iz majhnega nastalo veliko. Kot
bi dejala gospa prof. JoZica Bezjak: »0d ideje do
izdelka.«

Nastala je slikanica, ekozgodba, ki je priporoceno
gradivo za ekobralno znacko. Z njeno pomocjo
smo ucence postopoma zaceli navajati na tisje
Solsko ozracje. Slikanico smo posredovali tudi
Solam v okolici Logatca. Predstavili smo jo otro-
kom iz vrtca Kurircek, skupini Medvedi. Nazadnje
je v okviru projekta Comenius slikanica potovala v
Spanijo [prevedena v $panscino) kot darilo nagim
prijateljem.

Vse, kar je nastajalo med projektom {od rokopisa
zgodbe, do risb, knjige itd.], smo razstavili v avli
Sole.

V letoSnjem Solskem letu nameravamo nadaljeva-
ti zastavljeni cilj. Sestoolci bodo nagim letodnjim
prvosolcem v Tednu branja predstavili aktualni
problem oz. bodo prebrali slikanico. Aplikacijo
bomo uporabljali pri pouku na razredni stopnji.
Na predmetni stopnji bomo izvajal »tihi« odmor,
enkrat na teden med tretjo in Cetrto uro.

Ker so starsi u¢encev povprasSevali po nakupu sli-
kanice, smo se v aktivu dogovorile, da bomo slika-
nico po simbolni ceni prodajali na Solski olimpijadi
septembra. Izkupi¢ek bo namenjen u¢encem nase
Sole, ki potrebujejo pomoc¢. l
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Branje s psicko Dono

Povzetek: Avtorici Zeliva v ¢lanku opozoriti na moZnost uvajanja sproscenega in otroku zanimivega
branja knjig ob navzocnosti psa. V ¢lanku sta navedena namen tega projekta in njegova izpeljava v
praksi, vkljucno z analizo ugotovljenega. V Zelji, da se projekta loti Se kdo v nasem prostoru, sva opisali
predlog inovativnega programa opismenjevanja za otroke z bralnimi tezavami. Otroci, ki oklevajo in
tezko berejo na glas pred svojimi sovrstniki, po navadi nimajo teh zadrZzkov pred psom, saj ima pes

v programu aktivno vlogo poslusalca, in ne sodnika. Kljucne besede: branje, pomoc, pes, disleksija.
Abstract: In the article the authors wish to draw attention to the possibility of relaxed and child-frien-
dly reading activities in the company of a dog. The project’s objective and its practical implementation,
including an analysis of the findings, are described. This innovative programme of teaching literacy

to pupils with reading difficulties is presented so it would become more widely-used in our country.
Children who hesitate and are reluctant to read in front of their peers usually do not have such reser-
vations regarding dogs, since the dog represents an active listener and not a judge. Keywords: reading,

assistance, dog, dyslexia

Predlog inovativhega
programa opismenjevanja

Mocis, center za izobraZevanje odraslih v sode-
lovanju s I. 0S Slovenj Gradec

Program Branje s psicko Dono temelji na razvi-
janju bralnih spretnosti otrok v Solah in drugih
izobraZevalnih ustanovah. V program so vkljuceni
otroci, ki razvijajo ali utrjujejo svoje bralne spre-
tnosti. Otroci z bralnimi tezavami berejo zgodbe
psu in pes je v tem primeru aktivni poslusalec.
Otroci, ki oklevajo in tezko berejo na glas pred
svojimi sovrstniki, po navadi nimajo teh zadrzkov
pred psom, saj ima pes v programu aktivno vlogo
poslusalca, in ne sodnika.

Program je namenjen otrokom:

e zbralnimitezavami,

e stezavamiv procesu zaCetnega opismenje-
vanja,

e iznespodbudnega domacega okolja,

* stremo pred govornim nastopom ali glasnim
branjem,

e zdisleksijo ali/in govorno jezikovno motnjo,
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e s Sibko koncentracijo.

Cilji programa so:

* premagovanje treme, strahu ...,

e pridobivanje samozavesti in zaupanje vase,

e sprosceno branje, pripovedovanje in govorno
nastopanje,

e laZje opismenjevanje,

e pomagati otroku pri branju,

e spoznavanje razli¢nih tehnik pri premago-
vanju treme, zadrzkov, ki jih imajo otroci pri
branju,

e ucenje sprejemanja razli¢nosti,

e spoznavanje »pravlji¢nih bitij«,

e spoznavanje primerne otroske literature,

e vzivljanje v druge vloge (uditelja, pripovedo-
valca pravljic),

® razvijanje empatije,

e razvijanje Custvenega stika z Zivim bitjem,

e razvijanje topline,

e omogocanje branje zivemu bitju, ki je brezpo-
gojno predan posluSanju pravljice, s tem pri
otroku dosezemo dvig samozavesti,

e razvijanje samopodobe.



V programu sodelujejo:

PSICKA DONA:
e aktivna udeleZenka v programu (neformalni
vodjal,

e aktivna poslusalka.

UCITELJICA/UCITELJ:

e motivator za vkljucitev v program,

e povezovalec vezi med otrokom in lastnikom
psa,

e opazovalec bralnega procesa pri otroku,

e spremljevalec napredka pri otroku.

LASTNICA PSICKE DONE:

e je motivator za aktivno udelezbo psa, ki sode-
luje z otrokom,

e povezovalka vezi med otrokom in psom,

e pripovedovalka zgodbe o psicki Doni in nje-
nem Zivljenju,

e spremljevalka otrokovega napredka pri bra-

nju.

STARSI:

e seznanitev s projektom in privolitev v sodelo-
vanje,

e moZnost posrednega spremljanja napredka
svojih otrok,

e uzavescanje o pomembnosti motivacije za
branje,

e spoznavanje tehnik branja,

e vZivljanje v vlogo otroka ligra vlog).

/Povzetek pripravila mag. Marjeta Vaupot v dogo-

voru z Matejo Mlakar, izvajalko projekta/

Projekt Mojca in Dona

Sem uciteljica razrednega pouka in poucujem v
1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju na Prvi osnov-
ni Soli v Slovenj Gradcu. Na Soli opazamo, da je
prinas vsako leto veC otrok, za katere se pozne-
je izkaZe, da potrebujejo prilagojeno izvajanje
programov osnovne Sole z dodatno strokovno po-
mocjo, ali pa gre za otroke, ki ob zgodnji pravilni
obravnavi nadaljujejo in sledijo osnovnoSolskemu
programu, ob podpori sodelavcev in strokovnega
kadra na soli. Pomembno vlogo imamo uciteljice
pri prepoznavanju individualnih razlik pri ucencih
in pri prepoznavanju u¢encev s posebnimi potre-
bami (tudi posebej nadarjenimi otroki). Dokazano
je, da lahko z zgodnjo in ucinkovito u¢no pomocjo
veliko tezav odpravimo ali vsaj omilimo. Ucitel]
mora imeti doloCene vescine, znanja, pedagoske
pristope, da lahko uspesno dela z ucenci, ki imajo

posebne potrebe. Pomembno je, da je odprt,
pripravljen komunicirati, se izobrazevati in nad-
grajevati svoje znanje na tem podrocju. Ob tem je
zelo pomembna podpora, ki nam jo daje Sola. Pri
nas na soli imamo zelo dobre strokovne delavke,
ki nam vedno priskocCijo na pomo¢. Svetujejo nam,
kako naj delamo z uc¢encem, ki ima dolocene
primanjkljaje na posameznih podroc¢jih ucenja,
pomagajo pri diagnosticiranju ucenceyv, svetujejo s
konkretnimi napotki in pomagajo, kako s pomocjo
ucencevih mocnih podrocij dosegati zastavljene
cilje. Zelo pomembno je, da ucitelji vsakega ucen-
ca v razredu sprejmemo in mu skusamo pomaga-
ti, da se pocuti varno in sprejeto v svoji skupini.
Na Soli imamo kroZenje, kar pomeni, da uciteljice
spremljamo otroke tri leta, potem pa poucuje-
mo eno leto v oddelku podaljSanega bivanja. V
preteklem Solskem letu sem poucevala v oddelku
podaljSanega bivanja in imela tudi dve uri indivi-
dualne pomoci na teden. Eno uro na teden sem
nudila pomoc deklici 3. razreda, ki je imela u¢ne
teZzave pri matematiki in zacetnem opismenjeva-
nju, predvsem pri branju. Izbirala sem razlicne
metode in oblike dela in se trudila, da bi deklica
¢im bolj napredovala. Ugotovila sem, da je najbolj
uzivala ob branju s pomocjo razlicnih didakti¢nih
iger na racunalniku. Najbolj ji je bila vSec spletna
stran Zupca (http://www.zupca.net/), na kateri
sva najveckrat brali zgodbe Medvedek in miska,
vCasih sva si prebrali tudi horoskop ali pa sva z
Evo potovali po Sloveniji in spoznavali znacilnosti
krajev. Deklica je zelo uzivala ob takSnem branju,
pozabila je na tremo, in ker je imela smisel za
humor, je bila najina najljubSa zgodba Petelin na
kotalkah. Priindividualnem delu sem uporabljala
tudi interaktivno tablo. Iskala sem primerne zgod-
bice, ki jih je deklica lahko brala in potem z delom
na interaktivni tabli preverjala njeno razumevanje.
Najino sodelovanje je bilo uspesno, Mojca je zelo
rada prihajala k meni, in ¢eprav je pri branju na-
predovala, sem imela obcutek, da zmore Se vec.
Nekega dne sva s prijateljico Matejo (zaposleno
na Mocisu) klepetali o otrocih, ki imajo tezave pri
branju, in o tem, kako lahko terapevtski nacin
branja psu to tezavo omili. Spomnila sem se na
ucenko Mojco in odlocila, da bom preizkusila

tudi to. Seznanila sem ravnateljico gospo Zvonko
Murko, ki je bila zelo navduSena nad idejo. Ponu-
dila mi je vso padporo pri projektu in tako sva s
prijateljico Matejo lahko zaceli projekt. Seznanili
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sva deklicine starSe, razrednicarko in Se vse dru-
ge strokovne delavce na Soli. Zacel se je projekt
Mojca in Dona.

Branje s psicko Dono

Ideja tega projekta se mi je porodila, kot Ze rece-
no, ob pogovoru s kolegico Klavdijo, ki mi je opisa-
la tezave 10-letne deklice - tezave pri branju, Se
posebej glasno branje.

Sem velika ljubiteljica Zivali in pes je v naSo dru-
Zino prinesel smeh, veselje, skrb, odgovornost ...,
skratka vse, kar cloveka doleti tudi, ko dobi svoje
otroke. Ker imam sina Gasperja, ki ima cerebral-
no paralizo, sem imela priloZnost spoznati odnos,
ki ga je nasa psicka vzpostavila z njim - drugac-
nim od nas. Zivali premorejo izreden instinkt in
soCutje, obenem pa so sposobne zaznati nase
notranje pocutje ob vsaki situaciji.

Mnogo prebranega na medmrezju mi je dalo
misliti o pozitivnih ucinkih sodelovanja otroka in
psa tudi v ucnih situacijah. Nasa psicka je socia-
lizirana in vzgojena v prijazno in potrpeZljivo bitje,
ki ima neverjetno rada otroke, saj je rasla prav ob
njih. Ker delam v svojem poklicu z razlicno popu-
lacijo otrok in mi je v izziv poskusiti nekaj novega,
sem se z veseljem lotila dela. Podporo sem dobila
tudi v lastni organizaciji - Mocis, centru za izobra-
Zevanje odraslih, pri sodelavcih Ozbiju in Damjani
ter direktorici Sonji Lakovsek, ki je idejo podprla
in spremljala moje rezultate.

Od prvega srecanja z deklico in vse do konca pro-
jekta je preteklo dobro leto in pol.

Kaj vse sva v tem casu poceli in kakSna so moja
videnja?

Prvi obiski so bili namenjeni spoznavanju vseh
vpletenih v projekt. Deklici je njena uciteljica
predstavila idejo, da bi sodelovala v projektu in
brala knjige po svoji izbiri psicki, in ne ljudem.
Veselila se je prvega srecanja in pozneje tudi
vseh nadaljnjih. Z veseljem je hodila v knjiznico
izbirat nove pravljice, ki jih je brala psicki Doni. To
je kazalo na dober zacetek dela, saj je bila moja
prva naloga doseci sprostitev ob branju in branje
doZiveti kot uzitek in veselje, ne pa kot odpor in
obveznost. To je bilo pri mojem delu kljucnega
pomena.

Sprva sem se drzala dveh pravil - spros¢eno ure-

jen prostor za branje ter med branjem nikakrsne-
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ga poseganja ali popravljanja napak, ki jih deklica

med branjem naredi - torej, v tiSini spremljati

dogajanje in omogoditi izkusnjo branja izkljucno
ob psu.

Uredila sem sproscen prostor - na tla sem

polozila velik volnen tekac in velik vzglavnik, na

katerega se je deklica naslonila, prostor pa je bil
svetel in zracen.

Ko je deklica brala, sem opazovala njene odzive

ob branju in ugotovila naslednje:

e obdaljSem besedilu je postala manj sprosce-
na, in to se je kazalo tudi na vecjo potrebo po
stiku s psom /stiskanje dlake psa, beganje s
pogledom po prostoru;

e ob prvih srecanjih in branju sem ugotovila, da
besede, ki se ji zdijo pretezke, izpusca ali si
izmisli svoje;

e (e je bila zgodba daljsa in deklici ni uspelo
prebrati knjige do konca dolocenega Casa, je
postala nemirna;

e Cejije med branjem padla koncentracija,
je opazovala psicko in se smejala njenim odzi-
vom.

To me je pripeljalo do novih odloCitev.

Kljub primernemu prostoru je bila deklica ¢asov-

no omejena, kar je predstavljalo oviro pri zasta-

vljenih ciljih. Zamenjava ¢rk in izpuscanje besed
pa mi je dalo misliti, da bi lahko Slo tudi za motnjo
pri branju in s strokovnim kadrom sem Zelela to
tudi preveriti.

Moje mnenje je bilo, da moram deklici dvigniti

samozavest, kar ji bo omogocilo napredek tudi

na drugih podrocjih. Branju nisva posvecali toliko
pozornosti kot pogovorom, opisovanju in pripo-
vedovanju dogodkov, in to se je pozneje izkazalo
kot dekli¢ino mo¢no podrogje. Se toliko bolj pa je
mojo odlocitev potrdilo dejstvo, da so pri deklici
ugotovili netipi¢no disleksijo.

Ob boljSem spoznavanju deklice in njenih mocnih

podrocjih sem prisla na idejo, da naj napise svojo

knjigo. S tem sem Zelela, da deklica dozivi knjigo
kot pozitiven izziv in sebi ter drugim dokaze,

da zmore. To je bil zanjo pomemben korak pri

pridobivanju samozavesti in nepopisno veselje ob

razmisljanju, da je to izvedljivo.

Najina srecanja so potekala v sprosc¢enem okolju

- na sprehodih ali pri meni doma in niso bila ve-

zana na ¢as. To nama je omogocilo, da sva v miru

delali - deklica mi je pripovedovala svoje zgodbe,
jaz pa sem to zapisovala. Ob prebiranju mojih



zapisov se je deklica sama odlocala, kaj bo zapi-

sala v knjigo. Vsako svojo besedilo je tudi likovno

opremila in nastale so ¢udovite ilustracije.

Opravili sva le Se naslednje:

e izdali sva knjigo z naslovom Mojcine zgodbe
/financiranje je omogodil Mocis, center za
izobrazevanje odraslih/;

e dolocili datum in povabili vse udelezene v
projektu na predstavitev knjige;

e izpeljali predstavitev knjige v prostorih knji-
Znice in nanjo povabili njene bliznje, strokovne
delavce na Soli in dekli¢in razred.

Mnenje ob koncu projekta

Navajam prijateljico, ki se Ze vrsto let ukvarja s

to problematiko, Simono Levc: »Otroci, ki imajo
tezave pri branju, se pogosto srecujejo s tremo,
ko je treba neko besedilo glasno prebrati. Ure
glasnega branja so zanje prava muka, saj samo
Cakajo, kdaj bodo govorno izpostavljeni, in upajo,
da danes ne bodo prisli na vrsto .... Pojavi se strah
pred branjem in trema pred javnim nastopanjem,
lahko tudi izrazit odpor do branja, saj se takSnega
otroka neprestano ocenjuje, preverja napredek.

V tem programu pa ga poslusa pes, ki mu daje le
toplino in obcutek varnosti. Tako se otrok - slab
bralec prvi¢ sprosti in bere nekomu - Zivemu bitju
brez zavor. Ce ne gre za vecje motnje branja, se
lahko pri otroku na tak nacin branje izboljsa. Ob
motnjah branja, kot je disleksija ..., pa je glavni
cilj, da otrok izgubi strah in odpor do branja. V tem
primeru je bil cilj vsekakor dosezen ...«

Sama menim, da je sproScenost bistvenega
pomena pri javnem izpostavljanju, tako na odrih,

pred razredom kot v situacijah, ko je treba nekaj
povedati. Otroci, ki imajo s tem slabo izkusnjo,
potrebujejo veliko truda in napora, da se je
znebijo. Pes je v tem primeru cudovito bitje, ki s
svojo navzocnostjo vzbudi sproScenost v prostoru,
ob dotiku mehkobe pa otrok doZivlja ugodje, ki
sprosti napetost misic v telesu. V tem stanju otrok
veliko bolje razmislja in se spoprijema z dano
situacijo.

V tujini je veliko primerov dobre prakse pri so-
delovanju otrok z raznovrstnimi teZavami in psih
ali v razredih, kjer je pes navzoc ves ¢as pouka
aliv knjiznicah, kjer prakticirajo branje s psomv
dolocenih dnevih.

Navajam primer taksnega branja s psom po
povzetku sodelavke Marjete Vaupot:

Primer dobre prakse Branje zROVERJEM
Studija iz leta 2002, ki jo je naredila Karen Allen,
PhD, raziskovalka na Drzavni univerzi New York
v Buffalu, je pokazala, da se ljudem, ko glasno
berejo psu, zniza krvni tlak, kar je povezano tudi z
nizjo frekvenco srca, to pa vpliva na sproscenost.
Otroci, ki so vkljuceniv program Branje z Rover-
jem, lahko berejo sprosceno, saj nimajo obcut-
ka, da jim je nerodno, ko napacno izgovorijo ali
preberejo besedo ali ko ne razumejo natancnega
pomena stavkov. Pes tudi ne ocenjuje njihovega
branja.

Na osnovni Soli Woodmoor se kazejo odli¢ni
rezultati pri programu Beremo z Roverjem. Otroci
so bolj navduSeni nad obravnavo, ker je branje
psu bolj zabavno. Otroci, ki so stariod 7 do 12

let, so se vecinoma vkljucili v program obravna-
ve sredi Solskega leta samostojno ali pa so bili
vkljuceniv program zaradi bralnih teZav oz. teZav
s pomanjkanjem samozavesti.
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Poleg laZje obravnave so ucitelji omenili tudi
naslednje prednosti programa:

zmanjSano odsotnost v Soli,

povecCanje samozavesti in samospostovanja,
zaupanje vase,

vkljucitev tudi v druge dejavnosti na Soli,
izboljSanje higienskih navad,

spostljiv odnos do Zivali,

glasno branje v razredu,

povecan interes in Zelja po branju.

Za konec

Naj bo ta prispevek v izziv vsem, ki Zelite pomagati
na konkreten nacin, v praksi in Zelji, da bo nekdo z
vaso pomocjo pridobil tisto pozitivno videnje sebe,
ki mu bo omogocilo osebnostno rast v prihodnje
in ki mu bo ta izkusnja v zivljenju dala videnje, da

zmore. Kaj je lepSega kot to. M
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Naravoslovni dan
V 4.In 5. razredu

Povzetek: Naravoslovni dan, ki smo ga izvedli tako, da smo zdruzili vse oddelke 4. in 5. razreda na nasi
Soli, je bil rezultat timskega dela uciteljev, ki na nasi Soli delamo v teh dveh razredih. Vkljucili smo
tako delavce v razredu kot delavce v podaljSanem bivanju, k sodelovanju pa smo povabili tudi zunanje
sodelavce. U¢encem smo omogocili, da so doZiveli vesolje in tematiko, vezano nanj, na malo drugacen
nacin. Priblizali smo jim dogajanje na no¢nem nebu, poskusili so se s posiljanjem sporocil s pomo-

¢jo znakov, astronomske vsebine pa smo popestrili z doZivljanjem pravljicnih vsebin, glasbe in plesa.
Dejavnost naravoslovnega dneva smo sklenili z doZivetjem teme na Solskem hodniku. Opazovanje
nocnega neba nad naso Solo pa nam je preprecila oblacnost. Kljucne besede: vesolje, ozvezdja, zvezde,
orientacija, svetloba, sporocanje na daljavo, planetarij. Abstract: Science Day, which was carried out
for fourth and fifth grade pupils, was a communal effort of all teachers of abovementioned grades.
Class teachers, teachers of after-school classes and external partners all took part in the project.
Pupils were given the opportunity to experience space and space-related topics in a slightly different
manner. They got acquainted with the night sky, tried sending sign-based messages and all this astro-
nomical content was accompanied by fairy tales, music and dancing. Our Science Day was concluded by
experiencing darkness in the school corridor, whereas observing the night sky was unfortunately made

impossible by cloudiness. Keywords: space, constellations, stars, orientation, light, long-distance

messaging, planetarium

Uvod

Pri pouku naravoslovja se teoreticni temelji
prepletajo z metodami neposrednega opazovanja
in laboratorijskega dela, eksperimentiranja ter
terenskega dela. (UN) Tim strokovnih delavcev v 4.
in 5. razredu je Zelel slediti tem smernicam iz U¢-
nega nacrta, zato smo za izvedbo naravoslovnega
dne zdruZili moci. Nacrtovali smo dejavnosti, ki

so pokrivale temo astronomije, hkrati pa ponujale
tudi Stevilne medpredmetne povezave. Razmisljali
smo o tem, da s skupnimi mocmi in z vecjim Stevi-
lom strokovnih delavcev lahko otrokom ponudimo
zelo razli¢ne in zanimive dejavnost in moznost
dela v manjsih skupinah, kar je Ze vnaprej obetalo
in omogocalo kakovostnejSo izvedbo ter za ucence
mocnejsa doZivetja.

Dejavnost smo izvedli v popoldanskih urah, to pa
zato, da bi lahko pricakali temni del dneva, ko bi
lahko opazovali tudi no¢no nebo nad nasim kra-

jem. DoZivetje smo obogatili z moznostjo vstopa
v prenosni planetarij, ki ga je v eni izmed ucilnic
postavil gospod Matjaz Gerdelj z Jesenic. Do te
ponudbe smo prisli prek spletne strani: http://
www.teleskop.si/ponudba.htm

Vkljucenih je bilo priblizno sto uc¢encev. Organi-
zirali smo sedem dejavnosti, vsaka je trajala od
trideset do najvec petintrideset minut. Ucence
smo razdelili v skupine, ki so krozile od dejavnosti
do dejavnosti. Vsaka skupina je dobila navodilo,
kje zacne, po koncu dejavnosti na posameznem
mestu pa je dobila navodilo, kam mora iti, in tam
je delo nadaljevala. Z izvajalci dejavnosti smo
dogovorili urnik. V njem smo dolocili uro zacetka
po vsaki menjavi in se dogovorili, da posamezna
dejavnost ne sme presegati 35 minut, tako da
bodo ucenci menjave in pripravo na novo dejav-
nost lahko opravili brez nepotrebnega hitenja,
vsak izvajalec pa bo imel dovolj ¢asa, da se pri-
pravi naizvajanje z novo skupino. Na koncu vsake
posamezne dejavnosti so ucenci na pripravljene
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podlage v obliki zvezd napisali svoja mnenje o
delavnici.

Potek dela

DEJAVNOST: SPOZNAJ VESOLJE
Delavnica je u¢encem ponujala nekaj splosnih
podatkov o vesolju in jih povezovala z informaci-
jami, ki jih ucenci na to temo Ze imajo. Pogovor
se je vrtel okoli velikosti in razseznosti vesolja ter
o tem, kako ga zaznavamo mi, kako si ga pred-
stavljamo. Govorili smo o vesolju, ki je vidno in
ga lahko opazujemo. Moznost opazovanja nam
ponujajo naprave, ki omogocajo, da stvari, ki so od
nas zelo oddaljene, lahko gledamo. Ob slikovnem
gradivu smo predstavili teleskope in opazovalnice,
ki so namenjene prav opazovanju vesolja. Poku-
kali smo v zgodovino in poudarili, da je vesolje
Cloveka zanimalo Ze od nekdaj in da je bil na spre-
membe na nebu od nekdaj zelo pozoren, morda Se
bolj, kot smo danes, ko nam privsem tem pomaga
sodobna elektronika.
Ze pred 6000 leti so se astronomi sprasevali o ve-
solju, ga opazovali, ugotavljali ponavljajoce se do-
godke in na podlagi tega zaceli meriti ¢as. Ze zelo
zgodaj so ugotovili, da je Sonce vecje od Zemlje in
da je Zemlja okrogla. Iskali so odgovore na to, kaj
je sredisce vesolja, ki ga opazujejo. Danes vemo,
da je Zemlja le eden izmed osmih planetov, ki se
gibljejo okoli Sonca, Sonce pa je le ena od mnogih
zvezd v vesolju. Vprasanja o vesolju Se dandanes
spodbujajo astronome k raziskovanju.
Razglabljali smo, kaj so to galaksije, kaj planeti,
kaj sateliti. Zivahen pogovor se je razvnel na temo
potovanje v vesolje, o prvem pristanku na Luni ter
o drugih poskusih ¢loveka pri osvajanju vesolja in
spoznavanju njegovih moznosti za potovanje.
Vse pogovore smo podkrepili Se s projekcijo vse-
bin, ki smo jih nasli na spletu:
e Observatorij Crni Vrh http://www.observato-
rij.org/OCV-Intro.wmv
e Appolo 11 - polet na Luno http://
www.mojvideo.com/video-polet-na-
-luno/03495b0d765cbe15938f
e Nas$ planet iz vesolja - http://www.
mojvideo.com/video-nas-planet-iz-
-vesolja/12ee99d3efc445f70bcl
e Negostoljubni Mars - http://natgeotv.com/
si/a-travellers-guide-to-the-planets/videos/
inhospitable-mars
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¢ Nase osonc¢je - www.dijaski.net/get/ast_ref_
nase_osoncje_05__predstavitev.ppt

e Planeti - http://student.pfmb.uni-mb.
si/~vesolje/planeti.htm

Ker je bil ¢as za delavnico omejen, se nismo mogli

prepustiti dozivetjem ob videoposnetkih. Ura je

tekla prehitro in vsaka skupina je vedno znova

ugotovila, da bi z veseljem pogledala Se katerega

izmed videoposnetkov na to temo.

Kaj so o dejavnosti rekli ucenci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e dasmo gledali Apollo 13,

e ko smo gledali filmcek o astronavtih,

e pritejurisem odkrila nase osoncje,

e najboljsi so bili ogledi povrsja planetov,

e vSel mije bilo, ker prej nisem vedela, da so
vsi planeti manjsi od Sonca.

DEJAVNOST: PLANETARIJ

Dejavnost je izvedel gospod Matjaz Gerdel]. Po-
nudbo za to dejavnost smo dobili na spletni strani:
http://www.teleskop.si/ponudba.htm. Planetarij je
postavil v ucilnici. V njem so ucenci doZiveli veso-
lje in opazovali zvezdne na navideznem nebesnem
svodu. Opazovali so navidezno gibanje Sonca,
ozvezdja v razli¢nih letnih casih, doZiveli spre-
membe na nebu zaradi razli¢nih nagibov Zemlje in
na zanimiv nacin spoznavali noc¢no nebo.

Kaj so o dejavnosti rekli ucenci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e ko smo gledali ozvezdja,

e pod Sotorom, ko smo gledali zvezde,

e vplanetariju,

e ko smo v Sotoru opazovali vesolje in ga hitro
zavrteli,

e vplanetariju, saj je bilo veliko lepih zvezd in
sem izvedela mnogo novega o vesolju.

DEJAVNOST: ZEMLJA PLESE

V tej delavnici so ucenci najprej poslusali po-
snetek znane pesmi Zemlja plese, ki je bila prvic
izvajana na festivalu slovenske popevke leta 1962.
Pesem so se naucili zapeti, nato pa so ustvarjali
ritmi¢no spremljavo z ritmi¢nimi glasbili (palcke,
ropotulje, tamburin). Za sprostitev so se ucenci
naucili nekaj preprostih plesnih korakov na to
glasbo. Ob koncu dejavnosti so pesem Se enkrat

zapeli, zaigrali in odplesali.



Pri dejavnosti smo uporabili tudi videoposnetek za
skladbo. Nasli smo ga na YouTubu, na tej povezavi:
http://www.youtube.com/watch?v=ulzN3c7XPiw

Kaj so o dejavnosti rekli ucenci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e najbolj mije bilo vSec, ko smo plesali,

e najbolj mije bilo vSec¢ igranje na ropotulje,

e vSel mije bilo, ko smo s ropotuljami dajali
ritem svojemu gibanju.

DEJAVNOST: MORSEJEVA ABECEDA

S SVETLOBNIMI ZNAKI, POSILJANJE
SPOROCILA Z ZASTAVICAMI, ZVOKOM

V tej delavnici so ucenci lahko spoznali in prak-
ticno uporabili Morsejevo abecedo. V manjsih
skupinah po Stiri do pet uc¢encev so s pomocjo
svetilk posiljali sporocila s svetlobnimi znaki. S
pomocjo preglednice, v kateri so imeli nabor vseh
znakov iz Morsejeve abecede, so morali pravilno
oddati svetlobni signal, potem pa sporocilo v obliki
svetlobnih signalov tudi sprejeti, ga "'prebrati”,
razbrati vsebino sporocila in ga zapisati. Pritem
je bila klju¢nega pomena ubranost skupine, ki je
sporocilo posiljala in skupine, ki je sporocilo spre-
jemala. Clani so se morali natan¢no dogovoriti za
zacetek in konec oddajanja oziroma sprejemanija.
Pomembno pa je bilo tudi to, kako sporociti, da
signala niso razumeli. Poleg svetlobnega oddaja-
nja znakov in sporocil so se nekatere skupine pre-
izkusile tudi v oddajanju znakov z zastavicami, dve
skupini pa tudi z oddajanjem sporocila z zvocnimi
znaki, s piscalkami.

Ucenci so v delavnici zelo uZivali, kar je razvidno
tudi iz njihovih sporocil.

Kaj so o dejavnosti rekli uc¢enci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e biloje fajn, znala sem oddajati in vse sem
prav sprejela;

e bilo je zelo tezko, a na koncu smo se vese-
lili, ker smo ugotovili besedo, ki nam je bila
poslana;

¢ bilo mije zelo lepo, ker sem oddajal znake s
svetilko in ker je bila taka tema;

e zabavali smo se, ker smo prejemali in oddaja-
li besede z lu¢mi in z zastavicami:

e KDOSEM:——[[-1(=( (M T{l=T-=~
-=(lI.

Slika 1: Sporocila z zastavicami

DEJAVNOST: LITERARNO USTVARJANJE
Na literarni delavnici so se ucenci ukvarjali z
literarno vsebino na temo vesolja. Ob prihodu v
ucilnico je uCence presenetila miza, potresena z
majhnimi zvezdicami. Dejavnost so zaceli tako,
da je vodja dejavnosti najprej u¢encem povedal
prvi del pravljice o zvezdici, nadaljevanje pa je bilo
delo ucencev. Vsak je ustvarjal svoje nadaljevan-
je in ga zapisal. Zapise so tik pred iztekom Casa
za delavnico ucenci predstavili drug drugemu.
Razstavili so jih tudi v koticku na hodniku, kjer se
je zbralo mnogo vtisov tega naravoslovnega dne,
ki smo mu rekli kar naravoslovna noc.
Enaizmed ucenk je svoja doZivetja zapisala
takole. Uciteljica je pripovedovanje zacela takole:
»Takrat, ko so Se dinozavri Ziveli, so se zvezdici
odprle oci. OCi je odprla Severnica, ki je hotela
ugotoviti, od kod je pridla.«

Najprej nam je vsem $lo malo na smeh, potem
pa nas je pripovedovanje navdusilo in zaceli smo
pridno pisati. Pol ure je Se prehitro minilo. Ker
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nam je bila Severnica hvaleZna za odgovor, nam
je za spomin poklonila zvezdico, njeno sestrico.
Poslovili smo se od uciteljice in odSli na naslednjo
pustolovécino. Ven, nekam v no¢. Na literarni
delavnici smo se imeli lepo.

Kaj so o dejavnosti rekli u¢enci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e najbolj mije bila vsec zgodba, ko so se zvez-
dice stresle iz torbe, in ko so odletele v nebo
in se razstavile v Veliki voz;,

e vsSec mije bilo, ko smo pisali, kako sta nastala
Veliki in Mali voz;

e vSec mije bilo, ker smo risali zvezde, kakor
smo hoteli;

¢ najbolj mije bilo vec, ker sem bila pravlji-
Carka.

DEJAVNOST: OZVEZDJA IN SEVERNICA,
IZDELAJMO MODEL OZVEZDJA IN GA
PROJICIRAJMO

Najprej smo pogledali poloZaje posameznih zvezd
v nekaterih ozvezdjih, ki so z lahkoto prepoznavna
na nebu. Tako smo podrobneje pogledali ozvez-
dje Velikega voza, Malega voza in Kasiopeje. V
pogovoru smo ugotavljali, od kod ljudem ideja, da
se lahko orientiramo po Severnici. Pritem smo si
pomagali z razpetim deznikom. Predstavljal nam
je no¢no nebo. Na njem so bila ozvezdja Velikega
voza, Malega voza in Kasiopeje. Naucili smo se
poiskati zvezdo Severnico. Z vrtenjem soncnika
smo si lazje predstavljali, kako ozvezdja navidez-
no spreminjajo svojo lego na nebu v enem dnevu/
noCi in kako zvezda Severnica med navideznim
gibanjem neba ostaja vedno na istem mestu.

Za zakljucek dejavnosti so ucenci dobili navodila,
kako izdelati model ozvezdja Velikega voza in ga
potem s pomocjo svetlobe iz Zepne svetilke proji-
cirati na steno ali tablo. Dno plasti¢nih lonckov so
naluknjali, tako da so oblikovali ozvezdje Velike-
ga voza. Pomagali so si s dolgimi Zeblji, ki so jih
razgreliv plamenu svecke. V ucilnici smo ugasnili
luci. Nato so z Zzepno svetilko posvetili v dno lonc-
ka in luknjasto podlago projicirali na tablo, kjer se
je v svetlobnih lisah izrisal Veliki voz.

V tem delu delavnice je bilo najvec pricakovanj,
veselja in navdusenja.

Idejo za to delavnico smo dobili na spletni strani
http://www.portalvvesolje.si/images/stories/
ucna_gradiva/vaja_11_ozvezdja.pdf .
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Kaj so o dejavnosti rekli u¢enci - nekaj njihovih

mnenj o tem, kaj jim je bilo vSec:

e vSeC mije bila delavnica,

e zanimivo je bilo, ko so pogreti Zeblji delali
luknje,

e vSel mije bilo, da smo izdelali Veliki voz na
loncku,

e bila sem kar presenecena, ko mi je uspelo
narediti Veliki voz.

Slika 3: Ozvezdja - modeli na soncniku

Slika 4: Izdelajmo model Velikega voza

Sklepne misli

Vreme nam tisti dan ni bilo najbolj naklonjeno.
Bilo je obla¢no in Ze na samem zacetku naravo-
slovne noci smo opustili vsako upanje, da bi zve-
Cer lahko opazovali zvezde v Zivo. Ker na no¢nem
nebu zvezd nismo mogli gledati, smo naredili
tako, da so ozvezdja zazarela na ¢rni ponjavi v



hodniku naéega stopniééa. Ozvezdja smo obliko- 2. M. Prosen: Astronomija za srednje Sole, skripta v ciklostilu,
vali iz kupljenega materiala, ki ima to lastnost, DMFA SRS, Lj. 1969 sk. s F. Avscem in urednik.
v .. . . . Prosen: Raziskovalne vaje iz astronomije, I. del, , Fubl. o,
d d tlob ¢ " tlob 3. M.P R kovall j je, |. del, ADJ, Publ. 6
a Cez dan vplja svetltobo, v temi pa to svetlobo

Lj. 1981,
oddaja. Ko smo bili vsi zbrani na stopniscu, smo 4. M. Prosen: Orientiranje v naravi, MK [posebna izdaja Pionirja), Lj.
ugasnilivse luciin v temi so zazarele zvezde v 1981 skupaj z J. Rotarjem in P. Svetikom.

ozvezdju Velikega in Malega voza ter Kasiopeje. 5. M. Prosen: Prvi stik z vesoljem, DZ5, Lj. 1984.
= ld e hitr revesilo v veder in &as v oli 6. M. Prosen: Astronomcek Toncek, MK, Lj. 1985.
opotdne se e O prevesiio ece cas 7. M. Prosen: Opazujem Sonce in Luno, MK, Lj. 1987.
je minil zelo hitro. Ucenci so uzivali. Pred Solo 8. M. Prosen: Veliki in Mali medved, samozalo?ba, Lj. 1990.
so jih Ze Cakali starsi. Navduseni so jim hiteli 9. M. Prosen: Mala astronomija, Math, d. o. 0., Lj. 1991.
pripovedovati, kaj so doZiveli in Cesa novega so se 10. M. Prosen: Orientacija, Math, d. 0. 0., Lj. 1991.
nau&ili. 11. M. Prosen: Sonce - Zemlja - Luna, Gradivo za 25-dnevne delav-
~ . . . . nice TEMPUS (Zemlja v vesolju in naravoslovna noc), Univerza v
Ze naslednji dan se je na hodniku ponujala razsta- Ljubljani, Pedagozka fakulteta, Lj. 1994.
va vtisov iz prejSnjega dne, bolje receno, vecera. 12. M. Prosen: Skrivnosti dneva in no&i, Jutro, Lj. 1999.
Po tem, koliko so se ucenci ustavljali ob razstav- M. Prosen: Vesolje in Zemlja, zbirka Mali in veliki svet, Spozna-

vanje okolja, DZS, Lj. 1999.
13. M. Prosen: Raziskujemo vesolje, zbirka Mali in veliki svet, Spo-
znavanje okolja, DZS, Lj. 1999.
14. M. Prosen: Spoznavajmo Zemljo in vesolje (priro¢nik z 03), DZS,
Slika 5: Model ozvezdij na hodniku Lj. 2001;
15. Prosen: (Mali] leksikon astronomije, MK, Lj. 2004.
16. M. Prosen: Panorama zvezdnega neba, MK, Lj. 2004.

ljenem, je bilo Cutiti in razumeti, da je naravoslov-
ni dan uspel in pustil globok pecat. M

17. Spletne strani:

- http://mb.ipaslovenija.org/Kasiopeja.htm (sekcija za astro-
nomojo - vpogled: november 2009)

- http://www.teleskop.si/ponudba.htm (prenosni planetarij -
vpogled november 2009)

- http://www.portalvesolje.si/index.php?option=com_conte
nt&view=category&layout=blog&id=7&Itemid=10 (dMFA -
portal vesolje - vpogled: november 2009)

- http://www.kvarkadabra.net/index.php?topic=astronomija
(¢asopis za tolmacenje znanosti - vpogled: november 2009)

- http://www2.arnes.si/~gljsentvid10/astro_literatura.html
spletna stran z naborom literature o astronomiji (astronom-

ska literatura v slovens¢ini - vpogled: november 2009)

- http://vesolje.net/ [portal o astronavtiki in astronomiji -
vpogled: november 2009)

Slika &: Razstava utrinkov - http://www2.arnes.si/~soprsala/mico.swf [Romeo Salamon
- virtualni planetarij - vpogled: november 2009)

- http://www.youtube.com/watch?v=ulzN3c7XPiw (videopo-
snetek - ansambel Avia Band - vpogled: november 2009)

- http://www.observatorij.org/OCV-Intro.wmv (vodeoposnetek
observatorij Crni vrh - vpogled: novembra 2009)

- http://www.mojvideo.com/video-polet-na-
-luno/03495b0d765cbe15938f (videoposnetek - polet na
luno - vpogled: november 2009)

- http://www.mojvideo.com/video-nas-planet-iz-
-vesolja/12ee99d3efc445f70bc1 (videoposnetek - nad planet
iz vesolja - vpogled: novembra 2009)

- http://natgeotv.com/si/a-travellers-guide-to-the-planets/
videos/inhospitable-mars (videoposnetek - vpogled: novem-
bra 2009)

- www.dijaski.net/get/ast_ref_nase_osoncje_05__predstavi-

tev.ppt (projekcija - vpogled: november 2009)
- http://88.200.119.41/spletne%20strani%20ucencev/SPLET-

NA_STRAN_-simon/nase%20osoncje.html [nase osoncje -

Literatura in viri: vpogled: november 2009)
1. UCNI naért: Program osnovno$olskega izobrazevanja. Naravo- - http://student.pfmb.uni-mb.si/~vesolje/planeti.htm (planeti
slovje in tehnika. MSS, ZRSS, Ljubljana, 2000. - vpogled november 2009)
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Dan sole - potujemo
po svetu

Nina Lepej
0S Ivana Skvarca
Zagorje

Povzetek: Dan Sole je prav poseben dan v letu, tako za u€ence, ucitelje in starSe. Takrat pokazemo,

kaj smo v preteklem casu poceli, ¢esa smo se naucili, kako zelo znamo biti ustvarjalni in inovativni. In
dan na soli lvana Skvarce je bil letos res nekaj izjemnega. Potovali smo namrec po svetu! Vse razrede
na Soli smo spremenili v deZele z vsega sveta, se naucili Se malce tujih besed in pesmi, spoznali smo
druge obicaje, znamenitosti, zgodovino in se ob vsem tem posladkali Se s sladicami iz drzav, ki smo jih
dolocili ucitelji. Vse to se je zacelo pri pouku podaljSanega bivanja. U¢enje je lahko zabavno! Kljucne
besede: neformalno ucenje, dejavnosti v podaljSanem bivanju, dan Sole. Abstract: School Day is a very
special day of the year for pupils, teachers and parents. On that day we show what we were doing, what
we learned, how creative and innovative we can be. And this year we really had a remarkable day at
the Ivan Skvarca School. We traveled around the world! Every class at our school presented a different
country. We learned foreign words, songs, we got to know their habits, attractions, history and we also
tasted their food. And that all started in the after-school class. Learning can be really fun! Keywords:

informal learning, activities in after-school class, the School Day

Delo v podaljSanem bivanju
Sem uciteljica na podruznicni Soli v Podkumu. Po-
leg nekaj predmetov ucim tudi v oddelku podalj-
Sanega bivanja, ki ga obiskujejo vsi uenci na Soli
(se pravi, vseh 20). Naga mala $ola tako ponuja
Stevilne ustvarjalne ideje, majhno Stevilo u¢encev
pa pogojuje uresnicitev le-teh.

Tako sem nekega dne po medmrezju iskala nove
zamisli in ustvarjalne drobtinice za popestritev
pouka. Zaneslo me je na znano spletno stran,
kjer sem vsa navduSena odkrila ¢udovit prispevek
dveh uciteljic, ki sta v podaljSano bivanje na Soli
vkljucili potovanje po dezelah sveta.

Polna entuziazma sem se takoj lotila dela. Na ve-
lik plakat sem narisala zemljevid sveta, kar tako,
preprosto na roko, ter oznacila celine in morja.
Ucencem sem slavnostno oznanila, da se bomo
odslej enkrat tedensko v podalj$Sanem bivanju
potepali po svetu, in pred njih razgrnila zemljevid.
Na zacetku sem jim pojasnila, kaj je morje, kaj
kopno, kaj so celine, koliko jih imamo. Nekateri
ucenci so ze veliko vedeli o tem in jih je stvar takoj
pritegnila.

Moja prva dezZela, ki sem si jo izbrala za predsta-
vitev, je bila Spanija. Spanija predvsem zato, ker
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jo dobro poznam, veckrat sem jo obiskala, med
Studijem pa sem pol leta Zivela v Madridu. Na-
loga zato ni bila teZka. V svoji domaci zbirki sem
izbrala fotografije, primerne za ucence, po spletu
pobrskala za dodatnimi sli¢icami in predstavitva-
mi, si prebrala ¢lanke, poiskala glavne znacilnosti
Spanije in naéla nekaj predmetov iz te tempera-
mentne drzave.

V ucilnici sem pripravila projektor ter radio in

na mizo razstavila predmete in fotografije. Za
razpoloZenje sem predvajala Spansko glasbo,
prva projicirana slika pa je bila fotografija bika kot
simbola Spanije.

Ucenci so bili zelo radovedni, saj niso tocno
vedeli, kaj jih ¢aka. Prijeli so se za ramena in se
kot v vlakcu pripeljali iz maticne ucilnice v ucil-
nico podaljSanega bivanja. Kot sprevodnik sem
napovedala prihod na postajo. Moji potniki so se
posedli in ugibali, v katero deZelo so pripotovali.
Kaj hitro so ugotovili, da v Spanijo, malo tudi zato,
ker sem to deZelo zaradi navduSenja nad njo Ze
prej veckrat omenjala.

Prebrala sem jim zgodbico o bikcu Ferdinandu, ki
je raje duhal cvetlice kot sodeloval na bikoborbah
v Madridu. U¢enci so sami ugotovili, zakaj je bik
za&ditni znak Spanije. Nato so pripovedovali, kaj



tudi oni Ze vedo o tej drzavi. Vedeli so veliko - na-
vsezadnje od tam prihajata nogometna kluba Real
in Barcelona, na nasi Soli pa je najvec fantov.
Pokazala sem jim svoje fotografije in pripovedo-
vala stvari, za katere sem predvidevala, da jih
bodo zanimale. Opisala sem jim voZnjo do Spa-
nije in razne dogodivscine, ki so se mi zgodile na
metroju, zgodbico o medvedki, ki je zas¢itni znak
Madrida, pokazala sem jim Sagrado familio, Gau-
dija, La Ramblo, jim predstavila ulicne umetnike.
Pripovedovala sem jim o Zivljenju Spanceyv, njihovi
siesti, dobri hrani in poc¢asnem nacinu Zivljenja.
Pripoved sem popestrila s fotografijami. Ucence
sem naucila pozdravnih besed v Spanskem jeziku
»Hola, Adios« in jim prikazala Spanske tradicio-
nalne obleke in ples flamenko.

Ob koncu ure smo se ucili flamenka. Prej sem si
ga malce pogledala na spletu in se naucila nekaj
osnovnih korakov (pa nisem tako zelo plesno
nadarjenal, nato pa smo vsak s svojimi plesnimi
sposobnostnimi malce pomigali in se zavrteliv
hitrem ritmu.

Do konca tedna je vsak ucenec narisal svojega
bikca, ki ga je nato razstavil na nasi prvi razstavi
Potovanja po svetu. Na velikem zemljevidu smo
oznatili Spanijo, vanj vrisali njihovo zastavo in
glavne geografske znacilnosti.

Ucenci so uzivalil Od takrat naprej so se neznan-
sko veselili vsakega torka. Skoraj vsak teden ali
vsaj enkrat na 14 dni (odvisno od dejavnosti in
tudi mojega ¢asa) smo potovali po drugi drZavi,
spoznavali ljudi, ki so drugacni od nas, njihove
navade, znacilnosti, poslusali bajke in poustvarja-
li. Vsaki¢ smo narisali zastavo in drzavo umestili
v zemljevid. V¢asih smo plesali, drugic risali, na
potovanju v Indijo smo se Sli jogo, na Japonskem
smo bili karateisti, v Afriki smo se spremenili v
domoradce in plesali ob zvoku bobnov, v Angliji
smo si ogledali Mr. Beana in se nasmejali do solz,
saj ga ucenci niso poznali.

Ucenci so hkrati s spoznavanjem, kako lepe so
dezele, ki jih prej Se nikoli niso videli, ponotranjali
svoje obcutke, da smo si ljudje resda razlicni, da
so nekateri druge barve koze in drugacnih obica-
jev, vendar moramo drug drugega spoStovati. Do
drugih narodov so razvijali strpnost in enakost.
Ucence je posebej navdusila in ocarala s svojo
lepoto nekdanja Jugoslavija. Veliko Slovencev je
namrec nestrpnih do nasih juznih sosedov, tudi
ucenci so se ze srecali z zbadanjem o Bosancih,

juznjakih ..., tako da sem namenoma predstavi-
la tiste lepe plati in prijazne ljudi nase nekdanje
skupne domovine.

Sama sem imela vec dela kot obicajno, vendar
sem ga opravljala z veseljem. Tudi zato, ker rada
potujem in spoznavam drzave. Naucila sem se
ogromno. Za ples in igro z otroki ne potrebujes
veliko nadarjenosti ... Le malce dobre volje. Z
malo spretnosti in vztrajnosti se na spletu najde
cuda stvari. Ugotovila sem, da imajo ucenci najra-
je zgodbice, ki prihajajo iz lastnih izkusen], osebne
fotografije, bajke, legende, fantje pa oboZujejo
tehni¢ne stvari. V Angliji se jim je najbolj »kul« od
vsega zdel dvizni most.

Res je, da je na podruznicni Soli taksen nacin
ucenja lazji, lazje dostopna je tudi tehni¢na opre-
ma (projektor), vendar bi si upala trditi, da bi tudi
ucenci v vecjih skupinah z zanimanjem poslusali
in sodelovali na nasih potovanjih.

Kar smo kmalu tudi dokazali ...

Dan sole

Blizal se je dan Sole. In z njim sestanek na maticni
Soli »kaj bi ta dan poceli?«. Presinilo me je! Zakaj
ne bi potovali po svetu? Izbrali bi dezele sveta,
vsak razred pa bi jih predstavil na izviren, dru-
gacen, zabaven nacin. Otroci bi ob tem spoznali
tuje dezele, navade, znamenitosti in Sirili strpnost
do ljudi, ki so drugacni od nas. Glede na izkusnjo
in odziv svojih u¢encev sem predvidevala, da se
bodo ob tem pozabavali in z zanimanjem odkrivali
skrivnosti sveta tudi drugi razredi.

Kocka je padla. Dolocili smo 11 drzav (9 razredov
+ 2 podruznic¢ni $oli), oddelki so se namrec zdru-
Zili. Tako sta eno drZavo obravnavala oba prva
razreda, drugo drZavo oba druga itd. Ucitel-

ji so drzavo doloCili z Zrebom. Izbirali so lahko
med Kitajsko, Indijo, Gréijo, Antarktiko, Ameriko,
Spanijo, Italijo, Afriko, Anglijo in Rusijo. Slovenijo
smo ucitelji kar sami dolocili devetoSolcem, saj
jo obravnavajo v u¢nem programu skozi celo leto,
poleg tega imajo v devetem razredu precej dela

z vpisi v srednje Sole in jih nismo Zeleli prevec
obremenjevati.

Delo se je zacelo. Imeli smo priblizno tri mesece
Casa. Ucitelji smo ucence obvestili o projektu in
jim narocili, naj o drzavi, ki so jo izzrebali, najprej
sami poiScejo ¢im vec podatkov in virov. Zbirali
smo predmete, izdelovali plakate, ustvarjali cudo-
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vite umetnije, si ogledali posnetke, filme, plesali,
peli ... Izdelali smo licna vabila in vozovnice.

Nam, Podkumcanom, je Zreb dolocil Kitajsko. Ker
sem bila vodja projekta, bi lahko uporabila svoj
status in sama sebi dolocila Spanijo, o kateri sem
imela tooooooliko stvari, zgodbic in idej. A fair
play je le fair play!

Pozneje nisem prav nic¢ obZalovala, da smo izZre-
bali Kitajsko. Ob raziskovanju te dezele se nam je
v glavi porodilo kup idej. Zaceli smo s Kitajskim
zidom, ki smo ga polepili okoli celotne ucilnice,
izdelali smo lampijoncke, kitajske zmaje, iz gline
oblikovali znano glineno vojsko, barvali manda-
le, s trganko polepili koi ribice, risali zmaje na

svilene robcke, se podpisovali s kitajskimi ¢rkami,

na velik pano naslikali Tibet, na drugega Kung fu
pando, prizgali disece palcke, poiskali plisaste
igracke pande, razstavili knjige, kitajski porcelan,
kitajske jedilne paliCice, izdelali maske s poSev-
nimi o¢mi, naucili smo se celo kitajsko pesem
(takdno, ki nam je e cel mesec odmevala po
glavi) ... in e in e.

Piko na i sta postavila soseda, domacina s Pod-
kuma, za katera smo odkrili, da sta ze bila na
Kitajskem. Pripravila sta nam dveurno potopisno
predavanje in nam prinesla Se nekaj predmetov,
ki smo jih dodali nasi razstavi. Ucenci so njuno
zanimivo predavanje poslusali z odprtimi usti.
Razstavo so pripravljali z veseljem in navdusSen-
jem, u€enci so komaj ¢akali na dan D [oziroma
dan S - %ole). O Kitajski smo se res ogromno
naucili. Menim, da jim bo zaradi prakticnega dela
to znanje ostalo za vedno.

Sola je 7. februarja 2012, na dan $ole, spominjala
na Minimudus.

Vse dejavnosti so potekale popoldne, ucenci so

v Solo prisli dve uri pred starsi. Razpolozenje je
bilo prazni¢no in ustvarjalno. Iz razredov in po
hodnikih se je krasilo, delalo, ponavljalo, smejalo,
diSalo je po pecivu in hrani. Otroci so plesali, peli,
se preoblekli v tipicna oblacila za drzavo, ki so jo
predstavljali, pripravljali razstave, obesili plakate
... UCilnice so spremenilivizzrebano dezelo. V
tem Casu so si ogledali tudi ucilnice preostalih
razredov, nad nekaterimi so bili tako navduseni,
da so si jih Zeleli pogledati veckrat.

V vsakem razredu smo pripravili dve stojnici. Na
potovanju je seveda treba kupiti kakSen spomin-
Cek, zato je bila prva stojnica namenjena le-tem.
Spominke so izdelali u¢enci sami in jih potem
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prodajali po simboli¢ni ceni. Cene spominkov smo
dolodili kar ucitelji (glede na material, ki smo ga
porabili). V Italiji smo prodajali npr. beneske ma-
ske, v Angliji rdece telefonske govorilnice, v Rusiji
matrjoske in babuske, na Kitajskem svilene rutke
in lampijoncke ...

Druga stojnica pa je bila za oci in Zelodcke. Nase
zlate Solske kuharice so pripravile 11 vrst slascic
in peciva, seveda tradicionalna za nasih 11 dezel.
Kako okusno je bilo! Pladnji so se hitro praznili,
Zelod¢ki pa polnili z: ajdovo kago po rusko (Rusi-
ja), dolenjskimi Strukeljci (Slovenija), halvo (Indijal,
baklavo (Gréija), $pansko pito [Spanijal, pec¢enim
kuskusom z jabolki (Afrika), pito iz robidnic (An-
glijal, kroglicami rafaelo (Antarktika), ocvrtimi ba-
nanami (Kitajskal, mafini (Amerikal in pico (Italijal.
Njami, njami!

Nase »prevozno sredstvo« je bil vlak, zato smo
stene hodnikov okrasili z razli¢nimi slikami
vlakcev, v kateri koli tehniki, ki so jo izbrali uCitelji
sami. Na velikem panoju se je bohotil cudovit
velikanski zemljevid sveta z najvecjimi znameni-
tostmi, ki so ga izdelale uciteljice podaljSanega
bivanja. Popestrile so ga novoletne voscilnice in
Cestitke iz Kanade, Tajske, Rusije ... Nasa Sola se
je na zacCetku leta namrec vkljucila v mednarodni
projekt izmenjav voscilnic. In to je bila idealna pri-
loZnost, da smo te voscilnice pokazali tudi drugim.
Ob 16.00 so v Solo prisli starsi, babice, sorodniki,
prijatelji.

Takoj ob vstopu v avlo je stal kaZipot, ki je obisko-
valcem pomagal poiskati dezelo, ki so jo Zeleli
obiskati. Pritem so jim pomagale tudi puscice

- smerokazi po stenah in pa ucitelji, ki so bili ob
pomembnih sti¢is¢ih postavljeni kot sprevodniki s
sprevodniskim loparckom, seveda.

Foto: Nina Lepej, Alenka Prezel]
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V svojo dezelo so obiskovalci lahko prisli le z
vozovnico za vlak (po 1 evro), ki so jo lahko kupili
ze v predprodaji, lahko pa Se isti dan. Potovanje
so zaceli v maticni ucilnici svojega otroka, kjer

so si ogledali polurno predstavitev deZele, kupili
izdelke in poskusili slasCice in pecivo.

Nato se je po Soli razlegel zvok stare lokomotive.
Starsi so takrat zapustili matic¢no ucilnico in se
sprehodili po celi Soli, kjer so si prosto ogledali
razstave drugih dezel. Obiskovalcev je bilo res
veliko, zato nas je malce skrbelo, da ne bi kje
pri$lo do prometnega zamaégka. Zeleli smo, da si
razrede ogledajo v miru, brez priganjanja. Skrbi
so bile odvec, saj so se obiskovalci lepo razvrstili
po ucilnicah, sem in tja malce pocakali, drugace
pa je njihovo potovanje potekalo tekoce.
Obiskovalci so torej predstavitev drzav videli samo
enkrat, saj smo ucitelji menili, da bi bilo za otroke
prenaporno, da bi drzave predstavljali kar enajst-
krat, poleg tega pa bi se prireditev v tem primeru
vlekla vsaj stiri ure. Tako da so otroci na razsta-
vah kazali izseke naucenega, peli, plesali ali pa
odgovarjali na morebitna vprasanja obiskovalcev.
Pozneje, pri analizi dneva Sole, smo se strinjali, da
bi bilo Se bolje, ¢e bi dolocili uro, ko bi ucenci
izvedli ponovno popolno predstavitev drzave. Prva
je bila torej ob 16.00, nato bi bila prosta razsta-
va ter ponovitev ob 17.00. Tako bi ustregli tudi
starsem, ki imajo po dva ali celo vec otrok v Soli.
Bomo vedeli za drugic.

Sicer pa je bilo razpoloZenje super! Starsi so bili

z nasim malce drugac¢nim dnevom Sole zelo za-
dovoljni (in okrepcanil). Tudi ucitelji so se izredno
izkazali. Bili smo ponosni nase, na svoje ucence
in izdelke, ki smo jih skupaj ustvarili. Kar nekaj
uciteljev je pozneje povedalo, da sprva niso imeli
pojma, kaj naj bi poceli, kako naj se lotijo projekta,
ko pa so se dejansko spravili k stvari, so odkrili
svoje in ucenceve skrite talente in izdelali stvari,
primerne tudi za vrhunske razstave.

Denar, ki smo ga zbrali z izdelki in vstopnicami,
smo namenili Solskemu skladu.

Vsi smo se iz tega projekta veliko naucili, spoznali
marsikaj novega, se zabavali, bili smo ustvarjalni,
povezali smo se z drugimi deZzelami, poudarjali
enakopravnost narodov, ponotranjili smo nase
odnose in Sirili obzorja.

Najpomembneje pa je, da smo delovali kot tim.
Tako ucenci kot ucitelji, razredi med seboj, cela
matic¢na Sola s podruznicama. Sodelovali so tudi
starsi, prijatelji in sorodniki, ki so nam pomagali
zbirati svetovne znamenitosti, zgodbe in informa-
cije.

Vsi skupaj si bomo ta dan zapomniliin se ga z
veseljem spominjali. @
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www.google.si.
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Oddelek podaljsanega
bivanja in samostojno
ucenje

mag. Nada Nedeljko
Zavod RS za Solstvo

Povzetek: V prispevku predstavljam vlogo razsirjenega programa osnovne Sole v evropskem Solskem
prostoru. Dokazano je, da kakovostni razsirjeni programi pomembno prispevajo k razvoju ucenca,
hkrati pa zagotavljajo enake moznosti vsem uéencem. K razsirjenemu programu slovenske osnovne
Sole pristevamo oddelke podaljSanega bivanja, ki so z uvedbo 9-letne osnovne Sole pravno uredili

svoj status. V ciljih samostojnega ucenja lahko dober bralec prepozna kompetenco ucenje ucenja ali
samouravnavanje ucenja. Zahteva, da Sola nauci u¢ence samostojnega ucenja in postopnega prevze-
manja odgovornosti za lastno uéenje, je vdanasnjem c¢asu vse mocnejsa in potrebna. Klju¢ne besede:
oddelek podaljSanega bivanja, samostojno ucenje, samouravnavanje ucenja, ucitelj, Sola. Abstract: The
article aims to present the role of the primary school extended programme in the European context. It
has been proven that quality extended programmes make a significant contribution to a pupil’'s deve-
lopment and at the same time provide equal opportunities for all pupils. After-school classes, which
have acquired legal status with the introduction of the 9-year primary school, are considered a part of
the Slovenian primary school extended programme. Goals of autonomous learning clearly reflect the
“learning to learn” concept or self-regulated learning. The demand for schools to teach autonomous
learning and gradual taking of responsibility for learning to their pupils is currently very topical and
necessary. Keywords: after-school classes, autonomous learning, self-regulation of learning, teacher,

school.

Uvod

Razli¢ne oblike podaljSanega bivanja ucencev

v osnovni Soli so predmet razmisljanj v mnogih
drzavah Evropske skupnosti, kar nakazujejo opisi
nacionalnih izobraZevalnih sistemov in politik v
bazi podatkov Eurybase. Danes je v Evropi veli-
ko primerov uspesnih Sol, a se kljub temu kaze
potreba po dodatnih prizadevanjih za kakovost iz-
obraZevanja in usposabljanja tako v obveznem kot
v razsirjenem programu osnovnih Sol. Posamezni
evropski Solski sistemi dokazujejo, da visokoka-
kovostni obvezni in razsirjeni programi pomenijo
dolgotrajno korist za dosezke ucencev in za njiho-
vo socializacijo v Soli ter pozneje v Zivljenju.

V nastali socialni in ekonomski klimi se od Sol
pricakuje, da bodo prevzele Se vecjo vlogo, kot

so jo imele do zdaj. Tako se Sole, ki so osrednje-
ga pomena v Zivljenju otrok in starsev, srecujejo
s Stevilnimi novimi izzivi, kako ¢im vec otrokom
ponuditi kakovostne brezplacne razsirjene pro-
grame. Z njimi bi zagotovile enake moznosti vsem
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ucCencem ter s tem prispevale k vecji pravicnosti
v vzgoji in izobrazevanju. Ob zavedanju, da mladi
starsi pogosto ne morejo vec racunati na pomoc
razsirjene druzine, za druZine z enim starsem pa
je problem lahko Se vedji, je izziv Sol toliko vedji.
Kako pa to ureja nas slovenski vzgojno-izobraze-

valni sistem?

Oddelek podaljsanega bivanja
v 9-letni osnovni soli

Oddelki podaljanega bivanja (OPBJ niso novost
9-letne osnovne Sole. Pojavljati so se zaceli
mnogo prej, a so bolj ali manj »Zivotarili«. Ob
nastanku celodnevnih Sol so razmisljali celo o
njihovi ukinitvi. Vendar so se zaradi potreb otrok in
starSev ohranili vse do danes.

Z uvedbo 9-letne osnovne Sole se je status oddel-
kov podaljsanega bivanja uredil. To je pomemben
prispevek 9-letne osnovne Sole. Umescen je v
predmetnik osnovne Sole in v Solsko zakonodajo.



Prikaz 1: Vkljucenost ucencev v razsirjeni program osnovne Sole v obdobju od leta 2004 do 2008
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Na njuni podlagi je nastal Koncept: Podaljsano
bivanje in razlicne oblike varstva ucencev v devet-
letni $oli (1999), ki podrobneje opredeljuje ele-
mente, cilje in vsebine podaljSanega bivanja. Od-
delki podaljSanega bivanja so v pomoc¢ obveznemu
programu osnovne Sole, saj skupaj pripravljajo in
usmerjajo ucence na vsezivljenjsko pot ucenja. Da
se njihova pomembnost v slovenskem prostoru
povecuje, kazejo podatki v zgornjem prikazu.

Ob pregledu podatkov Statisticnega urada Re-
publike Slovenije za obdobje od leta 2004 do leta
2008 lahko vidimo, da se je deleZ ucencev najvid-
neje poveceval v OPB. Privseh drugih organiza-
cijskih oblikah razsirjenega programa ni zaznati
ve¢jih sprememb. Ze na podlagi rezultatov (potreb
otrok in starsev) si moramo prizadevati za ohrani-
tev obstojece oblike OPB (25 ur tedensko) oziroma
za njihovo obogatitev in razsiritev. Le tako bomo
lahko zagotovili vsestranski razvoj vsem ucencem
in [socialno) pravi¢nost v vzgoji in izobraZevanju.

Razvoj samouravnavanja
ucenja ob realizaciji ciljev
samostojnega ucenja

Omenila sem ze, da cilji OPB izhajajo iz ciljev
pouka. Ob branju sploSnega cilja podaljSanega
bivanja (Koncept, 1999, str. 6): Ucencem omo-
gociti redno, samostojno in uspesno opravljanje

= dopolnilni pouk
supplementary lessons

|

- dodatni pouk
extra lessons

- podaljSano bivanje
after schocol classes

2007/08

obveznosti za Solo in jim v primeru potrebe nuditi
ustrezno strokovno pomoc ter nekaterih ope-
rativnih ciljev samostojnega ucenja [prav tam,

str. 8J: ... ucenci se ucijo nacrtovati svoje delo, ...
oblikovati lastno ucno metodo, tako da s pomocjo
ucitelja opustijo manj ucinkovite metode, ... se
ucijo uciti razlicne predmete razlicno, ... se ucijo
uporabljati ucbenike, ...se ucijo uporabljati raz-
licne vire, ... se ucijo znanje predstaviti drugim, ...
se ucijo partnerskega ucenja, ... se ucijo nuditi
ucno pomoc in jo poiskati, ... se ucijo reflektirati
in evalvirati svoje delo... in ... se ucijo sodelovati
pri resevanju skupnih nalog, lahko prepoznamo
usmerjenost ciljev v samouravnavanje ucenja
oziroma v kompetenco ucenje ucenja, ki je ena
izmed kljucnih vsezivljenjskih spretnosti. Evropski
referencni okvir (Priporocilo Evropskega parla-
menta, 2006) kompetenco ucenje ucenja uvrséa
med osem kljucnih kompetenc, ki jih potrebuje
posameznik za osebno izpolnitev in razvoj. Pome-
ni sposobnost organizirati lastno ucenje, uciti se
in vztrajati pri ucenju, individualno in v skupinah,
vklju¢no z ucinkovitim upravljanjem s casom in
informacijami. Ucenje ucenja od posameznika
zahteva, da pozna in razume ucne strategije,

ki mu najbolj ustrezajo, da pozna prednosti in
pomanjkljivosti svojega znanja in kvalifikacij ter da
zna poiskati priloZnosti za izobraZevanje, usposa-
bljanje in nasvete in/ali podporo, ki so mu na voljo.
Ze na podlagi zapisanih ciljev lahko ugotovimo,
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da ima samostojno ucenje v podaljSanem bivanju
pomembno vlogo.

Samouravnavanje ucenja in
ucitelj OPB

Za samouravnavanje ucenja potrebuje ucitelj
podaljSanega bivanja Siroko strokovno znanje.
Uvajanje ucencev v samostojno ucenje in ob tem
razvijanje samouravnavanja ucenja pomeni za
ucitelje nov pristop k u¢encem. Ucitelj ucence
med samostojnim ucenjem uvaja v najrazlicnejse
oblike, metode in tehnike samostojnega utrjevanja
in razsirjanja znanja in kreativnega iskanja poti.
Ucence uvaja v nacrtovanje ucenja, v postavljanje
jasnih, dosegljivih in preverljivih (osebnih] ciljev,
jih spodbuja pri ucenju in priiskanju ustvarjalnih
poti do znanja oziroma jih seznanja z razlicnimi
ucnimi strategijami. Pritem ucence usmerja v
samoopazovanje, samonadzor in samovredno-
tenje ter po potrebi do samostojnega iskanja
pomoci. Stem ucitelj krepi u¢encevo zaupanje
vase in v svoje ucenje. Zato potrebujejo ucenciv
OPB odgovornega, visoko motiviranega in kom-
petentnega ucitelja. UCitelj pa potrebuje Stevilcno
obvladljivo skupino uc¢encev, kar pa mu danasnji
zakonsko doloceni normativi v pretezno kombi-
niranih oddelkih podaljSanega bivanja v celoti ne
omogocajo.

Samouravnavanje ucenja v
OPB in pogoji zanj

Med pogoje, ki u¢encem med samostojnim ucen-
jem omogocajo samouravnavanje ucenja, lahko
priStevamo:

e upostevanje bioritma ucenca [med poukom
in samostojnim ucenjem v OPB mora imeti
ucenec priloZznost za poditek in sprostitev];

e »odsotnost zunanjih drazZljajev« [npr. interes-
nih dejavnosti ali drugih Sportnih, kulturnih,
... dejavnosti -te se naj izvajajo zunaj ¢asa
samostojnega ucenjal;

e upostevanje potrebe po krajSih odmorih med
samostojnim ucenjem;

e urejen delovni prostor za ucenje in pravilna
¢asovna obremenitev ucenca;

e spodbudno u¢no okolje: pozitivna podkrepitev
ucenceve vere vase in v ucenje, upostevanje
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Custev ucenceyv, dajanje ustreznih povratnih
informacij;

e usmeritve ucencev v proces ucenja: premi-
slek pred ucenjem, nadzorovanje ucenja,
razmislek o ucenju;

e avtonomija ucenca: potreba po samostojnosti,
kompetentnosti, samospostovanju;

e obcutek pripadnosti in zadovoljstva.

Oblike samostojnega ucenja

Ucenje nikoli ne poteka v »vakuumu«, ampak
vedno v dolo¢enem socialnem okolju, v social-

ni interakciji z drugimi ljudmi (Peklaj, 2001). V
prvih letih otrokovega Zivljenja so zanj pomembni
odrasli, pozneje pa postanejo v procesu ucenja
vse pomembnejsi tudi vrstniki. Zato mora uce-
nje potekati v razli¢nih oblikah, ki se uporabljajo
dokaj enakomerno. Oblika ucenja v OPB je tako
lahko individualna, v dvojicah ali v manjsi skupini.
Individualna oblika u¢enja omogoca, da vsak uce-
nec reduje svojo (domaco) nalogo samostojno in
neodvisno od drugih ucencev. Ucenec dela na svoj
nacin in v lastnem tempu. Za ucenje v dvojicah do-
bita po dva ucenca skupno nalogo, vendar imata
obicajno razli¢ne vloge. Skupinsko uc¢enje pomeni
skupno delo najmanj treh ucencev, kjer skupina
dobi svojo nalogo in ucenci te skupine skupaj re-
Sujejo nalogo. Tudivtem primeru si lahko ucenci
v skupini vloge razdelijo. Za u€enje v parih in v
skupinah je pomembno, da pri teh oblikah ucenci
na razlicne nacine med seboj sodelujejo, se pove-
zujejo in si pomagajo (Woolfolk, 2002), kar vzgojno
vpliva na razvijanje sposobnosti sodelovanja in
odgovornosti posameznika do drugih ucencev.

Smiselna izbira nalog Ze med
poukom

Razen pestrosti oblik samostojnega ucenja je
pomembna izbira nalog. Izbira in namen nalog
naj predstavljata smiselno razsiritev u¢ne ure, ne
le zaposlitev. Ucenci morajo videti povezavo med
solsko uro in samostojnim ucenjem oziroma da
to, kar jim sola nalaga, pomaga k vecji kakovosti
v njihovem Zivljenju (Glasser, 1994, str. 31). Cilji
nalog samostojnega ucenja morajo biti ucencem:
jasni, dosegljivi, preverljivi. U¢enci morajo vedeti,
kaj bodo delali, zakaj bodo delali, kako bodo



delali, kako bodo preverili ter koliko €asa imajo
na razpolago. Naloge morajo biti toliko zahtevne,
da jih u¢enci samostojno opravijo. Po mnenju A.
Woolfolk (2002) mora biti stopnja uspe3nosti zelo
visoka, skoraj 100-odstotna. Ce so naloge pretez-
ke, se ucenci prepogosto zatecejo k ugibanju ali
prepisovanju, samo da opravijo nalogo.

Treba je omeniti, da je tradicija samostojnega
ucenja v OPB opravljanje domace naloge, ki jo
praviloma doloci/izbere ucitelj predmeta pri pou-
ku. Izbira naloge je zelo pomembna, saj vpliva na
kakovost samostojnega ucenja. Uspeh samostoj-
nega ucenja ucencev je odvisen od razlicnih de-
javnikov. Je povsem odsev tega, kako poteka redni
pouk oziroma kako posamezna Sola ter ucitelji v
njej pojmujejo ucenje in znanje. Priizbiri nalog je
pomembna predvsem njihova kakovost. Koli¢ina
domace naloge, ki posredno vpliva na ¢as oprav-
ljanja naloge, ne vpliva na uspesnost ucencev. To
je pokazala mednarodna raziskava TIMSS -Trends
in International Mathematics and Science Study,
2007 (Japel Pavesic, idr. 2008).

Zahteva/potreba sodobne
Sole v 3. tisocletju

Kognitivna psihologija poudarja, da je poznavanje
sebe prvi pogoj za razvijanje sposobnosti samo-
nadzora, sposobnosti samoregulacije delovanja
in ravnanja. Naloga Sole je uCence nauciti, da raz-
misljajo o sebi, da poznajo sami sebe, da poznajo
svoje najljubSe in najuspesSnejSe sloge ucenja,

da vedo, kaj je zanje tezko in kaj lahko, kaksSni so
njihovi interesi, nadarjenost, kako lahko uporabijo
svoje prednosti, svoja mocna podroc-

ja. Ucenci bodo tako pri samostojnem ucenju
izbirali predvsem med tistimi strategijami ucenja,
ki so se jih naucili uporabljati Ze pri pouku in ki

so se pokazale kot najprimernejse za izvedbo
posamezne naloge ali za osvajanje, razsirjanje in
utrjevanje znanja. Zahteva, da Sola nauci ucence
samostojnega ucenja in postopnega prevzemanja
odgovornosti za lastno ucenje, je vdanasnjem
Casu vse mocnejsa.

Namesto zakljucka

Kot zanimivost naj namesto zakljuc¢ka poudarim,
da je finska vlada za obdobje od 2007 do 2012 v

svojih srednjerocnih razvojnih nacrtih oblikovala
prioritetno izobrazevalno politiko razvoja izobra-
Zevanja in znanosti. V nacrtu je glavna pobuda za
zagotavljanje enakih izobraZevalnih priloZnosti za
vse, tudi z razsiritvijo dopoldanske in popoldanske
dejavnosti mlajsih ucencev.

V Nem(ciji se veCa delez Sol z razSirjenim pro-
gramom. Njihovo prednost vidijo v tem, da lahko
poleg razbremenitve druzine ponudijo tudi pe-
dagosko odprt ucni in Zivljenjski prostor, ki daje
vsem otrokom optimalno spodbudo ter omogoca
socialno in problemsko naravnano ucenje v skupi-
ni vrstnikov.

V zadnjem casu se dogajajo spremembe tudi v
Angliji. Cilj angleSke vlade je, da Sole oblikujejo
vizijo za tako imenovano »razsirjeno Solo«, ki bi
ucencem ponujala celo paleto razlicnih dejavno-
sti, kot so opravljanje domace naloge, Sportne

in glasbene dejavnosti, obiski muzejev in gale-

rij v kombinaciji z visokokakovostnim otroskim
varstvom ter s hitrim in enostavnim dostopom do
programov strokovnih sluzb. Razsirjeni programi
so subvencionirani, da bi otrokom iz socialno Sib-
kih druzin zagotovili moZnost dostopa do celotne-
ga spektra ponujenih razsirjenih storitev.

Priznati je treba, da Siritev ponudbe poteka po-
Casneje, kot si posamezni Solski sistemi zelijo.
Kljub temu pa se Stevilne drzave EU-ja ukvarjajo s
Solsko reformo, saj so se v mednarodni primerjavi
dobro odrezale drzave, ki imajo razli¢ne razsirje-
ne oblike in programe. Med te dejavnosti pa zago-
tovo lahko Stejemo slovenske oddelke podaljsa-
nega bivanja, ki zagotavljajo obogatitveni program
vsem ucencem, ne samo na uc¢nem podrocju,
temvec Sirde, tudi na kulturnem, umetniskem in
Sportnem podrocju. Zato je potreba, da jih ohrani-
mo v danasnji obliki, toliko bolj utemeljena. &
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Vkljucitev ucencev v
proces oblikovanja
solskega prostora

dr. Majda Cencic
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Povzetek: Solski prostor postaja vedno bolj sestavni del uéenja, saj govorimo npr. o aktivnem uéenju v
konkretnih Zivljenjskih okoliscinah, o ucenju z delom, o ucenju v interakciji ipd., ¢e izpostavimo le neka-
tere poglede na ucenje, ki v ospredje postavljajo u¢enca in okolje, ki naj spodbuja ucenje ucencev.

Pri organizaciji u¢nega okolja po meri u¢encev pa lahko sodelujejo tudi ucenci sami, saj se poudarja
sodelovanje ali participacija ucencev. Zato lahko ucence vklju¢imo tudi pri nacrtovanju in oblikovanju
Solskega prostora v ustrezen in po meri u¢encev ucni prostor. Da bi ugotovili Zelje u¢encev o Solskem
prostoru, so u€enci razredne stopnje (prve in druge triade) v maju 2011 na razli¢nih osnovnih Solah
risali ali napisali besedilo o tem, kakSno Solo bi radi imeli. Iz risb in besedil smo povzeli nekaj pogledov
ucencev na Solski prostor, ki vkljucujejo njim ljubSe barve, Zelje po Sportnih objektih, igralih, ucilnicah
in drugih stvareh, ki bi jih imeli na Soli. Predloge ucencev, ki so jih izpostavili, bi lahko vkljucili pri na-
crtovanju in oblikovanju Solskega prostora, da bi postal bolj »po meri« ucencev, s katerim bi se ucenci
lahko bolj identificirali in ki bolj spodbujajo raznovrstno ali celostno uc¢enje u¢encev (kognitivno, kona-
tivno in psihomotori¢no). Kljucne besede: ucenje, ucenci, Solski prostor, besedila u¢enceyv, risbe ucen-
cev. Abstract: The school environment is increasingly becoming an integral part of learning, as we talk
about active learning through real-life situations, learning through work, interaction learning etc., only
to name a few of the approaches that emphasize the pupil and an environment conducive to learning.
When organizing a student-friendly learning environment, the pupils themselves can participate, since
the emphasis is on student participation and cooperation. This is why pupils can participate in planning
and forming the school environment into an appropriate and student-friendly learning environment. To
determine pupils’ expectations regarding the school environment, in May 2011 first- and second-cycle
pupils of various primary schools were asked to draw or write about the sort of school they wished to
have. The drawings and texts gave us insight regarding pupils’ perception of their school environment,
including their favourite colours, wishes for sports infrastructure, playground equipment and other
things. Pupils’ suggestions could be taken into account when planning and forming the school enviro-
nment for it to become more »friendly«, identifiable and conducive to varied and comprehensive lear-
ning (cognitive, conative and psychomotor aspects). Keywords: learning, pupils, school environment,
pupils’ texts, pupils’ drawings.

V proces nacrtovanja in urejanja Solskega prosto-

Uvod

ra lahko vkljucimo tudi ucence, saj imajo veliko

Solski prostor vedno bolj spreminja svoj videz

in funkcije. Temni, dolgoc¢asni razredi in Sole se
spreminjajo v zanimive in privlacne stavbe, ki
podpirajo ucenje, ali kot pravijo: naj Solski prostor
postaja vedno bolj varno pribezalisce ali zavetis-
e, in ne zapor (Burke in Grosvenor, 2003, str.

17). Solski prostor postaja tudi u¢no sredstvo, ki
neformalno uci. Zato se postavlja vprasanje, kako
prostor nacrtovati in urediti, da bo spodbujal in
pospeseval ucenje in poucevanje (Woolner, 2010).

idej in zamisli. Nekatere ideje ucencev za nacrto-
vanje in oblikovanje Solskega prostora povzema-
mo v besedilu.

Drugacni pogledi na Solski
prostor

V preteklosti Solskemu prostoru niso posvecali
velikega pozornosti. Sole so bile navadno grajene
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po modelu tovarne, npr. na sredi ozek, natrpan
hodnik za odlaganje oblacil in preobuvanje ter na
vsaki strani hodnika zaprti razredi (Taylor, 2009).
V razredih so bile tezke klopi, navadno za dva
ucenca, razporejene v dveh ali treh kolonah in s
stoli, ki so bili vsi obrnjeni proti tabli in ucitelju/
ici, ki je bil/a navadno pred tablo. Taka razporedi-
tev razredov je ustrezala frontalnemu pouku, ki je
temeljil na delu ucitelja, na u¢enju na pamet, brez
lastnega razmisljanja in razumevanja, brez spod-
bujanja aktivnosti otrok in njihove ustvarjalnosti
ter brez sodelovanja ali sodelovalnega ucenja.

V sedanji druzbi znanja se govori o aktivnem
ucenju (Marenti¢ Pozarnik, 2000), ki je povezano
z izkusnjami ucencev in z ucenjem v konkretnih
zivljenjskih okolis¢inah. Pri aktivnem ucenju je

v ospredju ucenec, ucitelj pa mora organizirati
taka uc¢na okolja, da ¢im bolj spodbujajo uce-

nje ucencev. Aktivno ucenje je ucenje z delom,
ucenje v interakciji in razvija razli¢ne kognitivne
zmoznosti otrok, otroke socialno razvija, razvija
njihova Custva, estetiko ter vpliva tudi na njihov
telesni razvoj (Ciaccio, 2004, str. 134). Govorimo o
celostnem ucenju, ki vkljucuje kognitivno, konativ-
no in pihosocialno dimenzijo ucecega. Spremem-
bam ucenja naj bi ustrezalo spremenjeno Solsko
okolje, saj se na Solski prostor gleda tudi kot na
»tretjega ucitelja« (Edwards, Gandini in Forman,
1998, po Burke in Grosvenor, 2003, str. 17), ali kot
na »trodimenzionalni u¢benik« (Taylor, 2009, str.
3), ali tudi kot na prikriti ali tihi kurikul (prav tam),
ki posredno uci in vzgaja. Tudi igriSca niso na-
menjena le telesni dejavnosti, ampak tudi aktivne-
mu ucenju in raziskovanju ter postajajo pomem-
ben del Solskega okolja (Moore, 2006).

Ucenci in tudi ucitelji ter drugo osebje preZivijov
Solski zgradbi veliko ¢asa, zato naj bi u¢no okolje
delovalo za ucece, in ne proti njim(LPA, 2009,

str. 8). Ugotovili so velik vpliv Solskega prostora
na pocutje in zdravje ucencev in uciteljev ter na
rezultate ucenja. Predstavljeni so npr. rezultati,

ki potrjujejo povezavo med zdravjem ucencev in
ucenjem, npr. ugotovitve, da ucenci v ustreznih ali
ekoSolah manjkrat zbolijo in imajo boljSe ucne re-
zultate (prav tam, ista stran). Dodajajo (Woolner,
2010, str. 15), da se v neustreznem Solskem pro-
storu zaposleni in uenci pocutijo manj ucinkovite
in motivirane, vec izostajajo iz Sole, njihovo vede-
nje je slabSe in njihovi u¢ni dosezki nizji. Podobno
povzemata tudi Barett in Zhang (2009), da ima
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spodbuden Solski prostor pomembno in pozitivho
vlogo pri poucevanju in u¢enju in da vpliva tudi na
boljSe rezultate ucencev in na delo uciteljev.
Ugotovili so (LPA, 2009, str. 8, da so se ugni
rezultati ucencev izboljsali od 10 do 21 odstotkov
v Solskih prostorih, ki so bili osvetljeni z naravno
svetlobo, ki so imeli dobro naravno prezrace-
vanje razredov in prijeten razgled, v primerjavi

z rezultati ucencev, ki so se ucili v razredih z
minimalno naravno svetlobo. Ugotovili so tudi, da
velikost Sole, velikost razreda in posebni prostori
ali kotic¢ki znotraj razredov pozitivno vplivajo na
dosezke ucencev (Moore in Leckney, 1992, po
Taylor, 2009, str. 13). Woolner (2010, str. 15) navaja
izsledke raziskav, ki kazejo, da tako ucitelji kot
uceci zaznavajo vplive fizicnega okolja in spozna-
vajo njegove slabosti ter da ima Solsko okolje vpliv
na moralo ucecih in zaposlenih, na pozornost, in
kot smo Ze navedli, tudi na boljSe ucne rezultate.
Glede na vplive, ki jih ima Solski prostor na pocut-
je, zdravje in ucne rezultate uc¢encev, bi ga morali
skrbneje nacrtovati in oblikovati ter v nacrtovanje
vkljuciti tudi ucence.

Sodelovanje ucencev pri
oblikovanju solskega
prostora

V preteklosti so pri nacrtovanju u¢nega prostora
sodelovali in o njem odlocali le arhitekti, gradbe-
niki, obrtniki in financerji. Uporabnikov (npr. udite-
ljevin u€encev) niso vkljucevali, saj so po mojem
mnenju domnevali, da bodo zadovoljni Ze z novim
ali prenovljenim ucnim prostorom.

Delo arhitektov pa je redko narejeno samo zanje
(Taylor, 2009, str. 91), zato naj gradnja $olskega
prostora ali prenova vkljucuje tudi sodelovanje
tudi z uporabniki. Pri nacrtovanju se moramo
vrniti na izhodis¢no tocko in se vprasati, kaj je
najboljSe za ucecle (prav tam, ista stran). To potr-
juje tudi mnenje vzgojiteljic, ki pravijo, da naj bodo
priurejanju, organizaciji in opremljanju prostora
vkljuceni tudi otroci in drugi neposredni uporab-
niki, npr. vzgojiteljice (Dolar Bahovec in Bregar
Golobi¢, 2004, str. 108].

Danes se Siri krog, ki naj bi odlocal o nacrtovanju
novih ali o predelavi starih Solskih zgradb, saj naj
bi vkljuceval tudi u€ence, ucitelje, starSe in kra-
jane (Moore, 2006). Izhaja se s stali$¢a, da noben



arhitekt, tudi Ce je Se tako dober in uspesen, ne
more sam nacrtovati dobre Sole. Nacrtovalci tako
imenovanih »trajnih Sol in vrtcev« poudarjajo, da
je sodelovanje razli¢nih akterjev nujno in potreb-
no. Pritem ima pomembno vlogo tudi estetski
oziroma umetniski vidik. Pri nac¢rtovanju je po-
membno sodelovanje strokovnjakov tudi pri izbiri
materialov, da niso zdravju Skodljivi in niti Skodljivi
za okolje. To so materiali, ki kar najmanj vkljucu-
jejo fosilne energente. Prednost pa se daje lokal-
nim izdelovalcem. V procesu nacrtovanja je treba
nameniti pozornost tudi ekoloSkim in humanim
vplivom snovi, ki se uporabljajo v gradbenistvu.

V strokovni literaturi govorijo o »konsenzualnem
nacrtovanju« (Day, 2003). Pravijo tudi [Hart, 1987,
Gallagher, 1998, po Burke in Grosvenor, 2003, str.
19], da so otroci »naravni gradbeniki« in da imajo
»naraven dar za nacrtovanje in urejanje«. Dodaja-
jo, da Ce bi se izboljSalo u¢no okolje, bi ucenci raje
obiskovali $olo in manj izostajali od pouka (Burke
in Grosvenor, 2003, str. 21).

Day (2003, str. 11) dodaja, da je skrb vzbujajoce,
da veliko ljudi zivi v prostorih, s katerimi se ne
Cutijo povezane in ne cutijo vrednosti prostora, v
katerem Zivijo in delajo. Avtor (pravtam] dodaja,
da taki prostorivplivajo na napade zlorabe na tak
prostor, najprej na manjse, nato na vecje, kot je
npr. pisanje neustreznih grafitov in celo vanda-
lizem ali $e kaj hujSega. Meni [prav tam, str. 12J,
da prostor, ki ne odgovarja nasim individualnim
potrebam in delovanju, ker je npr. prevec tog,
nadzorovan, prevelik, prevec prometen, prevec
geometri¢no dominanten, grajen z neustreznimi
materiali ipd., sporoca, da posamezniki, ki Zivijo in
delajo v njem, niso pomembni. O pozitivnih vplivih
sodelovanja mladostnikov prioblikovanju javnega
prostora pricajo primeri dobre prakse tudi pri nas.
Tak primer je soseska Zalog v Ljubljani, kjer so v
urejanje javnega prostora vkljucili mladostnike in
oblikovali projekt Zalog-rad. Mladostniki so naj-
prej narisali, katere spremembe v okolici bi radi
imeli, tako imenovane »vedenjske zemljevidex,
nato pa so aktivno sodelovali tudi pri gradnji. Tudi
na primeru Zalog-rad so opazili, da ni bilo lom-
ljenja in vandalizma nad stvarmi, ki so jih mladi
sami nacrtovali in pomagali narediti (Bugaric,
2011).

Ker pa govorimo o aktivhem ucenju, ko postajajo
ucenci odgovornejsi za lastno ucenje in ucitelji de-
lujejo bolj v vlogi pomocnikov ucenja, naj bi ucen-

ce bolj vkljucili tudi v nacrtovanje in oblikovan-

je u€nega prostora. V strokovni literaturi se na-
mesto sodelovanja uporablja pojem participacija.
Participacijo u¢encev opredeljujejo kot odlocanje
ali soodlocanje o Zivljenju in delu ter sodelovanje
pri nacrtovanju, uresnicevanju ter evalviranju sSol-
skega dela, torej povsod, kjer so udelezeni ucenci
ali se zadeve nana$ajo nanje [(Kova¢, Resman in
Rajkovi¢, 2008, str. 186). Participacijo utemelju-
jejo tudi s tem, da vpliva na razvoj osebnosti in na
kakovost vzgojno-izobraZevalnega dela (prav tam,
str. 184).

Zelje ucencev razredne
stopnje o Solskem prostoru

Ker je sodelovanje ali participacija ucencev po-
membna in vpliva na u¢encev celostni razvoj in
na kakovost vzgojno-izobrazevalnega dela, nas
je zanimalo, kaksSne Zelje imajo ucenci razredne
stopnje glede Solskega prostora.

V zbiranje podatkov smo vkljucili Studente prve-
ga letnika Studijskega programa razredni pouk
na Univerzi na Primorskem, Pedagoski fakulteti
Koper, v $tudijskem letu 2010/2011. Ko so bili
Studentje spomladi na dvotedenski praksi, so
uCencem razredne stopnje, od 1. do 5. razreda,
posredovali vprasalnik, na katerega so ucenci
lahko narisali in/ali tudi napisali Zelje o Soli, lahko
pa so tudi reSevali strukturirani vprasalnik o Sol-
skem prostoru. Ucenci so sodelovali prostovoljno
in izpolnjevali nalogo med poukom, po pouku,

v podaljSanem bivanju ipd. (Ob tej priloZnosti

se vsem Studentom in uciteljem zahvaljujem za
sodelovanje.]

V besedilu predstavljamo le povzete rezultate risb
ali besedil u¢encev.

Risbe in besedila, kjer so bila, smo pregledali in
pririsbah ubesedili, kaj predstavljajo.

V ¢lanku navajamo le nekaj strnjenih ugotovitev,
predvsem tiste, ki so izstopale in ki bi jih lahko
vkljucili pri oblikovanju Solskega prostora, ne pa
vseh Zelja ucencev, npr. o »Soli na oblaku, ki bi
gledala na mestox, ali o »vesoljski Soli« ipd. Lah-
ko le navedemo, da so imeli ucenci veliko idej in
Likovne izdelke so naredili z razli¢nimi tehnikami
in tudi s pomo¢jo rac¢unalnika (slika).

V tabeli so predstavljene nekatere, veckrat izpo-
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ZELJE OPIS

SOLA prevladujejo velike Sole, Ceprav so zastopane tudi majhne Sole, po-
dobne domovom, s poudarkom na zunanjem okolju Sole

BARVE SOLE pisane barve ali »pisana Sola«, tudi »Sola v barvah,
barve mavrice, Sole, ki so okrasene npr. z metulji in roZicami

BAZEN zunanji bazen, v€asih narisan na strehi Sole, pokrit bazen, tobogan ob

bazenu

TELOVADNICA IN SPORTNI
OBJEKTI

velika telovadnica, nogometno igrisce, streliSce, drsaliSce, rolkarska
steza, plezala, fitnes, trampolin

IGRISCA Z IGRALI

veliko zunanje igrisce, gugalnice

UCILNICE

vsaka miza z racunalnikom, miza z omarico za zvezke in Solske knji-
ge, okrasene stene npr. s pikami, ¢rtami, vijugami ipd., roZe v ucilnici

PROSTORI NA SOLI ZA ZABA-

npr. diskosoba, kinosoba za »gledanje poucnih filmov«, glasbena
VO soba z glasbeni instrumenti

POCITEK

postelje na Soli, da bi lahko v Soli tudi prespali ali le za pocitek

ZIVALIV SOLI

hisni ljubljencki: npr. muce, psi, vodne Zivali, npr. Zelve, akvarij z riba-
mi ali zlate ribice, papige, kace

ZIVALI'V OKOLICI SOLE

Zivalskivrt, hlev pa tudi: metulji, konji, muce, psi

OKOLICA SOLE

drevesa, roze, rastlinjak, razlicno sadje: npr. jagode, ¢eSnje

stavljene Zelje u€encev in njihov kratek opis.
Strnjeni povzetek kaze, da si ucenci Zelijo bar-
vite Sole in razrede. Tudi v literaturi navajajo, da
postaja Zelja po barvah vedno bolj v ospredju, v
nasprotju z uniformirano barvo vecine belih ali
sivih sten Sol (Burke in Grosvenor, 2003, str. 21).
Pravijo (Jenko, 2004, str. 13, Barett in Zhang,
2009), da imajo barve velik vpliv na nase razpolo-
Zenje in poCutje ter da vsaka barva zbuja razlicna
razpoloZenja in drugace vpliva na fizioloske pro-
cese v nasem organizmu. Svetle barve spodbujajo
dejavnost, zato so priporocljive povsod tam, kjer
se predvideva gibanje, npr. hodniki, stopnisca,
telovadnice ipd. (Cottreau, 2011). Barett in Zhang
(2009, str. 31) pa menita, da si lahko vec barve
privosc¢imo na hodnikih in da naj bodo barvne she-
me hodnikov zanimive in naj Soli dajo nek osebni
pecat ali identiteto.

Priporocajo, da naj bi razredi ne bi bili prevec
svetliin tudi ne blescecih barv, ampak ¢im bol]
naravno osvetljeniin prebarvaniv barvo, ki
pomaga k dobremu razpoloZenju; ena stena, kjer
je navadno ucitelj, pa naj bi bila prebarvana v
nekoliko temnej$o barvo kot preostale (prav tam).
Za belo barvo, ki je pogosta v nasih Solah kot neka
nevtralna barva, pa pravijo, da ni stimulativna in

da vpliva na simptome nemira ter da povzroca
tezave s koncentracijo (Barett in Zhang, 2009, str.
29). Dodajajo [prav tam), da imajo od 5- do 8-letni
otroci radi rdeco, oranzno, rumeno in vijolicno
barvo, otroci, stari od osem do deset let pa poleg
rdece in oranzne tudi zeleno in modro barvo.
Ucenci si zelo Zelijo tudi raznovrstne Sportne
objekte, kjer bi imeli moznost razvijati razli¢ne gi-
balne spretnosti, Zelijo pa si tudi igrala (gugalnice,
tobogane ipd.) (slika). Tudi strokovnjaki poudarjajo
igrisca inigrala, ki naj omogocajo varno okolje

za aktivno igro, ucenje, raziskovanje in za telesno
dejavnost, kar je pogoj za zdrav razvoj [Moore,
2006). Igrala naj bi imela pozitivne ucinke posebno
na nemirne ucence, saj naj bi nekateri ucenci pov-
zrocCali tezave pri pouku in zunaj njega tudi zaradi
pomanjkanja gibanja (Richter, po Bojc, 2010). V
Nem(ciji je npr. nastal koncept Sole v gibanju, ki
spodbuja postavitev razli¢nih igral (prav tam).
Ucenci si Zelijo tudi sodobno opremljen razred,

z racunalniki, kar potrjuje usmerjenost ucencev
na IKT-tehnologijo. Zelijo pa si tudi prostor, kjer
lahko pustijo svoje Solske potrebscine.

Radi imajo tudi rastline, ne le zunaj Sole, ampak
tudi v Soli. Posebno deklice so skoraj na vsaki
risbi narisale roze, pa metulje ipd.




Da so danasnji u¢enci drugacni, da zelijo spreje-
mati znanje na zabaven in sproscen nacin, kazejo
tudi njihove Zelje po glasbi, moznosti gledanja
»poucnih« filmov, pa tudi po pocitku. Zelje kaZejo,
da naj Sola omogoca, da se ucenci pocutijo kot
doma ali naj bo Sola kot dom, ne le varna, ampak
naj tudi daje tudi obcCutek pripadnosti, sprosca-
nja, moZnost izrazanja ipd. (Hertzberger, 2009).
Posebno mlajsi ucenci bi potrebovali prostor za
sproscanje in pocitek, kar so tudi poudarili. Udo-
bje, zasebnost, prostor za druzbene dejavnosti in
pocitek, barve, mehke teksture notranjih prosto-
rov pa poudarjajo tudi v strokovni literaturi [npr.
Burke in Grosvenor, 2003, str. 21).

Na Soli si zelijo Zivali, ki jih doma mogoce ne
morejo imeti. Zlasti bi si Zeleli konje, pse ali muce.
OpaZajo (Bavcar, 2011), da se celo najbolj nemirni
otroci umirijo in utihnejo, ko imajo v rokah kaksno
Zivalin jo lahko bozZajo.

Pozornost so namenili tudi okolici Sole z razli¢ni-
mi drevesi, ne le z okrasnimi, ampak tudi sadnimi
drevesiin s cvetlicami. Zelje in sodelovanje u¢en-
cev pri ureditvi tako notranjega kot zunanjega
Solskega okolja bi lahko upostevali, saj posaditev
roz, npr. trajnic, ali dreves ne predstavlja preveli-
kega stroska.

Rastline [sadje, zelenjavo ali razli¢na zeliscal bi
lahko vkljucili tudi v pouk, saj bi nekateri ucenci
lahko posadili zelenjavo in prodali pridelke, drugi
bi lahko raziskovali, kako uspeva zelenjava, kako
uspevajo stvariv naravi, kako zgraditi najprimer-
nej$i prostor za Zivali ipd. (Taylor, 2009, str. 65).
Na nekaterih slovenskih Solah v okviru kmetijskih
krozkov obdelujejo ekovrticke (Bavcar, 2011). Pre-
dlagajo pa, da bi sodobne ekoSole imele tudi ha-
bitat za zivali, ekovrt, ki bi prikazal zbiranje vode,
vodne rastline in Zivali ter avtohtone zasaditve,

in Sola naj bi bila postala nekakSna hisa eksperi-
mentov (Dedman, 2009).

V Sloveniji potekata npr. projekta EkoSola (2012)in
Solski ekovrtovi (2011-2012). V predstavitvi projek-
ta Solski ekovrtovi navajajo, da veliko otrok nima
neposrednega stika z naravo in tudi s pridelavo
hrane, da na solah dajo premalo poudarka, da bi
otroci cutili in razumeli pomembnost narave, vars-
tva okolja in medsebojnega sodelovanja in da tudi
otroci, ki Zivijo na podeZelju ali na kmetijah, morda
ne vedo, kako lahko pridelujemo ekolosko hrano.
Zelenjavni in zeliS¢ni vrt omogocata pouk nara-
voslovja, kjer se ucenci ucijo ne le z opazovanjem,

ampak tudi z delom. Vedno bolj pa naj bi zunanje
ucno okolje uporabili tudi za druge ucne pred-
mete, in ne le za pouk naravoslovja ali za Sportno
vzgojo. V ustrezno urejenem zunanjem Solskem
okolju se ucenci lahko ucijo tudi o matematiki,
glasbi in o drugih Solskih predmetih.

Slika: Risba ucenke 2. razreda, na kateri je poudarila,
da si pred svojo Solo Zeli razlicna igrala in trampolin.

Pa Se zanimiv zapis uenke 4. razreda osnovne
Sole:

»Zelela bi, da nasa Sola postane bolj moderna.
Nasi zunanji zidovi sole bi bili svetlo modre in
svetlo zelene barve. Vsaka ucilnica bi bila druge
barve. Vsi hodniki bi bili modre barve, stopnice

pa zelene. V ucCilnicah bi imeli moderne table na
dotik. Vsak ucenec bi imel svojo omarico, ki bi se
odpirala na prstni odtis. Knjiznica bi bila vanil-

ne barve. V njej bi imeli samo nove knjige. Med
odmori bi lahko uporabljali telefone. Telovadnica
bi bila modre in zelene barve. V njej bi imeli vse
moderne naprave za fitnes. Pred Solo bi imeli
zaprt bazen, v katerem bi se ucenci naucili plavati.
Okoli sole bi se nahajalo pet igrisc. Na prvem
igriscu bi bil poligon, kjer bi se igrali fantje. Drugi
bi bil namenjen vozZnji z rolko. Na tretjem igriscu
bi se vozili s skiroji. Cetrto igrisce bi bilo namenje-
no taborjenju v naravi. Na zadnjem igriscu bi se
najmlajsi ucenciigrali na igralih. V popoldanskem
bivanju pa bi ucenci gledali televizijo ali pa poslu-
saliradio. /../ Vsak ucitelj bi imel svoj kabinet v
svoji najljubsi barvi. /../ V jedilnici bi vsak ucenec
imel svoj stol, na katerem bi bilo zapisano njegovo
ime in priimek. Garderobe bi bile vedno Ciste in
urejene. Punce biimele WC v modri barvi, fantje
pa v zeleni barvi. Okolica Sole bi bila v cvetju in
nizki travi.«
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Zapis ucenke kaze njen pogled in pogled ucenceyv,
ki si Zelijo barvito Solo, in ne sivo-bele, kot navad-
no prevladuje. Zelijo si gibanja, pa tudi pocitka, ob
npr. gledanju TV in poslusanju radia.

Ob prikazu nekaterih mnenj in Zelja ucencev

podajam nekaj predlogov, ki bi jih lahko skupaj z

ucenci dopolnili:

e Ucenci bi lahko sodelovali vsaj pri soobliko-
vanju razredov, npr. z dekoracijami, rastlina-
mi, ob¢asno bi prinesli bi svoje hisne ljub-
ljencke ipd.

e Vrazredu ali na Soli bi u¢enci sodelovali pri
urejanju koticka za igranje na instrumente, za
posluSanje glasbe, za pocitek ipd.

e Ucenci bi lahko sodelovali pri barvanju razre-
dov s predlogi za barvo in z barvanjem.

e Obtematsko oblikovanih in integrirano pri-
kazovanih vsebinah bi razred lahko tematsko
dekorirali, npr. ob temi o gradovih, govoru o
pravljicah ipd.

e Kerje poudarek na »zelenem okolju«, naj bi
v okolici Sol pomagali zasaditi ve¢ dreves in
skrbeti za rastline v razredu ipd.

Primer vkljucitve ucencev v Solskega prosto-

ra opisuje mag. Ina Suklje Erjavec (2011), ko so

ucenci dobili dovoljenje, spodbudo in mentorstvo

ter material za poslikavo dotrajanih garderobnih

omaric. Vsak razred jih je po svoje prebarvalin s

tem so ustvarili zelo prijetno in osebno ozracje na

hodnikih. Opravilo pa je bilo tudi financno veliko
manj zahtevno kot nakup novih omaric. S poslika-
vo so razvili poseben odnos do Solskega prostora
in Sole kot celote (prav tam).

Sklepne misli

Poleg doma je Sola prostor, v katerem ucenci pre-
Yivijo najve¢ ¢asa (Degman, 2009). Ceprav gre pri
Solskih stavbah za »korektno javno arhitekturox,
pa nase Sole niso prilagojene sodobnim peda-
goskim konceptom (prav tam, str. 2). S sodelo-
vanjem ali participacijo ucencev pri nacrtovanju
novih ali pri preoblikovanju Ze obstojecih Solskih
stavb bi se bolj priblizali potrebam in Zeljam
uporabnikov in jih vkljucili v aktivno ucenje, saj

bi u¢enci ne le nacrtovali, ampak tudi oblikovali
ucno okolje, npr. ob pomoci gradbenikov bi lahko
tudi gradili, kar smo videli na primeru projekta
Zalog-rad (Bugari¢, 2011).

Tudi risbe ucencev kaZejo, da imajo ucenci
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razredne stopnje veliko zanimivih idej. Zato jih
lahko vklju¢imo tako v urejanje notranjega kot
tudi zunanjega Solskega prostora v zanimivo in
privlacno ucno okolje, ki bo spodbujalo celostno
ucenje ucencev. l
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Ugotavljanje
e-kompetenc pri

uciteljih razrednega
pouka

Tine Pajk
Osnovna $ola Muta

Povzetek: Prispevek ugotavlja e-kompetence pri uciteljih razrednega pouka. Ugotavljanje e-kompetenc
je potekalo prek spletne ankete, na katero je odgovorilo petsto uciteljev razrednega pouka. Vsebina
ankete se je osredotocila na vprasanja, katero strojno in programsko opremo uporabljajo pri pouku, s
katero didakti¢no opremo si pomagajo pri razli¢nih predmetih (npr. slovenscina, matematika, spozna-
vanje okolja), s katerimi virtualnimi okolji sodelujejo s Sirso skupnostjo, koliko ur na teden uporabljajo
informacijsko-komunikacijsko tehnologijo (IKT) pri pouku, obliko uporabe (ponavljanje, usvajanje nove
snovi), zakaj uporabljajo IKT in kako uporabljajo IKT. Klju¢ne besede: osnovna Sola, razredni pouk, po-
ucevanje, e-kompetence. Abstract: The article identifies e-competences of class teachers [first cycle
of primary school). Research was done with the help of a web-based questionnaire that was answered
by five hundred class teachers. The survey’s content was focused on which hardware and software tea-
chers use in lessons, which didactic aids they implement for various subjects (Slovenian, Mathematics
etc.), which virtual tools they use to connect with the wider public, how many hours per week they use
information-communication technology (ICT) in classes, forms of its implementation (revision, tea-
ching new subject matter), why and how they use ICT. Keywords: primary school, first cycle of primary
school, teaching, e-competences

Nastetih seminarjev se je do aprila 2012 udelezilo
okoli 600 uciteljev razrednega pouka (podatek je
pridobljen s sestevkom udelezencev seminarja v
spletnih ugilnicah).

Razpisani seminarji uciteljem razrednega pouka

Uvod

Uporaba informacijsko komunikacijske tehnologi-
je [nadalje IKT) v Solskem prostoru je omogocila
velike spremembe pri poucevanju. S pomocjo IKT-

-ja lahko komuniciramo, ustvarjamo, sodelujemo,

se ucimo itd. Prav to je vplivajo na to, da so ucitel]i

morali postati e-kompetentni. To potrjuje dejstvo,

da je bilo od leta 2004 do leta 2007 izvedenih okoli

1700 didakti¢nih seminarjev. Seminarjev (speci-

alno-didakti¢nih in osnovno didakti¢nih) pa se je

udelezilo okoli 26.000 uciteljev (Kreuh, 2012).

Za ucCitelje razrednega pouka se izvajajo trije spe-

cialno-didakti¢ni seminarji (Kreuh, 2012):

e lzgradnja temeljnih e-kompetenc uciteljev
razrednega pouka,

e Sodobne strategije ucenja in poucevanja z IKT
na razredni stopnji,

e (Obogatimo pouk na razredni stopnji z avdio-

in videodejavnostmi.

prinasajo vecjo e-kompetentnost. Seminar lzgrad-
nja temeljnih e-kompetenc uciteljev razrednega
pouka pokriva poznavanje in zmoZnost kriti¢ne
uporabe IKT-ja, varno rabo in upostevanje pravnih
in eticnih nacel uporabe ter objave informacij in
zmoznost nacrtovanja, izvedbe, evalvacije pouka

z IKT (Mori & sodelavci, 2007). Preostala nasteta
seminarja nadgrajujeta kompetence seminarja
Izgradnje temeljnih e-kompetenc uciteljev razred-
nega pouka.

Ozadje raziskave

Raziskava je s pomocjo spletne ankete. Na njo so
odgovarjali zaposleni ucitelji razrednega pouka,
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ki poucujejo u€ence od prvega do petega razreda. Anketa je bila razdeljena na dva dela. Prvi del je

Anketa se je izvajala od aprila do sredine maja vseboval podatke o e-kompetenci (Tabela 1).
2012. Anketirance smo pridobili nakljucno, tako da Drugi del je vseboval podatke o demografskih
smo obvestili ucitelje prek spletnih ucilnic Zavod znacilnostih anketirancev (Tabela 2).

republike Slovenije za Solstvo (razredni pouk),
po elektronskie posti in na Studijskih skupinah
(kombinirani pouk]. Anketni vprasalnik je regilo

Nekateri rezultati raziskave

960 uciteljic oziroma uciteljev razrednega pouka,

od tega smo morali zaradi nepopolnih podatkov Na vprasanje, katero strojno opremo uporabljate
izloCiti 446 anket. |z tega podatka ugotovimo, da je pri pouku (Tabela 3], so anketiranci odgovorili, da
ustrezno redenih anket 514. Od tega je 508 Zensk jih najvec uporablja tipkovnico (93 odstotkov], mis-
(99 %) in 6 moskih (1 %). ko (93 odstotkov). Iz podatkov lahko razberemo,
Oznaka Vprasanje
vprasanja
a1 Katero strojno opremo uporabljate pri pouku?
Q2 S katero didakti¢no programsko opremo si pomagate pri pouku slovenscine?
Q3 S katero didakti¢no programsko opremo si pomagate pri pouku matematike?
Q4 S katero didakticno programsko opremo si pomagate pri pouku spoznavanje okolja?
Q5 S katerimi virtualnimi okolji vzpostavljate komunikacijo in sodelovanje s SirSo skupnostjo
(lahko tudi mednarodno)?
Q6 Koliko ur na teden uporabljate svetovni splet kot vir podatkov, informacij in to vkljucujete v
pouk?
Q7 Koliko ur na teden uporabljate IKT za utrjevanje u¢ne snovi?
Q8 Koliko ur na teden uporabljate IKT za ponavljanje u¢ne snovi?
Q9 Koliko ur na teden uporabljate IKT za pridobivanje nove u¢ne snovi?
Q10 Katere so morebitne nevarnosti oziroma zlorabe otrok in mladih pri uporabi spletnih ali
mobilnih tehnologij?
an Kolik&na je vasa ocena, da znate izdelati e-gradivo?
Q12 Koliksna je vasa ocena, da znate pridobljeno e-gradivo posodobiti?
Q13 KolikSna je vasa ocena, da znate objaviti e-gradivo?

Q14 Zakaj uporabljate IKT?

Oznaka vprasanja Vprasanje
Q15 Spol
Q16 V katero starostno skupino spadate?
Q17 Koliko let delovne dobe imate?
Q18 Kaksna je vasa najvisja doseZena formalna izobrazba?
Q19 Naziv, ki ste ga pridobili po Pravilniku o napredovanju zaposlenih v olah za
nazive.
Q20 V kateri regiji poucujete?
Q21 Koliko prebivalcev Zivi v mestu/vasi, kjer poucujete?
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Katero strojno opremo uporabljate pri pouku?

Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj

(frekvencal) anketirancev

Tipkovnico 479 93 % 514
Misko 478 93 % 514
Mikrofon 52 10 % 514
Opti¢ni ¢italnik (skener) 127 25 % 514
Monitor 454 88 % 514
Tiskalnik 270 53 % 514
Zvocniki 438 85 % 514
Nicesar od nastetega 29 6% 514
S katero didakticno programsko opremo si pomagate pri pouku slovenscine?

Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj

(frekvencal) anketirancev

PolZkovi koraki 254 50 % 514
Potovanje med ¢rkami 256 50 % 514
Potovanje med besedami 271 53 % 514
Mali radovednez 223 43 % 514
Moja prva knjiga 72 14 % 514
Stavnica 205 40 % 514
Macek Muri 82 16 % 514
Drugo 149 29 % 514

da uporablja 10 odstotkov uciteljev pri pouku tudi
mikrofon. To bi lahko pomenilo, da se ucenci pri
pouku tudi snemajo [snemajo svoje branje, svoje
nastope itd.).

Podatki prikazujejo, da 6 odstotkov uciteljev pri
pouku ne uporablja racunalnika.

Ucitelji razrednega pouka imajo na voljo kar nekaj
racunalniskih programov, s katerimi si lahko
pomagajo pri poucevanju slovenscine (Tabela 4).
53 odstotkov uciteljev uporablja za poucevanje
slovenscine racunalniski program »Potovanje
med besedami«, 50 odstotkov pa jih uporablja
»Polzkove korake« in »Potovanje med ¢rkami«. 29
odstotkov uciteljev uporablja Se druge racunalni-
Ske programe in spletne strani. Med najveckrat
navedenimi so spletna stran »uciteljska.net,
»VedeZ«, »Zupca«. U¢itelji pa uporabljajo tudi

svoje lastne predstavitve in interaktivne naloge na
i-tabli.

Najvel uciteljev (57 odstotkov) si pri matematiki
pomaga s programom »lgrive Stevilke T« in z
»lgrivimi tevilkami 2« (54 odstotkov) (Tabela 5).
Kot drugo ucitelji navajajo, da si pomagajo pri
matematiki s spletno stranjo »e-um« in s spletno
stranjo »uciteljska.net«.

Iz tabele 6 je razvidno, da je za predmet spozna-
vanje okolja na voljo veliko racunalniskih progra-
mov, ki jih ucitelji lahko uporabijo pri pouku. »Mi-
Skino malo Solo« pri pouku uporablja 52 odstotkov
anketiranih uciteljev. 44 odstotkov pa uporablja
programa »Promet«. UCitelji poleg nastetih pro-
gramov pri pouku uporabljajo Se razlicne spletne
strani (22 odstotkov), kot so »e-okolje«, »VedeZ«
itd.




S katero didakticno programsko opremo si pomagate pri pouku matematike?
Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj
(frekvencal) anketirancev

Igrive Stevilke 1 292 57 % 514
Igrive Stevilke 2 275 54 % 514
ALMA 104 20 % 514
Stejem in razvrééam 122 24 % 514
Sestevam in odStevam 172 34 % 514
Drugo 162 32 % 514

S katero didakticno programsko opremo si pomagate pri pouku spoznavanje okolja?
Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj
(frekvencal) anketirancev

Miskina mala Sola 265 52 % 514

Opazujem - povezujem 212 41 % 514

Program Vrt 56 11 % 514

Miska praznuje 159 31 % 514

Promet 224 4Lb % 514

Spoznavanje okolja 1 190 37 % 514

Spoznavanje okolja 2 181 35% 514

Zoge 104 20 % 514

Jabolko 56 11 % 514

Znalcek in kuza v prometu 74 14 % 514

Moje sijajno clovesko telo 143 28 % 514

Ziva narava 118 23% 514

Neziva narava 108 21 % 514

Kako pa to deluje? 66 13 % 514

Enciklopedija narave 63 12 % 514

Balon Oskar raziskuje kmetijo 42 8 % 514

Cudovite Zivalce 33 6 % 514

Moje prvo ¢udovito raziskova- 96 19% 514

nje sveta

Drugo 115 22 % 514
Tabela 7 prikazuje virtualna okolja, s pomocjo sodelovanje s Sirso skupnostjo uporablja spletno
katerih ucitelji vzpostavljajo in sodelujejo s SirSo stran. Zanimiv pa je podatek, da 1 odstotek ze
skupnostjo. Najve¢ anketiranih uciteljev (70 komunicira prek virtualnih svetov.
odstotkov) uporablja spletne ucilnice, da z njo Privprasanju »Koliko ur na teden uporabljate IKT
vzpostavlja komunikacijo in sodeluje s SirSo skup- za pridobivanje nove ucne snovi?« so anketiranci
nostjo. 65 odstotkov uciteljev za komunikacijo in lahko izbrali le en odgovor. |z tabele je razvidno,
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S katerimi virtualnimi okolji vzpostavljate komunikacijo in sodelovanje s sirso skupnostjo (lahko tudi

mednarodno)?
Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj
(frekvenca) anketirancev

S spletnimi ucilnicami (Moodle ...) 359 70 % 514
Z druzabnimi omreZji (Facebook ...) 176 34 % 514
Z videokonferencami 24 5% 514
S spletno stranjo 336 65 % 514
Z blogi 35 7% 514
Z virtualnimi svetovi (Second-life) 3 1% 514
Drugo 30 6% 514
Koliko ur na teden uporabljate IKT za pridobivanje nove ucne snovi?

Stevilo odgovor Odstotki % Skupaj

(frekvencal) anketirancev
Our 73 14 % 514
1-2 uri 298 58 % 514
3-5ur 97 19 % 514
6-8ur 35 7% 514
9-11 ur 8 2% 514
12-14 ur 3 1% 514
15-17 ur 0 0% 514
vec kot 18 ur 0 0% 514
Zakaj uporabljate IKT?
stevilo odgovor | Odstotki % Skupaj
(frekvencal) anketirancev

Lastno strokovno usposabljanje 420 82 % 514
Pedagosko delo 439 85 % 514
Nacrtovanje pouka 385 75 % 514
Skupaj z u€enci razvijate strategije in samovredno- 178 35% 514
tenje znanja in zmoZnosti
Spremljanje lastnega napredka 158 31 % 514
Vrednotenje znanja oziroma zmoznosti 152 30 % 514

da 58 odstotkov nameni pridobivanju u¢ne snovi s

pomocjo IKT-ja od 3 do 5 ur. Opazimo lahko, da 14

odstotkov ne poucuje nove ucne snovi s pomocjo

IKT-ja.

Iz tabele 9 je razvidno, da 85 odstotkov anketira-

nih uciteljev uporablja IKT za pedagosko delo. 75

odstotkov uciteljev si s pomocjo IKT-ja naCrtuje
pouk. Zanimiva podatka pa sta ta, da 35 odstotkov




skupaj z u€enci razvija strategije in samo vrednoti
znanje in zmoznosti (kar spada k vigjim takso-
nomskim ciljem po Bloomovi taksonomiji).

Sklepne misli

Vstop v enaindvajseto stoletje z izzivi, ki jih pri-
nasa za bivanje, se vse bolj zrcali tudi v Solski
praksi. Glede na ugotovitve iz anketnih odgovorov
je razvidno, da narasca stopnja e-kompetentnosti
uciteljev razrednega pouka, seveda pa je uporab-
nost e-kompetenc odvisna od zunanjih dejavnikov
(npr. opremljenosti posameznih Sol), notranjih
dejavnikov ([samo usposobljenosti uciteljev, sta-
rosti uciteljev, delovne dobe ...]. Prav tako pa je

ugotovljeno, da nekateri ucitelji uporabljajo veliko

Mateja Bricman 2. 1.
Mentorica: Nina Kristofelc
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didakti¢ne programske opremo pri nekaterih
predmetih [matematika, sloven&cina, spoznavan-
je okoljal, vendar pa so moznosti e velike in bi
jih bilo treba uporabiti tudi pri drugih predmetih.
Smiselno je uporabljati zmoznosti, ki nam jih
ponuja e-kompetentnost, saj s tem pripomoremo
h kakovostnejSim ucnim uram. H
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O uniformah, skatlah
s kosilom in Londonu
- angleski solski
sistem

Klara Stravs

Povzetek: Clanek predstavlja opazovanje angle$kega $olskega sistema in ga v posameznih elementih
primerja s slovenskim Solskim sistemom. Opisuje urnik angleskih predsolskih otrok in primerja ob-
veznosti osnovnoSolskih otrok v obeh sistemih. Predstavi obveznosti angleskega ucitelja in njegovega
asistenta ter spregovori o dnevnem delovnem casu zaposlenih. Pozornost nameni nacionalni, kulturni
in verski pestrosti sestave razreda, saj je London poln priseljencev in je v posameznih oddelkih Se naj-
manj AngleZev. Opozori na gneco v deset-milijonskem mestu, kjer vsak hiti in se bojuje za svoj obsta-
nek in prostor v tej mnozici. Kljucne besede: angleski Solski sistem, kulturna in nacionalna pestrost,
urnik, opremljenost Sol, ucenci, ucitelji, asistenti, strpnost, Solske uniforme, enakost. Abstract: The
article presents the English school system and compares certain aspects of it to the Slovenian school
system. It describes English pre-school children’s schedule and compares primary school pupils’
duties in both systems. Responsibilities and working hours of English teachers and their assistants
are presented. Attention is also paid to the national, cultural and religious diversity of classes, since
London is full if immigrants and in certain classes foreigners are the majority. Last but not least, the
hustle and bustle of a 10-million metropolis, where everyone is in a hurry fighting for self-preservation
and a place in the crowd, is pointed out. Keywords: English school system, cultural and ethnic diversity,

schedule, equipment in schools, pupils, teachers, assistants, tolerance, school uniforms, equality.

Ob 6.00 zjutraj zazvoni budilka. Potiho se splazim
do kopalnice, obleCem v tekaska oblacila in odhi-
tim v park. Tek mi bo dal energijo za ves delovni
dan. Doma bo Tomaz pripravil skatli s kosilom in
zajtrk. Opravim raztezne vaje, dam poljub v slovo.
Nato sledi hitenje v megleno anglesko jutro in
drenjanje med mnogimi temnopoltimi in moZzmi s
turbani na glavah, ki Zelijo ujeti vlak pred osmo. O
otrocih ni sledu. Prestopim na metro, hodim med
neznanci, nekaj minut pozneje pa me kot vsako ju-
tro pozdravi receptor Sole: »Good morning, Klara.
Here is your name badge.«

Pred odhodom v tujino

Sem profesorica matematike in angleScine. Diplo-
mirala sem v Mariboru spomladi 2009, predtem
pa sem bila na Studentski izmenjavi na Portu-

galskem, v Lizboni. V eni izmed Sol v priseljenski
Cetrti sem videla razred otrok: ¢rnih, kodrastih,
belih, azijskih, zavitih v rute ali brez njih. Raznoli-
kost me je prevzela. O medkulturnem poucevanju
sem Se dostikrat razmisljala, zanimanje v meni je
raslo; kmalu zatem se je oblikovala Zelja in nato
odlocitev o nadaljnji poti. Vtem ¢asu sem opravi-
la pripravnistvo na svoji nekdanji osnovni Soli v
Velenju in avgusta 2010 s krasnimi izkusnjami in z
lepimi vtisi odSla v London.

V London me je pravzaprav popeljala Zelja po
transformacijskih seminarjih, ki se ne izvajajo v
Sloveniji. Ker pa si je treba v 8-milijonskem mestu
(brez vStetih 3 milijonov dnevnih turistov) zagotovi-
ti sredstva za Zivljenje, sem si uredila vso potreb-
no dokumentacijo za delo na Solah. Stopila sem v
stik s pripravnisko agencijo, s katero sodelujem
Se danes.

Razredni pouk 3/2012
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Zacetne izkusnje

Prvo delovno mesto sem dobila v vrtcu. Kljub svoji
povsem drugacni izobrazbi sem bila dodeljena kot
asistentka otroku s posebnimi potrebami. Delo v
vrtcu me je navdusilo. V skupini je bilo 50 otrok,
nanje so pazile stiri vzgojiteljice. Otroci se od
devete ure, ko jih odlozijo starsi, igrajo v razlic-
nih kotickih, najraje v tistih, ki ju doma nimajo - v
bazencku z vodo in oddelku z mivko. Ob deseti uri,
ko je na polico pospravljenih nekaj rocnih izdel-
kov, vecCina peska je na tleh, masa playdough pa
v vseh kotickih - le na mizi ne, se odpro vrata na
zunanje igrisce in vsi otroci stecejo h kolesom. Na
tla so vrisane ceste in vsi vozijo po levi strani. Za-
nimivo predvsem za nas, ki nismo rojeni AngleZzi.
Vzgojiteljice medtem deZurajo in pripravljajo ma-
teriale. Igro na zunanjih povrdinah konca zvonec
in glas: »Tidy up time, tidy up timel«

Kljub kaosu, ki je v ucilnici nastajal v prejsnjih
urah, otroci ¢ez nekaj ¢asa in po podanih navo-
dilih pospravijo ucilnico in sedejo po preprogah v
stiri skupine. Nato pojejo, poslusajo pravljice in ob
tem pojedo kak sadez ali dva. Vzgojitelj jim vsak
dan predstavi novo ¢rko in ucenci s prsti risejo po
zraku, poskusajo ujeti prave gibe in smeri.
Vecinoma disciplinirano sedijo, obasno zatoZijo
tistega, ki ne sedi s prekrizanimi nogami. Radi se
s ¢im pohvalijo in kmalu zac¢no sprasevati, kdaj
bo kosilo-

Po koncanih dejavnostih, ki so se odvijale na
preprogi, se otroci z umitimi rokami kot vojska
odpravijo v skupno jedilnico. Po vrnitvi se vsi po-
sedejo v eno skupino, ¢im bliZje interaktivni tabli,
da si lahko ogledajo Octonauts, trenutno najbolj
priljublijeno dnevno risanko na BBC.

Popoldanske dejavnosti so podobne dopoldanskim.
Ob treh popoldne sledi razdeljevanje Solskih obve-
stilin torb; nato Se pravljica v slovo in v naslednjih
nekaj minutah Ze prihajajo starsi po otroke.

Raziskovanje

Sama imam ta privilegij, da dnevno ali tedensko
zamenjam delovno mesto, kajti delam kot nado-
mestna asistentka v vrtcih, osnovnih in srednjih
Solah. Opazila sem, da med Solami v Angliji ni
velikih razlik. Vse osnovne Sole imajo podoben ur-
nik, podobne so tudi dejavnosti ucencev, prehrana
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in oprema. DolocCene Sole so finanéno in s tem
materialno bolj preskrbljene in imajo na voljo vec
osebja.

Sole se med seboj precej razlikujejo po strukturi
ucencev. Razli¢ni predeli mesta imajo razli¢no
rasno in nacionalno sestavo. V vzhodnem Londo-
nu so Sole, kjer so razredi sestavljeni iz otrok iz
Pakistana, Irana, Bangladesa in Indije, na juznem
predelu je mnogo afriSkih otrok, severni predel pa
naseljujejo priseljenciiz Turcije, Cedke, Slovaske,
Poljske. Uciteljski kolektivi so prav tako mesane
narodnosti.

Raznolikost se kaze tudi v verski pripadnosti. Da
lahko pripadniki razlicnih kultur in veroizpovedi
Zivijo slozno v tako Stevilcnem mestu, je nujno
razviti strpnost. Ta pa pride z razumevanjem
drugih kultur in ver. Ko se bliza ¢as novega leta, je
v ucnem programu prvosolcev vkljuc¢eno prazno-
vanje eid - al - adha, muslimanskega praznika.
Ucijo se tudi o prazniku diwali ali hindujskem
prazniku luci. Tik pred koncem leta pa se ne glede
na versko pripadnost ucencev praznuje bozic in se
govori o novem letu.

Otroci spoznavajo lastno kulturo in kulturo drugih
narodov ; ucitelji ob tem vedno poskrbijo, da se
otroci pocutijo sprejete. K temu pozitivno pris-
pevajo tudi Solske uniforme. Najsi bodo rdece,
modre, temno zelene ali sive, znotraj ene Sole so
vedno enake in med otroki ni tekmovalnostiin
primerjanja.

Izvedba pouka v Angliji
Kurikulum je ciklicen, tako kot pri nas v Sloveniji.
Otroci prinas in v Angliji usvajajo podobna znanja
na podoben nacin. Precej razlik pa je pri izvedbi
pouka.

Londonski otroci prihajajo v Solo z lahkimi torbami.
Skupinska pisala jih ¢akajo na mizah, za osiljene
svincnike poskrbi asistent razreda; ta poskrbi za
deljenje fotokopij in za dolocena vprasanja ucen-
cev. Ucenci redko dobivajo domace naloge. Domov
najveckrat odnasajo le knjigo, ki jo trenutno berejo,
vse svoje pisne izdelke pa puscajo v Soli.

Drugacnost uciteljevega dela

Pouk se v angleskih Solah konca ob 15.30. Ucitelji
v Solah ostajajo Se uro ali dlje,-da uredijo in oceni-



jo delo otrok ter pospravijo liste v u¢enceve oseb-
ne mape. V svoji obvezi imajo ucitelji rezervirano
eno dopoldne v tednu, ki je namenjeno pripravam,
in sicer, ko v kabinetu pripravljajo material za ves
naslednji teden. Na ta dan so v razredu nadome-
stni ucitelji. Vsem, ki sta jim delo in urnik sloven-
skega ucitelja poznana, se jim morda zdi angleski
urnik nenavaden.

Posebnost angleSkega Solskega programa so
tudi izbirne vsebine, ki se izvajajo v jutranjih
klubih, in Solski zajtrk. Starsi sodelujejo pri izbiri
barve uniform in logotipa. Solska inépekcija,
prav tako kot v Sloveniji, povzroca strah in tepet
med ucitelji, cezmorske uclitelje pa preseneca

z novimi posameznimi razlicicami v Solskem
zakonu.

V Angliji je tudi ogromno zasebnih Sol, kamor
AngleZi vpisujejo svoje otroke. Na Solah imajo
veliko asistentov, ki so na Soli v podporo ucen-
cem s posebnimi potrebami. Vecje angleske
srednje Sole imajo enote za invalide in temu
primerno osebje. Razlik in posebnosti pa je Se

mnogo vec.

Dominika Perse 2. r.
Mentorica: Nina Kristofelc

Sklepna misel

Clanek kon&ujem z naslednjo mislijo - med dra-
vami so materialne, verske, narodnostne, eticne,
zgodovinske, kulturne in Se druge razlike. V vsaki

drzavi so delovne razmere v Solski praksi razlicni.

Vsepovsod pa je osnova uciteljevega dela enaka -
vzgajati in uciti.

Otroci, najsi bodo beli, rumeniali ¢rni, so vedno
nase zrcalo. Tujina je po opazovanju mnogih
uciteljev potrdila, da je razred navdusenih otrok
tocno tam, kjer poucujejo navduseni ucitelji.
Zase lahko trdim, da me delo v tujini navdusSuje,
izpolnjuje in bogati. Ob nestetih inStrukcijah otro-
kom iz Indije, Poljske, Vietnama, Kitajske, Turcije
in iz drugih drzav se nenehno ucim tudi sama.
Uc¢im jih razumevanja in uporabe jezika, ki ga

kot priseljenci nujno potrebujejo za spremljanje
pouka, oni pa mi ob tem omogocajo, da spoznam
njihove obicaje in kulturo predvsem ob obiskih

v njihovih domovih, ki so zelo razli¢ni, a topli in
prijazni. Otroci pa so vsepovsod, tako doma v Slo-
veniji kot tukaj v Londonu, odprti in iskreni. H
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Kaj lahko storimo

za boljse zacetno
opismenjevanje
v prvem razredu

Martina Zohar, dipl. vzg.
05 Sostan;

oshovne sole

Povzetek: Temelji pismenosti, ki jih u¢enciv prvem razredu gradijo s pomocjo dobro razvitih predopis-
menjevalnih zmozZnosti, so pogoj za lazje in uspesno ucenje branja in pisanja. S ¢lankom nakazujem
vaje, igre, dejavnosti za razvijanje vidnih, slusnih in prostorskih zmoznosti. Te u¢enci potrebujejo in jih
morajo osvojiti, da so pripravljeni za osvajanje tehnike branja in pisanja. Kljucne besede: prvi razred,
opismenjevanje, vidno in slusno zaznavanje, grafomotorika. Abstract: The foundations of literacy that
first grade pupils develop with the help of well-developed pre-literacy skills are a prerequisite for
more efficient learning of reading and writing. This article presents exercises, games and activities for
developing visual, auditory and spatial capabilities that pupils need in order to learn the techniques of
reading and writing. Keywords: first grade, teaching literacy, visual and auditory perception, grapho-

motor skills

Za uvod

K uspeSnemu opismenjevanju v prvem razredu
prispeva vec dejavnikov. Zagotovo je to nacrto-
vano in timsko delo obeh uciteljic v razredu, ki
skozi dobro zasnovane faze pouka ob nacrtnih
dejavnostih in igri ter pestrosti metod in oblik dela
v razredu uc¢ence vodita k vidnemu, slusnemu in
prostorskemu zavedanju. Gotovo je pomembna
tudi notranja motivacija in interes ucenceyv,
ustrezno pripravljeno gradivo, ki je na voljo ucen-
cem za lazje zaznavanje in razumevanje, primerne
naloge, ki so usklajene s sposobnostmi posame-
znika, torej so diferencirane (cilji, u¢na gradiva,
u¢ne metode ...]) in pa vzgled v druZini, ki otroku
omogoca spoznavanje Siroke palete oblik pisme-
nosti doma ter resno in odgovorno sledi otrokove-
mu Solskemu delu. Brez nuje pa se noben cevelj
ne obuje.

Spremembe ucnih nacrtov in raziskave o bralni
pismenosti med nasimi ucenci sta temi, ki sta v
zadnjem casu vzburili SirSo javnost, mene oseb-
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no pa pritegnili. Odpira se nam vprasanje, kaj
lahko Se drugace postorimo ucitelji pri zacetnem
opismenjevanju ucencev in kaj lahko storijo starsi.
Kdaj torej zaceti sistematicno opismenjevati in
kako?

»0Opismenjevati preprosto pomeni poucevati brati
in pisati, opismeniti pa nauciti se brati in pisati.«
(Goli, 1991, str. 11)

Opismenjevanje je proces, ki se zaCne, Se preden
ucenec vstopi v $olo. Ze v zgodnjem predSolskem
obdobju so otroci izpostavljeni vplivom razlicnega
opismenjevanja vdomacem okolju ali v instituciji.
Imajo stik s knjigami ali revijami, kjer zelo hitro
prepoznavajo in locijo med tiskom in ilustracijo.
PosluSajo pravljice, ki jih berejo starsi ali vzgoji-
telji, in o njih sami pripovedujejo. Igrajo se raz-
licne besedne in didakticne igre, s katerimi
pridobivajo besedni zaklad in razvijajo govorne
zmoznosti. Vsakodnevno so izpostavljeni razlic-
nim zunanjim vplivom: opazujejo tisk v okolju,
poslusajo pogovore razlicnih govorcey, listajo po
reklamah, sprasujejo, kaj piSe na njih, posnemajo



branje in pisanje odraslih, se igrajo »Solo« prek
simbolne igre in s tem spodbujajo notranjo moti-
vacijo za branje in pisanje.

V tem obdobju je zelo pomembno, da starsi, vzgo-
jitelji in pozneje tudi ucitelji prisluhnemo otroku,
prepoznamo njegove zelje in sledimo njegovim in-
teresom, si zanje vzamemo ¢as in jih spodbujamo
v njihovi radovednosti. Vse zbrane izkusnje otroku
omogocajo, da uspesno vstopi v svet pismenosti.

Ucni nacrt za prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje
Cilji slovenscine se uresnicujejo s knjizevnim in
jezikovnim poukom, in sicer v sklopu Stirih spo-
razumevalnih zmozZnosti: poslusanje, govorjenje,
branje in pisanje. V celem prvem vzgojno-izobra-
Zevalnem obdobju gremo skozi vse faze zacetnega
opismenjevanja. V u¢nem nacrtu je zapisano, da:
e v 1.in2. razredu gre za sistemati¢no uvajanje
tehnike branja in pisanja, v katerega ucenci
vstopajo postopoma, sistematicno in indivi-
dualizirano;
e 3.razred je namenjen utrjevanju in izboljSanju
branja in pisanja. (povzeto po UN za slovens-
&ino, str. 99)

Prvi razred

Otrok v Solo prinese doloCeno predznanje in raz-
vite nekatere predopismenjevalne sposobnosti,

ki jih je pridobil bodisi vdomacem okolju bodisi v
vrtcu. S sistematic¢nim in nacrtnim delom v prvem
razredu ucenci razvijajo govor, zbrano poslusan-
je ter bogatijo besedise (jezikovna razvitost] in
zaznavne zmoznosti [sludne, vidne, zaznavanje
prostora, orientacijo), ki jim omogocajo, da so
pripravljeni za pisanje in branje.

Zdi se mi pomembno, da ucenci's pravimi vajami
razvijajo vidno in sluSno zaznavanje ter zaznavanje
prostora in grafomotoriko.

Slusno razclenjevanje in
razlocevanje

Slusno zavedanje temelji na tem, da se ucenec
zave, da so besede sestavljene iz posameznih
zlogov in glasov, ter lo¢i glasove med seboj. Ob

ustvarjalnih dejavnostih dane besede poslusa,
Cleni na zloge ali glasove, ki jih na novo zdruzu-
je, nadomesca z drugimi zlogi ali glasovi in tako
oblikuje nove besede.

Pri dejavnostih sluSnega zavedanja skrbno izbi-
ramo besede, drzimo se nacela postopnostiin

od lazjega k teZzjemu. Pomagamo si s slikovnim

in slusnim materialom. Ucenci lahko vaje delajo
ustno, lahko risejo, posluSajo posnetke in gledajo
slike [tudi na racunalnikul, lahko se izraZajo gibal-
no ali ritmicno, povezujejo slicice ali pa se opazu-
Jjejo in raziskujejo, kako in kje se tvorijo glasovi.

VAJE

1. Poslusajo, prepoznavajo in poimenujejo raz-
licne zvoke iz narave, iz okolice, prepoznavajo
glasove sosolcev.

2. Slusno razlikujejo kratke in dolge besede (npr.
PIKA - PIKAPOLONICA).

3. Vbesedirazlikujejo Stevilo zlogov, pomagajo si
s ploskanjem (npr. LI-ZI-KA].

4. |5¢ejo besede, ki se rimajo (npr. KRALJICA-
-POTICA- PICA-ZDRAVNICA-ZICA).

5. Kolikokrat sli$ig v besedi glas A (npr: MAO T
A, SAH)?

6. Po katerem glasu se razlikujeta besedi (npr.
SOLA - SALA)?

7. V kateri besedi se skriva glas A (npr. PILA -
POK]?

8. Alisligid enako (npr.A-A,S-7 K-L,P-BJ)?

9. Ucenci se radi igrajo z glasovi: prepoznajo prvi
glas v besedi (npr. v besedi SOLA je prvi glas
S). Znajo poiskati besedo, ki se zaéne z istim
glasom kot tista, ki smo mu jo mi povedali
(npr. SALA - SILCEK).

10. Ustvarjajo verigo besed [SOLA - ANANAS -
SOK - KONJJ.

11. 1z prvega zloga (npr. SALA - SA) tvorijo novo
besedo (npr. SALICA). Zlog SA se lahko nahaja
na sredini ali na koncu besede (npr. MESAL-
NIK, PISMONOSA.

12. Pois¢ejo zadnji glas v besedi [npr. v besedi
SOLA je zadnji glas A). Po navodilih i&&ejo glas
znotraj besede [npr. glas A v besedi PAJEK] in
glaskujejo besede (SOLA/S-0-L-A).

13. Ucitelj lahko pove poved tako, da zadnjo besedo
glaskuje. Ucenec mora ugotoviti besedo (npr.
KAJA JE SLAV S-0-L-0. KAM JE SLA KAJA?).

14.1z posamezne besede lahko odstranijo posa-
mezni glas (npr. brez B je BLED - LED).
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15. Prestevajo besede v povedi, pri ¢emer si po-
magajo s prstki (npr. SOLA. SOLA NI SALA).
(povzeto po Lahovnik, 2010, str. 31-34.)

Vidno razlocevanje

Otrok v predSolskem obdobju zaznava del kot
celoto. Ko zaznava celoto, ne vidi posameznih de-
lov. Z razvojem Zi¢nega sistema, s pridobivanjem
izkusenj in z u¢enjem otrok pridobiva prividnem
zaznavanju, ki poteka od razlocevanja predmetov
prek abstraktnih oblik do razlocevanja simbo-
lov (¢rk]). Z razli¢nimi dejavnostmi lahko ucencu
pomagamo k vidnemu zaznavanju. (povzeto po

Podgorsek, Lamper, 2011, str. 6]

VAJE

1. Ucence usmerimo v opazovanje ucilnice. Med-
tem ko en ucenec odide iz razreda, v njej kaj
spremenimo, prestavimo, obrnemo naokoli.
Ob vrnitvi ga lahko tudi usmerjamo v iskanje
spremembe.

2. Natlav krogu postavimo razlicne predmete, ki
jih otroci opazujejo. Posameznika nato poslje-
mo iz razreda. Nato predmete premesamo,
lahko kaj dodamo oz. odvzamemo. Ob vrnitvi
mora ucenec ugotoviti spremembe.

3. Na mizo postavimo razli¢ne predmete, ki imajo
nekaj skupnega, in dodamo vsiljivca.

4. Ucenci lahko primerjajo dve sliki, v katerih se
pojavljajo razlike.

5. Ucenci opazujejo sliko. Po dolo¢enem Casu
sliko skrijemo. Sledijo gibalne vaje, ¢e so na
sliki opazili dolo¢en predmet (npr: Ce si na
sliki videl kuzka, zaploskaj enkrat ...).

6. ResSujejo naloge, kjer v posamezni vrstici iscCe-
jo enake predmete [teZavnost stopnjujemo iz
vrstice v vrstico).

7. Opazujejo Crke/zloge/besede na levi in iSCejo
iste Crke/zloge/besede na desni.

A M A L F
éo‘oé S0 SO
MAMA SALAMA MAMA  MASLO

8. I&¢ejo ¢rke v doloceni besedi (npr. poidées ¢rko
L v besedi SOLA.

L |SOLA
K [ROK

9. Iz posameznih ¢rk ob pravem zaporedju sesta-
vljajo besede (npr. ob stavnici.

10. Sestavljajo sliko in besedo (i5¢es par slika -
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besedal.

11. Uenci morajo dobiti priloznost, da ¢rke opa-
zujejo in jih poskus$ajo preslikati (npr. naslov
pravljice s table).

12. ReSevanije labirintov, barvanje po legendi,
sestavljanke.

13. Igranje spomina (¢rke, zlogi, besede) in domin

(slika - besedal. (Grgini¢, 2009)

Grafomotorika

V prvem razredu ucenci spoznavajo in usvaja-

jo ravne, krive, vodoravne in navpicne Crte ter
krozne in polkrozne linije, vijuge in zanke ter tako
razvijajo finomotoriko, ki je podlaga za zapiso-
vanje. Vaje se izvajajo sprva na neomejenem in
velikem prostoru oz. listu, pozneje na omejeni
ploskvi in z razli¢nimi pisali. Spet se drzimo na-
Cela od laZjega k tezjemu. S takim delom ucenci
izboljSujejo finomotoricne spretnosti, izboljSujejo
natanc¢nost in koordinacijo o¢i in rok. (povzeto po
Ropi¢, 1999, str. 6-8.)

Na kaj moramo biti pozorni?

1. NadrZo telesa pri pisanju. (Gre za poloZaj
glave in roke, ki ne piSe, polozaj trupa in
nog. Roka, s katero otrok pise, mora biti do
komolca na mizi. Ucencu pokazimo, kako jo
vodi med pisanjem od leve proti desni. Pisalo
ucenec pravilno drzi med tremi prsti - palcem,
kazalcem in sredincem, kot bi drzal pinceto,
prsti naj bodo od konice oddaljeni priblizno
dva centimetra. Treba je biti pozoren tudi na
poloZaj lista in padec svetlobe.]

2. NadrZo in uporabo razli¢nih pisal [kreda, vos-
Cene barvice, flomaster, barvice, svin¢nik).

3. Na orientacijo telesa, orientacijo v prostoru
in na listu (risanje na velike povréine z mokro
gobo, s prstom po zraku, s pisalom nad listom,
s kredo na dvoriscu, s palcko v peskovniku;
tipanje razlicnih povrsine, risanje na razli¢ne
formate papirja ...; pridobivanje pojmov levo,
desno, zgoraj, spoda; ...

4. Na dosledno uposStevanje smeri pisanja od leve
proti desni, od zgoraj navzdol.

5. Na poteze (¢rte), ki sestavljajo veino ¢rk in

"~ nNOo Co

(povzet po Ropic, 1999, str.18.)



Sklep

Z novim ucnim nacrtom smo ucenje branja in
pisanja zaceli Ze v prvem razredu. Pri tem ucitelji
upostevamo znanja, sposobnosti in spretnosti po-
sameznika, ki ga s pomocjo individualnega nacrta
sistemati¢no vodimo od osvajanja predopismenje-
valnih zmozZnosti do Zelene bralne pismenosti. B
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Sodelovanje med solo
in starsi na Osnovni

soli lvana Kavcica
|zlake

Mag. Marusa Groselj
0S Ivana Kavcica lzlake

Povzetek: V prispevku prikazemo oblike sodelovanja med ucitelji in starsi od 1. do 4. razreda na izlaski
osnovni Soli in kako so se te spremenile v petih letih. Prikazemo nekaj izhodisSc o partnerstvu. Ugotav-
ljamo, da starsi raje obiskujejo govorilne ure od roditeljskih sestankov. IScemo pot, kako preseci vrzel
med ucitelji in starsi, med formalno enakimi in hkrati razlicnimi. V dnevnikih smo zbrali podatke o vseh
oblikah medsebojnega sodelovanja in jih analizirali. Z ucitelji smo se pogovorili o moznostih za nefor-
malna srecanja v prihodnje. Ucitelji smo izmenjali izkusnje in skupaj nacrtovali, kako bi v prihodnje
lahko spremenili percepcijo enih in drugih o pomembnosti sodelovanja, saj si vsi skupaj prizadevamo
za isti cilj. Kljucne besede: partnerstvo, odgovornost, oblike sodelovanja, formalno in neformalno so-
delovanje. Abstract: The article offers an overview of the forms of collaboration between teachers and
parents (from the 1% to the 4" grade) at the Izlake Primary School and how these forms have changed
in the past 5 years. Some starting points on partnership are presented, and the realisation that pa-
rents prefer consultations to parent-teacher meetings. We search for a way to bridge the gap between
teachers and parents, individuals who are equal, yet at the same time different. Data about all forms of
collaboration has been gathered and analysed. Teachers have discussed possibilities for future infor-
mal gatherings, shared experience and planned how to change teachers’ and parents’ perception about
the importance of cooperation, as we all strive for the same goal. Keywords: partnership, responsibili-
ty, forms of collaboration, formal and informal collaboration

bolj simboliko, ki uveljavlja politicno ideologijo.
Izpostavljajo vprasanje, koliko je mogoce razvijati
partnerstvo med formalno enakimi in dejansko
razlicnimi, torej med starsi in ucitelji. Gre za dva

Uvod

Otrokom Solarjem, pozneje mladostnikom, pome-

nita dom in Sola druzbeni instituciji, ki bistveno ) i - }
. , S . sistema, kjer poteka edukacija, doma po nenapi-

vplivata na njihovo bivanje, razvoj na vseh rav- ) o , SRR
sanih pravilih in moralnih nacelih,v Soli pa mora

neh in usmerjata mladega ¢loveka na nadaljnjo L S . i,
v . : i ) temeljiti na predpisani Solski zakonodaji v poveza-
Zivljenjsko pot. Nacin in pojmovanje sodelovanja . . . o
B o o vi s profesionalnim eti¢nim kodeksom.
starsev v soli otroka sta se v zgodovini zelo spre-

o ) i Mi se iskreno nagibamo k prvemu staliscu.
minjala. Gotovo pa velja, davvsakem obdobju.ne g i5vitve (Chavkin, 2006, Christenson, 2004,
glede naideoloSko usmerjenost, starsi ravnajo

tako, kot se jim zdi za njihovega otroka najbolje. V
pedagoski literaturi lahko zasledimo dve staliSci
do partnerstva med $olo in druzino. Stevilni avtor;ji
se strinjajo, da je partnerstvo mogoce (Epstein,
2001, Bowen, 2006). Stevilni raziskovalci, pred-
vsem sociologi, ki se ukvarjajo z opredeljevanjem
razmerja moci, niso zadovoljni s poenostavljenim
»enakovrednim« razumevanjem partnerstva.

Vincentova (1996, po Cankar, 2008) izpostavlja
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Epstein, 2004) in vsakodnevna praksa kaZejo, kako
pomembno je, da starsi s Solo redno sodelujejo.
Ucenci tako dosegajo boljSe ucne rezultate, so
odgovornejsi za Solsko delo, so samozavestnej-

Si, imajo moznost obcutiti starSe kot oporo tudi
takrat, ko kaj ni v redu.

Bower, Bowen in Powers (2011) poudarjajo pomen
pozitivne kulture na Soli v pomenu ozracja, klime,
spostovanja. To se kaze prek vrednot zaposlenih
na Soli in njihovih vedenjskih norm, ki vplivajo



tudi na dosezke ucencev. Nekateri avtorji (Stolp,
Smith, 1995, po Bower 2011) so ugotovili celo, da
pozitivna Solska kultura »premaga« vplive tistih
dejavnikov, ki so povzrocitelji slabSih uspehov v
Soli. Hoy s sodelavci (2006, po Bower 2011) pozi-
tivno Solsko kulturo prikazuje v luc¢i »akademske-
ga optimizma«. Tega razdeli na tri dele. Prvi se
nanasa bolj na proces poucevanja in zagotavljanje
stimulativnega u¢nega okolja, drugi na ucitelje-
ve sisteme vrednot. V tretjem poudarjajo pomen
zaupanja med starsi in ucitelji, saj oboji delujejo
le v dobro otroka. V tem prispevku se posvecamo
predvsem temu pomenu. Kot zanimivost lahko
povemo, da obstajajo izdelani merski instrumenti,
s katerimi bi lahko merili stopnjo zaupanja med
ucitelji in starsi'.

Ce bi nas zanimala kakovost sodelovanja na

nasi Soli, bi morali storiti korak naprej. Kajti ko
govorimo o kakovosti, moramo najprej opredeliti
kriterije in upostevati objektivno in subjektivno
kakovost uciteljev in starsev. Ta je v tesni pove-
zanosti z emocionalnim doZivljanjem obeh strani,
jeizraz oblutka (Cankar, 2008). Gre za to, da ni
dovolj le formaliziranje nekih »skupnih« dejavno-
sti, projektov, ciljev, ampak jih morata obe strani
sprejeti za svoje in doziveti.

Menimo, da vkljuCevanje starsev v Solanje otroka
predstavlja del starSevstva. Kot smo omenili,
redno dejavno sodelovanje med enim in drugim
partnerjem vodi tudi do boljsih u¢nih rezultatov?.
Otrok drugace dozivlja Solo, saj ve, da se vanjo
vkljucujejo tudi njegovi starsi. Po drugi strani pa
tudi ucitelji lazje poucujemo otroke, katerih starsi
so v stiku z njimi. Le od starSev lahko pridobimo
dragocene informacije o ucencih, z njimi lahko
stkemo zaupljiv in spostljiv odnos.

Sodelovanje s starsi na nasi
Soli

Epstein (2004) poudarja, da so dobro zastavljeni
programi za vkljucevanje starsSev za doseganje
uspeha otrok enako pomembni kot socialni dejav-
niki. To smo upostevali tudi mi, zato smo starSem
oziroma skrbnikom ponudili oblike sodelovanja:
1. roditeljski sestanki: na leto se izvedejo [vsaj)
trikrat, osrednja tema je tista, ki je za oddelek
aktualna;
2. govorilne ure:

e dopoldanske govorilne ure: vsak ucitelj je
na voljo eno Solsko uro v tednu, ki jo dolo€i
v septembru, in o tem seznani starse;

e popoldanske govorilne ure vsak drugi torek
v mesecu od 17. ure dalje;

3. predavanja strokovnjakov o vzgoji in temah, ki
vsem, ki smo z otroki, odpirajo nova vprasanja
in tudi odgovore;

4. neformalna druzenja:

e druZenjav predpraznicnem decembrskem
Casu, ko ucitelji pripravijo delavnice, na
katere so vabljeni otroci in starsi;

e razli¢ne razstave ob praznikih in obletni-
cah.

Spremljali smo dogajanje na razredni stopnji od

prvega do Cetrtega razreda.

e Zanimalo nas je, ali se in kako se spreminja
sodelovanje med Solo in star$i po razredih (od
prvega do Cetrtega razreda). Poleg tega nas je
zanimalo, ali se kaZejo spremembe v obisku
starsev v Soli glede na prejsnja leta. Zbirali
smo posebej podatke za obiske roditeljs-
kih sestankov in posebej za obiske govorilnih
ur. Podatke smo zbrali iz Solskih dnevnikov iz
leta 2006/2007 in iz lanskih, torej za Solsko
leto 2010/2011. Podatke oddelkov enega Sol-
skega leta smo zdruzevali v razrede.

e Nadalje nas je zanimalo, kaksna je udelezba
starsev na strokovnih predavanjih, kamor
so vsako leto vljudno vabljeni. Ali je razlika
v obiskanosti le-teh glede na prejsnja leta?
Spremenili smo namrec organiziranost teh
srecanj, saj so bila predavanja na predlog
starsev v zadnjem Solskem letu samostojna,
niso se nadaljevala z roditeljskim sestankom.

e Zanimalo nas je, kako pogosto sodelujejo
starsi v neformalnih srecanjih. Podatke smo
pridobili iz pogovorov z ucitelji.

Ugotovitve iz raziskave

Obiski starsev na roditeljskih sestankih
Obisk starsev na roditeljskih sestankih v Sol-
skem letu 2006/2007

Za samo Stiri leta nazaj je razlika v obisku na rodi-
teljskih sestankih vidna e na prvi pogled. Stevil¢-
no je bilo sestankov manj (dodajamo datume, da
je razviden Casovni razpored). Izpostavljamo obisk
roditeljskega sestanka 22. 2. Na sestanku je psi-
holog dr. Mrgole izvedel predavanje z naslovom:

Razredni pouk 3/2012
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1. razred (datum) 2. razred (datum) 3. razred (datum) 4. razred (datum)

1.RS 93,3 (28.8)) 94,5(209) 75,0 (19.9.) 971 (199

2.RS 83,3 (30.1) 91,7 129.3) 84,9 1.2

3.RS 70,0 (22.2)) 33,3 (22.2)) 36,8 (22.2.)
povprecna 82,2 93,1 54,1 72,9

vrednost
Obisk starsev na roditeljskih sestankih v Solskem letu 2010/2011

1. razred 2.razred 3. razred 4. razred

1.RS 100,0 96,3 93,1 85,7
2.RS 79.3 66,7 55,2 57,1

3. RS 48,3 66,7 48,3 357
4.RS 100,0 88.9 82,3 85,7
povprecna 81,9 79,6 69,7 66,1
vrednost

Radovedni otroci najdejo v delu smisel in kako jim
nuditi pomoc, da bodo doziveli ucenje kot smi-
selno. V prvem razredu je bila udelezba najvisja,

v tretjem in Cetrtem razredu zgolj okoli 30-o0d-
stotna. Za drugi razred ni podatka. Vidimo, da so
starsi prvosolcev prihajali najvec na roditeljske
sestanke in da je udelezba na zacCetku Solskega
leta visoka, potem pa vrednosti upadajo.

Datumi roditeljskih sestankov so bili za vse razre-
de isti: 8. 9. 2010, 21. 10. 2010, 25. 1. 2011, 22. 6.
2011. Izstopa obisk na 1. in zadnjem roditeljskem
sestanku v prvem razredu, saj so prisli starsi
vseh ucencev. Rdeca nit prvega sestanka je bila
seznanitev starSev s potekom dela v 1. razredu,
zadnji pa je bila sklepna prireditev za starse z
nastopom vseh ucencev. Prvi in zadnji sestanek
sta bila na sploh zelo obiskana, a v nobenem raz-
redu stoodstotno. UdeleZba na 2. in 3. sestanku

je bila slabsa, najslabSa pri tretjem roditeljskem
sestanku. Poudariti moramo, da so se na tem
sestanku starsi najprej lahko pozanimali o uspehu
ucencev v prvem ocenjevalnem obdobju, potem pa
je sledilo skupno predavanje za starse in ucitelje
dr. Vesne Godina o pasteh vzgajanja.

Srednja vrednost obiska starsev na roditeljskih
sestankih pada od prvega do Cetrtega razreda.
Zanimivo, kot bomo videli pozneje, pa se v Cetrtem
razredu najveckrat oglasijo na govorilnih urah.

Uciteljice poudarjajo, da jih najbolj zanima uspeh
otroka, torej so »storilnostno« naravnani.

Obiski starsev na govorilnih urah

Obisk starsev na govorilnih urah po mesecih v
Solskem letu 2010/2011

V prvem razredu je bilo v preteklem Solskem letu
za 29 ucencev 90 obiskov njihovih starsev. To po-
meni, da je bilo v desetih mesecih v povprecju 3,1
obiska na enega ucenca. V drugem razredu je bilo
za 27 uCencev 50 obiskov, to je 1,8 obiska na enega
ucenca v Solskem letu. V tretjem razredu je bilo
za 29 otrok 90 obiskov, kar je enako kot v prvem
razredu. V Cetrtem razredu je bilo 114 obiskov na
govorilnih urah pri 30 ucencih, kar je 3,8 obiska
na ucenca. V Cetrtem razredu so starsi najveckrat
obiskali govorilne ure. Izrazito najmanj obiskov je
bilo septembra in junija. V septembru, kot dajejo
povratne informacije starsi, Se ni toliko vprasanj,
ki bi jih zastavili uciteljem, junija pa je Ze vsega
»skoraj konec«. Smiselno se jim zdi prihajati med
letom, da izmenjajo informacije z uciteljem, tako
da lahko eni in drugi smernice Se »uporabijo«.

Obisk starsev na govorilnih urah po mesecih v
Solskem letu 2006/2007

V prvem razredu je bilo v desetih mesecih za 30
otrok na govorilnih urah 89 starsev. V povprecju




so starsi prvoSolcev na enega ucenca opravili 2,9
obiska. V drugem razredu je za 36 otrok v desetih
mesecih prislo 79 starsev, kar je v povprecju 2,2
obiska na drugosolca. V tretjem razredu je bilo za
36 otrok 77 starSev na govorilnih urah v desetih
mesecih, kar je v povprecju 2,1 obisk na tretjesol-
ca. V Cetrtem pa je bilo za 34 otrok 125 obiskov v
desetih mesecih, kar je 3,7 obiska na Cetrtosolca.
Tudi tu izstopa navzgor obisk na govorilnih urah
za CetrtosSolce, sledi obiskanost govorilnih ur
prvosSolcev. Enako kot pred Stirimi leti je najslabsi
obisk septembra in junija.

Razlog vecjega obiskovanja govorilnih ur v Cetr-
tem razredu je gotovo Steviléno ocenjevanje, v
prvem pa zaskrbljenost starsev, kako se otroci
navajajo na nov nacin dela in Zivljenja, na Solo.
Srednje vrednosti obiskanosti govorilnih ur kaze-
jo, da se jih udelezZuje najvec starsev CetrtoSol-
cev, sledijo
Solski leti.

jim starsi prvosolcev. To velja za obe

Obiski starsev na predavanjih

V Solskem letu 2009/10 smo 22. 09. 2009 na Soli
organizirali predavanje Vande Mackovsek, kako
zavestno starsevstvo vpliva na vzgojo otrok. Pre-
davanje je bilo v sklopu roditeljskega sestanka.
Udelezba je bila visoka, saj so starsi prvih razre-
dov prisli 96,3-odstotno, drugih 65,9-odstotno,
tretjih 100-odstotno, Cetrtih 96,9-odstotno. Razlo-
gi tako visoke udelezbe so: predavanje je bilo na
zacCetku Solskega leta, ko smo starsi in ucitelji Se
svezi in se po navadi Se ne srecujemo s tezavami,
ki so povezani s Solo. Drugi razlog je organizacija
tega predavanja na dan, ko je bil tudi roditeljski
sestanek. Tretji razlog je aktualna in zanimiva
tema za starse in ucitelje, kot so nam povedali.
Leta 2011 smo imeli ucitelji in starsi prvi¢ mo-
Znost poslusati predavanje, ki ni bilo v sklopu
roditeljskega sestanka. 7. 4. 2011 nas je obiskal
psihoterapevt Bogdan Zor?, ki je izpostavil prob-
lem razvajenosti sodobne druzbe. Udelezba je
bila slaba. 10,5 odstotka je prislo starsev ucen-
cev 1. razredov, 23,0 odstotkov stardev ucencev
2. razredov, 13,5 odstotka starsev ucencev tretjih
razredov, 12,5 odstotka stardev Cetrtih razredov.
Kljub aktualni temi opazamo, da je prislo obcut-
no manj starsev kot takrat, ko je bilo predavanje
organizirano kot del roditeljskega sestanka (25.
1. istega leta predavanje Vesne Godina; takrat je
predavanju sledil roditeljski sestanek].

Vsaj teden dni pred predavanjem starsi dobijo
pisna obvestila o taksnih vrstah srecanj. Nanje se
podpisejo, tako da ucitelji vemo, da so informirani.
Zato slaba informiranost ni razlog slabe udelez-
be, tematika tudi ne sama po sebi. Morda pa je le
»bolece« za starsSe priznati, da so njihovi otroci
tudi razvajeni, in jih je Ze prva misel na to odvrnila
od predavanja. Z gotovostjo lahko recemo, da or-
ganiziranost predavanj samostojno vodi do slabSe
obiskanosti. Poleg tega z leti ugotavljamo, da so
predavanja za starse manj »priljubljena«.

Obiski starsev na neformalnih druzenjih in
prireditvah

Kot smo omenili, imamo tudi neformalna pred-
prazni¢na druzenja, katerih se lahko udelezujejo
starsi in ucenci, organizirajo jih ucitelji. Evidenc
obiskanosti ne vodimo. Kljub temu pa lahko
povemo, da prihajajo mlajsi otroci v spremstvu
starsev, ucenci visjih razredov pa v spremstvu
starsev bolj izjemoma oziroma zato, ker jih ucitelji
vabijo, da pomagajo pri organizaciji teh srecan;.
Dejavnosti so dobro vodene in imajo vedno dolo-
¢en namen. Gre za delavnice, kjer starsi, ucitelji
in otroci izdelujemo praznicno okrasje in se ob
tem prijetno druzimo in spoznavamo Se v drugi
luci. Poleg tega Sola redno sodeluje s krajevnim
domom starejsih obcanov, v razlicnih drustvih in
krajevnih prireditvah. Tako da lahko trdimo, da Zivi
s krajem in z domacini. Menimo, da je vrednost
takSnega vkljuCevanja neprecenljiva, zato bomo
tako tudi nadaljevali.

Sklep

Nasli smo star zapis v UCiteljskem tovarisu iz leta
1866, v katerem je zapisano, da starsi smejo (pod
doloéenimi pogoji) priti k nauku in letnim presku-
Snjam, da vidijo, kako napredujejo njihovi otroci;
tudi smejo ucitelju svoja mnenja pristojno naznan-
jati, pri njem in Solski oblastniji, se pritoZevati

i 1. d. (str. 348, 349). Torej so Ze pred vrsto let
izrazali moznost in potrebo sodelovanja med Solo
in starsi. Menimo, da je to naravna posledica in
potreba vkljucevanja otrok v sistem izobrazevanja.
S Casom se seveda spreminjajo oblike, vendar
osnova ostaja nespremenjena. Ta izhaja iz otroka,
iz »SibkejSegax, ki potrebuje individualno pomoc
in usmerjanje na poti do odraslosti.

Nasa Sola je usmerjena k motiviranosti starSev za
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»prepleten« pogled na dom in Solo [Kovaé, 2009).
Starsi imajo moznost spremljati, nadzorovati in se
zanimati za otrokov napredek, vedenje in poCutje v
Zoli. Sola vsako leto na uvodnih srecanjih poudari
pomen stalne komunikacije med ucitelji in starsi,
predstavi oblike in termine sodelovanja. O vseh
srecanjih, ki niso roditeljski sestanki ali govorilne
ure, pisno obvesti starse.

Pomembno se je zavedati, da je za vzpostavitev
kakovostnih odnosov med Solo in starsi potreben
Cas, ki v starsih vzbudi obcutek varnosti, zaup-
anja, spostovanja in ucinkovite komunikacije
(Henderson, Mapp, Johnson in Davies, 2007; Kon-
toniemi, 2007, po Kovad, 2009). Glede na to, da Se
posebej starsi, delujejo v dobro otroka, se nam zdi
naravno, da bi si ¢as morali vzeti. Po drugi strani
pa, na zalost, placujemo ceno zaradi hitrega
tempa danasnjega Zivljenja tako, da nam vcasih
Casa enostavno zmanjka. Lahko pa so tudi drugi,
subjektivni ali objektivni razlogi, zaradi katerih se
starsi izmikajo stikom s Solo (npr. vpliv pretekle
avtoritarne vloge Sole, izkusnje starSev z ucitelji iz
¢asa njihovega Solanja ...

V zadnjih letih smo gostili precej znanih imen, ki
ze vrsto let uspesno delujejo na podrocju vzgoje.
Delavnic se z veseljem udelezujemo ucitelji, na
Zalost pa pogresamo vecjo zastopanost starSev.
Iz tega lahko sklepamo, da starse bolj zanima
neposredno otrokovo dogajanje v Soli, niso pa tako
naklonjeni sprejemanju informacij, ki se dotikajo
polja vzgoje. V prihodnje bomo predavanja izvedli
na nacin, ki bo omogocal starSem, da se bol;
vkljucujejo in da niso zgolj »prejemniki« informa-
cij.

Zavedamo se, da je v partnerskem odnosu med
Solo in starsi pri zadnjih pomembna zlasti osebna
dimenzija, kako otroku omogociti, da bi proces
Solanja doZivel optimalno. Pri uciteljih pa je poleg
obveznosti, ki se nanasa na sluzbo, odnos po
navadi tudi osebno obarvan, saj ucitelj u¢enca
dozivlja, se ob njem veseli novih uspehov in vec-
krat tudi obCuti otrokovo nemoc. Na nasi Soli se
zavedamo, da moramo ucitelji Se izboljSati znanja
s podrocja komunikacije in tudi tako posledicno
pozitivno vplivati na partnerski odnos s starsi,
zato smo bili v Solskem letu 2011/12 vkljuceni v
mreZo ravno na to temo.

Starse bomo poleg ucencev in uciteljev znotraj
projekta Zdrava Sola povabili na predavanja o
zdravi prehrani, boleznih srca in ozZilja in drugih
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aktualnih temah. Tako kot lansko Solsko leto bodo
tudi v prihodnje izpolnili anketo o pocutju njiho-
vega otroka v Soli. Seveda ima anketa namen,

in sicer »akcijo«. Na takSen neposreden nacin
Zelimo starsem sporociti, da si Zelimo, da se
otroci v nasi Soli pocutijo dobro. Znotraj letnega
delovnega nacrta ima Sola opredeljene Stevilne
druge oblike sodelovanja med starsi in Solo: pri
poklicnem usmerjanju ucencev, pri organizaciji in
izvajanju ekskurzij in drugih dnevov dejavnosti ter
tekmovanj, na oddelcnih konferencah in pri eval-
vaciji vzgojnega nacrta. Ucitelji radi izkoristimo
moznosti v svojem kraju in obiskujemo kmetije,
sodelujemo s Cebelarji, povabimo starse, da
predstavijo zanimive poklice (zelis¢ar, zobozdrav-
nik) in jih véasih obid¢emo tudi v sluzbi (Center za
obve&&anjel.

Se vedno se bomo trudili izvajati kakovostne obli-
ke sodelovanja med Solo in starsi na vseh ravneh
in na nacin, za katerega delavci Sole kriticno
presodimo, da so v danih okoliS¢inah potrebni uci-
teljem in starsem. Kot Sola smo odprti za obiske
strokovnjakov in starsev, ki se odzivajo na nase
povabilo. ®
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Opombe:

1 ESSP - Elementary School Success Profile - izdelan je za ucitelje
in tudi za stare (Bower, Bowen, Powers, 2011), Cankarja (2008) pa
je izdelal analizo sodelovanja med starsi in Solo

2 Tigotovo niso edina dobrina, ki jo otrok pridobi med Solanjem
v vzgojno-izobraZevalnih ustanovah, kjer poteka Sirsi proces od
izobraZevanja, in sicer socializacija.
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Crni Peter in

postevanka - opis sredice
Z didakticno igro usvajajmo

Marija Pisk

Uvod

Oh, ta poStevanka. Ko se jo zacnemo uciti zares,
tako, da jo morajo ucenci usvojiti do avtomatizma,
je navdusenje med tretjesolci zelo veliko. Ucen-

ci imajo obCutek, da se ucijo necesa velikega,
pomembnega, necesa, kar so prej znali samo
“veliki", oni pa $e ne. Iz navdusenja nad tem, da na
vprasanje, koliko je sedem krat sedem, nekateri
kar izstrelijo odgovor, jih za¢ne stvar mocno zani-
mati. Nekatere podatke si poskusajo zapomniti v
trenutkih, ko se srecajo s takimi zanje nenavadno
hitrimi odgovori. Zdaj pa je napocil ¢as, ko med

te 'velike™ vstopajo tudi oni. Pridobivanje novih
vsebin poteka v majhnih korakih, s poudarkom na
utrjevanju (U¢ni nacdrt, 2012).

Zgodi se, da naletimo na ucenca/ce, ki ima/jo

kar velik del ali pa celotno poStevanko in njene
zmnozke Ze vloZene v svoj spomin. Se ved pa je
ucenceyv, ki imajo kljub postopnemu uvajanju
postevank za posamezno Stevilo zelo velike teZave
z zapomnitvijo posameznih ali pa celega niza
zmnozkov.

Da bi te tezave presegli, si lahko pomagamo tudi
z didakti¢nimi igrami, ki imajo osnovo v druzabnih
igrah. Ena izmed teh je igra Crni Peter, ki jo zlahka
‘predelamo’” za potrebe utrjevanja postevanke.

Cilji iz u¢nega nacrta, ki so vezani na

postevanko:

e usvojijo do avtomatizma zmnozke (produkte] v
obsegu 10 X 10 (poStevankal,

e spoznajo pojem veckratnik Stevila,

e spoznajo pojem koli¢nik,

e usvojijo do avtomatizma kolic¢nike, ki so vezani
na postevanko,
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postevanko

e spoznajo, da sta mnozZenje in deljenje obratni
racunski operaciji.

Moznosti uporabe igralnih
kart

Iz slikovnega gradiva, ki je del te Stevilke revije
Razredni pouk, si razrezemo igralne karte, ki

jih potem ucenci preigravajo v smislu navodil za
igro Crni Peter. Zelo smiselno je, da si podlage za
igralne karte pred razrezovanjem plastificiramo
in jim tako podaljSamo Zivljenjsko dobo. S kartami
se lahko igramo tako, da upoStevamo pravila, ki
jih poznamo za druzabno igro Crni Peter, lahko pa
oblikujemo .'svoja” pravila. Za karto vsiljivko - Cr-
nega Petra - je pripravljena karta, ki ima na polju
z racunom oziroma zmnozkom nicle. V nizu kart
sta pripravljeni dve taki karti, ena je rezervna.
Pripravljenih je Sestindevetdeset kart. V igri lahko
uporahbimo vse, lahko pa del kart izlo¢imo in izbe-
remo samo tiste pare, ki ponujajo produkte, ki jih
mora posamezni ucenec ali skupine ucencev Se
izuriti do avtomatizma.

Igro lahko igramo s karto, ki ima vlogo Crnega
Petra, lahko pa tudi brez nje. Ce te karte ne vklju-
¢imo v igro, se izognemo ucencevi skrbi, kdaj jo bo
dobil. Ce jo izlo¢imo, zagotovimo ve&jo moznost,
da ulenec/igralec vso svojo pozornost posveti
racunom mnozenja in zmnozkom. Vemo, da karta
Crni Peter tudi v druzabni igri prinasa precej
nemira in skrbi.

Ker je kart mnogo, je smiselno, da igro igrajo vsaj
po trije do Stirje ucenci skupaj. Ce del kart izloci-
mo, pa je lahko igralcev tudi manj.



Sklepne misli

Izdelano slikovno gradivo je eno izmed gradiv,

ki nam, uciteljem, obogati zbirko Ze izdelane-

ga didakticnega gradiva. Brez takih didakticnih
gradiv in dela na konkretni in slikovni ravni, si
poti do doseganja ciljev s podroc¢ja matematike ne
moremo predstavljati. To je ena izmed moZnosti,

Ana Spalir 5. r
Mentorica: Klavdija Sonjak

s katero lahko u¢encem priblizamo poStevanko
tudi skozi igro in druZenje. Verjamem, da nam bo
gradivo prislo prav pri dopolnilnem pouku, pa tudi
med uramirednega pouka. H

Viriin literatura:

1. UZni naért: program osnovna ola. Matematika (2011). Elektron-
sko gradivo. Ljubljana: ZRSS.

Razredni pouk 3/2012

71



Nusa Hudournik 5. r.

jak

avdija Sonj

(

Mentorica: K

R SN

72 | Razredni pouk 3/2012



Navodila avtorjem

Spostovani sodelavke in sodelavci revije!

Revija Razredni pouk gradi na tematskem kon-
ceptu revije, ki velja za rubriki: Pouk, ki navdusi in
Teorija v praksi.

Predvidena naslednja tema je:
Ustvarjalnost v osnovni soli

Druge rubrike v reviji niso vezane na temo posa-
mezne Stevilke.

Vase prispevke sprejemamo na CD-ju z enim
prilozenim izvodom izpisa. Na CD-ju naj bo ime
datoteke (file) oznaceno z vasim priimkom in
naslovom prispevka. Poleg tega naj bo na CD-ju
jasno napisano vase ime in priimek.

VasSe prispevke sprejemamo tudi po elektronski
posti na naslov: revija.razrednipouk@zrss.si

Ne pozabite oznaciti tudi fotografij, slik in risb z
vasim imenom ter naslovom ¢lanka ter oznaciti
njihovega polozZaja v besedilu.

Velikost ¢rk v prispevku je 12, razmik med vrstica-
mi 1,5, pisava New Times Roman. Obseg prispev-
ka je od najmanj 3 do najvec 8 strani. Na zacetku
prispevka napisite povzetek v obsegu 600 znakov
brez presledkov in kljucne besede v slovenskem
jeziku. Za prevod v anglescino poskrbimo v ure-
dnistvu. Prispevku dodajte tudi vasSo fotografijo v
ipg-ju. (kot za osebni dokument)

Oznacevanje citatov drugih avtorjev je obvezno.
Ob citat zapisSite priimek avtorja, leto izdaje ter
stran. Pri splosnih navedbah pa stran izpustite.
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Izdelkom vasih ucencev priloZite pisno izjavo nji-
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Bernardka Lesjak Skrt

PINKATE PONKATE

Govorni razvoj skozi igro, sliko in gib

2012, ISBN 978-961-03-0051-9, 112 str., 18,20 EUR
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Informacije in narocila:

e po posti: Zavod RS za Solstvo, Poljanska
cesta 28, 1000 Ljubljana

e po faksu: 01/3005199

e po elektronski posti: zalozba(@zrss.si

 na spletni strani: http://www.zrss.si

Priro¢nik vsebuje govorne in rajalne igre

ter ilustracije, ki jih je avtorica namenila
predsolskim otrokom in u¢encem prvega triletja
osnovne Sole, pa tudi otrokom s posebnimi
potrebami. V tem obdobju otroci najhitreje
govorno in gibalno dozorevajo ter napredujejo na
socialnem podrocju. Zato je namen zbranih iger
spodbujati otrokov celosten razvoj, predvsem

pa razvoj govora, gibanja in socialni razvoj. Tako
lahko otroci ob pomoci strokovnih delavcev
razvijajo, utrjujejo in izboljSujejo ritem govora

in gibanja, cutenje glasov, rocne spretnosti,
koordinacijo gibov, spomin, pozornost, zbranost,
ustvarjalnost, vztrajnost, socialne spretnosti,
sproscenost, komunikacijo in odnos do drugih.
Pricujoci prirocnik je namenjen strokovnjakom
- specialnim in rehabilitacijskim pedagogom,
logopedom, vzgojiteljicam v vrtcu in strokovnim
delavcem, ki delajo v prvem triletju — kakor tudi
starsem, ki zelijo otrokov razvoj govora krepiti
zigro in pesmimi ter s tem krepiti tudi lasten
odnos z otrokom.
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