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Fran Gabrs$ek, Ljubljana:

Ob 25letnici ,Slovenske Solske Matice®,

Letos je minulo 25 let, odkar obstoja »Slovenska Solska
Matica«. Ob tem vaZnem razdobju je umestno, da pregledamo
njeno dosedanje plodonosno delovanje.

Se pred ustanovitvijo »Slovenske Solske Matice« se je
izvrSilo pri nas dokaj dela na pedagoSko-knjiZevnem polju.
Leta 1886. se je ustanovilo v Kr§kem »Pedago$ko drustvoc,
ki je imelo namen, da izdaja pedago$ke in didaktiske knjige.
To dru$tvo je prav marljivo delovalo in objavilo dokaj vzgoje-
slovnih in ukoslovnih knjig. Tudi nekatera druga drudtva in
posamezniki so se trudili na tem polju.

Toda to je bilo Se vse premalo v primeri s potrebami, ker
Se vedno so morali ucitelji segati po tujih vzorih in sredstvih.
Treba je bilo zdruZiti vse pedagoSke pisatelje vseh ucnih
stopenj in dati organizaciji primerno sredis¢e. Zato je poroce-
valec sam Ze l. 1896. kot tedanji predsednik »Pedagoikega
druStva« nameraval premestiti to drustvo iz Krskega v Ljub-
ljano, kar pa se ni dalo izvesti. Nato se je poprijel poseben,
v ta namen sestavlien osnovalni odbor v velikih podit-
nicah 1. 1899. ustanovitve novega pedagosko-knjiZevnega
drudtva — »Solske Matice« — in je sestavil nadrt tozadevnih
pravil. Ta naCrt je bil priob&en v 23. Stev. »Uciteliskega To-
variSa« z dne 1. septembra 1899. 1. s posebnim pismom z dne
31. julija 1. 1899. vred, s katerim se je obrnil porofevalec do
slovenskih pedagoskih pisateliev. V svrho kon¢ne dolo&itve
pravil je poroevalec na mnogostransko Zeljo povabil nekatere
Solnike na dan 7. septembra 1. 1899. k seji v zbornico II. mestne
deSke osnovne 3ole v Ljubljani. Seje so se udeleZili: Josip
Ciperle, Jakob Dimnik, Fran Gabr8ek, Fran Hubad,
Luka Lavtar in Henrik Schreiner. Sklenilo se je, naj
se osnuje druStvo na najSir§i podlagi. Temu primerno se je
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priredil nacrt pravil. Sestavil se je nov osnovalniodbor,
ki naj skliCe o BoZi¢u istega leta osnovalni zbor v Ljubljano.
V osnovalnem odboru so bili: Jakob Dimnik, Fran Ga-
br8ek, Fran Hubad, Fran Levec, Blaz Matek, dr.
Anton Medved, Mihael I. Nerat, Henrik Schreiner
(predsednik) in Andrej Senekovic.

Osnovalnizbor se je vrsil dne 27. decembra 1. 1899.
v zborniCni sobi I. drZavne gimnazije v Ljubljani ob mnogo-
brojni udelezbi osnovnoS$olskih uciteliev in uciteljic ter sred-
njeSolskih proiesorjev. Predsedoval mu je ravnatelj Andrej
Senekovid. Zbor je sprejel nacrt pravil z nekaterimi izpre-
membami. Novo drudtvo je dobilo ime »Slovenska Solska
Matica«. Izvoljen je bil prejSnji zacasni odbor, ki mu je bil
predsednik Henrik Schreiner, tajnika dr. Anton Medved
in Fran GabrS§ek, blagajnik pa Andrej Senekovid.

DezZelno predsedniStvo za Kranjsko v Ljubljani je z raz-
pisom z dne 20. julija 1900., §t. 3095/pr., naznanilo, da ustano-
vitve »Slovenske Solske Matice« na podlagi predloZenih dru-
Stvenih pravil ne zabranjuje. Potrdilo o pravnem obstanku
drustva pa se je izdalo Sele po izvrSeni ustanovitvi drustva
z razpisom dezelnega predsedniStva v Ljubljani z dne 15. marca
1901, §t. 1047/pr.

Po drustvenih pravilih je »Slovenska Solska Matica«
pedagosSko-knjiZevno druStvo, ustanovljeno za vse slovensko
ozemlje in ima svoj sedeZ v Ljubljani. Namen ji je: a) Gojenje
teoreticne in prakticne pedagogike. b) Znanstvena in stro-
kovna nadaljnja izobrazba druStvenikov. ¢) Raz8irjanje in uve-
liavljanie nacijonalnih, vzgoinih in uénih nadel na zakonito
dopusten nacin. ¢) PospeSevanje slovenskega Solstva sploh,
zlasti osnovnega in meSCanskega.

V ta namen ji sluZijo ta-le sredstva: a) Objava »Peda-
goSkega Letopisa (Zbornika)«. b) Objava pedagoSko-didaktisSkih
pomozZnih, pri pouku ucitelju potrebnih in koristnih knjig, Sol-
skih in uénih knjig, ucil in knjig za Solsko mladino; pospeSe-
vanje njih objav. ¢) Predavanja in temeljni razgovori o teore-
titnih in prakti¢nih pedagoskih vpraSanjih. ¢é) KnjiZevna zveza
z drustvi enakih smotrov. d) Ustanovitev za svoje delovanje
potrebne knjiZnice in potrebnih zbirk.
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To svojo nalogo je izvrSevala »Slovenska Solska Matica«
v teku 25 let tako-le:

Od leta 1901. dalje je izdala vsako leto po vel knijig, le
za vojna leta 1916.—1918. so izSle knjige skupno. @) V prvi
vrsti so se izdajali »Pedago$§ki Letopisi« (L.—XVIIL
zv.) in »Pedagodki Zborniki« (XIX.—XXIL zv.). Ure-
jevali so jih: Henrik Schreiner, Viktor Be Ze k, dr. Josip
Tomin$ek, dr. Ljudevit Pivko, dr. Karel Ozvald in
Gustav Silih.

Ti Letopisi in Zborniki so teoretiCne vsebine in sluZijo v
informacijo o raznih pedagoSkih vedah, kakor so se razvijale
in se razvijajo. V njih so razne razprave o dnevnih vprasanjih
in porocila o najnovejsi literaturi iz vseh pedagoskih strok,
dalje v Letopisih I. (1901) do XVII. (1919) in v Zbornikih XX.
(1922) in XXI. (1923) poroc¢ila o drutvenem delovanju in
imenik druStvenikov, medtem ko so izSla ta porocila z ime-

nikom druStvenikov za leta 1920., 1921., 1924. in 1925. v po-

sebnih zvezkih. Sodelovalo je okoli 50 pisateljev.

b) Vsak ucitelj ve iz lastne izkuSnje, s koliko tezavo se je
pripravljal na realni pouk, ker ni imel pripomodkov, ki
bi se bili v zadostni meri ozirali na naSe razmere. Da se temu
odpomore, je izdala »Slovenska Solska Matica« ve¢ pom o Z-
nih knjig za uCitelje: Zgodovinsko u¢no snov za osnovne
Sole; Ucne slike k osnovnoSolskim berilom; Zbirko u¢ne snovi
za nazorni nauk; KemiCne poizkuse s preprostimi sredstvi;
Uc¢no snov iz mineralogije in geologije za osnovne $ole: Floro
slovenskih deZel; Poljudnoznanstveno knjiZznico (I. zv. Skriv-
nosti radioaktivnosti. II. zv. Zgodovina Slovencev. IIL. zv.
Crtice o zrakoplovstyu in aviatiki).

V metodiénem oziru je »Slovenska Solska Matica« priob-
Cila ve€C posebnih ukoslovij za osnovne %ole, in sicer
za prosto spisje, slovenski uni jezik, petje, racunstvo, priro-
doslovie, domoznanstvo, pouk v elementarnem razredu, zem-
liepis, zgodovino, telovadbo. ;

Nadalinje njene publikacije so: O pouku slovenskega je-
zika. — Analiza duSevnega obzorja otroSkega. — Sola in dom.
— Ob¢no vzgojeslovie. — Ob&no ukoslovie. — Slovensko-
latinsko-nem3ki rastlinski imenik slovenskih deZel.

.
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V svoj program je sprejela »Slovenska Solska Matica«
tudi izdajo pedagosSkih klasikov. Doslej je iz§lo: John
Locke, O ¢loveskem razumu.

Posebej je izdala in zaloZila Matica: Navodilo k 1. zvezku
Crniv&eve radunice. — Spominski list. — Javni telovadni na-
stop. (Ponatis iz »Pedag. Letopisa«, VI. zv., 1906.) — StarSem
Solske mladine. — Dramatsko pesniStvo. — Crtice k zgodovini
glasbene umetnosti. — Proste telovadne vaje v slikah. — Uéni
naCrt za Solsko telovadbo. (Ponatis iz »Pedag. Letopisas,
XVIIL zv., 1920.)

NatanénejSi naslovi vseh teh publikacij in njih pisatelji so
navedeni v »Seznamu« doslej izdanih in zaloZenih knijig »Slo-
venske Solske Matice«.

Vse te publikacije obsegajo nad 620 tiskanih pol. To je
lep knjiZevni dar, ki ga je poklonila Matica v 25 letih svojemu
narodu.

¢) Za nadaljnjo izobrazbo u€iteljstva je skrbela »Slovenska
Solska Matica« tudi na ta nadin, da so njeni Clani in drugi
predavali o priliki odborovih seji in ob&nih zborov »Slo-
venske Solske Matice« ter v raznih uciteliskih drustvih, kadar-
koli so jih klicali. Predavanja o raznih Solskih vpraSanjih so
imeli: Andrej Senekovi& (2), dr. Vinko Gregorid¢ (1),
Ivan Macher (1), Henrik Schreiner (13), Viktor BeZek
(7), dr. Janko Bezjak (6), dr. Fran Ile$i¢ (2), dr. Karel
Ozvald (1), Fran FinZgar (5), dr. Ljudevit Pivko (1),
Luka Lavtar (1) itd.

V Casu od 26. avgusta do 7. septembra 1912 je priredila
Matica u€iteljskinadaljevalnipocditniskitedaij
na mestnem dekliSkem liceju v Ljubljani, ki se ga je udeleZilo
nad 60 sluSateljev. Predavali so po 6 ur: Dr. Josip Tomin-
Sek (Estetika — kritika — naivnost); dr. Karel Ozvald
(Psihologija izpovedi s posebnim ozirom na otroka): Henrik
Schreiner (Znatajnost in znaCajna vzgoja); dr. Fran Ile -
§i¢ (Ljudska etimologija. Tujke in izposojenke. Zgodovinski
razvoj o pomenu besed. Besedne skupine. Jugoslovanski jeziki
in dialekti. Rekonstrukcija starejSega jezikovnega stanja iz
sedanjih oblik in glasov); Ivan Grafenauer (O ustanovitvi
slov. pripovednega slovstva: Zacetki. Levstik in Glasnikovi
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novelisti. Poizkusi slov. epa. Jur¢i¢. Stritar in Zvonovi nove-
listi); dr. Leopold Poljanec (Kako prebavljamo najvaZznejSa
Zivila — s kemijskimi poizkusi. Zivljenje v domaci mlaki —
biolo§8ko predavanje s projekcijami in slikami pod drobnogle-
dom. O mravljah. O prazivalih, ki povzrocajo nalezljive bo-
lezni); dr. Gvidon Sajovic (Zival — rastlina — z demon-
stracijami objektov in slik. Pregled rastlinskega sistema —
s poizkusi in demonstracijami slik. Na rastlinskem cvetju —
z demonstracijami Zivih rastlin, modelov in slik. Pogled na
botaniski vrt in prirodopisni oddelek deZ. muzeja. Nase kade);
dr. Pavel Gro§elj (Spektralna analiza. Novi Zarki in brez-
ZiCni brzojav. Visoke in nizke temiperature v moderni tehniki.
Molekuli in atomi, NasSe osolnCje. Kako je zgrajeno naSe ve-
soljstvo); Alfonz Vales (Izbrana poglavia iz kemije in mi-
neralogije); Luka Lavtar (Logaritmi. Neskon&ne vrste.
Obrestno-obrestni in rentni racuni). — Predavanja so bila do-
poldne od 7—12. Popoldne ali na ve€er pa so bili poucni izleti
in demonstracije. SluSatelji so si ogledali: deZelni muzej, bota-
niski vrt, potresno opazovalnico in stacijo za opazovanje brez-
Zi¢nih brzojavov, plinarno, elektrarno, predilnico, vodovodno
&repalko v Kledah, papirnico v Vevé&ah. Pri izletih so kot raz-
lagatelji pomagali tudi dr. Josip Mantuani, Ferdo Seidl
in Milan P a j k. Vsi predavatelji so z veliko vnemo in poZrtvo-
valnostjo posvetili svoje izkuSene modi blagemu namenu.
Uspeh je bil zelo povoljen.

Leta 1914. se je nameraval prirediti drugi tecaj, za kate-
rega je bilo Ze vse pripravljeno, a preprecila ga je vojna.

Nameravalo se je prirediti tudi skupno izobraze-
valnouciteljsko potovanjena jug, kar pa se za-
radi vojnih razmer ni moglo izvrSiti.

¢) »Slovenska Solska Matica« je bila v knjiZevni
zvezis slovanskimi in nekaterimi nem8kimi drustvi in revi-
jami, ki jim je posiljala svoje publikacije. Ocene druStvenih
knjig v Solskih in drugih listih so se glasile ugodno.

V tesnejSo zvezo medsebojnega zamenjavanja
vsakoletnih publikacij je stopila »Slovenska Solska Matica«
s »Hrvatskim pedago3ko-knjiZevnim zbo-
r ome v Zagrebu, in sicer tako, da je pla¢al doti¢ni drudtvenik
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razen druStvenine svojega druStva polovico letnega doneska
bratskega drustva. Stevilo takih &lanov tega ali onega drustva
se je izkazovalo v »Pedagoskih Letopisih« 1903.—1914.

Tudi z »DrusStvom slovenskih profesorjeve
v Lijubljani je bila »Slovenska Solska Matica« v zvezi. Obe
drustvi sta sklenili izdajati »Poljudnoznanstveno knjiZnico« in
»Komentirane klasike«. S to zvezo se je nameravalo pomoci
nasi Solski in pedagos$ki knjiZevnosti ter sploh pospesSevati na-
rodno izobrazevalno delo. 1z8li so 3 zvezki »Poljudnoznan-
stvene knjiznice« (gl. spredaj). V »Pedagoskih Letopisih« za
leti 1906. in 1907. je »Drustvo slovenskih profesorjev« priobéilo
tudi svoje letno izvestje.

d) Matica ima po naklonjenosti ljubljanske mestne obcine
svoio posebno sobo na l. mestni defki osnovni Soli v
Ljubljani, kjer sta spravljena druStvena knjiZnica in arhiv.
KnjiZzna zaloga je Se velika, nekatere izdaje pa so Ze razpro-

dane.
%

Po drustvenih pravilih bi moral biti vsako 3. leto ob&ni
zbor. Teh obénih zborov je bilo doslej 9, in sicer: 1. dne
28. decembra 1900. v Mestnem domu v Ljubljani, 2. dne 27. de-
cembra 1903. v Mestnem domu v Ljubljani, 3. dne 27. decembra
1906. v Mestnem domu v Ljubljani, 4. dne 28. decembra 1909,
v Mestnem domu v Ljubljani, 5. dne 28. decembra 1912. v
Mestnem domu v Ljubljani, 6. dne 27. decembra 1918. v dvo-
rani ljubljanskega mestnega magistrata, 7. izredni ob¢ni zbor
dne 27. avgusta 1920. v Mariboru, 8. dne 12, aprila 1922. na
I. mestni deski osnovni Soli v Ljubljani in 9. dne 4. aprila 1925.
istotam. Le leta 1915, ni bilo zaradi vojnih razmer obCnega
zbora. ¢

Na teh ob&nih zborih se je porocalo o druStvenem delo-
vanju in o dru$tvenih racunih ter sklepalo o navodilih za na-
daljnje drusStveno delovanje.

Dalje se je na ob&nih zborih volil upravni odbor za
vsako triletno dobo. V prvem upravnem odboru so bili: pred-
sednik Henrik Schreiner; podpredsednik Fran Hu-
bad; tajnik Fran Gabr§ek; blagainik Andrej Sene-
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kovid&; knjiZznicar Jakob Dimnik; odborniki: dr. Janko
Bezjak, Viktor BeZek, Fran FinZgar in Veko-
slav Strm8ek:; odborniki namestniki: Josip Apih,
Josip Me§icek in Andrej Zumer; rafunski presoje-
valci: Ivan Krulec, Ivan Macher in dr. Ivan
Svetina.

Sploh pa so bili v upravnem odboru v 25. letih
sledeci funkcijonarii:

Predsednika: Henrik Schreiner 1901.—1920. (1 14.
aprila 1920); dr. Liudevit Pivko od 1920. dalje.

Podpredsedniki: Fran Hubad 1901.—1906. (f 3. de-
cembra 1916); dr. Janko Bezjak 1907.—1912.; Viktor
BeZzek 1913.—1919. (T 19. decembra 1919); Lijudevit
Cernej 1920.—1922.; Fran Gabrsek od 1922. dalie.

Tajniki: Fran GabrSek 1901.-—1909.; dr. Ljudevit
Pivko 1910.—1912.; Matija Pirc 1913.—1918.; dr.
Maks Kovacic¢ od 1919. dalje.

Blagajniki: Andrej Senekovié 1901.—1909.; Ja-
kob Dimnik 1910.—1922.; Pavel PlésniCar od 1922
dalje.

KnjiZzni¢arji: Jakob Dimnik 1901.—1909.; Ivan
Krulec 1910.—1920. (T 27. aprila 1920.); Vita Zupandcic
od 1920. dalje.

Odborniki: dr..Janko Bezjak 1901.—1906.; Viktor
BezZek 1901.—1912.; Fran FinZgar 1901.—1913.; Ve-
koslav Strm8ek 1901.—1907. (T 6. septembra 1907.):
Hinko Druzovid 1907—1912.; Josip MeSicek
1907.—1909.; Fran GabrsSek 1910.—1922.; Ljudevit
Cernej 1913.—1920. in od 1922. dalje; Pavel KoSir
1913.—1925. (T 18. aprila 1925.); Vita Zupandcic& 1913. do
1920.; Anton Dokler 1920.—1925; Marija Stupca
1920.—1922.; Jakob Dimnik 1922.—1924. (1 1. septembra
1924.); Rado Grum od 1925, dalie; dr. Ivan Lah od
1925. dalje; Ignacij Mlacnik od 1925. dalje.

Odborniski namestniki: Josip Apih 1901.—1911. (+ 19.
januarja 1911.); Josip Me§icek 1901.—1907. in 1910. do
1912: Andrej Zumer 1901.—1903. (+ 28. februarja 1903.):
dr. Fran Ile§ié¢ 1904—1918.; dr. Ljudevit Pivko
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1913.—1918.; Anton Dokler 1919.—1920.; Marija
Stupca1919.—1920.; Pavel Flere 1920.—1925.; Engel-
bert Gangl od 1920. dalje; dr. Karel Ozvald 1920. do
1924.; Ivan Dimnik od 1925. dalje; Gustav Silih od
1925. dalje.

Racunski presojevalci: Ivan Krulec 1901.—1909.;
Ivan Macher 1901.—1919. (T 11. marca 1919.); dr. Ivan
Svetina 1901.—1918.; Alojzij Kecelj 1910.—1925.;
Vendelin Sadar 1920.—1925.; Bogomir Fegic od
1925. dalje; Ferdo Juvanec od 1925. dalje.

Upravni odbor je vodil vse ogromno dru$tveno delo. Imel
je vsako leto vec sej in dogovorov zaradi upravnih poslov.
Izvréeval je sklepe in narocila ob&nih zborov, pridobival spo-
sobne pisatelje, presojal ali dajal presojati dospele rokopise,
prirejal in razpoSiljal knjige, pridobival nove dru$tvenike, po-
biral Clanarino, nastavljal poverjenike, vodil racune in oskr-
boval razno dopisovanie, ki so ga opravljali pred vsem pred-
sednik, tajnik in blagajnik.

Sredstva za svoje delovanje je dobivalo druStvo od svoiih
Elanov in od prodanih publikacij. Clanarina se je ve&krat zvi-
$ala in znaSa sedaj za ustanovnike 650, oziroma 400 Din in za
redne drudtvenike letno 30 Din. Nekaj podpore so naklonile
Matici tudi nekatere posoijilnice in hranilnice, n. pr. v Celju,
Framu, Ljutomeru, Mariboru, Smarju pri Jelsah, Trebnjem,
Vitanju, Zalcu. Vseh daril je bilo v letih do 1918. skupaj 265
Din. C. kr. ministrstvo za bogoCastje in nauk je izroCilo Matici
svoje priznanje za njeno delovanje s tem, da je kupilo po vec
izvodov njenih knjig iz 1. 1901.—1907. in letakov »StarSem
Zolske mladine« ter da je opozorilo ucitelje osnovnih in meS¢an-
skih %ol s slovenskim ucnim jezikom na njene knjige iz leta
1903. in 1904. C. kr. deZelni Solski svet v Ljubljani pa je*opo-
zoril vsa okrajna Solska oblastva na »Spominski list«. VecCie
podpore je dobivala Matica po prevratu od 1920.—1925. Daro-
vali so: Ministrstvo prosvete, oziroma poverjeni§tvo za uk
in bogocastje in oddelek za prosveto 26.500 Din, zdravstveni
odsek za Slovenijo 4.500 Din, mestni magistrat v Ljubljani
500 Din, mestni magistrat v Mariboru 2000 Din.



Ob 25 letnici »Slovenske Solske Maticee. 13

Za razmah »Slovenske Solske Matice« je prevaZen odlok
ministrstva prosvete O. N. br. 42497 od 2. avgusta 1925., ki
odreja, da je poCensi s Solskim letom 1925/26 za vsako osnovno
in meScansko Solo v Sloveniji naroCitev MatiCnih publikacij
obvezna. V ljubljanski oblasti je bila ta odredba razglaSena z
razpisom velikega Zupana z dne 13. avgusta 1925., br. 10266,
v mariborski oblasti z razpisom z dne 12. avgusta 1925, br.
7277/1. — Taka priznanja od strani najvisjih drzavnih oblasti
so Matici le v bodrilo, da Se z ve€jo vnemo nadaljuje svoje
pred 25 leti zapoceto delo.

»Slovenska Solska Matica« goji najvecie upanje, da bo
$tevilo njenega Clanstva v bodocih letih v smislu pravkar citi-
rane ministrske odredbe moc¢no napredovalo. ZanaSa se pri
tem na preizkuSeno zvestobo svojih poverjenikov in pover-
ienic, ki so tekom 25-letnega MatiCnega delovanja opetovano
dokazali, da je z nekolikim trudom moZno privabiti vse uci-
telistvo doti¢nega okraja pod njeno okrilje.

Drustvenikov (ustanovnih in rednih) je bilo izprva 819.
Do leta 1910. je to Stevilo naraslo na 1792, potem je do leta
1915. padlo na 761. Leta 1922. je Stela Matica 2559 cClanov:
naslednji dve leti se je Stevilo nekoliko skrcilo; 1. 1923. je
bilo 2463, 1. 1924. pa 2425 Clanov. ViSek svojega Clanstva pa
ie dosegla Matica ob svoji petindvajsetletnici ter Steje letos
2584 Clanov. Da ni krivicna usoda potegnila preko slovenskega
ozemlija znanih nesre¢nih meja, tedaj bi se ¢lanstvo »Slovenske
Solske Matice« prav gotovo dvignilo visoko nad 3000. Zani-
mivo je pri tem vedeti, da je imela Matica 1. 1914, na ozemliju,
ki je pozneje pripadlo Italiji oziroma Avstriji, 552 Clanov, in
sicer je bilo na Koroskem 16, na GoriSkem 329, v Istri 46, v
Trstu in okolici 78 in na izgublijenem delu Notranjske 83 Cla-
nov. Danes je na vsem tem prostranem slovenskem ozemliu
vsega skupaj le Se 76 Clanov.

NajveC zaslug za procwtame Matice si je pridobil pred-
sednik Henrik Schreiner, ki je vodil druStvo ves cas
od ustanovitve do svoie smrti. Bil je duSa vsega MatiCnega
gibanja, vsestransko pedago$ko izobraZen in neumorno de-
laven. Zamislil in organiziral je najve¢ on sam. Znal je poiskati
najboljSe sotrudnike. Kadar pa jih ni mogel dobiti, je prijel
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sam za pero. Dostojen spomenik mu je postavila »Slovenska
Solska Matica« z objavo obSirnejSega njegovega Zivljenjepisa
v »Pedagoskem Letopisue¢, XVIIL zv., 1920.

Tudi drugih umrlih odli¢cnih odbornikov in sotrudnikov
se je Matica spominjala na svojih odborovih sejah in ob&nih
zborih ter v »Pedagoskih Letopisih«. Tako je v »Pedagoskem
Letopisu«, XVIL zv., 1916.—1918. priob¢ila posebne spomine na
Luko Lavtarja, Julija Glowackega, Frana
Levcain Frana Hubada, v »PedagoSkem Letopisue,
XVIIL zv., 1920., pa Zivljenjepise ViktorjaBeZzka,lvana
Macherja in Ivana Krulca. — Takisto je pocastila
rajnega Jakoba Dimnika s tem, da ga je po njegovi
smrti vpisala na obénem zboru dne 4. aprila 1925. med dru-
Stvene Castne Clane. '

Iz teh podatkov je razvidno, da je »Slovenska Solska Ma-
tica« doslej kar najbolji moZno izvrSevala svojo nalogo, le v
voinih letih je nekoliko zaostala. Njeni uspehi so prav lepi,
zato sme s ponosom gledati na svoje 25 letno delo. Ozirala
se je v prvi vrsti na prakti¢ne potrebe, a tudi teorije ni zane-
marijala. Storila bi bila Se vec, ko bi bila imela dovolj sredstev
in dovolj delavcev. Iz njenega knjiZevnega programa tekom
25 let je Se mnogo neizvrSenega, n. pr. Domaca vzgoja. —
Citanke za uciteljis¢a s slovstveno ¢itanko. — Etimoloski, sino-
nimski in frazeoloSki slovar. — Antologija slovenske epike in
lirike. — Poetika in stilistika. — Nadaljnji pedagoski klasiki. —
Slovstvena zgodovina za udence. — Uc¢na snov iz Zivalstva in
rastlinstva. — Klju¢ za dolocevanje rastlin. — Poizkusi iz
rastlinstva in rudninstva. — Solsko vrtnarstvo. — Mladim uci-
teljem na pot. — Mladinoslovie. — Realna knjiZnica za uence.
— Pripovedna snov za otroke. — Zbirka vzornih prigodnih
pesmi za otroSko deklamiranje. — Narodne otroSke igre. —
Razna udila. Itd.

Caka jo torej $e mnogo dela, ki ga bo mogla izvrsiti le,
ako jo bo uditelistvo tudi v bodoce, in to Se v vecji meri pod-
piralo v njenem tihem prosvetnem delu za nadalinjo izobrazbo
u&iteljstva in s tem za povzdigo Solstva.
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Gustav Silih, Maribor:

Za novo Solo!

L.

Z novo dobo prihaja zahteva po novi 3oli. Spremenile so
<se politicne prilike, izvrSil se je preobrat v naziraniih, marsi-
katera resnica je izgubila svojo absolutno veljavo: vse to se
izraza v hlastnem iskanju novega in boliSega. Ostalo pa je tudi
vecno hrepenenje po lepSem! Odstopajo¢a generacija je poka-
zala usodno nezmozZnost, ker poleg vseh tehniSkih dobrin ni
mogla dati svetu idejo, ki bi odreSila tisoCe in tisofe razdvo-
icncev ter uteSila hrepenenje mnozic po neCem, kar bi storilo
Zivljenje vredno Zivlienja. Zato se umika novi generacijfi, ki
isCe novih poti: povsod, na vseh poljih, na vseh toriscih.

I8Ce jih tudi v vzgoji. Vzgoja naj bi dvignila iz vseobCega
propadanfa nov rod, usposobila ga za tezke naloge, ki
<akajo CloveStvo v bodocnosti. Toda ba8 v vzgoii je potrebna
najvecja previdnost pri iskanju primernejSih poti. Odlodati ne
smejo reformatorii za vsako ceno, ki jih opaja blesk in nena-
vadnost novega. Vzgoja je stremljenje starejSe generacije
vzgojiti bodoCo generacijo, da nadaljuje njeno delo, ko doraste:
zato vpliva nanjo v zmislu doloCenih vzorov, ki se ji zde
vredni in dovolj vaZni, da jih zasidra v duSah mladine. Toda
kako vzgajati v dobi zmede, ruSenja in negotovosti. Kje dobiti
vzgojitelje, kie vzgojni nac¢rt? Jasno je, da je mnogo, lahko bi
rekli, skoro vse odvisno od pravilnega in doloCnega naziranja
o vzorih, ki bi jih naj vzgoja dosegla ali se jim vsaj pribliZala.
Vzori pomagajo dolo€iti smoter vzgoje. Kjer pa si vzgojitelj ni
docela na jasnem o smotru svojega vzgojnega udejstvovanja,
nastane usodna negotovost v vzgoinem ucinkovanju: edino
zveliCavna postane kakr$nakoli oblika, ki se spremeni v $a-
blono, vsebina pa ostane skrita in neupoStevana. Vzgoijitelj

2



18 Gustav Silih:

se ne udejstvuje v nikaki smeri, na njegovem mestu vidimo
le ucitelja-rokodelca.

Velike krize naSega sodobnega kulturnega zivljenia se
zavedamo vsi, najbolj pa se je mora zavedati vzgojitelj, zakaj
njemu je prisojena najvaznejSa naloga pri reSitvi pred kata-
strofo, katere znaki se vidno mnoZe. Res vidimo na delu naj-
boliSe in najplemenitejSe duhove, ki opozarjajo na nevarnosti
in dajejo nasvete, razmisljajo in ugibliejo, i¥¢ejo zaveznikov.
In njih klic je v prvi vrsti namenjen vzgojiteliem. Njim najbolj!
V njihovih rokah je razvoi doraSCajoCe generacije, ki bo jutri
prevzela dedi$Cino, na kateri lepita blagoslov in prokletstvo
preteklosti. Prevzela naj bi jo brez predsodkov in brez omalo-
vazevanja: popoln prelom s starim bi pomenjal isto nevarnost
kakor njega precenjevanje. Najti bo treba prehod, ki bo znal
ublaziti nastop novega, dvigniti na primerno mesto tiste svetle
vzore, ki so v vseh Casih razsvetljevali temno pot CloveStva:
resnico, lepoto in dobroto! Samo v njihovem zna-
menju je mozZna zmaga, samo oni vodijo v tiste pokrajine,
kamor tira neuteSno hrepenenje Clovestvo preko krvavih vojn
in pokoljev: k popolnosti, katere simbol je boZanstvo.

II.

Vendar je pot do popolnosti tako dolga in strma, da je
skoro ni mogoce premeriti nego se le isto polagoma premikati
po njei. Nekaj pa je bistvenega pomena: pot lahko vodi tudi
Cez prepade, Ceri in vrhove, toda ona spe neprestano dalje.
V¢asih je usmerjena navidezno nazaj, toda to more zbegati
samo plasne duSe, pogumni verujejo v napredek. V tej veri
ie vsebovano tudi jamstvo za uspeh njihovega dela.

Vzgojitelj mora verovati. Kdor ne veruje, ni
vzgojitelj, njegovo vzgojno delo pa je brezplodno. Edino vera
v boljsi, srecnejsi in plemenitejsi rod vzbuja vedno in vedno
velike pedagoske ideje, ki se pa koncem koncev izkaZejo kot
stare, kot ideje, katerih glasniki so bili Ze davno pred nami
najvecji pedagogi ¢lovestva. Napredek je le v tem, da moremo
vedno bolj jasno spoznati, v koliki meri je moZno njih uresni-
Genje in katera sredstva za njih dosego so najprimernejSa. Raz-
voj vzgojnih znanosti nam nudi danes pripomocke, o katerilx
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. nasi predniki niti sanjali niso, zato nam je danes umljvo mar-
sikaj, kar so oni le nejasno slutili. Toda s svojim delom so nam
vkljub temu Ze zacrtali pot, ki jo moremo mi samo razSiriti in
podaliSati. Smoter ostane isti: dober Clovek, v sebi
zavrSena osebnost, Clovek — znacaj, Cigar
sposobnosti so razvite v ¢im najvi$ji meri
ter so med seboj v potrebnem ravnovesjli.

Nova druzba pa ima danes tudi povsem drugalne nazore
o0 stali¢u poedinca napram skupnosti, o njegovih dolZnostih
in pravicah. Priznava mu v polni meri pravico do njegovega
posebnega Zivljenja, na drugi strani pa zahteva od njega, da
se niegovi interesi krijejo z interesi skupnosti oziroma se jim v
dvomliivih sluCajih celo podvrZejo. Tukaj se kriZzajo zahteve
individualne in socijalne vzgoje. Naloga nove
Sole je zlasti v tem, da ju izmiri med seboj, da naide vzgoijni
princip, ki je v enaki meri pravicen eni kakor drugi vzgoini
smeri. Nova Sola je ta princip naSla: to je princip dela
ali natan¢neje: princip produktivnega dela. Nova Sola se je
s tem pribliZzala Zivemu Zivljenju, toda Sla je Se dalje s tem,
da je postavila v srediSCe vzgoinega dela otroka, prizna-
vajo¢ mu pravico do tiste vzgoje, ki najboli pospeSuje razvoj
niegov dispozicij in notranjih sil. Otrok odlo¢a nacin vzgoje
in pouka. S tem v zvezi so najrazlicnejSe zahteve nove Sole,
ki so znane pod imeni spontanosti, doZivetja in
domorodnosti. Na stotine novih problemov nam odkri-
vajo, kaZejo nam nove mozZnosti vzgojnega udefstvovanja.
Najvaznej$i znak gibanja za novo Solo pa tvori odpor proti
pretiranemu &ed¢enju razuma. Na njegovo gospodujoCe mesto
stavi Cuvstva in voljo, z niimi v zvezi pa povdarja zlasti
vzgojo etikih sil v mladem &loveku. In tu se zalenja najvaz-
nejSa doba, iz katere nemara vstane prerod druZbe.

11

Odvec bi bilo 7Ze na tem mestu natan¢neje govoriti o vseh
zahtevah, problemih in nalogah nove Sole. V izdatnej§i meri
bodo to storile razprave, govorece o reformi jugoslovenskega
Solstva v zmislu zahtev nove Sole. Njih namen ni formulacija
konénih zakljuCkov nego vzbuditi hoCejo v prvi vrsti zani-
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manje za Zivljensko vpraSanje naSe mlade drZzave: za pravilno .

reformo naSega Solstva v obliki Solskega zakona, ki bo prej
ali slej postal dejstvo ter za dolga leta vsaj na zunaj dolocil
smer naSega celotnega Solstva. Tudi popolne enotnosti v nazi-
ranjih posameznih referentov ne bo vedno najti, ali to ni niti
potrebno. Naziranja o izvedbi kake reforme morejo biti raz-
litna, vazno je le, da se krijejo v bistvenih toCkah, da slede
istim vodilnim mislim. Te pa nastopajo z enako silo in enakim
povdarkom v vseh razpravah. Ta ali oni bo nemara pogresal
v posameznih Studijah znanstvenega utemeljevanja. To bi bila
vsekakor slaba stran zbornika, toda le, ako bi bil namenjen
zgolj znanstvenikom. Zbornik ni namenjen znanstvenikom, nje-
gova poslanica govori v prvi vrsti vzgoijiteliem, ki rabijo po-
bude in orientacije za vsakdanje, prakti¢no delo v vzgoji in
pouku. Zato se je bilo treba ozirati nanje.

Nova Sola naj bi nastala tudi v na8i drZzavi. Njene zahteve
naj bi prodrle v zadnjo vasko Solo ter jo oplodile. Uspehi se
bodo gotovo pokazali, Ceprav le pocasi, kakor je to pal uso-
jeno slehrnemu vzgojnemu delu. Ze na tem mestu pa moramo
jasno povdariti: prava reforma bo moZna Sele S
temeljitoreformoucCiteljskeizobrazbe. Brez
nje bi bilo vse skupajudarec v vodo. Obenem z
notranjo in vnanjo preosncvo naSe Sole, ki jo bo povzrocilo
pred vsem uciteljstvo, bo polagoma rastla tista Sola, ki se bo
najbolj prilegala jugoslovenski duSevnosti: naSa prava
narodna 3ola. Sto in sto delavcev jo bo zidalo v zna-
menju vecnih vzorov Clovestva.

(=)
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Reforma osnovne Sole.

Otroci so nase veselje, pa Se v vecji meri nasa neprestana
skrb in briga. Kaj bo iz njih? To je vprasanje, ki leta in leta
ne zapuséa starSev, ki ijih vznemirja marsikatero noC. Ali se
bodo obnesli v Zivljenskem boju? Kako bi jim bilo pomagati,
da bi se jim neko¢ bolie godilo nego nam?

Vzgoja in izobrazba bodote generacije pa ni le skrb star-
Sev, temveC vse druzbe, Tisti, ki pridejo za nami, naj bi nasto-
pili naSo dedis¢ino in naj bi bili pomnoZevalci duSevnih in ma-
terijalnih dobrin. Od dne do dne je Zivlienje boli komplicirane,
od dne do dne neizprosnejSe. Le malo srec¢nih se dvigne kvisSku,
velike mnoZice se suCejo v vrtincu, mnogi se popolnoma iz-
gube in to brez lastne krivde. Le tisti kaj doseZe in se z lahkoto
prebije skozi Zivljenje, kdor sluCajno razpolaga s posvetnim
bogastvom, ki seveda tudi nima vedno trajnega obstanka, ali
tisti, ki se, telesno in duSevno zdrav in ¢il, lahko spusti v borbo
z odprtim oCesom, vedrim razumom in neustraSenim pogumoni.
Te predpogoje ustvarjati, odnosno pomagati pri tem, je prav
tako odli¢na naloga druZbe kakor vsakega posameznika.

NajboljSa priprava za Zivljenje je druZina, brez dvoma
najuCinkovitej$a zajednica. Skrbna vzgoja, nesebic¢na ljubezen,
enaka usoda — vse to vpliva v najboliSem zmislu vzgojno.
Tukaj so tla najbolj sprejemliiva za prva semenska zrnca soci-
jalnega Cuvstvovanja. Sre¢no druZinsko Zivljenje je najvecii
zaklad za razvijajoCega se Cloveka. Za to pal nimamo nika-
kega nadomestila. In prav zaradi tega je tako velika nesreca,
da je vzgojno delo v druzini tolikokrat moteno in to v isti meri
med premoZnimi, kakor tudi v krogih materijalno Sibkih, rev-
nih slojev. Pri onih je Cestokrat hladna, placdana ljubezen, ki
z njo le udobnemu Zivljenju se udajajo¢e matere nadomescajo
svoje naravne dolZnosti napram deci, pa tudi slepa in preti-
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rana ljubezen, ki mehkuZi, razvaja in kvari otroke in kon¢no
Kratkovidna ljubezen, ki zre v svojem otroku vteleSeno naj-
vi§jo popolnost. Pri drugih razkraja druzZino — revscina, ki
sili vse njene Clane v jarem dnevnega zasluzka, bodisi v tvor-
nici, bodisi pri navadnem dninarskem delu. Oce, ki se po na-
pornem delovnem asu vraca utrujen domov, ki je pred vsem
potreben miru in oddiha, mati, ki si mora-cesto poleg napor-
nega domacega dela Se iskati posla izven hiSe, in otroci, ki so
pogosto v neZni starosti prisiljeni, s slabo placanim delom
zviSati druZinski zasluZek, da se vsa druZina lahko za silo
preZivlja: to so dan za dnevom vedno se ponavljajoCi pojavi.

Ta neprestani boj za skorjico kruha ne dopuica starem.
da bi se mogli primerno posvecati vzgoji svojih otrok in da bi
bili dovzetni za duSevno stremljenje. Loteva se jih topost,
vedno bolj se pa tudi pojavlja nagnjenje po sirovem uZivanju,
v druZini se priCnejo prepiri in otroci postanejo price ostud-
nim prizorom. V enaki meri, kakor se razkraja druZina in s
tem tudi njeno delovanje preneha ali se omeji, v isti meri se
mnozZi in raste odgovornost druzbe. Ceprav je nemogode, na-
domestiti druZino, morajo vsi odgovorni Cinitelji stremeti za
tem, da navzlic temu preskrbe bodoc¢i generaciji kar najboljSe
vzgoje in da se uporabljajo vsa sredstva, ki nas pribliZujejo
temu smoftru.

Sola, ki naj bi imela najprej le nalogo, da nadaljuje, iz-
ropolnjuje in dopolnjuje vzgojno delo druZine, postaja vsaj
glede mnogih otrok vedno bolj izklju¢no vzgajalisCe za otroka,
in ta okolnost osvetljuie pred vsem drugim vedno narascéajoci
pomen Solstva sploh in naSega osnovnega Solstva posebej.

Pa Se eden prevdarek nas sili, da posvec¢amo svojo pozor-
nost razvoju Solstva. — Po statisti¢nih podatkih ministrstva za
prosveto je znasSalo v vsej ujedinjeni kraljevini v Solskem letu
1919,/20. skupno Stevilo ucencev v osnovnih Solah 800.868. Ako
priStejemo k temu Stevilu uCence mescanskih, raznih strokov-
nih in srednijih Sol, katerih Stevilo je znaSalo po navedeni sta-
tistiki 70.076 in k temu e 11.440 sluateljev na vseucilisCih.
vidimo, da gre (ker se je skupno Stevilo u¢encev in sluSateljev
v zadnjih letih sigurno dvignilo) priblizno za 1 milijon mladih,
nadobudnih ljudi v nasi novi drzavi. Kdo se Se more pred tem
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dejstvom osmeliti in reci: Kaj me briga Solsko vpraSanje! Jaz
nimam otrok, ki obiskujejo Solo, ali jaz pustim svoie otroke
poucevati privatno in skrbim tako zanje najboli! Mnogi, ki
se do sedaj za Solsko vpraSanje niso brigali, se bodo v tem
oziru pac tudi po izkuSnjah svetovne vojne morali preorienti-
rati; saj zavisi mnogo osebne sreCe in splosnega blagostanja
od tega, kako si uredimo Solstvo in s katerim duhom ga
navdamo.

Zato lahko upravi¢eno zahtevamo, da se vsakdo pouci o
Solskem vpraSanju, da si sam ustvari o njem jasno mnenje in
da iz tega izvaja posledice. Zato Se enkrat: Nih¢e nima pra-
wvice stati ob strani, vsakdo mora po svojih moceh, na svoj
nacin biti na svojem mestu in sodelovati, da omogodi narodu
tisto izobrazbo, ki je neobhodno potrebna v boju za obstanek.
StarSi podcenjujejo kaj radi teZkoCe pri vzgoji, tudi jim na-
vadno ne prihaja na misel, da bi kdaj ¢itali kako dobro kniigo
0 vzgoji. Zato nimajo potrebne jasnosti, ki je potrebna zlasti
v vzgojnih vpraSanjih.

Ako hoCemo bodoo generacijo primerno pripraviti in
resni¢no usposobiti za tezki Zivlienski boj, si moramo posta-
viti jasen smoter, vedeti moramo, kaj hoCemo, da ne posta-
nemo Zrtev praznih gesel, da navduSenje pospesi na¥ polet ter
mas dvigne preko vsakdanijih razocarani.

Ako naj iz otroka kaj postane, se mora otrok uditi: uciti
pa se more le tedaj, ako je telesno dobro razvit in zdrav. Naj-
prej je treba skrbeti za to, da zdravi otroci prihajajo v Solo.
Vzgoja otroka pa se ne sme zaCeti ob njegovem rojstvu, tem-
ve€ Ze prej. V to svrho je potrebno, da se varuje otrok Ze pred
rojstvom (v materinem telesu), osobito z ozirom na telesni
razvoj. Temu smotru sluZi varstvo mater, t. i nosecih
Zen, ki morajo opravljati izven svojega doma tezka telesna in
tudi duSevna dela, da preZivljajo sebe in otroke ali da poma-
gajo mozu, vzdrZevati druzino. Take matere naj bi imele v
zadnjih mesecih nosec¢nosti pravico do podpore, ki bi jim omo-
.goCala, Ziveti v tem Casu brez napornega dela. Osobito velja
to za Zene industrijskih delaveev in za delavke same. Po neki
statistiki je znaSala povpreCna teZa otrok od 391 otrocnic ali
porodnic, ki so delale do zadnjega dneva (pred povitiem),
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2931 gramov, doCim je znaSala teZa otrok od porodnic, ki so
dva do tri mesece preje opustile delo, 3291 gramov, t. j. za
360 gramov ved. Razen tega je bilo pri drugi skupini samo
0.5% mrtvorojenih naproti 1.5% pri prvi skupini.

Kjerkoli se izkaZe potreba, se mora ustanoviti porodiSc-
nica. Vse stroSke za varstvo mater nosi javnost. Pokritie naj
se i%Ce v davku na samstvo in v prostovoljnih darovih.

Zelo vaZna panoga socijalnega skrbstva v predSolski dobi
je nadalje oskrba dojenckov in sploh otrok do dovr-
Senega 4. leta.

Kjerkoli se izkaZze potreba, se naj ustanovi dnevno zave-
tiS¢e za dojencke in otroke omenjene starosti takSnih mater,
ki morajo vedji del dneva delati izven doma, da preZivljajo
svojce in sebe ali pomagajo moZu pri delu. Da taka potreba
resni¢no obstaja, dokazuje zopet statistika, ki pravi, da umre:
vsako leto v delavskih krogih priblizno 30%, v krogih srednjilu
slojev 17% in iz imovitih slojev 8% vseh dojenCkov.

Oskrba dojentkov samo nadomeS¢a materinsko oskrbo im
se sme uveljavljati le tedaj, ako poslednja ne zados¢a iz prej
navedenih razlogov.

Stroski se krijejo na isti nacin kakor za varstvo mater
(darovi in davek na samstvo!).

Starejsim otrokom v predSolski dobi so namenjeni
otrodki vrtci. Njih naloga je, varovati te otroke raznih
Skodljivih vplivov ceste in druZbe ter jih razvijati telesno in
dufevno z igro in igralnim delom. IzkljuCen je torej pouk v
strogem zmislu, ker bi se s tem izobrazba preuranila.

Ne u¢imo ofroka niCesar Solskega pred Solsko dobo, zakaj
vse to mu bo le v §kodo pri pazliivosti v Soli.

Dobre domate vzgoje pa otroSki vrtec ne more pre-
kositi. Otroski vrtec vedno samo nadomeS¢a domacnost. Za-
radi tega odklanjamo obligatoriCni otroSki vrtec, ustanoviti pa
se morajo otroZki vrtci povsod tam, kjer gre za otroke, kate-
rih starSi so Cez dan zaposleni izven doma, ustanovijo pa se
lahko tudi tam, kier to Zeli prebivalstvo.

To bi bile najvaznejSe vzgojne naprave, ki spadajo v pred-
Solsko dobo in ki naj bi .se upostevale zlasti v naSih veéjzh
centrih in industrijskih krajih.
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Ugotoviti moramo, da se je pri nas na polju vzgoje v
predSolski dobi do sedaj, Zal, le prav malo storilo. Tu se nam
odpira Siroko polje vaZnega in plodonosnega dela, ki se ga
moramo lotiti, ako noGemo zaostati za drugimi naprednimi
drZavami, kjer so taka vpraSanja Ze davno reSena.

Pa tudi naSa stara ljudska 3ola je doZivela potres v svojilt
temeljih, zato se povsod sliSijo glasovi o potrebi njene re-
forme. Po vsej pravici lahko reCemo, da je to najnujnejSa
in najvaznej%a reforma za vso naSo bodoCnost, kajti kakrsna
vzgoja — tak narod. Zato se povsod oglaSajo Solniki z reform-
nimi nacrti. Pa to ni dovolj: treba je, da o tem izpregovori vsa
javnost; strokovnjaki so poklicani, da podado najprej svoje
misli, toda vsa javnost ima pravico, da pri tem soodlouje, da
tudi ona pove svoje misli glede bodoce Sole.

Drugod se je to Ze zgodilo. Tako so zlasti v drugih dveh
delih naSe bivse drZave, na CesSkem in v Avstrijski republiki,
ze izvrsili Solske reforme, ki jih zahteva cas. Pa tudi pri nas
so §li strokovnjaki na delo, da ustvarijo novo Solo na novi
podlagi in kon¢no je stvar vzela v roke tudi naSa vlada ter
pripravila zakonski osnutek o osnovnem Solstvu.

Ni moj namen, zavzemati tukaj staliCe napram temu
osnutku nego obravnavati hofem preosnovo naSe osnovne Sole
zlasti s stalis¢a, ki tvori bistvo njene notranje re-
forme.

Glede vnanje organizacije osnovnih Sol se ome-
jujem le na te-le kratke opazke:

Obisk narodnih Sol je sploSno obvezen in naj se prine s
tistim Solskim letom, ki sledi dnevu, v katerem je otrok do-
vriil 6. leto svoje starosti, in trajaj polnih 8 Solskih let.

Narodna 3ola naj se deli na dve stopnji: na nizjo, ki naj
se imenuje osnovna 3ola in na vi§jo, ki naj se zove mesCan-
ska Sola.

Osnovna %ola naj nudi otrokom podlago splo$ne izobrazhe
v prvih petih letih Solske obveznosti, pa tudi v nadalinjih treh
letih tistim otrokom, ki svoje izobrazbe ne nadaljujejo na me-
S¢anskih ali na srednjih Solah.

Organizacija osnovne Sole po Stevilu razredov je zavisna
od $tevila uCencev. Danes so osnovne Sole z manj nego SG
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otroci enorazredne; z 81 do 160 otroci dvorazredne, z 161 do
240 otroci trirazredne itd. Za vsakih 80 otrok tedaj en nadaljniji
prestopni razred. — To so nezdrave razmere. Kdor se resno
reca s Solsko reformo, ne sme prezreti tega deistva. Pouda-
riti moramo, da imamo Se danes celo v mariborski oblasti na
nekaterih niZje organiziranih osnovnih Solah razrede, ki Ste-
jejo 80—90, tudi Cez 100 otrok. Kako naj se pri takem stevilu
izvedejo tiste notranje reforme, ki naj bi ustrezale tako indi-
vidualnim potrebam otrok kakor tudi zahtevam socijalne peda-
gogike? Razume se, da so v Mariboru ali Ljubljani v tem oziru
razmere ugodne, ker pride na mestnih osnovnih Zolah na en
razred povprecno le 34 otrok.

Stevilo otrok, ki jih naj poutuje ena ucna oseba, pa se
mora zniZati tudi na deZeli. To se seveda ne da izvrsiti od
«danes do jutri, ker moramo racunati Se vedno z dejanskimi
povojnimi razmerami. Dana pa je moZnost, da se to doseze,
ako se na prizadetih Solah ustanovijo ali prestopni razredi ali
vzporednice k vsakemu prestopnemu razredu, ki je ¢rez zako-
nito dopustno najvi$jo mero prenapolnjen z ucenci in sicer, ce
Steje tak razred 80 uCencev, naj se ustanovi prestopni razred
ali vzporednica takoj, od Solskega leta 1927./28. naj se izvrsi
isto pri Stevilu 70, od Solskega leta 1932./33. pa pri Stevilu 60.

Tako bi bile tekom 8 let nase osnovne Sole glede Stevila
razredov in uCencev organizirane tako, da bi bili povsod dani
pogoji tudi za notranjo Solsko reformo. Na tako reformo pa
bode zaenkrat mogoce misliti le tam, kier je maksimalno $te-
vilo u€encev v razredu 45 ali 40 ali pa Se manj.

S tem prehajam k reformi notranjega obrata
naSega danaSnjega Solskega sistema na osnovnih Solah.

Vsebino te notranje reforme bi mogli kratko oznaciti z
besedami: Delovna ali nova $ola.

OtroSka duSa ima razlicna vrata, ki omogo¢ajo vnanjemu
svetu dostop vanjo. To so pred vsem otrokovi ¢uti. Od ¢utov
Je upoSteval obiCajni pouk pravzaprav samo dva, namred vid
in sluh. Ostali ¢uti so prihajali le tuintam v poStev, nikoli pa
niso prisli do svoje polne veljave. Gotovo so Cuti za $olske
smotre razliCne vrednosti in razliCnega pomena. Oko in uho,
oziroma vid in sluh sta vsekakor vecje vrednosti in veljega
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pomena nego ostali Cuti. Napa&no pa je, pritevati le vid in
prav tako v znatni meri sodelovati pri oblikovanju duSevnega
sveta. NoCemo tukaj pretehtavati, kateri izmed omenjenih treh
cutov je najveljega pomena, za nas je vaznejSe dejstvo, da so
nam vsi trije neobhodno potrebni in nenadomestljivi.

Ako zanemarjamo le enega izmed njih, ie naravno, da
mora postati duSevni odsev sveta, ki nas obdaja, t. j. pojem,
napacCen ali vsaj pomanjkljiv, nepopoln, enostranski. Za vsa-
kega Cloveka z normalnimi Cuti je torej najizdatnejSe izkori-
SEanje tipa ali recimo naravnost roke naravna potreba. Treba
pa je seveda, da od sluCaja do sluCaja prideta tudi ostala dva
Cuta, okus in voh, do svoje veljave. Vendar je obCe znano, da
jima nikakor ne moremo pripisovati tistega pomena, ki gre
ostalim trem. O tem se lahko prepri¢amo, ako si predo¢imo
Stevilo pridevnikov, ki izvirajo iz podro&ja vida, sluha in tipa,
ter jih nato primerjamo z onimi tako zvanih niZjih Cutov.
Tedaj lahko kmalu spoznamo veliko bogastvo na eni in veliko
ubostvo na drugi strani. Tip torej ne spada v vrsto niZjih Cutov.
K pojmom, ki jih le njemu pripisuiemo, se pridruZuje cela vrsta
pojmov, ki pripadajo tudi podroCju oCesa. Izku$nja pa nas uci,
da ostanejo ba$ ti delni pojmi, ki izhajaje iz delovanja oCesa
kakor tudi tipanja, tako dolgo vel ali manj nejasni in neraz-
lo¢ni, dokler se pridobivajo le z oCesom, da pa postancjo takoj
bistri in jasni, Cim predmete otipa, oblikuje in upodablja tudi
roka. Ce tedaj roki pripisuiemo mo¢ govora, bi lahko govorili
tudi o roki, ki gleda. Vsaka konica, vsak kot, vsaka dolgost,
vsak rob postane razlo¢nejSi in v svojem bistvu jasnejsi, ako
smo si ga »ogledali« tudi s svojim tipom, t. j. e smo ga tudi
otfipali. Zaradi tega potrebuje vsak pouk, ki hoCe ustvarjati,
pojasnjevati in bistriti poime, prav tako roke kakor olesa in
usesa.

K temu se Se pridruZi okolnost, da niso pri vseh ljudeh isti
¢uti enako dovzetni za dojme. Eksperimentalna psihologiia, t. i.
poizkusno duSeslovie nam je pokazalo, da sprejemajo nekateri
ljudje vnanje vtise sveta, ki jih obdaja, bistveno z ocesom,
drugi pred vsem z uSesom in konno imamo tudi take, ki jim
pri tem najbolj sluzi tip. Kakor znano, jih imenuiemo navadno
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vizuelno, akusticno in motori¢no nadarjene ljudi. In Ce sedaj
Sola tipa ne upoS$teva, morajo biti radi tega ne samo vsi otroci
z ozirom na to stran oSkodovani, temve¢ ostane ena skupina
u¢encev — Cetudi veCinoma manjSa — mod¢no prikraj§ana, Ce
ne docela zapostavljena v Soli. Priznavamo, da so te Cisto $pe-
cijalne nadarjenosti zelo redke. Velika vecina ljudi je po naravi
ustvarijena tako, da vsak C&lovek predstavlia me$anico vseh
treh vrst. Ta meSanica pa je pri vseh ljudeh razli¢na. Le-ta
sprejema loZe z oCesom, drugi z uSesom, tretji s tipom. In Ce
tudi moramo priznati, da sploh nimamo Cistega tipa, ki bi iz-
klju¢no sprejemal samo z enim Cutom, bi vendar 3ola zelo
oSkodovala tiste otroke, ki so bistveno motoriéno nadarjeni
in bi jih morda celo oznacila kot duSevno manj vredne in ne-
sposobne za Solo normalno razvitih otrok. Ne! Ne recimo »Sola
bi to storilas, bodimo rajsi odkriti in si priznajmo: Sola je
gotovo to Ze storila in dela pa¢ tudi danes Se deloma tako.

Iz teh preudarkov sledi, da ro¢no delo, ki ga danes uva-
jamo v osnovne Sole, ni zgolj igrac¢kanje in neproduktiven
posel, kakor si to predstavljajo nekateri. Mi zastopamo sta-
lisCe, da je roCno udejstvovanje za pravilno in uspedno obrav-
navo mnogih u¢nih snovi kakor sploh za vsak osnovni pouk
naravnost neobhodno potrebno in da le tedaj odpade roc¢no
udejstvovanje, ako je u¢na snov take narave, da pri njeni
obravnavi lahko pridemo brez ro¢nega dela hitreje do smotra.
Ako Sola bas s pomo&jo ro¢nega dela gradi svoj pouk, se ne
bo vet dogajalo, da bi otroci v 3oli in pozneje ne druZili nikakih
predstav ali pa le Cisto pomanjkljive, nejasne in nezadostne,
naravnost meglene predstave ali podobe z besedami, ki jih
izgovarjajo njihova usta. Na ta nacin se tedaj najloZe izognemo
eni najveciih napak vsega pouka, t. j. verbalizmu ali praznemu
besedi¢enju, kakor tudi tistemu brezmiselnemu in nerazsod-
nemu ucenju na pamet ter prav takemu godenju, lajnanju in
Zlobudranju v glavo vtepene ter naphane uCne tvarine, kar-
naposled ni ni¢ druzega nego dresura, ki jo je — hvala Bogu
ne povsod — toda v pretezZni meri z neko posebno naslado in
nam danes skoraj neumljivim samozadovoljstvom gojila naSa
stara Sola ucilnica. Bila je to Sola, ki je dajala besede mesto
resni¢nega znanja.
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Splo%no pa je tudi znano, da Ze v malem otroku opazu-
jemo, da bi se rad skoro neprenehoma gibal, vidimo, kako se
trudi — delati po svoje. Gibalni in delovni nagon je eden izmed
najvaznejSih nagonov ¢loveske narave sploh, torej tudi otroSke.

Otrok se hodce igrati, on hoCe delati, tvoriti, razdirati,
poskusati, doZivljati, skratka: zajemati iz Zivljenja. V pred-
Solski dobi so otroci vedno pri kakem delu: v domaci sobi, v
kuhinji, v delavnici, na dvori§¢u, na cesti in drugod, venomer
imajo kaj opraviti. Na ta glavni nagon otroSke narave, na nagon
delavnosti, se mora opirati tudi $ola. Zato je tudi z ozirom na ta
moment potrebno, da se uvede v Solo ro¢no delo.

Sola, ki uvaja in goii tudi rotno delo pri pouku, nofe v
bistvu ni¢ drugega nego zadostiti na eni strani pravkar ome-
njeni fizioloSki potrebi, na drugi strani pa hoCe do konca uve-
ljaviti ter z roCnim delom podkrepiti staro pedagoSko nacelo:
»Pouluj nazorno, tako nazorno kakor le mogoce!« — Da do-
bimo vsaj pribliZno vpogled, kako si zamiSljamo danasnji
pouk in kakSna je stvar v praksi, naj mi bo duvoheno navesti
sledede:

Ze v elementarnem razredu izrabljamo danes v najizdat-
nejsi meri otroski nagon do igre in dela z ro¢nim udejstvova-
njem. Cim smo vzbudili pozornost otrok za kak predmet, sku-
$amo ohraniti in stopnjevati niih veselje in zanimanje za doti¢no
snov. To pa dosezamo najloze s tem, da obravnavamo snov na
nadin, ki otrokom najbolj prija. V najveCie veselje pa je otro-
kom, ako lahko sami kaj ustvarijo s svojimi rokami.

Zato se v prvem 3Solskem letu ukvarjamo najbolj z obliko-
vanjem ali modeliranjem, s polaganjem palcic in niti in s slika-
jo¢im risanjem iz spomina. Ta.dela so naSim malCkom naj-
bliZja in vaZna zaradi tega, ker jih urijo v ro¢ni spretnosti,
izobrazujejo v njih ¢ut za oblike, jim razvezujejo jezik, ko nam
samostojno in zdrZno popisujejo svoje izdelke in nacin dela,
silijo pa jih tudi k pazljivemu motrenju stvari, pojavov in
dogodkov,

Vrednost teh otroSkih izdelkov ni zavisna od njih natancne
izvedbe in dovrSenosti; zato nam izprva pomanjkljivi in navi-
dezno nranj vredni izdelki ne delajo preglavic. Pa¢ pa so taki
otroski izdelki za misleCega uclitelja psihologa velike vrednosti,
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ker mu kazejo, v kateri smeri so nazori njegovih otrok Se po-
manjkljivi in kie mu je priceti z delom.

Da Cim najbolj izrabimo otroSki nagon do dela, dajemo
n. pr. otrokom v rac¢unskem pouku v roko razne predmete,
kakor palCice, plo$Cice, kamencke itd., da jih lastnoro¢no pre-
devajo, $tejejo in z njimi racunajo, drugod si otroci zopet sami
napravijo rona raCunala, tako da nataknejo na Zico kroglice
iz gline, ki jih sami oblikujejo in pobarvajo. Pri prvem citanju
uporabljamo ro¢ne stavnice s premakljivimi tiskanimi ¢rkami,
iz katerih otfroci sami sestavljajo prve besede in stavke v naj-
razliCnejSih kombinacijah, kar zlasti slabej§im zelo olaj$a prvo
Citanje in pospeSuje v najvedji meri samodejavnost vseh. Tako
skuSamo pretvoriti zlasti elementarni razred v kraj veselega,
radostnega dela, ki naj bi osrecevalo neZzno deco ter vzbujalo
v njej resnicno veselje do Sole.

V ostalih Solskih letih, ko se znatno razsiri duSevno obzorje
otrok in je tudi njih roCna spretnost Ze vecja, spremljajo isto-
tako roCne tvorbe ves pouk zlasti v domoznanstvu, ki je kot
stvarni pouk osredotoCje za vse ucne predmete. Modeliranji
se pridruZijo razne druge panoge ro¢nega dela kakor gubanje
papirja, izrezovanje, lepljenje, oblikovanje s peskom. Otroci
mnogo risejo in slikajo, izdelujejo poleg drugih stvari tudi pre-
proste aparate iz lesa, plute in Zice in na vseh stopnjah mnogo
merijo, cenijo in primerjajo. Na viSji stopnii, kjer je potreben
posebno izdelan u¢ni nacrt, upo$tevajo¢ bistvo in znacaj Sol-
skega kraja, gojimo v okviru tega nacrta roCno delo kot ucni
princip, razen tega pa po moznosti e srokotvorni pouk« kot
poseben predmet in sicer le tam, kjer to dopuscCajo Solske raz-
mere. Zakaj v ta namen je potreben poseben prostor in po-
trebno je tudi nekaj orodja in drugega materijala. V poStev pri-
hajajo zlasti kartonaZna dela, knjigovezni§tvo in razna dela iz
lesa in je radi tega potrebna tudi strugalmica. Tak pouk zahteva
tehnisko izobraZenega uciteljstva. Stevilo otrok je omejeno.
Pouk ni obvezen, temvec¢ fakultativen.

Za navadna rocCna dela, ki smo jih omenili prvotno, pa ni
treba posebnih delavnic in tudi ne mnogo orodja niti uéiteljev
s posebno tehniSko izobrazbo. S preprostimi sredstvi, z lahko
dostopnim materijalom pri¢enjamo z rocnim udejstvovanjem:
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v razredu samem. Vsako delo je obvezen pouk za vse otroke
in je navadno skupen. Vsi udenci delajo na enakem predmetu,
le ako to zahteva snov, je na mestu tudi delitev uCencev v
»delovne skupinec.

Otroci izprva potom posnemanja izdelujejo razne stvari,
ki podpirajo in pospeSujejo stvarni in drugi pouk, ki so torej s
poukom v neposredni zvezi. Ro¢no delo sluZi tedaj razjasnitvi,
utrditvi, poglobitvi in kontroli vsakega pouka. Ono se mora
vr§iti vedno le v interesu pouka in nam torej ni igraca, saj
sluzi intelektualni izobrazbi in nam je radi tega vaZno sredstvo
v dosego tega smotra. Ro¢no delo v tu oznaCenem zmislu ni
kak poseben ucni predmet, temvel nam je le uéno nacelo ali
ucni princip, ki se ga posluZujemo pri vsakem predmetu, koli-
korkrat in kadar se nam to zdi umestno.

Poleg rofnega dela uvazuje danaSnja Sola $e¢ neko drugo
moznost ponazorovanja, Ki je bila stari Soli popolnoma tuja, to
je pouk v prosti naravi. Misel o tem pouku in zahteva
po njem pa je tako stara, kakor veda o tvorbi predstav. Pouk
z ucili je pouk za silo — ker mu manijka Zivljenskega vira,
napajajoCega vso otroS§ko duSo: Zive narave. Ogledati si stvar
samo na sebi, kier Zivi in raste — potem Sele njen lik, sliko,
slednji¢ ime — to nam naj bodo stopnje pouka.

Gustav Frenssen, severno-nem$ki pisateli, polaga
junaku svojega romana — Jorn Uhlu, ko se le-ta pelie s svojo
nevesto skozi mladi bukov les — te-le besede v usta: »Kar
na tem kraju leZi v zemlji, kar raste in se giblje na
njej, to sem preiskal — premotril — in o tem kaj razumem.«

Te besede niso ni¢ drugega nego vzgojini ideal naSe
najbliZje bodoCnosti, zarja novega dne vzgoje, ki vstaja iz
domacih tal, Zivi in prospeva na domacih tleh. Temu junaku je
bila naloga Zivljenja, utopiti svoj pogled v domadi zemlji, nje-
gov trud je teZil za tem, da spozna, kak¥na zveza obstaja med
Zivim bitjem, rastjo in zemljo, da si potem pridobi jasnih pred-
stav in trdnega spoznanja o bistvu domace narave, iz katere
¢rpa svoje Zivljenske potrebe. Spoznati, kaj je v domacih tleh,
kaj Zivi in se giblie na njih, je pa¢ krasna naloga, vredna Ziv-
lienja, ki se odigrava od zibeli do groba na isti grudi.

b
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Kjer je Se danes vklenjen osnovnoSolski pouk samo med
$tiri stene Solske sobe, tam bujno cvete verbalizem, tam je
bistvo uciteljskega delovanja abstrakten pouk. Prirodo, ki nas
pri vseh oknih vabi k sebi v narocje, se otroci uCe spoznavati
iz likov, slik — samih surogatov. Kjer pa se pouk veckrat pre-
masa iz mrtve Solske sobe v Zivo naravo ter tako otroke navaja
k stvarnemu mislienju, je uspeh popoln,

Veckrat se sliSi, da imajo roditelii predsodke proti takim
ucnim izletom in da jih ne odobravajo, ¢e§ otroke poSiljajo v
Solo zato, da se ¢esa nauce, ne pa da jih ucitelji vodijo na iz-
prehod. Zgodilo se je celo, da so star3i samolastno pridrzali
otroka doma, ako je ucitelj napovedal tak izlet. K temu mora-
mo pripomniti, da tak izlet za ucitelja ni izprehod in tudi ne
olajSava ali kaka razbremenitey njegovega dela, temve& ba$
masprotno — napornejSe delo nego pouk v Solski sobi. Vrhu
tega zahteva pouk na prostem vestne priprave uciteljeve, ker
<e tak pouk ne da iztresti iz rokava.

Ali je ro¢no delo sploh vzgoino sredstvo v $oli?

Ako razmotrivamo to vpra$anje s psiholoSko-pedagoskega
stalis¢a, pridemo do nastopnega zakljuCka:

V Soli potrebujemo tudi ro¢nega dela zato, da v njej vzga-
jamo rod, ki se bode v polni meri zavedal velikega pomena,
ki ga ima delo za Clovestvo. Delo je glavni nositelj kulture! V
$0lo z roénim delom ne samo zaradi razliCne nadarjenosti

-otrok, temvec tudi radi tega, da otroci spoznajo in vidijo, kako
je pri ro¢nem delu ¢lovek odvisen od cCloveka, od svojega
bliZnjega.

Tako nudi delovna Sola tudi priloZznost za socijalno
vzgojo. Tu dobe otroci najloZe zmisel za skupnost in za med-
-sebojno spo$tovanje in zaupanje.

Primerna menjava med telesnim in duSevnim delom pa
tudi osreCuje otroka, dusi v kali vse slabe lastnosti, krepi telo
in lika duha.

V Soli delavnici sledi otrok z veseljem pouku in je pazliiv,
mne da bi ga morali k temu siliti, torej prostovoljno. Pazljivost
pa so vrata, ki te vodijo 1. do pravega spoznavanja stvari in
2. vzdrZujejo na najbolj naravni nacin disciplino.
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V delovni Soli vidi u¢enec uspehe svojega dela na lastne
oCi in lahko obtiplje svoje izdelke s svojimi rokami. Uspeh last-
nega dela vzbuja v njem obCutke ugodja. Tako pa se tudi v
najvecji meri vzbuja njegovo zanimanje za pouk sploh; to
Zivo zanimanje zopet provzroca, da delujejo vsi Cuti in vse
duSevne sile v otroku tako krepko in samostojno, kakor pri
nobenem drugem Solskem predmetu. :

Nadalje pa tudi ne smemo prezreti, da delovni pouk ne
bistri samo duha, temvel da izobrazuje tudi znacaj in da je
najboliSe sredstvo, ki razvija v otroku umetniSke zmoznosti,
vzbuia spece talente ter goji Cut za lepoto in dober okus. Ker
se pri tem pouku otroci u¢e opazovati, presojati, preiskovati in
primerjati, postancjo po njem bistroumni in celo iznajdljivi.

S tem, da vzbuja rocno delo tudi veselie do dela in raznih
izdelkov, dusi Ze v kali dopadenje nad lenobo, daje nadalje
volji jasen smoter in pospeSuje samodejavnost, nudi otrokom
najlepSo priliko, da spoznavajo sami sebe in se nauce ceniti
druge, zlasti pravo vrednost raznovrstnih izdelkov in veljavo
tistih ljudskih slojev, ki so jih izdelali s svojimi rokami. Kdor
pa vse to pravilno presoja, napreduje tudi v moralnem oziru.

Zadnji in najvi§ji smoter delovnega pouka ie torej harmo-
ni¢na vzgoja in izobrazba, t. j. izobrazba telesa, duha in srea
ali z drugimi besedami vzgoia dobrega Cloveka. Zalostno bi
bilo, ako bi vzgajala Sola ¢loveka samo v intelektualnem oziru,
ako bi mu namreC bistrila samo um na korist bododemu po-
klicu. Sola naj ne pozabi, da ima &lovek v svojem telesu tudi
srce; zato ga naj vzgaja tudi z ozirom na niegovo Cuvstvo-
vanje. NoCemo vzgaijati za kak doloCen poklic — zakaj splosna
osnovna Sola ni in ne more biti pripravljalnica za posamezne
poklice — nego iz njih hoCemo stvoriti pred vsem osebnosti
in trdne znacaje.

Rekli smo, da naj vzgaja Sola dobrega ¢loveka. Dober in
pravi Clovek bo obenem tudi dober drzavljan in si bo kot tak
znal pomagati tudi v svojem bodoc¢em poklicu.

Delovna Sola, ki je sprejela poleg dosedanjega obitajnega
pouka roCno delo in pouk na prostem v svoj u&ni nacrt, $e ni
prava delovna Sola, zakaj dodala je moZnostim ponazorovanja
ucne snovi in uporabi znanja le Se dve novi taki moZnosti, v

3
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ostalem pa se ni dotaknila njenega obifajnega unega nacina
glede posameznih u¢nih predmetov, temved jo je pustila,
kakrSna je bila.

In kakSna je bila stara osnovna Sola v tem oziru in kakSna
ie 8e ponekod tudi danes?

V 3oli, ki jo imamo v mislih, se vse suCe okrog ucne snovi,
ki jo predpisujejo ucni nacrti. Glave ucCencev se polnijo s to
snovjo, kar se vr8i navadno receptivnim potom, t. j. potom
sprejemanja in spominskega prisvajanja, potom ucenja iz knjig,
potom udenja na pamet, potom posnemanja in ponavljanja uci-
teljevih besed. Pri tem je seveda ucCenec vedinoma pasiven.
Krivico bi delali u&iteljstvu, e bi trdili, da je tako res povsod
bilo in da je tudi danes tako in samo tako. Ali bilo je na mnogih
krajih tako in je Se danes na marsikateri Soli tako.

Kar se ti¢e spomina, ne smemo podcenjevati njegove vred-
nosti. Ali da bi se naj ¢lovekova vrednost doloCevala in merila
izklju¢no po tem, kar in koliko si je kdo prisvoiil s svojim spo-
minom, to je tisto, kar se po pravici ocCita stari Soli.

Tudi posnemanje je vazno za mladino. Saj temelji prva
otroska govorica na posnemanju, sploh je posnemanje v Sol-
skem- Zivljenju tako vaZen Cinitelj, da bi ne bilo prav, ako bi
ga kdo hotel z istim dnem, ko otrok prestopi Solski prag, po-
polnoma odpraviti iz Solskega Zivljenja na korist tako zvani
»produktivnosti«,

Nekaj drugega je seveda, ako se izvrSuje posnemanje in
memoriranje enostransko, ako ucenci n. pr. pri pouku samo
za uCiteljem ponavljajo besede, ki pridejo iz njegovih ust, ako
se ves pouk vri samo v obliki skrbno pripravljenih vpraSanj in
odgovorov, tako da drZimo uCenca kakor na povodcu. Tak
pouk je seveda pust, dolgoCasen in brez trajne vrednosti. Saj
pri njem otrok nima nikdar prilike, da bi sam razmi$ljal o kaki
stvari, ne nauci se sam duSevno delati. Naravno je, da ie pri
takem pouku nositelj veCine vsega Solskega dela ucitelj sam.

S tem smo pravzaprav Ze podali v bistvu kriterij tako
zvane delovne Sole z ozirom na duSevno delo uencev, ki naj
bi postala nasa bodo¢a Sola. Taka Sola zahteva, da se ucitelj
brzdaj pri pouku, da stopi njegovo delo boli v ozadie na Korist
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ucencevemu delu, da stopi tudi v ozadje to, kar ucenec ve,
na korist onemu, kar uCenec zna. Le znanje in njega upo-
raba daje mo¢ za samostojno delovanje. Taka samostojnost
mora biti u¢ni smoter vsakemu Solskemu delu. Delovati v tem
zmislu pa ne pomeni dalje ni¢ drugega kakor hoteti in zaradi
tega mora prava t. i. duhovna delovna Sola stremeti za
tem, da Krepi v prvi vrsti volio, in Sele v drugi vrsti, da bistri
um, docim je dozdaj bilo ba$ obratno.

Za danasnjo Solo je tedaj znacilno tudi to, da se v njej goji
pred vsem intelekt .— torej intelektualistitna smer,
nova Sola pa voljo — voluntaristi¢na smer.

Tako vidimo, da se je naproti tistim, ki so prvotno zaceli
uvaijati ro¢no delo kot vzgoino sredstvo $Sole, kmalu pojavila
druga struja, ki zastopa stalisCe, da se v delovni $oli naj ne
poudarja toliko ali vsaj ne v preveliki meri ro¢no delo, ampak
v ospredje naj se postavlja duSevno delo otrokovo in sicer koli-
kor najved kot prosto, samostojno ustvarianje ali kot »pro-
duktivno deloe.

Izraz »produktivno delo« se je danes v pedagogiki splosno
udomadil in je postal nekako moderen. Vendar ga ne smemo
krivo razumevati. Kaj se pravi producirati? Producirati se
pravi — proizvaiati, ustvarjati nove vrednote. Tega pa pravza-
prav otroci istotako ne morejo kakor vedina odraslih ljudi. Ter-
minus »producirati« je z ozirom na Solsko deco razumevati v
najSirSem pomenu te besede. Saj prav dobro vemo iz lastne
izkuSnje, da se produktivno delo v $oli brez mehani¢nega znanja
sploh ne bi moglo vr&iti. Tako je pri Citanju, pisanju in racu-
nanju treba podlage, temeljeCe na mehani¢nem znanju, ki si
ga seveda ucenec lahko pridobi ne samo potom posnemanja in
spominskega prisvajanja, ampak »produktivnoe, t. j. potom
izkustva, nazornosti in samotvornosti. Zaradi tega moramo
odlo¢no odklanjati vse pretirane zahteve glede produktivnega
dela v 3oli, kajti sicer pridemo takoreko¢ iz deZja pod kap.
Prej smo pitali otroke izklju¢no s formalnimi vednostmi in z
mehani¢nim znanjem, sedaj pa naj zahtevamo od njih samo
produktivno delo in samo tako znanje, ki izvira iz lastnega
izkustva!
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Gotovo bode treba v bodoci Soli v mnogo vecji meri gojiti
produktivno delo in izkustveno znanje, toda tudi mehani¢nih
vaj nikakor ne bomo smeli zanemarijati. .

Rekli smo Ze, da se pristasi delovnega pouka dele v dve
glavni skupini: prvi ga smatrajo kot poseben predmet, drugi
ga zahtevajo le kot ucni princip za vse predmete. Tema sku-
pinama se pridruZuje Se tretja, ki ga smatra kot stroko in
princip.

NaSe stalisCe glede praktiCne izgraditve delovnega pouka
je v sedanjih razmerah nastopno:

1. Delovni princip ni ni¢ novega, toda mora si pridobiti v
sedanji dobi ¢im najvecji vpliv na vse vrste Sol.

2. Krepko naglasanje delovnega pouka, ki je danes povsod
na dnevnem redu, ni ni¢ drugega nego naravna reakcija
nekdanjega absolutnega gospodstva uCne snovi in razuma. Ne
zgolj pribavljanje uCne snovi, temvec razvijanje in nara%anje
duSevnih sil in prakti¢no udejstvovanje ulencev bodi glavna
skrb pouka.

3. Vsako pretiravanje tega principa, kakor se poiavlja pri
nekaterih njegovih zastopnikih, pa moramo zavracati. Ne sme-
mo izbirati med Solo ucilnico in delovno Solo! NaSa Sola mora
biti oboje v pravem razmerju, torej Sola ucCilnica in $ola
delavnica! Mladina naj se uci delati in naj se potom dela ob-
enem uli, naj se potom samotvornosti prebori do samostoj-
nosti. DanaSnje Sole ne moremo izpremeniti v njenih temeljih,
paC pa jo moramo z ozirom na delovni princip preosnovati,
preustrojiti, reformirati. Znanja ne smemo podcenjevati in
omalovazevati! V njem naj bi se kristalizirala kultura sedanje
dobe v svojih bistvenih oblikah, Ali eno je pri tem vaZno!
Neobhodno potrebnega znanja ne gre pribavljati le potom doci-
ranja in receptivnega prisvajanja, uCenec si ga naj pribavlja
kolikor le mogoce samostoino z glavo, oCesom, uSesom in z
roko, kakor tudi na podlagi lastnih izkuSenj. Navzlic temu pa
bode morala tudi delovna Sola bodo¢nosti 8¢ mnogo znanja
posredovati avtoritativnim potom, Ceprav bode morala v nji
snov v vedlji meri prevzeti vlogo brusnega kamna duha. Pod-
rtati moramo namred, da ne gre v prvi vrsti za obseg in
mnoZino, temve¢ za kakovost znanja. Iz tega prevdarka pa
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izvira nuina potreba po temeliiti revizijii dosedanjih u&nih
nacrtov.

4. Nekateri zastopniki delovnega principa razumevajo pod
delom in smatrajo za delo pred vsem le ro¢no delo. To je velika
zmota in popolnoma napatno pojmovanje delovnega principa.
DuSevno in telesno delo se mora smatrati in upoStevati kot
enakovredno.

5. Delo ne more biti kon¢ni. smoter pouka, marvec je le
sredstvo do smotra. Delo samo na sebi Se nima moralne vred-
nosti, ker je lahko moralno indiferentno ali celo zavrZljiivo (v

- zadnjem oziru n. pr. delo vlomilca!). Mnogi ljudje delajo, ker

so k temu prisiljeni, drugi zopet ker hoCejo pozneje enkrat
udobno Ziveti. Zato lahko reCemo, da je le tisto delo, ki se
izvrSuje radi moralnih smotrov, resni¢nega pomena za nravno
vzgojo Cloveka. Res je, da moramo daiati uCencu prilike, da
udejstvuje in vadi svojo voljo, ni pa absolutno res, da je za
tako udejstvovanje edina in najvaznej$a prilika rokotvorni
pouk.

6. Idealne dobrine radi gojitve dela ne smejo trpeti. Cuv-
stvena vzgoia, gojitev fantazije in vse druge vrednote morajo,
to je pa¢ samoobsebi umevno, ohraniti svoj stari visoki pomen.

7. Strinjamo se s tem, da naj prepleta delovni pouk Zivo
in resni¢no Zivljenje, tako da se bodo ucenci znali orientirati
na vseh toris¢ih vsakdanjega Zivljenja.

8. Cas, ki se rabi za delovni pouk, se ne sme pridobivati s
pomnoZitvijo tedenskih u¢nih ur. U&no snov je omejiti, zlasti
v realijah in v snovi za memoriranje. Stremljenje po popolnosti
znanja je za Sole vseh vrst, prav posebno pa za osnovno Solo,
ena izmed najvecjih napak in najhujSe zlo. Popolnosti in brez-
pogoine sigurnosti vendar ni modi niti pribliZzno doseéi in
stremljenje za nadalinjo izobrazbo se z mehani¢nim vtepava-
njem ucne snovi v glave u¢encev naravnost zamori. Ne znanije,
ampak prava izobrazba in trdna volia daje ¢loveku mo&. Da
znani nem8ki pedagog Kerschensteiner »didakti¢ni materija-
lizem« ostro pobija, je ena njegovih najvecjih zaslug. :

9. Dosedanji predlogi in nasveti glede prakti¢nega izobli-
kovanja delovnega pouka se $e ne morejo smatrati kot gladka
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in kon¢na reSitev tega vprasanja, pa¢ pa se morajo priznavati
kot uvaZevanja vredni poizkusi.

10. Mi se zavzemamo za delovni pouk kot princip, t. i. za
pravo razmerje med duSevnim in ro¢nim delom in za vdleni-
tev roCnega dela v Solski pouk.

11. Poleg tega naj bi se tam, kjer to razmere dopuicajo,
uvedel Se poseben »rokotvorni pouk« kot prost ali neobvezen
predmet za ucence, ki so v tej smeri posebno nadarjeni. Ta
pouk zahteva posebnih prostorov in posebnili u¢nih ur, poseb-
nega orodja, delitve razredov, tehniSko temeljito izobraZenih
uciteljev in dovolj denarnih sredstev. Na pomoZnih Solah bi
moral biti ta u¢ni predmet obvezen.

12, Ni primerno, ako se ro¢no delo omejuje le na niZjo
stopnjo, za viS$jo stopnjo pa se zahteva izkliu¢no le rokotvorni
pouk.

13. Delovni pouk, kolikor se odigrava kot ro¢no delo v
okviru dosedanjih u¢nih predmetov (namre¢ kot princip!), ne
sme sluZiti smotrom, leZe¢im izven pouka (torej izdelovanju
predmetov v svrho prodaje). Ce sedaj vse tukaj navedene
to¢ke pregledamo, pridemo do sledeCega zakljuCka:

Delovna Sola, kakor si jo mi predstavliamo, ni v zevajo-
¢em nasprotju s Solo ucilnico, temvec je le dosledna izgraditev
te Sole, je enostavno do konca izvedeno uresni¢enje Ze davno
priznanega nacela samodejavnosti in samostojnosti ucencev
pri prisvajanju znanja. Nekam Cudno se nam torej vidi, da
hoc¢ejo nekateri med »ucenjem« in »delome« izkonstruirati na-
sprotie! Kakor da bi tisti, ki se udi, ne delal! Res je le to, da
se je sedaj to delo v Soli obracalo samo do razuma in spomina
in da je namerjalo prisvajanje neke doloCene uCne snovi pred
vsem ali tudi izklju¢no samo potom spomina.

Mi pa hoCemo, da si u¢enec pribavlja tudi sam svoje znanje
iz lastne izkudnie, na resni¢nih predmetih in Zivljenskih pojavih
in da zna to znanje tudi uporabljati. Delalo pa se je in dela
se tam kakor tukaj! — Delo samo na sebi ni znak za novo
uéno postopanje nego nasprotje med starim in novim postopa-
njem bilo bi oznaciti tako-le: Ne ved samo sprejemanje, tem-
ve¢ tudi samodejavnost, ne ve¢ Zivlienje samo v podobah kot
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v zrcalu in abstrakciji, temvel resni¢nost, stvari same; ne vec
samo posluSanje in glodanje, temve¢ udejstvovanje.

Skratka: Delovna %ola je Sola Zivlienja, je kraj, ki na njem
pulzira in se odigrava resni¢no, vsakdanje Zivlienje v doma-
¢em kraju in domovini v polnem pomenu te besede. Mi se pri-
druzujemo tistim, ki jim delovna Sola ne pomeni ni¢ vec, seveda
pa tudi ni¢ manj nego »samotvorno pridobivanje znanja« na
ta nacin, da se uCenci samostojno pripravljajo na u¢no uro, da
samostoino resujejo razne probleme v skupnem delu, pri kate-
rem stoji uCitelj po moZnosti v ozadju, da se tako pouk pre-
tvori v lastno produciranje uCencev, ki se jim tem potom neiz-
merno bogati duSevna vsebina.

Ne smemo pa misliti, da je z delovno Solo Ze izCrpan pro-
gram Solske reforme, da so z uvedbo delovnega principa pri
pouku reSeni Ze vsi problemi, ki naj bi jih re8ila nova Sola.
Vzporedno s formalno-metodicno idejo »ustvarjajolega uCenja«
delujejo in vplivajo na bodoci razvoj Sole Se druge smeri in
sile, ki so — dasi razliCnega izvora — prav tako upraviCene
kakor ideja delovnega pouka sama na sebi. Na sreco pa druga
ctremlienja delovni Soli niso nasprotna, temvec ji dobro sluZijo
ter jo celo izpopolnjujejo, dasi so med njimi tudi taka, ki se
zanje ne moremo ogrevati.

1. Brez pridrZzka moramo odobravati nacelo, ki zahteva,
da je treba vsemu pouku vtisniti peCat doZivetja in
izkustva. Zdi se nam, da je to pravzaprav odloCilnega po-
mena za ves pokret delovne Sole. Ker je ideja delovnega
pouka 7e po svoji naravi nasprotna preobkladanju ucencev z
ucno snovjo, lahko spoznamo $ele na pojmih »doZivetje« in
»izkustvee, kaj bo treba iz sedaj predpisane uCne snovi iz
psiholoskih razlogov in radi pomanjkanja Casa izlo¢iti. Temu
vaznemu nacCelu pa bomo najloZe zadostili z Ze omenjenim po-
ukom v naravi, z opazovalnimi nalogami in z izkustvom, ki si
ga ucenci pridobivajo z delom (ro¢nim in duSevnim). Kdo bi
$e sedaj dvomil, da bi Sola, v kateri otrok doZivlja, ne bila
otroku prijetna! ’

2. Drugo vazZno nacelo, ki se je zalelo vedno bolj uve-
ljavljati v okviru delovne Sole, je princip domorod-
nosti. Snovi, ki so otroku brez nadaljnjega dostopne in ki v
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najveCii meri vzbujajo njegovo zanimanje, se nahajajo v nje-
govi neposredni okolici: v njegovi domadiji in njegovi oZji
domovini. Tu se gibljejo otroci na dobro jim znanih in pri-
ljubljenih domacih poljanah, livadah in logih in skozi te poljane,
livade in loge mora osobito drZati pot prvega pouka. Priroda
in kultura na domacih tleh in v oZji domovini so tisti zakladi,
ki naj se na njih in ob njih vzbujajo, razviiajo in krepijo vse
telesne in duSevne sile in zmozZnosti otrokove, in dista, iskrena
ljubezen do teh zakladov naj naposled krona to delo. Naray-
no pa je, da mora biti pouk, ki mu je izhodisCe in Zari<ie doma-
¢ija, na vsaki Soli, v vsakem kraju in v vsaki pokraijini dru-
gacen, ker mora uéni naért upostevati bistvo, lego in znadai
Solskega kraja.

3. V zvezi z idejo delovnega pouka pa je oZivela in se
nanovo oplodila tudi neka stara ideja Herbartove 3Sole, t. j.
ideja zdruZitve posameznih predmetov pod enotnimi vidiki. To
je namre¢ koncentracija pouka, ane v starem, tem-
ve¢ koncentracija v popolnoma novem zmislu. V tem zmislu
namre&, da hocCejo predmete kot take kratkomalo odpraviti ter
obravnavati posamezne snovne celote brez ozira na cbiGajne
urnike in tudi brez ozira na obiCajno strogo delitev snovi na
posamezne predmete. Misel sama na sebi ima nekaj mamlji-
vega in prepriCevalnega in ne da se tajiti, da ti¢i v njej zdravo
iedro.

Stvar nam je razumeti tako-le:

Za prva S$tiri leta osnovne Sole se zahteva tako zvani
celokupni pouk, ki naj po moZnosti obsega vse sedaj
predpisane predmete. 3

V sredis¢u tega pouka je domoznanstveni stvarni pouk,
ki tvori Siroko, trdno podlago za vse uc¢no delo na vsaki
stopnji. Od stvarnega pouka prejemajo posamezni predmeti
svoje posebne snovi in pobude za nadalinjo podrobno obrav-
navo. Domoznanstvo kot stvarni pouk je torej koncentracijski
predmet, vsi drugi predmeti se stvarno naslaniajo nanij.

V sedanjem Stadiju, ko se delajo s tem poukom Sele prvi
poizkusi, Se ne moremo izreci kon¢ne sodbe o njem. Vendar
je treba na tendenco delovne Sole, ki zahteva »celokupni
pouke« kot temeljni princip, opozoriti in poizkuse nadaljevati ali
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z njimi priCeti. — VpraSati pa se moramo Ze danes, ali se bode
v okviru celokupnega pouka dosegla v posameznih predmetih
kakor zlasti v racunstvu in v jezikovnem pouku tista formalna
spretnost, t. j. gladko in spretno racunanje in temeljito obvla-
danje jezikovnih oblik, kakor ¢e se ti predmeti obravnavajo
loCeno sami zase. VpraSanje je, ali bodo uspehi v &itanju, pisa-
nju, raCunanju, govorjenju in spisju dovolj izdatni, zlasti Ce
bi se opuSCale ali zanemarjale neobhodno potrebne formalne
vaje. Vse to so pomisleki, ki jih morejo odstraniti le nadaljnji
poizkusi in izkuSnje.

4. Vazen, a obenem precej koclljiv problem, ki naj bi ga v
zvezi z delovno Solo reSila nova $Sola, je tako zvana zadruZnost
ali skupnost, ki jo nem8ki pedagogi nazivajo »Gemeinschaft«.

Znano je, da so Ze svojecasno Sli najradikalnejSi. Solski
reformatorji kakor Ellen Key in Lud. Gurlitt tako dale¢, da so
zahtevali, naj uCenec dela samo to, kar sam hocCe, da ga naj
samo tega ucimo — in sicer kolikor mogoce igraje —, do Cesar
ima veselje, kar ga zanima. To stalise je gotovo enostransko
in ga zaradi tega odklanjamo. Za izobrazbo znacaja je velike
vrednosti, ako se uenec vadi zimagovati tudi take naloge, ki so
mu neprijetne. Pred vsem pa moramo glede vpraanja »zani-
manje ali dolZnost« nacCelno odkloniti vsako enostransko sta-
liSCe; postopati je temvec tako, da je pri Solskem pouku zbu-
jati in gojiti zanimanje, kolikor je to mogoce, kjer pa snov tega
ne dopusca, se je obrniti do volje, do »junaka v mladem clo-
vekug, ter zahtevati strogo izpolnjevanje dolZnosti.

V tako zvanih zadruZnih ali skupnostnih Solah (Gemein-
schaftsschulen) kakor jih imajo v Nemdiji in v $olah. znane ita-
lijanske zdravnice Marije Montessori, pa tudi drugod, si stavi
vsak otrok sam smoter svojemu delu. Z drugimi besedami:
otrok dela, kar hoCe. Taka Sola poskuSa prenesti prav vsako
iniciativo v otroka samega. »Vom Kinde aus!« se glasi parola.
Zastopniki te Sole so mnenja, da ni mogoce, da bi se pod vna-
njim vplivom mogel pojaviti kak problem ali smoter s tako
silo, da bi vse otroke hkrati pritegnil k sodelovanju. To je
pretirano in ni tezZko, dokazati nasprotno!

Ako vsak otrok dela, kar hoCe, ako ga od zunaj nikdar ne
sili§ k doloCnemu delu, ako otrok le tedaj privoli v skupno
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delo, e mii to sluCajno ugaja, kie ie potem vzgoja k visji skup-
nosti?

Znani pedagoski pisatelj Ernst Linde, ki se v svojih spisih
toplo zavzema za individualno vzgojo in si je ba$ radi tega
pridobil dobro ime v pedago$kem svetu, ki se pa sam skrbno
varuje vseh ekstremov, nam nazorno in objektivno slika Ziv-
lienje v razredu, kier se pouk odigrava na prej omenjeni nacin.
Linde nam to Zivljenje na podlagi lastnih izkuSenj slika tako-le:

»Ze pred razrednimi durmi sli$im hrum slabo disciplinirane
otro¢adi, Stopim v razred. Nobenega sledu o vnanjem redu. V
gruc¢ah po dva in po ftrije sede otroci in »slikajo«. Nekateri
sede na tleh, drugi stoje ob stenah, ki so krog in krog pokrite
s tablami, in delajo isto. Slikajo namre¢ boZi¢no drevo in obda-
rovanje otrok. Spredaj na veliki tabli je slika, ki jo je v Zivih
barvah narisal kot predlogo ucitelj. Vendar ucenci ne preri-
sujeio mehani¢no te predloge. Ko stopim med otroke in hodim
od skupine do skupine, se prepricam, da rifejo na pamet po
lastnih domislekih. Ug&iteli tuintam pomaga in izpodbuja, vobce
pa vse hvali in priznava. Zdaj se oglasi eden: »Gospod ucitelj,
mi bi radi modelirali!« In takoj se mu pridruZzi Ze vecja skupina
ucencev! »Dobro«, pravi uitelj. Otroci odloZijo svoje table,
zdirjajo naprej in gredo vsak po svoj kos gline in po podlago.
sHoCemo napraviti snezenega moza'!« — »Oh, ne vedno sne-
7enega moZa!« — »No, kaj potem 2« — »Zeleznicol« — »Dobro,
torej Zeleznico!« Z vnemo se mali Kiparji lotijo dela. To traja
precej Casa. Zdaj pozvoni, Nekateri zdirjajo na prosto, drugi
ostanejo v sobi. Ena skupina se zbere okrog ucitelja: »Mi bi
radi §li na vrt!l« — »Dobro! Torej ven!« Zunaj otroci opazu-
iejo, kako vse raste. Ucitelj izruje fiZol in pokaZe otrokom
koreninice, semenske liste in klico. K temu jim Se pripoveduje
kratko povest o klici, ki je spala v fiZolu kakor v kaki posteljci
in ki sta jo soln¢na toplota in zemeljska vlaga zdramili iz
spanja. Nato vzamejo nekateri ofroci majhne grablje in snaZijo
pota, drugi zalivajo, zopet drugi plejejo. Potem gredo zopet
v Solsko sobo. Zdi se, da si hoCejo ogledati lepe slike v svoiih
zaCetnicah. To se jim dovoli. Nekateri za¢no Citati, uditelj iz-
podbuja druge, da store isto. Pogledam v knjigo. Tiskanica!
Pisati Se otroci ne znajo. Za to — mi pojasnjuje tovari§ — je
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Se Casa pol leta. Zdaj pozvoni in Ze popadejo vsi svoje torbe

‘in culice, da pospravijo svoje stvari. Divje in neurejeno zdirja

vsa otro¢ad na prosto.«

Skugajmo se vglobiti v tako »novo Solo« ter izlusScimo
iz nje njeno bistvo. Takoj vidimo, da so njeni bistveni znaki:
ro¢no delo, celokupni pouk, ni¢ urnika, pedagogika »iz otrokae.
lz tega pa izvirajo zahteve: Odgoditev vsega tehniSkega, t. .
Citanja, pisanja, raCunanja, prednost se daje udejstvovaniju, t. i.
slikanju in risanju, oblikovanju, delu na vrtu, dalje individualni
uéni nacrt oziroma nacelna breznaclrtnost, priloZnostni pouk,
ni¢ razlike med stvarnimi in drugimi predmeti, nobenega
u¢nega obrazca, nobene didakti¢ne razporedbe in ni€ priprave,
zaletek v prvem Citanju s tiskanico, priprava za pisanje s sli-
kanjem in pred vsem: najveCja prostost v kretanju za ulitelja
in za uCence. Da pri tem trpi disciplina, s tem se je pac treba
sprijazniti. Kako to vzdrZijo Zivei uCiteljev, to nam je seveda
uganka.

»Stara 3ola« je v vseh teh ozirih kajpada zabredla preda-
le¢, ker je bila prevel enostranski usmerjena na strumnost,
korektnost, zapovedi in posludnost, na tako zvani »dril« in na
stehniko«, pa preved tudi le na »pozitivnoste, t. j. na delo
razuma in spomina, Ker se je morala s tem izkazovati pri
skusnjah in revizijah. Notranje Zivljenje je bilo pri tem Cesto-
krat prikrajSano in oSkodovano, ker so bile ucitelju roke pre-
ved vezane. Zato je moralo priti drugace. Ze pred vojno je
prisla reakcija, Ze takrat se je zacel povsod razlegati klic po
sdelovni Soli«, zmagala pa je ta ideja na vsej Crti Sele po vojni.

Ali tu imamo sedaj na dnevnem redu drug ekstrem. Naj-
prej preve¢ spon, sedaj preved prostosti. Tako je pac vedno
z razvojem in napredkom: zdaj prekonzervativno, zdaj zopet
preradikalno. To je cikcakast kurz! Resnica pa je na sredi in
prijatelj resnice se varuje ekstremov, on hodi gladko svojo
ravno pot. Treba je le, da dobro izkoristimo v svoje posebne
namene.

Tudi mi smo za vec prostosti in za delovno skupnost, toda
le za tako, ki si stavi vsakikrat smoter, problem, ki za njim
stremi vsa delovna zajednica. Smoter in probleme pa sme in
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mora staviti tudi otrok, ker to zahteva njegova dusa. Tu je
potem skupno delo, skupna volja, skupno iskanje, skupno raz-
misljanie, presojanje in prevdarjanje pa tudi skupno veselje,
ko se smoter doseZe. Le tako se poraja tista lepa prijateljska
vez in idealna skupnost med uCiteljem in uCenci na eni strani
in med ucenci samimi na drugi strani. NaSa delovna Sola v
smislu skupnosti je tista Sola, v kateri je ucitelj otroku tak
voditelj, da ga otrok jedva Cuti, Sola, v kateri se otrok razvija
v pravi prostosti. V taki Soli je Se vedno dovolj prostora za
tisto inicijativo, spontanost in samodejavnost, ki so bistveni
znaki prave delovne Sole.

Vsekakor pa se zavzemamo tudi za to, da se upoSteva v
Soli razlitna nadarjenost uCencev in da se pri pouku postopa
tudi individualno. V vsakem razredu je pribliZzno 10% prav
zmoznih in dobrih, 80% srednjih in 10% slabih in zaostalih
ucencev. Ucitelj dela vec&ii del s srednjimi, ker upa, da bode
1)Oleg'prv:: tudi vse uCence te skupine spravil v visii razred.
Cim vedji pa so razredi, tembolj se zanemarjajo tisti ucenci,
ki so posebno nadarjeni; radi tega se zalno dolgocasiti, pouk
iim ne nudi dovolj izpodbude in tako se lahko zgodi, da marsi-
kateri izmed njih v Zivljenju nikakor ne dosezejo tega, kar bi
z ozirom na svoje zmoznosti in talente lahko dosegli. Dogaja
se celo, da-jih srednje nadarjeni, a pridni ucenci Cesto glede
poznejsSih Zivljenskih pozicij nadkriljujejo. — Zato je treba
iskati sredstva, kako skrbeti za bistre glave v Soli, da se
sorazmerno s svojo posebno nadarjenostjo tudi temu primerno
razvijajo. In ba$ takim bistrim glavam moramo dati prilike, da
se uveljavljajo v posebnih delovnih zajednicah v okviru raz-
reda, kier kmalu sami od sebe prevzamejo vodstvo. Prakti¢no
udejstvovanje delovnih zajednic si zamiSljamo namred tako,
da se reSitev kake naloge pri pouku, kjer je to le mogoce, ne
prepusti kakemu posameznemu ali enemu uCencu, temved da
se naloga poveri ve¢ ucencem, ki jo naj reSijo s skupnim delom.
Take delovne zajednice v razredu nam nudijo miniaturno
sliko velike delovne zajednice kulturnega naroda in vzbuiajo
v otroku Ze zarana cut dolZnosti. Namesto avtoritativnega
razmerja med uciteljem in u€enci nastopi in se razviie samo
od sebe intimnejSe razmerje kakor med prijatelii. Enako nadar-
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jene ucence v razredu pa je seveda mogocCe potom pouka v
skupinah pospeSevati Se na razne druge nacine.

5. Pravilna vzgoja k skupnosti v Soli pa je v tesni zvezi
z vprasanjem, ki je danes posebno perece in ki spada tudi v
okvir delovne c¢snovne Sole. To je drzavljanska
v zgoja. Vzbujati in gojiti zmisel za skupnost in razumeva-
nje za drZavo ter zlasti delati na to, da se ucvrsti in poglobi
misel o edinstvu in bratstvu, slogi in ljubezni zedinjenih delov
naSega naroda v dusah naSe mladine, da se vzgoje na ta nacin
nova, te ideje se popolnoma zavedajoCa pokoljenja, to je danes
prava naloga Sole. V dosego tega glavnega pedagoskega
smotra sta nam na razpolago dve sredstvi: prvo je avtorita-
tivno heteronomno, ki se z ukazom in zapovedjo obraCa do
tuje volje, drugo je avtonomno, ki uCinkuje posredno potom
pouka. Obe poti moramo hoditi istocasno, zakaj patriotizem
kot domovinski ¢ut je treba postaviti na tako podlago, da pride
otrok do pravega spoznanja, zakaj je dolZnost vsakega posa-
meznika, sveto sluziti sveti domovini, pa tudi da se dokoplje
do prepricanja, da so glavni stebri domovinskega in drzavljan-
skega misljenja spoStovanje, ljubezen in medsebojna podpora.
Smo pa za tako narodno vzgojo, ki uvaja ucenca v posebnosti
nacijonalne kulture, ki pospeSuje nacijonalne Cednosti, ne da
bi pri tem ustvarjala nasprotjia med lastnim narodom in med
drugimi narodi, in ki vodi naposled preko narodnosti do Clove-
C¢anstva. Noben otrok pa bi tudi ne smel zapustiti Sole, ne da
bi se seznanil z najvaznejs$im in neobhodno potrebnim iz drZzav-
lianskega Zivlienja in z glavnimi dologili o pravicah in dolZzno-
stih jugoslovenskega drZavljana.

NasSa dolZznost pa je tudi, skrbeti za to, da nam vzraste
zdrav zarod. Zato pripada tudi glede telesne vzgoje velik del
te naloge Ze nasi osnovni Soli in to zaradi zdravstvenih in mo-
ralnih vrednot telovadbe, ki je vrhu tega dragoceno sredstvo
za narodno vzgojo naSe mladine. Iz teh razlogov se zavze-
majo drugod za vsakdanjo telovadno uro na vseh Solah. V
Svici se morajo vsi, ki ne obiskujejo ve& %ole, javiti pri telo-
vadnih druStvih. V vseh naSih sosednih drZavah, zlasti Se v
onih, kjer nimajo veC najboliSe Sole za telesno vzgojo, to je
vojasStvo, so zaCeli v zadnjem Casu s posebno vnemo gojiti
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telovadbo, To mora biti za Jugoslavijo izpodbuda, da tudi v
tem oziru ne zaostane. Vsako telovadiSCe tudi na podezelskih
Solah mora biti opremljeno z najpotrebnejSim telovadnim orod-
jem, da mladostnemu telesu nudimo tisto nego, ki je za njegov
enakomerni razvoj neobhodno potrebna. Kakor je Ze drugod,
bi morala tudi pri nas biti telovadba za deklice obvezen
predmet.

6. Kon¢no Se moramo opozoriti na to, da spada tudi refor-
ma Solske discipline v okvir delovne Sole. Kot najboljSe sred-
stvo za to se nam priporoCa tako zvani sistem samo-
vlade. Vsi otroci naj bi enakomerno sodelovali pri vzdrZe-
vanju discipline, ¢e§, s tem se vzbuja in jaCi v njih ¢ut odgo-
vornosti, ¢ut za pravico in ¢ut dolZnosti.

Glavni pomislek nasprotnikov vsakr$ne avtonomije uCen-
cev je paC ta, da bi pod takim sistemom lahko trpela avtori-
teta, a princip avtoritete da je zacetek in konec vsake vzgoje.
Mnenja smo, da je ba$ glede te toCke najteZje doseli sporazum,
zlasti danes, ko bi se avtoritete Ze vsakdo rad otresel. Kdor
smatra avtoriteto za temelj vsega vzgojnega dela, bode o tem
odklonil vsako diskusijo.

Pravo in resni¢no veljavo in mod daje le ona po osebnih
vrednotah pridobljena naravna avtoriteta in le-ta lahko brez
pomisleka prizna uCencem primeren vpliv na notranjo Solsko
upravo ter jih na ta nacin polagoma vzgaja k temu, da se vla-
dajo sami, kar je gotovo velikega pomena za vzgojo k skup-
nosti in radi tega tudi v interesu drZavljanske vzgoje.

Reforme, bodisi na Solskem ali kateremkoli drugem polju,
nagibajo navadno v prvem pocetku k pretiravanju, dokler
naposled pod vplivom stvarne kritike in treznega presojanja
ne preidejo v mirne vode. Tudi reformni pokret delovne %ole
v tem oziru ne dela izjeme. _

Pri vsaki reformi lahko zasledimo nasprotja med starim
in novim, med zahtevanim in obstojeCim. Naloga reformnega
pokreta je, da se izvr§i prehod do starega, Ze obstojecega, do
novih smotrov polagoma, stopnjema, premisljeno. Kar se je
obneslo, naj ne izgine, temveC naj se obdrZi in ohrani tudi v
novem. To velja tudi za pedagogiko in za nafo %olo, ki mora
biti slika organske rasti in Zivljenja ter razvoja, ki se v njem
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zrcalijo kulturne izpremembe. Reforma ne sme biti prelom s
preteklostio, temve¢ premisSlien prehod, ne sme biti revolu-
cija, temvel evolucija. — Tako smo doziveli, da sta Ze sami
imeni »delovna $ola« in »8ola ucilnica« v vsem delovno-peda-
goSkem pokretu ustvarila navidezno nepremostljiv prepad, ki
ie Cisto brez potrebe loc¢il pristaSe obeh struj v dva nasprotna
tabora, kakor da bi se v »stari« $oli sploh ni¢ ne bilo delalo
in kakor da bi se v bodoci »novi« Soli ne bilo vel treba uciti.
— Doziveli smo, kako krivicéno in nestvarno so nekateri pre-
radikalni borci delovne Sole obsodili staro Solo in kako so
nekateri pregoreéi zagovorniki rokotvornega pouka izobraze-
valno vrednost ro¢nega udejstvovanja tuintam v svoii naiv-
nosti naravnost precenjevali. Kdor hoCe reformirati, mora
znati presoditi, v koliko so reforme v danih razmerah izved-
liive, mora tedaj spoznati vse ovire in mora z njimi racunati.

Mi se zavzemamo za Solo, ki bo oprostila na%o mladino
tistih spon, v katere so v stari Soli bile vklenjene otroske
ustvarjajoCe sile duha in roke. — Hoc¢emo Solo, ki se naj pre-
osnuje iz Ciste Sole ucilnice v pravo delovno Solo, v vzgaja-
lisCe, v katerem sSe bodo oprostile, razvezale, razvijale, udei-
stvovale, krepile in plemenitile vse telesne in duSevne sile in
zmoZnosti naSega otroka, hoCemo %olo, ki ne bo le »teren« za
pedagoSke odredbe nego bo stremela za tako Zivljensko
»sfero«, v kateri bodo otroci v polni meri uZivali tisto mla-
dostno Zivljenje, ki imajo do njega vso pravico. Hocemo $Solo,
ki ne bode pripravljala samo za Zivljenje, temve& $olo, ki bode
tudi sama dobrSen kos Zivljenja. Kdor bi hotel temu ugovar-
jati, bi bil zapu§€en od vseh dobrih duhov pedagogike.

Nocemo pa 3ole, ki bi pod gesli »prostost, samodejavnost,
produktivnost« morebiti hotela oznanjevati in propagirati ne-
brzdano izZivetje mladinskih nagonov, ki bi hotela zagovar-
jati in SCititi udejstvovanje razposajenosti, ki bi prepovedala
vSaKo posezanje vzgojitelja kot nedopustno, ki bi smatraia
edinole otroka kot odlo¢ilni faktor v vseh stvareh, ki bi hotela
izloCiti vsak ukrep, s katerim naj bi se otrok prisilil k izpol-
njevanju dolZnosti, k redu in k podreditvi skupnosti. No&emo
Sole, ki bi hotela morebiti vse le prepustiti ugodnemu trenutku
in ki bi se hotela zanaSati le na ugodno priliko, mesto da bi si
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naprej zasnovala dobro premisljen nacrt; vse to bilo bi usodno
nepoznavanje samoodloc¢be Sole, ki bi opravicevalo ocitek
podivjanosti, kakor se je to ponovno sliSalo drugod. S tem bi
pa seveda vsa Solska reforma priSla ob dobro ime in celo na
slab glas. Kon¢na posledica bi bil umik in reakcija, kakor se to
dogaja povsod tam, kjer so v preveliki goreCnosti zasSli pre-
dalec.

Splodni reformni pokret delovne Sole je zagrabil skoraj
‘vse kulturne drZzave. NaSim stremljenjem more biti le koristno,
ako neprestano zasledujemo in opazujemo, kar se onkraj nasih
drzavnih granic razvija v pedagoskem raziskavanju in pre-
izkuSavanju.

Pri tem pa smo mnenja, da inozemska delovna Sola nam
Jugoslovenom ne sme sluZiti v vsakem pogledu kot model za
notranjo in vnanjo obnovo naSega narodnega Solstva. Primer-
jajoCa pedagogika naj bi si prizadevala, da vzraste nasa 3ola
iz naSih posebnih razmer, iz naSih pedagoSkih izkuSenij, iz naSe
jugoslovenske kulture, da bostane sicer prava vzgojna in
delovna Sola v modernem zmislu, toda na znotraj in na zunaj
7z izrazito jugoslovenskim cbeleZiem. Zelimo pa to tudi glede
Solskih poslopij in giede Solskih prostorov. Na mnogih Solah je
opazati lep napredek glede primerne opreme ucnih sob, kakor
to danes zahteva umetniSska vzgoja mladine. Take u¢ne sobe
so otrokom Kkraj veselja in lepote, kjer se pocutijo sreCne in
ki se ga bodo z ljubeznijo spominjali tudi pozneje, ko jim bode
treba opremiti in okrasiti lastni dom. Zal se pa naidejo na
nasih Solah tudi dolgocasni in pusti prostori in prazne stene
brez vsakega okrasa, kar izpriCuje, da Se ni povsod pravega
zmisla za estetsko vzgojo. Zato hoCemo, da dobijo vse nase
Sole tudi po svoji zunanjosti v estetskem oziru prijetno in ob-
enem izrazito jugoslovensko obeleZje.

Ako hoCemo danaSnjo Solo preustrojiti v delovno $olo,
bode treba misliti na vse moZnosti, da se ta ideja prakti¢no
preizkusi. V ta namen bi bilo najprej potrebno, da se uredijo
na posameznih Solah poizkusni razredi; v njih naj bi se pri
pouku skuSal uveljaviti delovni princip v polnem obsegu. Pouk
v poizkusnih razredih naj bi se poveril u¢nim osebam, ki ka-
Zejo posebno zanimanje za novo ucno postopanje in ki Ze

. 4
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sedaj z uspehom uveljavljajo moderne metode pri pouku. Na
ta nacin bi sCasoma dobili primerno sliko o izvedljivosti te
ideje. Polagoma naj bi se taki poizkusi razSirili na vse Sole,
oziroma naj bi se splosno uvedel delovni pouk. Da se ucitelj-
stvo praktiéno uvede v novo u¢no postopanje, bi bile potrebne
hospitacije v razredih, v katerih se Ze poucuje v zmislu delovne
Sole. Vazne bi bile tudi konference, na katerih bi ucitelistvo
izmenjavalo svoje misli na podlagi pridobljenih izkuSenj o
novem nacinu pouka.

Najbolj sigurna pot k notranji reorganizaciji nasega Solstva
pa bi bilo sodelovanje starSev pri drZzavni izgraditvi in upravi
nasega vzgojstva in Solstva. Prirojena ljubezen do otroka sili
starSe, da skrbijo za njegov telesni in duSevni blagor in da
se zanimajo za vse drzavne naprave, ki sluzijo temu razvoju,
Kdor je ponovno doZivel, kako notranje razburjenje zbuja prvi
Solski dan Sestletnega otroka v vsaki, tudi najrevnejsi druZini,
se pa mora zaCuditi in celo razzalostiti, da to Zivahno zani-
manje za Solo v vecini sluCajev kaj hitro zopet splahne in da
se Cesto celo izpremeni v nasprotstvo napram $oli. Stik med
Solo in domom vzdrZujejo naposled samo Se Solska naznanila
in tisti slucaji, v katerih Sola od starSev zahteva, da priganjajo
otroke k velji marljivosti v Soli, da otroka redno pogiliajo v
Solo ali da jih zaradi kakih vegjih pregreikov kaznujejo. —
Kako Cisto drugace bi pa postalo to razmerje, ¢im bi moderna
preosnova Solstva podrla pregrajo med Solo in Zivlijeniem in
<¢im bi star§i spoznali, da jih drZava klice k sodelovanju pri
demokrati¢nih napravah za vzgojo in pouk. — Za najvaznej$o
tako demokratitno napravo smatramo posebne roditeliske
organizacije, ki bi jih lahko nazivali »krajevne vzgoine so-
svete« (»Solske odbore«). V vsako ob¢ino spada tak »krajevni
vzgojni sosvet«. Velike obline, ki so razdeljene v okraje, naj
bi vzdrZevale v vsakem okraju tak sosvet, a okraji, ki so tako
obljudeni in tako razseZni, da bi tesen stik med domom. $olo
in oblastjo ne bil mogo¢, naj bi se delili v okoliSe, od katerih
naj bi vsak imel svoj lastni sosvet. — Seveda bi »Kkrajevni
vzgojni sosvet« ne smel biti tako sestavljen, kakor so sestay-
lieni sedanji krajni Solski sveti, katerih ¢lane volijo ob&inska
zastopstva. — »Krajevni vzgojni sosvet« mora biti sestavljen
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iz enakega Stevila imenovanih in voljenih ¢lanov. Imenovani
naj bi bili ti-le Clani: en merodajen zastopnik obc¢inske uprave.
en zastopnik viSjega varstvenega sodiS€a, uradni zdravniki, en
zastopnik cerkve oziroma po en zastopnik vsakega veroizpo-
vedanja doti¢nega kraja, upravitelji vseh 3ol, zastopniki osta-
lih vzgojnih naprav in takih za ljudsko izobrazbo v doti¢nem
kraju ali okoliSu in po en izvolien zaupnik onih Sol, na katerih
deluje ve€ ucnih moci nego Stiri.

Vsi v okoliSu »krajevnega vzgojnega sosveta« stanujoCi
drzavljani volijo enako Stevilo cClanov, kakor je ono ime-
novanih.

StarSi otrok in imenovani strokovnjaki bodo potem iz
lastnega interesa skrbeli za to, da bodo izvoljeni le taki moZie
in Zene, ki kaZejo potrebno razumevanje in ki imajo tudi toplo
srce za vzgojo, Solo in ljudsko izobrazbo.

Temu »krajevnemu sosvetu« poveri drZzava skrb za
vzgojo in pouk v njegovem okolisu. »Krajevni vzgoini sosvet«
nai bi pred vsem vodil pregled vseh v niegovem okoliSu biva-
jo¢ih otrok in mladostnih ter prevzel nadzorstvo nad njimi;
on skrbi za to, da nobenemu otroku ne manjka potrebne nege
in vzgoje; on preiskuje vse sluaje, v katerih je ogrozen zdrav
razvoj otrok radi zapreke ali zanemarijanja vzgoiiteliskih dolz-
nosti od strani starSev in skuSa dognane nedostatke najprej
odpraviti sporazumno s starsi, kjer se pa tak sporazum ne da
doseci, izroCi take sluCaje viSjemu varstvenemu sodis¢u v
svrho preklica starSev ali njih namestnikov in imenovanja
poklicnega varuha; on vodi evidenco privatnih druZin, ki so
sposobne in pripravljene sprejeti kot krus$ni starSi rejence, in
nadzoruje vzgojo njim izroCenih rejencev; on nasvetuje pri.
zakonito v to postavljenih uradih kakor tudi pri privatnih insti-
tucijah ustanovitev domov za dojencke, otroskih vricev, dnev-
nih zavetiSC, igraliS¢, Solskih kuhinj itd.; on skrbi za nasta-
nitev telesno in dusevno anormalnih otrok v primernih zavo-
dih; konCno vodi »krajevni vzgojni sosvet« tudi vse doseda-
njemu krajnemu Solskemu svetu odkazane posle. V njegov
nadaljnji delokrog pa spada tudi prirejanje roditeljskih sestan-
kov (veCerov!) v svrho pospeSevanja pravilne mladinske
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vzgoje v druzinah in v svrho vzajemnega delovanja med do-
mom in Solo.

Kakor vidimo, je delokrog »krajevnega vzgojnega sosveta«
zelo obsezen. Ker bi izvoljeni in imenovani ¢lani, katerih mesta
so Castna, nikakor ne mogli sami izvrSevati vseh poslov, naj
bi se kraj. vzgoj. sosvetu v veciih krajih dodal poseben kra-
ievni smladinski urade«, Cigar nastavlieni uradniki in poklicno
izobrazeni skrbniki in skrbnice bi imeli dolZnost, izvrSevati
vse od krajevnega vzgojnega sosveta odkazane jim naloge.

So to velike, teZzke, pa obenem krasne naloge, ki naj bi
ith prevzel »krajevni vzgojni sosvet«, toda ker bi bile te naloge:
poverjene najboljSim in najsposobnejSim osebam v kraju, bi
smmeli upraviceno pricakovati, da bi ta velevaZna kKorporacija
vrsila vzorno in v sploSno zadovoljnost in korist svojo nalogo.
Le tako lahko postane vsaka oblina ZariSCe in goriSCe prave
CloveSke kulture v demokrati¢nem in socijalnem zmislu samo-
odlocbe.

Omenil bi Se tukaj na kratko, da obstajajo drugod v svrho
zblizanja Sole in doma Se posebne roditeljske organizacije.
StarSi otrok, ki obiskujejo eno Solo, postanejo avtomati¢no
Clani »roditeljskega drustvae«, druge osebe so nacelno izklju-
Cene; politiCna razmotrivanja in skrbstveni problemi ne spa-
dajo na posvetovanja teh druStev. Na vsaki Soli sme biti samo
eno tako druStvo. Oblast ima samo posvetovalni glas. Ako se
drustvo ravna po teh nacelih, ga oblast prizna.

Te naprave so se baje drugod izvrstno obnesle, Oblast
ima nanje svoj vpliv, poZrtvovalnost in zanimanje za Solo se
z njimi neverjetno stopnjuje, obenem pa se z njimi zbuja razu-
mevanje za Solske reforme ter s tem olajSuje njih izvedba.
Ker se na takih roditeljskih sestankih zmisel novih odredb in
novih Solskih poizkusov starSem pojasnjuje, pridobivajo stro-
kovnjaki na ta nacin pristasSe in zagovornike za svoje reforme.
Razen tega imajo starSi pravico do vstopa v razrede, da se
lahko prepricajo, kaj in kako se v Soli dela. To je tako zvani
princip »odprtih razrednih vrat«. Tako pospeSujejo roditeljska
druStva nalogo ljudske izobrazbe, ker zdruZuje starSe v tej
organizaciji le to, kar imata Sola in dom skupnega. Kakor
namreC ucitelj v razredu nikdar ne sme biti politik, tako mo-

4
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rajo tudi starSi, Ki so Clani roditeljskih druStev, uvideti, da
vsakdo, naj bo pristas te ali one politiCne stranke, enako ljubi
svojega otroka. Medsebojno spostovanje in s tem strpljivost in
zaupanje je tudi tukaj neobhodno potrebno, da se taka drustva
razvijajo in da lahko uspes$no delujejo.

Na podlagi dosedanjih izvajanj o 1§rcosn0vi osnovne Sole
hoc¢emo naposled jasno in precizno formulirati namen in bodoco
nalogo naSih narodnih Sol:
~ »Skupna naloga vseh narodnih, t. j. osnovnih in mescan-
skih Sol, je, s primerno zdruZitvijo vzgoje in pouka ob sloZnein
sodelovanju doma, ustvarjati Siroko in trdno podlago, tako da
se otroci razvijajo v prave in poStene ljudi in ¢lane svoie dru-
Zine; obcline, drZzave, naroda in Cloveske druZbe.«

»Naloga narodnih Sol je tedaj na eni strani (telesna in
moralna) vzgoia v najSirSem zmislu te besede in na drugi
strani pouk, ki v enaki meri uvazuje tako materijalno stran
t. j. pridobivanje znanja kakor tudi formalno stran {. j razvija-
nje vseh duSevnih sil in zmoZnosti — .duha, spomina, sréne
kulture (Cuvstva) in volje.«

Temu naproti se glasi ¢l. 1. zakonskega osnutka o osnov-
nih Solah kraljevine SHS, ki govori o namenu in nalogi osnov-
nih Sol tako-le:

»Osnovna Skola Siri u narodu pismenost i prosvetu, raz-
vija nacionalnu i gradjansku svest i versku strpljivost, utvr-
djuje moralna nacela za Zivot i daje osnove za dalje usavr-
Sivanje.«

Ce primerjamo obe stilizaciji, se nam zdi, da druga pre-
malo poudarja tista nacela, ki jih zahteva sedanja doba in
bodo¢a Solska reforma. Zato bi bilo Zeleti, da se 1. ¢l. ome-
njenega zakonskega osnutka v zmislu danaSnjih zahtev pre-
stilizira, kakor bi to bilo potrebno Se glede nekaterih drugih
Clenov.,

Povsem je jasno, da se tako monumentalno delo, kakor je
nova 3$ola kot enotna in delovna Sola ne da izvrSiti na mah!
Treba je raCunati z dejanskimi razmerami in se vpraSati, ali
so v vseh delih naSe drzave Ze sedaj dani pogoii, da se ures-
nici taka Sola z zakonom. To bi bilo po naSem mnenju mogoce
le tedaj, ako bi si pomagali nekaj let s prehodnimi odredbami.
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Kar pa je mogoce, se lahko takoj uresniCi. Vsekakor pa se
moramo Ze danes postaviti na staliS8Ce, da mora biti enotna
in delovna $ola konCni smoter Solske reforme v na8i drZavi,
da ne zaostanemo za drugimi Kulturnimi drZavami, ki so to
delo ze opravile.

Ali se pa naj ta reforma izjalovi samo zaradi tega, ker
se je bati strofkov? Stroski bodo sicer vecji od onih, ki jih
zahteva dana8nja %ola, toda stroSkov za Solo ne smemo nikdar
presojati absolutno, temve¢ vedno le v zvezi z njihovimi
sadovi, z njihovim efektom. In tu bi radi videli, ali bi se jim
mogel Se kdo upirati, ako si poSteno izraCuna in predoci vse
tiste dobrote, za katere se mora posameznik in splosnost za-
hvaliti Soli. Ne poznamo nobenih drugih izdatkov, ki bi bili
bolj produktivni za materijalno in duSevno bogastvo, za
zdravje in nravstvenost nego so izdatki za Solo. Zato mora
Sola na potu svojega razvoja napredovati tako, kakor to za-
hteva Cas, ako hoCemo danaSnjo generacijo primerno pripra-
viti za bodoCnost. Prvi korak za to pa je preosnova Sole v
enotno in delovno Solo, ki se mora ustvariti stopnjema, ker
ie to naSa prva kulturna potreba.

Ali drzava ne more sama iz sebe preustrojiti in izboljSati
Solstva v njegovih podrobnostih. K temu je treba sodelovanja
tistih, ki poznajo notranje potrebe 3Solstva, treba je sodelova-
nja uciteljstva, ki ima v rokah pouk mladine. Izpremembe in
napredek v temelinih zakonih in pravicah Se ne pomenijo tako
brez vsega tudi napredka na vseh poprisCih javnega Zivlienja.
In tako bode tudi Sola le tedaj z drZzavo vred vkorakala v novo
svobodo, ako bodo njeni Cuvarii in goiitelji, t. i. nasi narodni
ucitelji veliki Cas umevali in ga primerno izkoriS¢ali. Brez
zvestega sodelovanja Solnikov se v Solskih razmerah samih
paé ne izpremeni mnogo. In ker je vzgoja mladine zadeva
celokupnega naroda, zato tudi v Solski upravi ne bomo mogli
pogresSati sodelovanja starSev. :

Novo $olo nam morajo ustvariti drZzava in Solske oblasti,
ucitelji in star$i v vzajemnem delovanju. Ako se to posredi —
in posrediti se mora — tedaj lahko brez skrbi zremo v
bodoc¢nost.
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Tedaj se pa izpolni tudi to, Cesar si najbolj zelimo in za
Cemur stremimo s koprneco duso:

Da bi bile vse Sole v nasi ljubi Jugoslaviji kakor steklene
palacCe, polne solnCne svetlobe in ljubkega petja, polne pestrih
cvetlic in druge lepote — in sredi vse te krasote polno srecnih
in veselih otrok! — pa tudi uciteljev in uciteljic, polnih idea-
lizma in globoko prozZetih ljubezni do lepega in vzviSenega
uciteljskega poklica, pa tudi do Solske mladine, naSe bodoc-
nosti. Ta ljubezen pa mora biti, kakor »jutranja rosa«, ki pada
na »roZe in koprive«, to se pravi, ucitelj jo mora izkazovati
enakomerno vsem otrokom, pridnim in bistroglavim, moralno
pohabljenim in slabo nadarienim.

Treba je, da Ze tukaj ugotovimo, da ostane poleg otroka
in snovi Se vedno udlitelj vaZen steber pri vzgoji in pouku.
Zato mora v novi Soli tudi njegova osebnost priti do veljave.
Brez njega je vse govorjenje in iskanje in dolo¢evanje prazno
in niCevo. Nad vsem postopanjem in ravnanjem in nad vsemi
osnutki stoji ucitelj, ki ima tudi svojo du$o, svoio posebnost,
svojo individualnost. In njej zadostiti, ni samo njegova pravic.,
temvec celo njegova dolznost. Namesto vere v dolodene ucne
metode moramo staviti vero v uditelja samega, zakaj on se
mora v svojem delu znati izZiveti, sicer to, kar dela — ni
njegovo delo. Danes je treba priznati, da Sola stoji in pade z
uciteljstvom! Danes stopa namesto uciteljev, ki so delali
nekdaj vse samo po Sabloni, po enem kopitu — nov uciteljski
rod, ki hoce v Soli uveljavljati tudi svoj lastni »jaz« in ki bode
bas radi tega postal — trden steber nove Sole.

KA
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Reforma mescanske Sole.

I.

Zivimo v novi, svobodni drZavi, ki je nastala iz najraz-
li¢nejsih drobcev. Vsi ti sestavni deli so si posebno enaki v
tem, da so bili do nedavnega neenako upravljani, in da so njih
kulturne in prosvetne prilike zelo razlicne po relativnem Ste-
vilu, po vrednosti in njih zgodovinskem razvoju. Potrebo
reform in unifikacij uvideva torej vsak Clovek, ki hoce, da
postane naSa mlada drZava Cimprej vredna vrstnica modernih
drzavnih tvorb.

7 ozirom na enotno kulturno vzgojo naSega naroda je pa
tudi umljivo, da se nam hode reform v Solstvu. Temeljitih
preuredb je treba Ze radi kriceCih neenakosti v posa-
meznih pokrajinah. Prav tako potrebna pa je reforma v zmislu
modernih, vzgojinih nacel, ki drugod vse globlje prodi-
rajo v 3olski ustroj in brez ozira obraCunavajo s preperelim
<istemom predvojne pedagogike.

In se je pricela preuredba, reformacija in unifikacija in se
Zal nadaljuie. Zal, pravim, zakaj ves proces se razvija po cud-
mih nam nepojmljivih nacelih, ve¢inoma brez sodelova-
nja najpoklicanej$ih, uradno, brez logiCnega reda in
pedagoske utemeljitve. Vsa unifikacija se vrsi brez zako-
nite podlage. Ko bi najprej ustvarili dobre Solske zakone
in na njih izgradili unifikacijo, bi se to ¢loveku zdelo vsaj pra-
vilno. Mi pa hodimo svoja pota.

Tudi druge nove drZave hodijo svoja pota. Novi Solski
zakoni tam niso tako nujni. Tudi unifikacija ni nujna. Vazno
in potrebno pa je, da tam in tam, v industrijskih centrih ali
na vasi, pa v velemestu preizkusSajo nove metode
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in nove smeri. Iz teh poizkusov Ze vstajajio nove tvorbe. Se
je treba, da se razcisti to in ono. A ko se bo pokazala potreba
novih Solskih zakonov, bodo imeli tam Ze tudi pripravlieno
bogato zalogo novega vzgoijnega gradiva za novo
stavbo. E

Pri nas je bil izvrSen en sam poizkus. Dr. Poljanec je po
prevratu reformiral slovensko mescansko Solo in ji je ustvaril
vse moznosti, da dokaZe svojo Zivljensko silo. Le en pogre-
Sek ji je dal na pot. Dovolil ji jic prehiter razmah. Me-
SCanske Sole so kmalu vzklile iz tal tudi tam, kjer takrat Se
ni bilo potrebnih snovi za njih trdno Zivlienje in veselo raz-
cvitanje. In prav te prestevilne Sole so pritegnile toliko uci-
teljstva, da ga ni bilo zadosti za druge, potreb-
nejSe in boljSe zavode. Vzlic tem neprilikam si je
pa slovenska meSCanska Sola v kratki dobi utrla pot in postala
kulturna pridobitev. ki bi je narod ne dal rad iz rok.

Z ozirom na nalin, kako hodi dana$nja unifikacija svojo
pot, je navedeni poizkus s slovensko mesCansko Solo brez
pomena. Unifikacija meSCanskih $ol ni v u¢nem nacrtu in pro-
gramu prav ni¢ upoStevala slovenske mescanske Sole in ne
zeli nje uciteljstva, Ceprav je slovenska meZCanska 3Sola vzlic
mnogim oviram v svojih uspehih visoko nadkrilje-
vala sliCne Sole v drugih pokrajinah na%e domovine.

II. 2

Ce hotemo prav razumeti potrebo reforme in tudi teZave,
ki jih moramo premagati pri tem delu, si moramo natancneje
ogledati mesScanske in njim sli¢ne Sole ‘po raznih delih nasSe
kraljevine. V Srbiji takih Sol sploh ni. Tam doli poznajo
gimnazijo in samo gimnazijo. Gimnazija je alfa in omega
vsega Studija, ki je namenjen sredniemu stanu Saj
pa srednji stan naprednih kmetovalcev izobraZenih obrtnikov
in trgovecev v Srbiji Se danes ni tako razvit kakor v drugih
delih drZzave ali pa Se posebno v drugih drZavah, kjer je sred-
nji stan njih hrbtenica.

V Vojvodini imajo Ze stare mescanske Sole madzar-
skega tipa. Nekatere imajo mnogo ucencev. Znacilno pa je,
da se morajo navadno zadovoljiti z najslabSim mate-
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rijalom, zakaj vse boljSe uCence pritegnejo k sebi mnogo-
Stevilne gimnazije. Ucitelistvo je v prejsnjih ¢asih posecalo
pedagogij v Pesti ali na Dunaju in je moralo tam narediti
zahtevani izpit za pouk na mescanskih Solah. Danes velik del
uCitelistva nima potrebne kvalifikacije za meScanske Sole.
BoljSe od de8kih mesCanskih 30l so bile tako zvane »ViSje
devojacke Skole«, ki so bile pa v isti vrsti z meS€anskimi Sola-
i in so danes z njimi unificirane.

V Hrvatski in Slavoniji je mnogo %ol te vrste.
Do nainovejSe dobe so se imenovale »Visje pulke Skole«.
Imele so navadno lastno vodstvo in nacrte, ki so se prilicno
pribliZzevali nalrtom predvojnih avstriiskih meSCanskih Sol.
Ucitelistvo je moralo biti izpraSano za meSCanske 3ole. Zal,
da je Solska uprava mmogo dobrih uciteljev in uciteljic po
izpitu ali po nekoliko letih prakse razmestila po gim-
je, da Se danes mnogo uciteljev in uciteljic, ki delujejo na me-
&Canskih Solah, nima za uspeSen pouk potrebnega Studiia.

Poseben unikum so bile take Sole v Bosni. Imele so
visokodoneC naslov »Trgovacka Skola«. Njih naért je bil pri-
krojen naslovu primerno. Veliko u¢nega ¢asa je bilo posvece-
nega racunstvu, knjigovodstvu ‘in trgovskemu dopisju. Na
kmetijstvo, obrt in industrijo se te Sole niso posebno ozirale.
Uciteljstvo je moralo imeti potrebno kvalifikacijo, ki si jo je
pridobilo vecCinoma na pedagoSki Soli. Danes seveda tudi ni
prevec izpraSanega uciteljstva.

Cisto avstrijske, prave mescanske Sole je izza predvojne
dobe do najnovejSega Casa ohranila Dalmacija. Njih obisk
ie bil deloma zelo piCel. Temu pa niso bile krive toliko $olske
prilike kakor siroma$tvo in nerazumevanje med narodom. Uci-
telistvo si je moralo pridobiti potrebne izpite pred drZavnimi
komisijami, kakor je bilo to v navadi pri nas.

V Sloveniji smo imeli do prevrata samo dve javni
meSCanski Soli avstrijskega’tipa. Avstrijska $olska uprava je Ze
vedela, zakaj nam jih ni hotela dati ve¢. Tudi Cehi so vedeli,
kaj pomeni dobra mesCanska Sola. Zato so si jih priborili ved
stotin. Po prevratu in po prej omenjeni reformi se je slovenska
mesCanska Sola hitro razmahnila. Navidezna tezkoc¢a je bila
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v tem, da so smeli uCenci iz osnovne v mesCansko $olo pre-
stopati Sele po dovrSenem petem Solskem letu, in Se
takrat le z najmanj dobro povprecno klasifikacijo. Kmalu
se je pokazalo, da je bila ta dolo¢ba le v prid Soli in uCencem.
To trditev dokazujejo Cetrti razredi, ki so bili v&asih napol
prazni in so se do malega vsi ucenci porazgubili Ze v niZjih
razredih. Danes je v Sloveniii gotovo Ze nad dvajset meScan-
skih Sol s Cetrtim razredom. Mariborska deSka mescanska $ola
ima dva taka razreda, ki Stejeta skupaj nad sedemdeset ucen-
cev. Kako se narod polagoma oklepa mes¢anske Sole, se vidi
zelo dobro na omenjenem zavodu, ki ima prav ob sebi veliko
gimnazijo in realko, pa se vpiSe leto za letom veC uCencev v
prvi razred, tako da je doseglo to Stevilo v tekoCem Solskem
letu dvestodeset. In od teh jih ni v zmislu nove unifikacije niti
petnajst iz dovrSenega Cefrtega razreda osnovne 3ole. Pa ije
Se treba poudariti, da je na Soli nad tretjino ucencev iz oko-
lice. Njih roditelji so kmetje ali obrtniki.

Z unifikacijo, kakrSna se kaZe danes, je meSCanska Sola
v Sloveniji zadeta v Zivo. In to je kon¢no tudi vzrok,
da moramo takoj po reformi priceti boj za reformo.

1I.

Rekel sem, da bi moral biti temelj Solski reformi dober
Solski zakon, kije potreben sicer tudi osnovni in srednji
Soli, mescanski Soli pa najbolj. Le na dobrem zakonu bo mozno
graditi in izgraditi meSCansko $olo. Dokler nimamo zakona,
naj bi pa izostala vsaka nepremisSljena izprememba.

Prvi osnutek zakona za meSCanske Sole je sestavila po-
sebna anketa v jeseni leta 1921. Na anketi so bile zastopane
vse pokrajine. Pozneje je skoraj vsaka vlada izpreminjala ta
nacrt, tako da imamo do danes Ze gotovo pet razlicnih osnut-
kov. Vse te izpremembe so bile izvriene brez sodelovanija
uciteljstva ali pa so se zahteyane izpremembe upostevale le
deloma. Mnogo brezplodnega prerekanja je bilo Ze v prvem
Clenu zakona, ki govori 0o razmerju mesc¢anske Sole
z drugimi vrstami $ol inonje namenu Ce je v
drZzavnem interesu, da bodi mesCanska Sola v vrsti srednjih
Sol, se proti taki uvrstitvi ne kaze upirati. Mislim pa, da spada
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mescanska $ola po svojih vzgoinih nalogah k osnovnemu
Zolstvu. Ona zakljuCuje ob¢o izobrazbo, jo poglablja v praktic-
nem pravcu in daje svojim absolventom na pot v Zivljenje
zaokroZeno celoto znania. To znanje torej vobCe
ni namenjeno za podlago k nadaljevanju Studija, ampak za
prestop v Zivljensko udejstvovanje. Kot taka je imela meSCan-
ska %ola veliko vrednost za obCo izobrazbo naroda povsod,
kier se je udomadcila. To bodi tudi v bodoe nje najvaZnejSa
naloga.

Iz nepoucenih, Zal, tudi uciteljskih vrst, se Cuje cesto
neosnovana trditev, da je naSa osemrazrednica v visji polo-
vici enaka meSCanski 3oli. Tako trditev more izreci le ftisti,
ki ne pozna ali neCe poznati ustroja meSCanske Sole.

Tudi v ¢asih, ko je bila me§canska Sola Se dolZznostna §ol.1
ie bila med viSjimi razredi osnovne Sole in med mescansko
Solo temeljita razlika 7e v obliki in nacinu pouce-
vanja. Strokovna izobrazba uliteliev in strokovni pouk sta
7e v tistih Casih dvignila mesS¢ansko Solo visoko nad osemraz-
rednico. ' :

Danes pa meS$canska Sola ni ved dolZnostna Sola
in nikoli ve¢ ne sme postati. Sode¢ po osnutku
novega zakona in po pravkar zapoceti unifikaciji, se bojim,
da bi merodajni krogi ne prezrli te tako vaZne zahteve, ki
tudi na mes¢anski Soli odpira prosto pot nadarjenim. Doseda-
nja slovenska mescanska Sola je bila dober tip »izborne« Sole.
Na Zalost je unifikacija vzela predizobrazbo petega Sol-
skega leta in doloCeno klasifikacijo in poizkusno
dobo v prvem razredu. Na$ boj mora iti za tem, da refor-
mirani mescanski Soli zopet priborimo te dobrine.

Prav tako se moramo boriti proti prevelikemu
Stevilu u¢encev v posameznih razredih. Zakonski osnu-
tek, ki si je osvojil v tem oziru Stevilo petdeset, gotovo ni
sestavlien v modernem duhu. Ce ho¢emo me$¢ansko Solo reor-
ganizirati po nacelih samodejavnosti uCencev, da bo
mescanska Sola res Sola dela in delovna $ola, potem se mo-
ramo z vso silo upreti preveliki obljudenosti razredoy. Stevilo
Stirideset je Ze na skrajni viSini. V teh zahtevah se moramo
cddaljiti od osnovne Sole in se priblizati sredniji Soli.
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Na tem mestu se moram spomniti tako zvanih »fabrike«.
So to Sole, ki imajo osem, deset in vel razredov, tako, da bi
lahko iz niih napravili naimanj dve Soli. Na takih zavodih pola-
goma izgineva toli potrebna skupnost v pouku in
vzgoji. Posamezni razredi istih letnikov so veasih popol-

‘noma razlicni. Med ucitelistvom se pri najboljSi volji ne da

vzdrzati vzajemnost. Za ravnatelia je delo na takem zavodu
pravo mucenistvo, Zato bi se naj vsak tak zavod pravocCasno
razdelil.

Po svojem glavnem namenu nima meScanska Sola mnogo
stikov s srednjo Solo. Dosedanja slovenska meSCanska Sola je
z uspehi dosezala in presezala nizZjo srednjo Solo. Izvzeti je
seveda treba Sole, ki niso imele dobrega uciteljstva in potrebne
opreme. NikakrSne zapreke bi torej ne bilo to za prestop’
ucencev iz dovrSene mescCanske Sole v visji razred srednjih
Sol. Treba bi bilo le narediti izpit za predmete, ki se jih dotic-
nik na mescanski Soli ni udil. Solska oblast je tudi Ze izdala
potrebne odloke. Tudi v zakonskem nacrtu je tak prchod
predviden.

Temboli se moramo cCuditi najnovejsi zahtevi, da mora
vCenec, ki je dovrSil mescansko Solo in naredil zavrsni izpit,
ob prestopu na srednjo Solo narediti prej omenjeni diferenci-
jalni izpit, nato pa Se zavr8ni izpit v polnem ob-
segu! Kdo je kriv taki zablodi, ne vem. Gotovo pa tako po-
stopanje ne izpriCuje ne socijalnega mislienja ne pedagoSkega
takta. 8

MoZnost prestopa na viSjo srednjo Solo mora biti dana
vsem nadarjenim ucCencem, ki imajo v domacem Kraju sicer
meScéansko Solo, ki jim pa gmotne razmere ne dovo-
liujejo, da bi posecali srednjo $olo v oddaljenem mestu. S pa-
metnim zakonom ali odlokom se roditeljem takih uCencev
lahko omogo&i, da imajo otroka Stiri leta dalje v domaci
oskrbi in vzgoji. Tako postopanje narekuje Ze najskromnejsi
socijalni Cut. Sodim, da se temu tudi profesorji srednjih Sol
ne.morejo upirati, zakaj takih prestopov bo vedno malo, a tudi
vi§ji razredi srednjih Sol niso navadno prenapolnjeni.

Zakonski naCrt predvideva v prvi vrsti prestop npa stro-
kovna uciliS¢a. MeScanska Sola je s prakticno usmerjenim
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poukom Ze sedaj najboljSa pripravnica za razne vrsie stro-
kovnih Sol, posebno za uciteljiS¢a, trgovske, tehniske in kme-
rijske srednje Sole. Absolventi meScanskih Sol so za tak Studij
mnogo bolje pripravljeni kakor absolventi niZjih gimnazii. Do-
seCi pa moramo zakonsko dolo¢bo, ki bo omogocala prestop
brez vsakrSnih izpitov. Ta zahteva Se do danes vsai za teh-
niSko srednjo Solo ni izpolnjena.

IV.

Zanimiv je v zakonskem osnutku &len, ki dolota ucne
predmete za meSCanske Sole. Pred vsem je' presenetljivo
njih Stevilo, a tudi sicer se ti dozdeva, da Gita$ nadrt za stro-
Kovno Solo, kar pa me3&anska Sola kot vi§ja narodna Sola
ni, in v tej starostni dobi uCencev ne more biti.

Po omenjenem osnutku bi bili v nacrtu za mesScanske Sole
sledeCi predmeti: 1. Verouk, 2. Drzavni jezik, 3. En Ziv tuj
jezik, 4. Narodna in obCa zgodovina, 5. Zemljepisje nase kralje-
vine s temeljnim opisom drugih drzav, 6. Racunstvo, 7. Geo-
metrija in geometrijsko risanje, 8. Knjigovodstvo in korespon-
denca, 9. Fizika, 10. Kemija z mineralogijo, 11. Botanika, zco-
logija in antropologija, 12. Higijena, 13. Pouk o kmetijstvu,
industriji in trgovini s temelji racionalne in politi¢ne ekono-
mije, 14. Pouk o drzavljanskih dolZnostih in pravicah s temelji
zakonodajstva, 15. Gospodinjstvo, 16. Prostoro¢no risanje z
naukom o narodni umetnosti, 17. Lepopisje. 18. Tesnopisje in
strojepisie, 19. Petje s temelji glasbene teorije, 20. Telovadba,
21. Ro¢no delo (za decke in deklice).

Ce pomislimo, da moramo v Sloveniji u¢iti tudi e srb o-
hrvatski jezik, naraste Stevilo predmetov na dvaijset-
dva. Na videz je to zelo-lepo, v praksi pa precej absurdno in
neizvedljivo. Nekaj navedenih predmetov bi se dalo strniti
z drugimi, kakor je to bilo doslej v navadi. Tako n. pr.
je sedaj zdruZen pouk o drZavljanskih dolZnostih in o zakono-
daji z zgodovino. Higijena je zdruZenma z opisom &loveskega
telesa. Pouk o poliedelstvu, industriji in trgovini se lahko
podaja pri mnogih predmetih, posebno pri zemljepisiu, fiziki in
prircdopisju. Tak pouk more samostojno nastopati le na stro-
kovnih Solah in na viSji stopnii.
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Tako zvana »sm e r« (kmetijska, obrtna, trgovska) bi se
na mescanski Soli ne smela udejstvovati v posebnih, v to svrho
vrinjenih predmetih, ki ne sodijo v obco izobrazbo, ampak bi
se morala izraZati v vseh predmetih. UCni naCrti
ali programi bi morali biti le okvirni. V teh okvirih bi
morala biti dana moZnost lahkega gibanja v prikrojitvi poseb-
nih nacértov za posamezne Sole in lokalne potrebe. No-
beni Soli bi Zelezna srajca ne Skodila toliko kot meSCanski.

Zelo pogreSna se mi vidi namera, naj bi bila oba prva
razreda meSCanske Sole posveCena obcCi izobrazbi in
nekako usmerjena proti srednji Soli, v tretjiem in Cetrtem raz-
redu bi se pa Sele poudarila smer, ki je primerna potrebam
dotiCnega kraja. Rekel sem Ze, d,;t bodi smer vidna v ¢im vec
predmetih, potrebno pa je tudi, da jo poudarjamo od prvega
do zadnjega razreda.

Radi primerjanja naj navedem Se vrsto predmetov, ki jilv
za reformirano mescansko Solo zahtevajo Cehi. Predmeti
so podani v sledeCi vrsti: 1. DrZavljanski nauk in vzgoia,
Verouk, 3. Ucni jezik, 4. Jezik narodnosti, ki biva v drzavi,
Zemljepisje, 6. Zgodovina in narodno gospodarstvo, 7. Pri-
rodopisje, 8. Fizika, 9. Kemija, 10. Matematika, 11. Geome-
trija in geometrijsko risanje, 12. ProstoroCno risanje, 13. Lepo-
pisie, 14. Telovadba, 15. Petje, 16. Ro¢no delo (za decke in
deklice), 17. Kurz iz jezika kake v drZavi bivajoCe narodnosti.

Na prvi pogled vidimo, da je Ce8ki nacrt v Stevilu pred-
metov in v imenovanjih mnogo skromnejsi, a tudi mnogo real-
nejsi. 'V celoti se ne razlikuje mnogo od prejSnjih nacrtov.
Stevilo tedenskih ur znaSa sicer tridesetpet, upoStevati pa
moramo dolo¢bo, da Steje ucna ura z odmorom vred 50 minut.
tako da je mozno v nepretrganem pouku od 8. do 13. ure oba-
viti Sest uCnih ur.

Stiridesetminutni Cas se mi za meS¢anske Sole
ne zdi umesten. Bolj primeren je petdesetminutni z desetminut-
nim odmorom. SliSal sem mnogo izjav srednjeSolskih profe-
sorjev, ki se ne strinjajo s tako kratkim ucnim casom.

V naSem in v CeSkem osnutku pogreSam neobveznih
predmetov. V tem oziru je bil dosedanji nacrt slovenskih
mesScanskih Sol dokaj primernejSi in bi ga tudi v bodo¢nosti

o1
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lahko upostevali z malenkostnimi izpremembami. Doslej so
bili na mescanski $oli neobvezni sledeCi predmeti: 1. Nemski
iezik, 2. Francoski jezik, 3. Tesnopisje, 4. Strojepisie, 5. Go-
slanje, 6. DeSka rocna dela.

Prav je, da se med obvezne predmete uvrsti en Ziv jezik,
tudi deska roc¢na dela spadajo tja. Nikakor pa ni
umestno, da silimo vse uCence k tesnopisju in strojepisiu,
godbo pa popolnoma izloCimo iz osnovne izobrazbe. Gotovo
zahteva vzgoijni Cut, da razbremenimo manj nadarjene, nadar-
ienim pa nudimo prilike, da dosezeio ve¢ kakor povprecni
ucenci.

V.

V Avstriji in na CeSkem se je gibala reforma 3olstva v
smeri izenacCenja vseh kategorij niZjih srednjih Sol v tako
zvano enotno nizjo srednijo Solo. Zdi se pa, da je
to gibanje naletelo na odpor, ki se vse bolj jacdi. Odpor je
posebno izrazit v vrstah meS$CanskoSolskega ucitelistva, ki
najbolie ve ceniti vrednost mescanske Sole in nje potrebe za
narodno vzgojo. MesS¢anska Sola bi bila v ustroju enotne Sole,
vsaj po mnenju reformatorjev, nekaka niZja srednija
Sola. To pa nikakor ne ustreza nje namenu.

Nizja srednja Sola bo morala Se tudi v reformirani obliki
chraniti sploSen znacaj. Nje glavni namen bo Se vedno
pripravljanje uCencev za viSjo srednio Solo, ki se bo
cepila v razne smeri. Podavanje snovi se v niZii srednji Soli ne
more gibati v prakti¢nem pravcu Umljivo je, da
mora biti tu ustvarjen trden temelj za nadalinji Studii.
Tudi ne moremo zahtevati, naj bi se niZja srednja Sola ozi-
rala na potrebe doti¢nega kraja in prebivalstva. Taka
Sola vzgaja tudi deCke in deklice po istih principih. Za
deklice ne more skrbeti posebe in jim ne more dati pri-
merne vzgoje.

Delo meScCanske Sole se giblje v prav nasprotni
smeri. Pred vsem moramo zopet poudariti, da meS¢anska
Sola ni v prvi vrsti pripravljalnica za vi§ji $tudij. Ona zbira
pred vsem ucence, ki jo posecajo kot zaklju¢no $olo za prak-
ticno Zivljenje, ne pa prehodno Solo ali ¢len v izobra-
zevalni verigi.
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Mescanska Sola se lahko v &im vegjem obsegu prilagodi
potrebam tega ali onega kraja. Sola v industriiskem
centru izvaja svoj program vse drugace kakor sredi selja-
kov. In Ceprav je Ze danes po manjSih krajih na 1mesc¢anskil.
Solah izveden skupni pouk deckov in deklic, so Ze na teh Solah
vsaj v zacCetkih podane mozZnosti za posebej prikrojeno prak-
ticno znanje in primerno vzgojo deklic.

Zato bodi mescanska Sola tudi v bodo¢nosti samostoi-
na ustanova, ki deluje poleg niZje srednje Sole in neod-
visno od nje. K temu jo upravituje njen smoter. Mescanski
Soli je le v drugi vrsti namen, da pripravlia za vstop v stro-
kovne Sole srednje stopnje. Le Se v enem slu-
Caju bi tvorila meSCanska Sola dobro podlago za nadaljevanje
Studija. V mislih mi je viSja narodna srednja S$ola, katere
naloga bi bila visoko dvigniti ob&o izobrazbo $irokih narodo-
vih plasti. A do nje ustvaritve je menda $e dolga in strma pot.

VI

Nacin neposrednega obCevanja uCitelia z uenci pri pouku
in ob¢i vzgoji se je na meScanskih Solah Ze doslej ved ali manj
razlikoval od nacina na srednjih Solah. Ker je uciteljstvo me-
SCanskih Sol ve¢inoma izhajalo iz vrst osnovno-
Solskega uciteljstva, je prihajala z njim elementarna
metoda v pouku, ki se je na me§¢anski $oli razvila in poglobila
do popolnosti.

Ne trdim, da je metoda v Soli vse. Moderna vzgojna
veda je odkrila Cinjenice, ki se starim metodikom o njih niti
ni sanjalo, ki pa jih danasnji uciteli in vzgojitelj mora poznati
in upostevati. Vzlic temu pa sem preprican, da je znanstveno
nekoliko slabeje podkovan metodik za Solo ved vreden kakor
velik u€enjak, ki svoiim uCencem ne zna dopovedati nicesar.

Na meScanski Soli torej tudi v bodoCnosti ne smemo oma-
lovaZevati metodi¢ne plati pouka. Pomisliti moramo, da je bas
po prevratu priSlo na mes¢anske Sole mnogo uditeljskega nara-
SCaja, ki je sicer naredil zahtevane znanstvene izpite, ni pa
imel prilike, da bi se izpopolnil v metodi. Naloga
reforme mora biti, da zopet pokrene in poZivi na mescanski
Soli dobre u¢ne metode.



Reforma mesdcanske Sole. 65

Tak pokret mora biti pred vsem podprt s prej omenje-
nimi pridobitvami na vzgojnem polju Spozna-
vanje uc¢entevega bitja in njegovih duSevnih sil,
njih pritegnitev k sodelovaniju, mora biti vazna naloga
naSega uciteljstva na mescanski Soli, pa bodi ucitelj od danes
ali iz polpreteklih predvojnih casov.

V bodoc¢nosti vidim Solo, posebno mescansko Solo, kjer
ucenec z lastnim delom izpolnjuie devet desetin uénega
Casa. Predavanje in izpraSevanje, kritiko in pomenek preskr-
bijo ucenci sami. Njih naloga je vzdrZevanje reda in discipline.
Oni so gospodarji in gospodinje v Soli, velika druZina ali ob-
<ina z vzorno razdeljenim delom, z dolZnostmi in pravicami.

Pouk v posameznih predmetih mora biti tesno navezan
na domaco grudo in dr#Zavo. Me§tanska Sola mora rasti
iz naroda in domovine za narod in domovino. Na§ jezik in
naSe pismo, nase gore in doline, na%a preteklost in sedanjost,
prirodne sile, vklenjene v naso obrt in industrijo, naSe rude in
rastline in Zivali, na%a trgovina, naSa umetnost v sliki in v
narodni pesmi — vse to bodi v programu me$&anske $ole bo-
docnosti. In »naSe« je vse, karje jugoslovensko, Ceprav
ie sluCajno Se onkraj meja.

Od predmetov, ki jih predvideva Ze sedanja unifikacija,
se mi zdi za meScCanske Sole posebno vazno roc¢no delo,
ki bo tvorilo dobro vez in koncentracijo za vse druge pred-
mete, Bojim se pa, da bo ostal ta predmet le bolj na papiriu.
S tem, da ga odgovorni Cinitelji spravijo v program, obenem
pa ne skrbijo za sposobno uditelistvo, so izvrSili le naimanijsi
«del naloge.

Znacilno je, da hoCejo Cehi imeti v %oli poleg verskega
pouka tudi nravstveni pouk. Clovek bi mislil, da je vzgoja
poleg suhega znanja umljiva sama ob sebi. Kdor pozna ustroi
nasih Sol, mora priznati, da zanemarjajo vzgojo Cloveka.
Nekoliko smo se paC Ze zavzeli za.telesno vzgoijo,
a brcanje Zoge in malo telovadbe Se ni vse, kar je treba Clo-
veku kot &lenu &loveske druzbe. O etiki je mmnogo lepega
na papirju, v Soli jo poznamo komaj kot besedo. Tudi v tem
oziru ima reforma Se neobdelano polje pred seboj.
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VII.

Najbolj§i metodik in vzgojiteli ne more imeti uspehov,
¢e mu razmah in napredek sproti ubijajo razne ovire. Za pro-
cvit vsakega podjetja so zadostni pripomocki prav tako
potrebni kakor dobri delavci.

Ze veCkrat citirani zakonski osnutek predvideva, da bodi
poslopje za mescansko Solo tako in tako in opremljeno
s tem in onim. Tako bi bilo prav, Ce bi iz besed vselej vzklila
dejanja.

Moderno mesCansko Solo si mislim kot najvazZnejSo
narodno kulturno ustanovo. Pred vsem bi me-
SCanska Sola ne smela vegetirati po starih zatohlih poslopjih.
Kier ni pravilne zgradbe, naj rajsi izostane Sola. Mnogo me-
SCanskih Sol je vprav radi zgradb obsojenih v hiranje in smrt.
Za primer naj navedem $olo v Zalcu, ki umira, odkar so jo
rodili, le radi poslopja. TamoSnjim milijonarjem naj bi bili svetal
vzgled Ribniani, ki so z velikimi Zrtvami, a s Se vecCjo ljubez-
nijo do napredka gradili in dogradili meSc¢anske Sole vredno
palaco.

Naloge meScanske Sole zahtevajo pa tudi primerno notra-
njo ureditev in opremo poslopja. Pred vsem mislim seveda na
zradne in svetle Solske sobe, risalnico, predaval-
nico za fiziko in kemijo, telovadnico in seveda — veliko, pra-
vilno opremljeno delavnico za decke. Vsaka Sola bi mo-
rala imeti bogate, v posebnih sobah urejene zbirke ucil.
Za ucCence bi morali biti na razpolago pripomocki za proizva-
janje poizkusov iz kemije in fizike. Posebna soba naj bi bila
urejena za obCe prosvetno delo, za igre in predavanja. Tu bk
moral biti nameS¢en Solski kino ali vsaj skioptikon.
Citalnice za uCence tudi nima menda $e nobena $ola. Potrebne
so vremenske in potresne opazovalnice, kopalnice itd. ObSiren,
dobro urejen vrt bi morala imeti vsaj meScanska Sola kme-
tijske smeri, a tudi ostalim bi ne bil v kvar. V veg¢jih krajilv
nadomesSca vrt kos prirode. Za dekliSke in meSane mescanske
Sole je Ze potreben radi gospodinijskega pouka. 1z istega vzroka
bi morale imeti meS¢anske Sole lastno kuhinjo za pouk in za
prehranitev uboZnih ucencev.
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Potrebno se mi zdi, da nekoliko natanCneje izpregovorim
o Solskih delavnicah, ki sem jih omenil zgoraj in ki
S0 za nas in naSe razmere popolnoma povest iz bodoCih dni.
Dokler ne bomo imeli med prostori Solskih poslopij dobro
opremljenih in urejenih delavnic, toliko Casa bo ta predmet,
pa naj ga zovemo rokotvorni pouk ali deSka roCna dela ali
Sl6jd, ostal na papirju, ki mora imeti pri nas boZje potrplienje.

Poznam nekaj meScanskih Sol, ki imajo delavnice
za deklice in tudi kuhinje, ni mi pa znana nobena meséan-
ska Sola v Sloveniji, ki bi imela delavnico za decke, kakr3na
bi morala biti in kakrSno bi morala imeti vsaka 3ola. Na%a in
nasih zanamcev naloga mora biti, da udejstvimo tudi to za-
litevo in da se tudi v tem oziru pomaknemo blize drugim
narodom.

Ucenci mes¢anskih Sol bi se morali vaditi v mizarstvu,
strugarstvu, kovinarstvu, pletarstvu, modeliranju, leparstvu
itd. Solska delavnica bi morala biti opremljena s potrebnim
orodjem in pripomoCki za primerno Stevilo uCencev. Pripo-
minjam, da to Stevilo ne sme biti previsoko, sicer je povoljen
uspeh nemogo¢. NatanCnejsi popls deSke delavnice ne spada
v D]’l(..lll()k.() razpravao.

VIIIL.

Zelo vaZen cCinitelj v Solskem ustroju bo menda Se tudi v
bodoCnosti ucitelj., Dobrega in kvalificiranega uciteljstva
na meScanski Soli Se dolgo ne bo preveC. Menda ni mescanske
Sole, ki bi v tem pogledu ne imela vecnih bojev. Posebno se
Cuti ta nedostatek v pricetku Solskega leta.

Vzlic tistim procentom, ki jih dobivajo kvalificirani uéi-
telji mescanskih Sol in vzlic temu, da so meScanske Sole v lep-
Sih krajih, se ucitelistvo osnovnih Sol le malo oglasa za me-
SCansko $olo. Morebiti vlada med mladino prevelik materijali-
zem ali pa premajhen idealizem, kdo ve? Vc¢asih smo bili na
izpit za meScanske Sole zelo ponosni.

Sedaj, ko so odpravljeni privatni izpiti in je vzgoja nara-
§Caja izroCena visSji pedagosSki Soli, se bodo razmere
morebiti kmalu uravnale. Merodajne oblasti pa naj budno pa-
zijo, da se bo absolvent pedagoSke Sole res posvetil
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delu na mescanski Soli. Povedal sem Ze, kako je
bilo v tem pogledu na Hrvatskem.

Pogresna se mi zdi tudi ukinitev privatnega Stu-
dija. Ne vem, zakaj bi se nadarjen Clovek ne smel uciti doma,
delati nato kolokviie na pedagoski Soli in opraviti tam izpit.
Mislim da je marsikak akademik prebil ve¢ c¢asa doma pri
privatnem ucenju nego na klopi v univerzi. Gotovo ni soci-
jalno, e mora n. pr. oditi tridesetleten oZenjen ucitelj, ki se je
ze vel let pridno ucil, za dve leti v Zagreb ali v Beograd in
zapustiti dom in svoijce.

Za posecanje pedagoske Sole je sedaj potreben izpit uspo-
sobljenosti in dobra kvalifikacija, kar je gotovo premalo.
S pouevanjem na osnovni Soli polaga ucitelj temeli svoji peda-
gosKi izobrazbi. S tem poukom bi moral priceti vsakdo, ki hoCe
uciti, pa bodi na nizjih ali visjih zavodih. Zato naj bi zahtevali
za vstop v pedagosko Solo poleg navedenega izpita in dobre
ocene vsaj petletno prakso na osnovni Soli.

In Ce je idealizem premajhen in materijalizem prevelik, naj
ustvari oblast tak zakon za meScanske Sole, ki bo nudil uci-
teljstvu kot nagrado za nelahko delo na meSCanski Soli pri-
meren dohodek. Tudi v tem je delo reforme.

XI.

PriCujoca izvajanja sem napisal v prvi vrsti v informacijo
in razmisljanje. Ker se z ozirom na »reformo« morebiti nisem
dosti jasno izrazil, se mi zdi potrebno, da podam v sledecih
tockah kratek pregled zahtev, ki bi tvorile podlago reforme
mescanske Sole v nasi kraljevini. _

1. Drzava naj nemudoma izda moderen zakon za mescan-
ske Sole. Pri sestavi zakona naj v odli¢ni meri sodeluje uciteli-
stvo meScanskih Sol iz vseh naSih pokrajin.

2. MeSCanska Sola bodi namenjena v prvi vrsti tistim
ucencem, ki ne mislijo na nadaljnji $tudij nego ho&ejo zaokro-
Zene obCe izobrazbe za udejstvovanje v kmetijstvu, obrti in
trgovini.

3. Vrhu tega omogocCaj mesCanska Zola prost prestop v
strokovne Sole srednje stopnje. Prestop v vije srednje Sole
bodi dovoljen z diferencijalnim izpitom.
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4. Absolventi mescanske Sole naj imajo glede uradniSkega
Cina iste pravice kakor absolventi niZje srednje Sole.

5. MeScanska Sola ni obvezna Sola. Ona naj izbira uCence
iz absolventoy petega Solskega leta. V tem oziru
bodi vzor dosedanja slovenska mesCanska Sola.

6. Stevilo utencev bodi v posameznih razredih mesCan-
ske Sole ¢im manjSe. Nikoli naj ne presega Stevila Stiri-
deset.

7. Vsaka mesScCanska Sola, ki ima za posamezne razrede
vzporednice, naj se razdeli v dva samostojna zavoda.

8. Smer mesScanske Sole se ravnaj po lokalnih potrebah
naroda in naj se izraza v vseh predmetih in v notranji uredbi
doti¢nega zavoda.

9. Pouk bodi preZet s pravim narodnim duhom. Podlaga
mu bodi narodna kultura. V svojem udejstvovanju naj upo-
Steva vse pridobitve moderne pedagogike, posluZuje naj se
najbolj§$ih metod. Pri pouku bodi posebno povdarjena prak-
tiCna stran.

10. Vsaka mesCanska Sola imej primerno zgradbo in vso
potrebrno opremo. Dokler niso izpolnjeni vsi tozadevni pogoji,
naj oblast ne dovoli otvoritve Sole. Med drugimi pripomocki
bodi v vsaki meS$Canski Soli dobro opremliena delavnica.

11. Solska oblast naj omogoc¢i §tudij na pedagoski Soli le
izvrstnim uCiteljem, ki so se izkazali v wvedletni praksi na
osnovni Soli. V upoStevanja vrednih slucajih bodi dovoljen tudi
privatni Studij.

12. Zakon za mesScCanske Sole naj prisodi ucitelistvu me-
§canskih 3ol prejemke, ki so v skladu z njega delom.




Dr. Simon Dolar, Kranj:

Reforma srednje Sole.

Politi¢ni in gospodarski polom v Evropi je rodil na vseh
poljih Zivljenja upraviCene Zelie po korenitih reformah, oso-
bito na polju kulture skoro v vseh drzavah. Neodoljivo je nam-
red stremljenje ¢loveStva, pribliZati se ve¢nim kulturnim idea-
fom resnice, lepote, dobrosti in svetosti. Ono je in ostane vir
vsake kulture; saj neprestano ustvarja nesmrina dela v zna-
nosti, umetnosti, v pravnem in.nravnem ter verskem Zivlje-
nju, a tudi krepko otresa ¢love$tvo nasladnih spon gole mate-
rije. Naj bo to stremljenje za kulturnimi ideali ¢loveku priro-
jeno ali ne, vsekakor si ga moramo vzbujati in razvijati s pri-
merno vzgojo in izobrazbo, ¢e ho¢emo biti kulturni. Vzgoja in
izobrazba ustvarjata zmisel za kulturo.

Naloga srednje Sole.

Vsaka drZava, ki hoCe veljati za kulturno, organizira iz-
obraZevanje in vzgajanje mladine v Soli z namenom, usposobiti
jo za nastop kulturne dedi$Cine. Osnovna Sola sluZi celokupni
mladini za pridobitev elementarne splo$ne izobrazbe, katera
tvori podlago za preprosto Kulturno Zivljenje. Srednja
§ola pa hole razviti mladini, ki prihaja iz
osnovne $ole ter kaZe posebno zanimanije
in nadarjenost za viSjo splosno izobrazbo,
dus$evne in telesne sile vsestranski, jovzgo-
jiti v samostoijne in odgovorne osebnosti
kot vredne ¢lane ¢loveSke druZbe, vsak hip
pripravliene za prevzem kulturne dedi§Ci-
ne bodisi v praktiédnem Zivlienju, bodisi v
$tudiju na visokih folah. Pa¢ mnogovrstna naloga
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in pester smoter srednje Sole! Srednja Sola ni sama zase,
ampak je postavliena med osnovno in visoko Solo, tako rekoc
v srediSCe celotnega izobrazevanja. Ona izbira med osnovno-
Solsko mladino po naravnem zakonu izbora (selekcije): le naj-
boliSe se ohrani. NajboljSa mladina za srednjo Solo pa je tista,
ki kaZe posebno veselie in nagnjenje za nadaljnji Studij ter je
obenem zadostno nadarjena. 1z veselja in nagnjenja se izcimi
primerna pridnost, katera more zdruZena z zadovoljivo nadar-
jenostjo premagati vse tezave srednje Sole. Mnogoletna izkus-
nja nas uci: zakon narave je tak, da le iz pridnega postane —
junak. Priden dijak je namrec vztrajen ter doseZe smotre, ki bi
iih samo s svojo nadarjenostjo nikdar ne dosegel, a v Zivlje-
nju se priden dijak ne izgubi, ker ne pozna — lenobe, gnezda
tolikega zla! Nacelo pridnosti je prvovrstno vzgoino na-
Celo zaradi tega, ker priden je lahko vsak, a nadarien? —
pa ne! Zato moremo le pozdraviti, da se je v spriCevalih uve-
ljavil zopet stari obiCaj: ocena za pridnost poleg obnaSanja
ali vedenja; saj spada pridnost med elementarne dolZnosti
vsakega dijaka. Ali ti dve oceni za vedenje in pridnost pa 3e
davno ne iz¢rpata vseh vsaj najvaznejSih elementarnih dolz-
nosti, h katerim moramo Se priStevati: poStenost, pravi¢nost,
resnicoljubnost, zvestobo in hvaleZnost. Pa bi kdo ugovarial:
saj vendar imenovane elementarne dolZnosti skupno ocenju-
jemo v razpredelku za vedenje. S tem se ne morem strinjati,
ker mi je red za vedenje enako sploSen, kakor ga imamo za
napredek: je izdelal, ni izdelal. Ce red za vedenje skuplia vse
rede za elementarne dolZnosti, ¢emu potem poseben razpre-
delek za pridnost; saj bi tudi ta bil lahko zapopaden v redu
za vedenje. ZakljuCujem: Ce je srednja Sola v prvi vrsti vzga-
jaliSCe in ne ucilisCe, Cesar nikdar dovolj krepko povdarjati ne
nehamo, potem spadajo k oceni za vedenije tudi posebne ocene
za tako zvane elementarne dolZnosti, katere v Zivljenju mnogo
vecC zaleZejo ali bi vsaj morale, kakor Se tako globoko znanje.
Ce se tudi vsi strinjamo s tem zakljuékom, ostane pa odprto
vprasanje, kako si naj ucCitelj pridobi primerno podlago za
oceno v teh posebnih dolZnostih. Na to vpraSanie je le edini
odgovor: dokler ostane pouk le »katedrski«, to se pravi, do-
Kler je ucitelj v stiku z dijakom le pri pouku v Solski sobi, tako
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dolgo ostanejo imenovane ocene zgolj povrSne in problema-
ti¢ne. Primernih stikov pa si ucitelj pridobi z u€enci s poucnimi
izleti v naravo in mesta, pri skupnem delu v delavnicah in
laboratorijih ob grdem vremenu, pri skupnem obnavljanju
Solske tvarine v popoldanskih urah itd. Z eno besedo, kadar
postane nasa srednja $ola na pol Sola, na pol »internat«, kadar
se vnanja Sola (dosedanja) zedini z notranjo Solo. Nekaj podob-
nega imamo na AngleSkem, v Svici in moderna $ola nedvomno
gre za tem smotrom. — ;

Povrnimo se k nalogi srednje Sole! Srednja Sola nudi
viSjo splosno izobrazbo. KakSno vsebino, kakSen
zmisel krije v sebi ta pojem? Mojstrsko ga je analiziral dunaj-
ski profesor Jeruzalem, ki odklanja enciklopediCen zmisel: od
vsega nekaj, ker je tak univerzalizem od dne do dne manj
moZen zaradi ogromnega napredka razliénih ved. Ze Heraklit
sam ga je zavrnil: »vseznalost nikakor ne izobrazuje«. Iz Pla-
tonovega socioloSkega pomena sploSne izobrazbe, katerega
naj tvorijo vse sploSne zahteve viSje plasti CloveSke druZbe
do vsakega posameznika, ki hoCe v njej Ziveti, se je razvil
edino primeren zmisel;: bioloSko-psiholoski. To se pravi:
»sploSen« se nanaSa na vse Zive sile psihofiziCnega organizma.
SploSna izobrazba je torej pred vsem formalna izobrazba. Te
pa si ne moremo pridobiti brez primernih objektov izobrazbe,
ki tvorijo nieno materijalno stran. ZadrZaj te strani izobrazbe
je mnogolicna v skladu z mnogoli¢nostjo nase dusevnosti. Z
znanstveno, estetsko, eticno, versko in filozoisko izobrazbo si
pridobivamo elemente te viSje sploSne izobrazbe, s katerimi
vzbujamo in razvijamo svoj duh, svoja Cuvstva, stremljenja in
hotenja, ter dozorevamo v samostojne osebnosti, polne odgo-
vornosti do druzbe in do samega sebe. Nagonska plat naSe:
duSevnosti pa je viSek v pravem razvoju, zato stoje tudi tisti
elementi vzgoje kakor estetska, etiCna in verska pa filozofska
izobrazba, ki se nanaSajo na to plat in jo oblikujejo, v Zari$Cu
vsake prave izobrazbe. Pouk v kateremkoli predmetu bi bil
brez pravega blagoslova, e uCenec ob uciteljevi roki ne najde
stika z imenovanim teZiSCem. V tem tici tolikokrat proslavliena.
skoncentracija« predmeta, integracija v mnogostranski dife-

rencijaciji, enotnost v mncgolicnosti smotrov srednje Scle.
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Srednja Sola je in ostane v prvi vrsti izobrazevalna Sola in
vzgajali§Ce ter se ne sme zamenjati s strokovno $olo.

Sedaj nam bo laZje zasledovati, koliko vodi naSa drzava
racun o reformi srednje Sole, ¢e poznamo njene naloge. Ta
racun nam bo jasen le, Ce prviC pregledamo stanje sredmth
Sol pred letom 1914. oziroma 1918. v raznih pokrajinah nase
prostrane drZave, drugic, kaj se je po tej dobi v istini refor-
miralo, oziroma nameravalo in tretji¢, kaj nas Se Caka glede
bodo¢e reforme. Konéno bi nam mogle Kkoristiti &rtice o
reformi v drugih drzavah, kako jo zamiSljajo oziroma izvaiajo.

Stanje srednjih Sol pred svetovno vojno oziroma koncem
svetovne voine.

V sedanji Sloveniji je bilo 13 }]ria\'nih oziroma deZelnih
in mestnih srednjih ol in ena zasebna, in sicer lfl hunmnlstluuu
gimnazij, 1 realna gimnazija v mudemem znnslu in2: realki
ter en zZenski lu.,cl Pod avsirijskim reZimom sta bila do lct

90,__11: dva tipa v veljavi: osemrazredna humanisti¢na gim-
“Trazija in sedemrazredna realka. Osnova prve je bil 60 let stari
organizaCni osnutek, kateri je doloCil namen gimnazije: vi§jo
splo$no izobrazbo na podlagi klasi¢nih jezikov in realij v svrho
vseuciliSkega Studija. Realkd je bila za 20 let mlajsi zavod, ki
je istotako podajala viSjo splo¥no izobrazbo s posebnim ozi-
rom na matemati¢ne in prirodoslovne predmete, tako zaokro-
zeno, da je prikladna za prakti¢no Zivljenje, obenem pa ie
pripravljala za vi§je strokovne Sole, n. pr. tehniko itd, Velika
anketa leta 1908. na l)unaw ie ustvarila nova dva tipa: realne
in reformne g gimnazije, prve brez griline, zato pa namesto.
nje en Ziv jezik (francoitina) in opisno gecmetriio ter vedjim
obsegom v realnih predmetih, druge pa s Stirirazredno real&no
podstavo brez klasi¢nih jezikov in z enim Zivim ]eziko_ﬁf"ii’a

katero se naslanja visji Stirirazredni redlno—g:mnazr ski tip 2 :

latin¢ino od petega razreda. Poseben tip te reformne gimna-
zije je deCinski tip s ceplienjem Ze od tretjega oziroma petega
razreda, ki pa se je le deloma uveljavil in v Sloveniji sploh
ni priSel v poStev zaradi zamotanega znacaja. Le realno gim-
nazijo v L]ubl;am smo Slovenci dobili po dolgem moledovanju
med svetovno vojno. Realna gimnazija teZi za tem, vzdrZati
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vez med humanistiCnim in realistiCnim principom. V izdatni

| premodi je bila pred 1. 1918. torej humanisticna gimnazija v

| Sloveniii ne samo po Stevilu zavodov, ampak tudi po Stevilu
uCencev: na 4 gimnazijce je priSel le 1 realec. Ze takrat so se

. slovenski profesorji zavedali tega nezdravega razmerja, ko
je drugod, n. pr. na CeSkem priSel na enega gimnazijca le en
realec. Zato so 1./1912, sklenili resolucijo v prid novim tipom
gimnazij. Tudi je znano dejstvo, da popolnoma slovenske dr-
zavne ér“ednje Sole Slovenci pod avstrijskim rezZimom nismo
imeli. -

V sosedni Hrvatski in Slavoniji je bilo pred 1. 1918. devet
humanisti¢nih gimnazij, 12 realnih gimnazij in tri realnc gim-
nazije s ceplieniem od tretiega razreda v glmnaz.uskl in realni
tip. Statistika uCencev kaze porast realcev napram gimnazij-

/cem. Tudi je treba na ¢ast Hrvatske povdarijati, da so Ze 14 let

/ prej imeli moderne tipe gimnazij, ko so Sele na Dunaju »anke-

|

1

tirali« za nove tipe. Tako so bili Hrvati v tem oziru Slovencem

‘\ za 20 let naprej.

Kako je bilo v predvoini Srbiji?

Prvo srednjo Solo so Srbi imeli v Karlovcih leta 1791., v
Beogradu Sele 1808., v kaferi so se ucili predmeti: srbiCina,
nems§cCina, stilistika, geografija, zgodovina, matematika, fizika,
etika, pravo. Bile so takrat gimnazije, ki so se prvotno ime-
novale »visoke Sole«, 5 razredne, s fremi niZjimi in z dvema
visjima razredoma. Leta 1844. so postale gimnazije Sestraz-
redne, 1853. sedemrazredne, ter se je tega leta uvedla tudi
francoscCina. Leta 1865. so Srbi dobili prvo Sestrazredno realko,
v kateri so se namesto latinS¢ine ucili predmeti: knjigovodstvo,
tehnologija, strojeslovie, nacionalna ekonomija, agrikultura,
trgovstvo, perspektiva, tehnolosko risanje in modeliranje. Leta
1873. ie postala realka sedemrazredna in 1886. pa gimnazija
osemrazredna. Leta 1898. so bili v veljavi trije tipi srednjih Sol:
gimnazije, realne gimnazije in realke,-vsi z 8 razredi. V gim-
nazijah so se ucili §tirje jeziki: latini&ina, griCina, srbi¢ina iu
nemsCina, v realnih gimnazijah francos$Cina namesto griCine,
v realkah le trije jeziki: srb&&ina, nems$Cina in franco$cina. V
Solskem letu 1906./7. je bilo 21 realnih gimnazij in ena realka,
leta 1911. pa 43 drzavnih in zasebnih srednijih Sol. I’mzku% 5
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humanistiCno gimnazijo se je popolnoma izjalovil, ker se 7e
veC let ni javil noben dijak za gricino, ki se je ucila le Se v
bogoslovii. V Srbiiji se je po voini radi vellkega ‘pomanjkanja
Studiranih ljudi uvedel skrajSan pouk, tako da sc¢ je v dveh
letih izdelal po en razred.

Jako Zalostne razmere glede Solstva so obstajale v JuZni
Srbiji pod turskim rezimom, ker se Turki za kr8Cansko prebi-
valstvo sploh niso ni¢ brigali. Le sosednje in tuje drZave so
mogle z zasebnimi zavodi saj nekaj omiliti zlo s svojo Solsko
propagando, kakor: srbska, bolgarska, gr$ka, ruinunska in
ievreiska. Le v Skopliu in Bitolju sta bili popolni gimnaziji in
ena dvorazredna gimnazija v Velesovem. Z osvoboditvijo leta
1912. je mala, izCrpana Srbija razsirila svoie prosvetno delo
ter je ustanovila poleg Ze obstojeCih gimnazij Se 12 niZzph. Te
realne gimnazije so imele rcaien znacaj s tem, da sc je latin-
§Cina ucila Sele od petega, francoS¢ina od drugega, nem3icina
od petega razreda. Cez tri leta je zadela isto Juzno Srdi‘o Se
hujSa katastrofa — svetovna vojna z okupacijo pod Bolgari in
Nemci. Zato je osvobojenje leta 1918. naslo Se tezje prilike.
A srbski energiji se je posrecilo obnoviti vse prejSnje Sole
razen nekaterih, kjer niso bili pogoji dani, in celo ustanoviti
nove, tako da je danes tam 21 realnih gimnazij. Seve je veliko
romanjkanje primerno kvalificiranih uciteliev krivo, da 3ole
ne morejo biti povsod na visku; saj je komaj ena sedmina uci-
teljev izpraSanih,

V Dalmaciji brez Zadra je bilo pred vojno 6 srednjih 3ol
med njimi ena privatna gimnazija, ena realka in ena reformna
gimnazija v Sibeniku, ki je bila edina tega tipa na jugu, dve
humanisti¢ni gimnaziji in ena realna gimnazija. Po zlomu 1918.
smo tam napredovali na osem zavodov: 3 humanisti¢ne gim-
nazije, 3 realne gimnazije, 1 reformna gimnazija in ena realka.

V Crni gori se je pojavila Ze leta 1873. prva niZja srednja
Sola v bogoslovju na Cetinju, ki je le eno leto Zivela radi rev-
8Cine. Leta 1882. se je ustanovila prva niZja gimnazija na Ce-
tinju z unim programom, kakor je bil v Sremskih Karlovcih.
Leta 1907. so se prilagodili Crnogorci nacrtu sosedne Srbije
s to razliko, da se je ruski jezik ucil od IV. razreda. Po bal-
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kanski voini je imela znatno poveéana Crna gora 8 srednjilt
Sol, po ujedinjenju pa 10.

V Bosni in Hercegovini je pred okupacijo 1878. obstajala
v Saraijevu nizja realna gimnazija ter je tudi ostala edina do
. 1893. Saj je primanjkovalo v prvi vrsti osnovnih Sol, tako
da je 80% prebivalcev bilo brez pouka. Pred svetovno vojno,
oziroma L. 1918. je bilo 11 srednjih Sol in sicer: 6 humanisti¢nih
gimnazij, 4 realne gimnazije in 1 realka. Po ujedinjenju se
ustanovi 5 novih gimnazij, a dve se opustita in leta 1923. je Ze
19 srednjih Sol.

V Backi, Baranji in Banatu je bilo 12 realnih gimnazij in
1 realka z nem8kim, oziroma madZarskim u¢nim jezikom. Po
osvobojenju so ti zavodi ostali ter se novim razmeram V
toliko prilagodili, da so se po vecini razdelili na dva oddelka:
srbski in nemsSki, oziroma srbski in madZarski.

Pregled nam kaze, da je bilo pred ujedinjenjem 133 sred-

- njih Sol na ozemlju naSe drZave, med katerimi je bilo le 28 hu-

manmtu.mh gimnazij, torej pribliZno ena petina. Po vojni
| se je Stevilo srednjih 3ol gibalo med 150 in 170, od katerih

1(lzamcldncs ni niti 19 Se nezasipanih humanisticnih gimnazij.

Stanje srednjih Sol po ujedinjenju I. 1918.

Prvi korak v Sloveniji se je napravil s tem, da so postali
vsi zavodi, ki so bili preji nems8ki ali utrakvistiCni, v katerih
sta se zgodovina in oba klasiCna jezika ucCila v nemSkem
jeziku, Cez no¢ slovenski, Stevilo nemskih ur, v niZjih po 3—35,
- vigjih razredih po 3 ure, se je skrcilo v nizjih na tri, v visjih
na dve uri. Pridobljene ure so pripadle v prilog slovenscini in
srbohrvasc¢ini, ki se je v zaCetku uCila po 1 uro na teden v
vi§jih razredih. V podroCju »DruStva slovenskih profesorjev«
so se takoj ustanovili razni odseki, ki so pripravili obilo gra-
diva za reformo srednjih Sol, enako je storilo »Drustvo hrvat-
skih srednjeSolskih profesorjiev v Zagrebue, ki je obenem pro-
silo ministrstvo prosvete za toCno obveSCanje glede vsake
reformne namere. Ministrstvo je tudi zadovoljivo odgovorilo.
V Ljubljani se je 19. junija 1919. ustanovilo poscbno drustvo,
»Drustvo prijateljev humanistiCne gimnazije«, ki hoCe »z Zivo
in tiskano besedo braniti in pospeSevati po vsem ozemlju SHS
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obstoj in nadaljnji naravni razvol humanisticne gimnazije, ki
je nje bistvo in ideja ta, da se nudi srednjeSolski mladini z
enakomerno gojitvijo tako eksaktnih — matematike in prirodo-
slovja, kakor tudi zgodovinsko-jezikoslovnih ved — zgodo-
vine, materin§Cine in marodne kulture, jezika in kulture starih
Grkov in Rimljanov — kolikor mogo&e harmoni¢no zaokro-
zena, sploSna izobrazba«. Iz tega previdnega sloga pac ne
izhaja, da bi »prijatelji humanisti¢ne gimnazije« polagali toliko
vaznosti na »jezik in kulturo starih Grkov in Rimljanove«: saj
je znano dejstvo, da je klasi¢ni pouk zavzemal in Se zavzema
odlicno mesto v ucnih predmetih klasi¢ne gimmazije: ni¢ manj
kot ena tretjina vsega uCnega Casa v vseh razredih je bila
posvecena klasiCnim jezikom. Zanimivo je, da se kot protiute?
temu »DruStvu« ni v vsej drZavi ustanovilo nikako drustvo,
bodisi za propagando enotne Sole, bodisi za Sirjenje ideje »slo-
vanske srednje Sole« kot je to slicno pri Cehih ali Nemcih in
drugih narodih. V Sloveniji se je vr$il boj med humanisti¢no
in realistiCno strujo najostreje, manj na Hrvatskem, a najmani
v Srbiji, Crni gori in Vojvodini. Vendar je tudi na Hrvatskem
nekaj znamenitih borcev za humanizem: n. pr. Bosanac, Pasa-
ri¢, Bazala itd., skupina, ki se zbira okrog svojega glasila
»Nastavnega Vjesnika«. Pa tudi med Srbi so se pojavili borci
za humanisti¢no idejo, kakor n. pr. R. Vrhovac, inspektor in
predsednik »Matice Srpske« ter odli¢ni knjiZevnik Anastasi-
ievi¢. Zadnji trdi, da se je klasicizem, Zal, med Srbi zaradi
politike omrzil, ker se je zanj potegovala izklju¢no skoz in
skoz nesimpati¢na in reakcijonarna politicna struja. Tudi so
vodilni politiki v svojem zadrZanju proti himanizmu videli
protiutez proti »avstrijskemu klasicizmue«.

Leta 1919. se je sestala brir@nké:ta'}za preosnovo sred-
njega Solstva, ki jo je sklical Vi§ji Solski svét v Lijubljani, na
kateri se je zavzemal za skupno niZjo srednjo $olo dr. Polja-
nec na jako Siroki podlag'i.ﬂ'O:Eji odsek, ki se je na anketi izvo-
lil, je bil prepriCanja, da je Cas za temeljito reformo Se pre-
zgoden, ter je priporo¢al le primerno izpremembo metode v
pouku. Trije tipi srednje Sole, ki so se uveljavili, se naj obdrZe.
Istega leta je izdelal »Prosvetni odbor« v ministrstvu prosvete
»Nacela o ureditvi srednjih Sole¢, v katerih se pouk klasi¢nih
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jezikov porine v tretji razred. Leta 1922, se je viSji Solski svet

v ifebruarski seji izrekel z 10 timi glasovi proti 4 na podlagi
referata dr. Poljanca za enotno srednjo Solo v niZjih razredih,
ki je zakljucil svoje utemeljevanje s Tews-ovo krilatico: »En
narod, ena drzava, ena Solal« Leto 1923. je prineslo kot naj-
vaznej$e delo reforme niZji in visji teCaini izpit. Sele leta 1924.
je zaCel minister Pribicevi¢ idejo enotne srednje Sole reali-
zirati s tem, da ie zacCel naredbenim potom izvajati enotnost
nizjega tecaja, drZe¢ se nacela, da je najboljSa politika na Sol-
skem polju tista, ki je energitna. Njegov naslednik, dr. Koro-
Sec, je Cez nekaj mesecev preklical naredbo izenaCenja, a 14.

, novembra istega leta jo je zopetni minister PribiCevi¢ znova

uveljavil. V zaletku decembra tega leta je tedanji inspektor
Kati¢ nadziral srednje Sole v Sloveniji ter je opazil, da se
PribiCeviCeva naredba ne izvaja povsod. Borba proti enot-
nosti je prekipela do vrhunca, ko so tudi star§i v Ljubljani
posegli vmes ter proti izenaCenju protestirali, a v Celju se
iziavili za enotnost itd. Takoj v zaCetku leta 1925. so se vse
srednje Sole razen prve gimnazije v Ljubljani, v Mariboru in
v Kranju ter v St. Vidu v prvih dveh razredih izenadile, z

‘~drugim teCajem tudi v Kranju. S Solskim letom 1925./26. se je
' tudi pricel izenaCevati tretji razred. IzenacCenje vseh srednje~

' %olskih tipov, razen humanisti¢nih gimnazii, v niZjih razredih

obstaja v sledeCem: Odpadel je obvezni pouk nem&ine in la-
tinSCine v vseh niZjih razredih ter zgodovine v drugem raz-
redu. Zato pa se je uvedel pouk francos$¢ine od drugega raz-
reda po 4 ure, petja v prva dva razreda po dve uri in prosto-
ro¢nega risanja po tri ure v prvih dveh in po dve uri v tretiem
1azredu. SrbohrvaS&ina se v prvih treh razredih uci po 2 uri
namesto po eno uro. Tudi matematika je v vsakem razredu
pridobila po eno uro in enako je prirodopis pridobil v prvem

1 razredu po 1 uro na teden. To je glavna vsebina izenalenja

prvih treh razredov realne gimnazije in realke, ne tiCe se pa
v Sloveniji treh humanisti¢nih gimnazij;v Mariboru, prve v
Lijubljani in _zasebrie“iv 8t. Vidu. V formalnem oziru glede
izvedbe reforme tik pred sklepom 1. teGaja lanskega Solskega
leta je bil jako nesrecno izbran trenutek; saj v principu je
nedopustno izvajati take reforme sredi Solskega leta. 1z krat-
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kega obrisa posameznih dogodkov pa je razvidno, da so le
siabe politiCne razmere -zakrivile tak nacin reformiraiia, ko
en minister ukine, kar je prej drugi ukrenil. Kaj pa se je vse
med svetovno vojno s Solo poCenjalo! To so sicer bile nenor-
malne razmere, a tudi v naSi mladi drZavi Se niso urejene;
saj celo v drugih evropskih drzavah enako vre ali pa Se hujSe.
Zato paC za presojanje in oceno reforme ne more le nacin refor-
miranja prihajati toliko v poStev, Ce je le glavna vsebina re-
forme zrela in dobra. In to si oglejmo! Latin§Cina je v niZjih
razredih realnih gimnazij odpravljena. Prizadeti so bili s tem
prvoSolci in drugoSolci, ki so se je pol leta, oziroma poldrugo
leto ucili in nato prekinili z nadalinjim ucenjem latinSCine, ker
se je bodo Sele v petem razredu znova zacCeli uCiti. Pripomi-
njam, da se v prirodopisju, zgodovini, v fiziki, kemiji, sploh
pri dvostopnem pbuku vrsi isto. Sicer pa bo tem prvoSolcem
in Se bolj drugoSolcem pouk iz latin§Cine le koristil pri pouku
iz francoSCine; saj so vprav filologi vedno povdarijali, da je
latinSCina dobra priprava — za francos¢ino, o ¢emer ni nika-
kega dvoma. Sicer pa pomislimo, koliko je dijakov, ki so kon-
Cali prvi ali drugi razred humanistiCne ali realne gimnazije
z uspehom ali z neuspehom ter prestopili na strokovne %ole
ali pa tudi takoj v prakticno Zivljenje. Ali jim je bil v resnici
pouk iz latinCine popolnoma odvel in brez vsake vrednosti?!
Ce ne druge vrednosti, so se ti uCenci vsaj vezbali v logi¢-
nem mislienju pri pouku latindcine. In isto lahko trdimo o nagih
prizadetih prvo- oziroma drugoSolcih. Drugo vpraSanje pa je,
kakSnega pomena je premik latin$Cine iz niZjih v viSje raz-
rede. Ni¢ manj kot 27 tedenskih ur se pridobi v niZjem te&aju,
torej toliko Casa, kolikor se ga sploh uporablja v vseh razredih
tedensko za ucenje kakega Zivega jezika. Na drugi strani pa
priznani klasi¢ni filologi z vso odlo¢nostjo zatrjujejo, da ije
klasi¢ni pouk in torej tudi pouk v latin&ini jako teZak: saj se
mu je vprav iz tega razloga posvetilo toliko ur, n. pr. po 50 v
vseh razredih skupaj. TeZak predmet pa spada v — viSje raz-
rede, kjer je mladina Ze zrelejSa in bo tudi umevala, Cemu se
uci latinSCine. Brez dvoma pa je, da bi se zmanjSal na ta nacin
besedni zaklad ter skrcilo pri uCencih znanje latinske grama-
tike na elemente. Je torej vendar izguba glede znanja iz latin-
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$¢ine, ki bi se pa dala le deloma nadomestiti s Citanjem latin-
skih klasikov v dobrih prevodih. Sicer res prevodi ne dose-
zajo nikdar originalov, pridobi pa uCenec s tem, da jih Cita,
vCasih ve¢ kakor s Citanjem originalov, ker jih v vecjih odlom-
kih tako reko¢ Cita v enem duSku, Pri Citanju originalov pa se
izgubi obilo dragocenega Casa s slovniCarskim paberkovanjem
ter obenem mnogo estetskega uzitka. Koncno, koliko pa je
v istini zrele mladine v visjih razredih, ki prodre do jedra ori-
ginalov? In zopet, ali je klasiCna literatura splo$no pisana pri-
kladno mladinskemu duhu? Ali se sploh moremo adekvatno
vmisliti in vCustvovati v duh antike? Po mojem skromnem
mnenju bi za srednjeSolca zadostovalo, Ce si iz latin&Cine pri-
dobi toliko znanja, da razume znanstveno terminologijo, ki
po vecini izhaja iz latinSCine, ter splo$na latinska rekla, da
zamore enostavna mesta v originalu brez pripomockoyv Citati,
druga pa s primernimi pripomocki: s slovariem, slovnico,
komentarjem ter prevodom, konéno da zna &islati antiko kot
eno seme poleg drugih za evropsko Kulturo. To znanje si po
mojem mnenju lahko pridobi dijak v Stirih letih s primerno
odmero v urniku, ¢e bi se le najlepSa in duhu mladine najpri-
kladnejSa mesta iz izbranih avtorjev Citala v originalu, vse
drugo pa v prevodu. Morda bi tudi izprememba metode v
pouku kaj koristila; n. pr., kar je v originalu jasnega, bi ne bilo
treba z vzornim prevodom izgubljati Casa. Tudi se uje, da
z direktno metodo, kakor jo rabijo za Zive jezike, dosezajo
vrle uspehe — na AngleSkem. Ne morem pa antiki, posebno
Se latinskim avtoriem, prisoditi tistega vzgoijnega vpliva
nia oblikovanje znacaja, kakor ga domnevajo klasi¢ni filologi.
Ze zaradi tega ne, ker je antika le seme, nikdar pa norma za
naSo kulturo. To priznava celo mojster med klasi¢nimi filologi,
Zielinski, Cigar knjigo »Anti¢ni in moderni svet« v krasnem
Glonarjevem slogu, prav tako toplo priporo¢am vsakomur, ki
hocCe poglobiti svoje srednjeSolsko znanje o pomenu antike.
Le norme ali vzori morejo znacaje oblikovati,

Odprava nemsCine kot obveznega in neobveznega pred-
meta v nizjih razredih je sigurno nas Slovence in deloma tudi
Hrvate Zivo zadela. Ni¢ Cudnega, ¢e pomislimo, da smo nepo-
sredni mejasi kulturnega nemskega naroda. Zares so nasi
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dijaki to v polnem obsegu razumeli, ker ne more biti veC sta-
rega strahu, da bi nas nem3¢ina germanizirala, ter se prosto-
volino javili za neobvezno nemsCino — lansko leto. Ali letos
je $e to za prvoSolce odpadlo. Ne preostaja drugega, kakor da
v tem oziru storimo enako kot v ljudski Soli, da otvorimo
zasebne teCaje za nemscCino. Ce se bo na ta nacin pokazala
trdna volja starSev, ki morajo tudi vsaj deloma imeti svoj
vpliv na vzgojo in izobraZevanje svoje dece, da se ona uli
nemscine, se bo gotovo nemski jezik kot neobvezen predmet
v nizjih razredih v doglednem Casu zopet uveljavil. Morda se
ne varam, da je bila nem&¢ina odpravljena iz niZjih razredov
bolj iz politicnih ozirov kot iz prakti¢nih in kulturnih. Se eno:
ne zdi se mi ba¥ v skladu, da se v meSCanskih Solah uci ob-
vezno po en tuj jezik na izbiro (nemscCina, francosCina, ali ita-
ljans¢ina), v uciteljis¢ih pa le nems$Cina ali franco$Cina, na
nizji sredniji Soli pa le francos¢ina! Sploh mora Sola prosto-
voljno izbiro predmetov, posebno v visjih razredih, mnogo bolj
upostevati, ¢e hofemo imeti moderno $olo.

Ni mi znano, iz katerih nagibov se je stara zgodovina v
drugem razredu &rtala iz urnika, gotovo pa je, da bi vsaj delo-
ma primerne slovenske Citanke nadomestile vrzel s posamez-
nimi zgodovinskimi slikami.

Namesto teh treh predmetov, ki so se odpravili, pa se je
uvedla francod¢ina v drugi razred. Ni dvoma, da je naSe raz-
merje do kulturne Francije dandanes druga¢no kakor je bilo
pred vojno, kakor tudi ne more biti dvoma, da so Francozi
glede kulturnosti vsaj enakovredni z Nemci, Edino, kar nas
Slovence in deloma Hrvate bolj veZe na nems$cino, so prak-
ticni razlogi, katere mora tudi srednja Sola upoStevati Sele v
drugi vrsti; kajti brez vsakega utilitarizma tudi srednja Sola
ne more izhajati, Ce si hoCe ohraniti Zivliensko silo. Seve, obeh
iezikov, franco$¢ine in nem&cine, v nizjih razredih ne moremo
zahtevati radi preobremenitve ulencev in radi prevelikega
jezikovnega obelezja. Zato bi bil pac¢ najbolisi izhod ta, ako
bi bila izbira uencem glede obeh jezikov dana na prosto.
Enotnost srednje Sole bi s tem prav ni¢ ne trpela. Seve, za
Dalmacijo bi pa italijan§¢ina bila tako vaZna kot nems&ina
pri nas.
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Da se je petje kot obvezen predmet uvedlo v prva dva
razreda, paC ne more nikdo med Slovenci ugovarjati: s tem
se je nam, rekel bi, ugodilo v nasi — sréni potrebi. Tudi
risanje se dandanes vse bolj uposSteva kakor svojeCasno in je
bil Ze skrajni ¢as, da gremo tudi tu z duhom Casa naprej. S
petiem in risanjem, kakor sploh z vsemi predmeti v prvem
razredu, se srednja Sola prav dobro naslanja na osnovno $olo,
tako da je prehod iz ene v drugo prav lahek. To je pa tudi
potrebno, da se razli¢ni osnovnoSolski materijal v prvem raz-
redu nekako prekvasi. Koliko tezav je povzrocal dijakom v
tem oziru stari naCrt. Zato moremo le pozdraviti, da lahko
sedaj iz Cetrtega razreda osnovne Sole le najboliSi ucenci in
uCenke vstopijo v prvi razred srednje Sole, ki je le prehodni in
pripravni razred za niZji tecaj.

Urnik za prve tri razrede v Sloveniji:

| Predmet L ‘ mo | o
" 1| Verouk 2 2 2
Slovenséina 4 4 4
SrbohrvaSéina S 2 WD)
Franco3¢ina — 4 4
Zemljepis 3 2 2
Zgodovina — - 3
Matematika 4 4 4 |
Fizika - — 3
Prirodopis 3 2
Risanje 3 3 2
Petje 2 2 —
Telovadba 2 2 2
Skupaj 25 | 27 | 28

K temu urniku je treba pripomniti, da imajo Srbi in
Hrvati le 4 ure materinS¢ine brez slovens&ine, zato pa imamo
v Sloveniji v drugem in tretjem razredu po eno uro zemljepisia
manj, v tretjem pa Se celo eno uro fizike manj. Posebno fiziko
s predpisano tvarino bo teZko ali celo nemogoce v III. raz-
redu obdelati, prej bi lahko utrpeli 1 uro matematike v istem
razredu. Cemu imajo Srbi v drugem razredu 3 ure prirodo-
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pisa, medtem ko Slovenci le dve, mi ni znano! PogreSam tu
enotnosti — morda pa je le — tiskovna napaka?

Druga posebnost za naSe srednje Sole je nizji teCajni izpit
ali mala matura. Nje namen je zopetna izbira po dovrSenem
cetrtem razredu med cetrtoSolci, ki hoCejo prestopiti v peti
razred, Ce bi ostalo pri tem edinem namenu, bi bila taka izbira
vse hvale vredna. Zal, da drZavne oblasti zahtevajo kot pred-
pogoj za sprejem v nizje uradniske sluzbe ali pa v druge stro-
kovne Sole niZji tecajni izpit. Tako so skoro vsi CetrtoSolci —
razen kake bele vrane — prisiljeni, napraviti ta izpit. Ce bi
pa drzava tega izpita v imenovane svrhe ne zahtevala, bi ga
polagali edino tisti Cetrtosolci, ki hoCejo v peti razred. Tistim pa,
ki gredo v zZivljenje ali kam drugam, bi zadostovalo letno izpri-
¢evalo o dovrSenem cCetrtem razredu. Na ta nacin bi odpadli
za izpit v prvi vrsti slabi¢i in le malo dijakov, ki nimajo sred-
stev za nadaljnji Studij. Nivé niZjega teCajnega izpita bi se
brez dvoma dvignil, ker le slabi¢i ga zniZujejo. Seve se mi
lahko ugovarja, ¢e$ tudi tisti, ki gredo v Zivlienje, rabijo zao-
krozeno izobrazbo v glavnih predmetih, to je v slovenscini,
srbohrvascini, zgodovini in matematiki, iz katerih se izpit vrsi.
Res je. Ce je pa stvar taka, se mora v Cetrtem razredu odme-
riti tem predmetom veC Casa, da imajo uCenci v resnici priliko
snov prvih treh razredov v 3oli z uCiteljem ponoviti. To pa
ie bilo n.-pr. za matematiko popolnoma izkljuCeno, prvic
zaradi tega, ker je snov Cetrtega razreda sama jako ob-
Sirna, daleko bolj kot v drugih razredih, drugi¢ pa 3e
daleko teZja. Ponovijo lahko snov bolj§i ulenci ve¢ ali
manj sami zase, slabiCem pa je to nemogoce. Tudi sicer niso
obstajali v tem oziru dozdaj za ulitelja nikaki predpisi. Ce
se torej v Cetrti razred uvede ponavljanje snovi prvih treh
razredov in Ce bi tudi drZava ne zahtevala izpita za niZje
uradniSke sluZbe, potem bi tudi slabi¢i, ki dovrsijo Getrti raz-
red z uspechom ter ne nameravajo nadaljevati Studija, odnesli
v Zivljenje vel ali manj zaokroZeno izobrazbo. NiZii te¢ajni
izpit pa bi se reSil teh slabitev in dvignil svoi nivo: v visje
razrede bi prihajali res samo zrelej§i ucenci. Pa $e nekaj. Ce
hoCemo, da ta izpit pokaZe svojo vrednost, naj se tudi v istini
izvr§i z vso resnobo. Ce pa se izprasuje le po 10 minut, je pad

6*
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jasno, da tako ocenjevanje ostane povrsno in iluzorno. Zato
vsaj 15—20 minut za vsakega uCenca! Predmeti, ki se splosno
pismeno in ustno izpraSujejo, bi se morali- tudi pri niZiem
teCajnim izpitu enako izpraSevati. Torej zahteva po pismeni
nalogi iz matematike, ker pri njej pridejo do veljave tudi
ucenci, ki se pri ustnem izpitu ne morejo tako hitro prilagoditi
stavljenemu vpraSaniu, to so pocasni ali tem globlji in samo-
stojnejsi misleci.

Visji tedajni izpit ali velika matura sku$a spraviti v sklad
dvoje smotrov: pokazati ¢imveCjo koli¢ino znanja, ki si
ga je maturant priboril tekom svojih srednjeSolskih let, pa
tudi svojo sposobnost ali zrelost za nadaljevanje Studij. To sta
dve naceli, staro in novo. Staro naelo temelji bolj na prid-
nosti, novo bolj na nadarjenosti. Pridnost si Clovek s trudom
pridobiva, nadarjenost pa je v prvi vrsti — prirojena.
Zato je prvo nacelo velike moralne vaznosti. Manj nadarjen
ucenec bo s pridnostjo vendar do neke meje svojo razumnost
izuril, med tem ko nadarieni brez pridnosti zaide v lenobo in
v propast. Zato nam more pri maturi dolo¢ena mnoZina znanja,
kakor tudi neka spretnost pri uporabi, sluZiti kot merilo za
pridnost. Ne rec¢em samo tako zvano mrtvo znanje, to je me-
hansko nakopiCenje snovi in obremenitev spomina brez pra-
vega razumevanja, ampak Zivo znanje, kar je postalo v istini
njegova last. Stavim torej pridnost na prvo mesto zaradi tega,
ker se mora CloveSka druzba zahvaliti za svoj napredek boli
~pridnim kot nadarjenim ljudem. Le e je nadarjenost v zvezi
s pridnostjo, potem seve Zanje triumfe. Zato le tisti, ki napenja
vse svoje sile, naj doseza smoter! Izpitna komisija si lahko
vzame QGoethe-jeve verze za vodilo: »Wer immer strebend
sich bemiiht, den konnen wir erlosen!« Izpitna komisija naj bi
pri ocenjevanju uCenca uvaZevala sledeCe postopanje, da se
izogne nepotrebnim konfliktom. Strokovni ucitelj stavi pred-
log za oceno, katerega utemelii po svojem najboliSem prepri-
Sanju. Clani izpitnega odbora pritrdijo, oziroma izraziio svoie
mnenje brez pritiska in v taki obliki, da kaZejo medsebojno
zaupanje. Strokovni ucitelj lahko na to omili in le v izrednih
slu¢ajih poostri oceno, ne da bi sploh pri§lo do zloslutnega
glasovanja. To bi moralo sploh ostati kot zadnii izhod —
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pri-zeleni mizi pedagogov. Manj so mi vSeC formalni predpisi
glede nadziranja pri pismenih nalogah, kakor tudi prekratka
odmera ¢asa za ustni izpit.

Kot posebno novost nam je lansko Solsko leto prineslo v
drugem tecaju 40 minutni pouk ali tako zvano »kratko uroe,
letos se je ta raztegnila za pet minut. To cvetko so k nam iz
Svice ali iz Nemcije presadili v le na pol pripravlieno, oziroma
nepripravno zemljo. V Svici je namred bilo na neki tehni¢ni
Soli nastavljenih ni¢ manj kot 50 ur teoretskega in prakti¢nega
pouka na teden. Na dan 8 do 9 ur pouka je moralo Se tako
sveZzega uCenca izmudciti in njegovo nerazpoloZenie se je mo-
1alo kon¢no prenesti tudi na ucitelja. 1z te zadrege so si poma-
gali na ta nacin, da <o uro skrajSali na 40 minut ter so prido-
bili na teden 16 do 17 ur. PoroCilo iz Svice trdi, da je 98%
uciteljev, pa tudi starSev z veseliem pozdravilo ta »kratkic
pouk, ker je po starem nalinu napetost paZnje trajala pre-
dolgo, a utrujenost je naglo narasCala. Teoretski pouk se ie
pri skrajSani uri vrSil ves predpoldne, popoldne pa prakticni
in neobvezni, Poleg tega se je dolocil en popoldan za domade
naloge, pri katerih pa je ucitelj sodeloval. Dijaki so se
nadalje uCili v skupinah, boljSi loCeni od slabsih, katerim pa
je ucCitelj pomagal ali pa ta ali oni bolj§i sou¢enec. Drugi popol-
dnevi, Ce je bilo vreme ugodno, so bili namenjeni ekskurzijam,
drugaCe pa so vrsili dijaki praktitna dela v delavnicah in
laboratorijih. Kot znaCilne uspehe »te kratke ure« navajajo
veCjo tocnost, skrbnejSo pripravo in izredno izkori&¢anje Gasa
od strani ucCitelja, vecjo svobodo v samoudejstvovanju posebno
nadarjenih uCencev, pomo¢ slabSe nadarjenim in kon&no pra-
vicnejSe ocenjevanje radi boljfega spoznavanja ucencey, vedjo
Cilost pri uCencih in uciteljih. To je bila torej na pol Sola, na
pol internat. Uvedba te »kratke ure« pri nas je bila le polo-
viCarska: skrajSala se je ura, »internat« ali skupno ucenje itd.
pod nadzorstvom uciteljev pa se je opustilo. Zato seve tudi
enakih uspehov ne moremo zabeleZiti.

Katere pridobitve srednje$olske reforme so torej dozdaj
najvaznejse?

1. NaSo srednjo Solo preveva narodni duh.
2. Prirodnim vedam in matematiki se posve-
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¢a vecdja pozornost. 3. Uvedba telovadbe,
risanja in petja kot obveznih predmetoyv.
4 NiZji tecCajni izpit in preosnova viSjega
teCajnega izpita. 5. Enotnost niZiega tecaja
vseh srednjeSolskih tipov razen humani-
sti¢nih gimnazij.

Kaj moremo od srednjeSolske reforme Se priCakovati?

Odgovor na stavljeno vpraSanje nam daje »Nacrt zakona
o srednjih Solah«, ki je bil objavljen Ze leta 1922,, a se je nepre-
stano popravljal in razvijal ter izzival kritiko. Sedaj vsebuje
osem poglavij ter prehodne naredbe, a ‘je v njem marsikaj,
kar spada v naredbe in zopet manjka marsikaj, kar ne more
preiti v naredbo. Ce primerjam v tem oziru CeSki nacért z
nasim, je glavna vsebina CeSkega nacCrta zapopadena na 6
straneh v 59 paragrafih, Na§ »Nacrt« pa obsega celo broSuro
kakih 30 strani v 161 paragrafih, je torej Ze na zunaj vsaj tri-
krat obSirnejSi. A Zal, Kljub obS8irnosti glavne toCke nastopajo
v premalo doloCeni obliki, ker prepuscajo vse prevec nared-
bam, ki so sploh v naSi drZavi le prevel negovana sredstva.
Dotaknem se le najvazneiSih tock. V prvem splo$nem poglaviu,
v katerem so orisane naloge in vrste srednje Sole, pravi prvi
paragraf: Naloga srednje Sole je, da razvija skladno sposob-
nosti uCencev, da jih nacijonalno in moralno vzgaja ter jim nudi
viSje splosne izobrazbe, katera jih usposablia za nadaljnje delo
na visokih Solah. Dobro je v tem paragrafu to, da je smoter, ki
ga skuSa srednja Sola doseCi — mnogostranski, ker vsak posa-
mezen smoter bi ostal — enostranski, Ze zaradi individualnih
razlik v nadarjenosti. Ta paragraf posebej naglasa nacijonalno
in moralno vzgojo, ki je itak zapopadena v splos$ni izobrazbi, a
pozablja pa na stalisCe srednje Sole, da je vrinjena med osnovno
in visoko 3olo kot srediSCe vsega izobraZevanja ter da vrsi
vazno nalogo izbora po edino merodajnem principu nadarje-
nosti in volinosti za visjo izobrazbo. NajvaZnejsi ¢len v »Na-
Srtu« je tretji ¢len, ki pravi, da je v niZjem teaju (v prvih
Stirih razredih) ista uCna esnova, ter da se visji teCaj (od pe-
tega do osmega razreda) deli v tri odseke: realno gimnazij-
skega, realnega in gimnaziiskega, od katerih ie prvi tip glavni
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in poleg katerega lahko Se druga dva obstajata, v vecCjih mestih
celo kot posebni zavodi. Poleg takih srednjih $ol, more v me-
stih, kjer sta Ze dve ali ve¢ srednjih Sol, biti ena, Cista kla-
si¢na gimnazija. Ta ¢len vsebuje dve glavni misli, ki reZeta
globoko v naSe Solstvo in to sta: enotnost niZjega tecaja vseh
srednjih Sol ter ceplienje v petem razredu. Lepa je slika o
solstvu. kakor si jo zamiSlja ta razvpiti Clen! Vse Solstvo se
primerja mogoCnemu drevesu, ki poganja iz mnogih korenin
v trdno deblo ter se razcepi v tri glavne veje in se zopet strne
v krono. Cetudi ta primer Sepa, vendar hoCe v glavnem pouda-
riti, da je Sola organizem, ki raste in se razvija. Kaj hoCe torej
doseti enotna srednja Sola? Predno odgovorimo na to vpra-
Zanje, nam je treba biti na jasnem, da ima beseda »enoten«
kaj pestro vsebino, posebno v nemski literaturi, v kateri naha-
jamo ni¢ manj kakor 6 razlicnih pomenov: v socialnem, religi-
joznem, seksualnem, didaktiCnem, organskem in politiCnem
zmislu. Enotna je Sola v socijalnem zmislu, da se v njei naha-
jajo otroci prav razli¢nih stanov: bogatih in revnih, visokih
in nizkih, izobraZenih in neizobrazenih, plemenitih in malo
Cislanih, torej Sola, ki se prav ni¢ ne ozira na stan in poklic
starSev nego ji je merodajna le racijonalna selekcija, izbira
uCencev po pridnosti in nadarjenosti. V verskem oziru je Sola
enotna, ¢e je nevtralna ali posvetna, to je, verouk kot samo-
stojen predmet ne spada v Solo, kakor najdemo tako Solo v
Severni Ameriki, na Francoskem itd. Drug tip enotne Sole v
verskem zmislu je simultanska Sola v pravem in nepravem
zmislu, to je Sola, v kateri imajo otroci razliCnega veroizpo-
vedanja skupen pouk tudi v veronauku, ki se mora seve prila-
goditi vsem doti¢nim verskim sektam ali pa imajo otroci v
veronauku lo¢en pouk. V seksualnem oziru je Sola enotna, ako
jo posecajo uCenci in ucenke, niso torej v Soli po spolu loCeni,
ali v Soli je koedukacija, skupna vzgoja obeh spolov. V didak-
ticnem ali u¢nem zmislu je Sola enotna, Ce jo preveva enoten
duh, Ce je v njej izrazit skupen vzgojni in izobraZevalni smo-
ter, kateri temelji na skupni osnovi dolo¢enih predmetov. V
organskem zmislu je Sola enotna, Ce tvori ves Solski sestav
enoten organizem, da je prehod iz enega tipa v drugega lahek.
Enotna je kon¢no Sola v politicnem zmislu, Ce je Sola vse
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drzave enotno organizirana. Ena drZava, ena Sola! Torej cen-
tralisti¢na ureditev Solstva! KakSno enotno $olo ima torej nas
nacrt v mislih, oziroma jo hoCe ustvariti? Brez dvoma hoce-
mo vsi enotno Solo v socialnem zmislu in tudi »Nacrt« jo hoce.
Srednjesolska vrata so vsem otrokom razlicnih starSev na
stezaj odprta, zaprta so samo nenadarjeni in leni deci. Ker se
pa srednje Sole nahajajo le v vedjih mestih, je jasno, da jo
more posecCati najlazje iz gospodarskih ozirov le mestna mla-
deZ ter mladina iz najblizje okolice. Skoro nedostopna je revni
mladini na deZeli, dasi je mnogokrat bolj nadarjena in pridnejsa
kot v mestih. Sicer »Naclrt« ta nedostatek predvideva, ali ie
v doglednem ¢asu malo verjetno, da bi se mogla socialna ten-
denca »Nalrta« v vecjem obsegu s podporami in internati
izvesti. Nasa srednja $ola je v verskem oziru bila enotna kot
simultanska Sola v nepravem zmislu in tako Se tudi »Nacrt«
oziroma naredba predvideva. Zal, pa &l. 21. pravi: Kateri pred-
meti se uCe in v kateri wvrsti, se uredi s posebno kraljevo
naredbo. Ta naredba navaja verouk med naucCnimi predmeti.
Iz te stilizacije razvidimo, da ustvaritelji »Nacrta« niso imeli
dovolj zaupanja v trajnost urnika ter so ga zaradi tega rajsi
prestavili v naredbo, da bi ne bilo treba zakona menjavati
zaradi nestalnih tezenj in stremljenj naroda glede ucCnih pred-
metov oziroma radi veCkratnih izprememb v ministrstvu pro-
svete, ki se dogajajo radi valovanja v politiki. Vsekakor pa
verouka kot nau¢nega oziroma vzgojnega predmeta ni mo-
goce pogreSati Ze zaradi tega, kKer tvori vera odlicen kulturni
Cinitelj, ki se ne more iz organsko zrasle kulture iztrgati, Ce
naj kulturni organizem procvita. Ideal enotne Sole v verskem
oziru bi bila simultanska Sola v pravem zmislu, v kateri bi
se gojila prava verska strpljivost; Zal, da ostane taka Sola
— le ideal. V enem oziru bi bil pouk veronauka v cerkvi bolj
plodonosen kot pa v Soli, ker bi bila mladina c¢isto v drugem
miljeju. Tudi se mi zdi, da je prisojena veronauku Cisto druga
vloga kakor drugim predmetom; v prvi vrsti vzgoina
vioga. Zato bi bilo umestno tudi verouk izloditi iz naucnih
predmetov in ga prestaviti na odlicnejSe mesto, med vzgoine
ocene obnaSanja in pridnosti. — Glede enotnosti v seksual-
nem oziru zastopa »Naérte pravilno stalis¢e, da se koedukacija
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trpi le tam, kjer iz gospodarskih ozirov ni mogoce imeti dveh
lo¢enih zavodov. Kijer pa je mogoce, se ustvarijo posebne
7enske srednje Sole ter se na ta nacin izbegava koedukaciji.
Ce pa je na kakem zavodu dovolj uCenk za en razred, naj se
ustvari zanje posebna paralelka, Cesar pa v »Nalrtu« pogre-
gam. — Jako vaZna je enotnost Sole v didaktitnem zmisiu.
Skupen vzgojni in izobraZevalni smoter, ki preveva vso Solo!
i.e naredba, ki bo srednjeSolski zakon dopolnjevala, ima do-
lo¢bo, da tvorijo: narodni jezik, narodna zgodovina in geogra-
fiia sredisCe ali jedro pouka v srednji Soli, okrog katerega se
naj koncentrirajo drugi predmeti. S temi predmeti se naj
ustvari narodna srednja $ola, naj se vzgoji narodni duh, ple-
menita ljubezen do domovine in naroda, ki mora Kkoreniniti
globoko v dusi vsakega ucenca in ucenke. Ti v Zari§Cu zasi-
drani predmeti bi tvorili ujedinjajoCe predmete, na tej osnovi
se naj bodoc¢a mladeZ prekvasi v iskrene drZavljane s skupno
kulturno zavestjo. To je za naSo mlado drZavo najnujnej$a
integracija enotnega srednjeolskega tipa in Ce hocCete, iz ime-
novanega jedra naj zraste »jugoslovenski humanizeme«, kate-
rega na zunaj ovijemo z narodnim petjem, glasbo, igro ter telo-
vadbo. V tem oziru dajem naredbi, ki naj srednjeSolski zakon
spremlja, popolnoma prav, dasi hoce isto tudi »Nalrt« v
prvem Clenu s poudarkom »nacijonalnosti« vzgoje. Enotnost v
organskem zmislu ostane ve¢ ali manj le ideal, enotnosti Sole
v politi¢nem, pogojno centralisticnem zmislu ne bi mogel zago-
varjati kakor ga v preobilni meri kaZe »Naclrt«, ker se malen-
kostne zadeve prenaSajo v ministrstvo namesto v podrejene
oblasti. Decentralizacija notranjega dela v $oli, a centraliza-
cija v wvnanji organizaciji bi bila najugodnej$a reSitev tega
vpraSanja. Iz vseh dosedaj posamezno razvitih pomenov enot-
nosti Sole skuplia »Nadrt« svoj pojem enotnosti. Po »NaCrtu«
bi imeli torej edinstveno osnovo vseh srednjeSolskih tipov v
nizjem teCaju in kot normalen tip srednje Sole bi bila realna
gimnazija ali pravzaprav reformna g'im'naz’ija po uvodnem poj-
movarniju, Ker v niziem teaju nali¢i dosedaniji realki in Sele v
viSjem teCaju se zaCenja uCiti latiniCina. Tak tip srednje Sole
bi bil idealen, ker se ne opira zgolj na antiko, a tudi ne na
moderno sedanjost, ¢e se mu le posrec¢i sinteza obeh, ki nas
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edino more poriniti v kulturni naprej; saj je antika seme, a ne
norma sedanje evropske kulture, kakor ne neha tega dovolj
poudarijati eden najduhovitejSih zastopnikov humanizma, Poljak
Zielinski, profesor na univerzi v VarSavi, ki pa iz dna srca
sovrazi enotno Solo kot mrtvorojeno dete pedagoskega pusto-
lovstva, hoteCega vse zmozZnosti stlaciti v skupno Sablono.
Anti¢ne misli so vtkane v osnove modernega Zivljenja, in skoro
ni podrodja v narodnem Zivlienju in mi$ljenju, ki bi ne bilo
v zvezi s klasi¢no starino. Prelom z antiko bi evropsko kul-
turo izpremenil v pravo Fato Morgano, ter bi nastala splosna
narodna Skoda. Mislim pa, da je evropska kultura zrastla tudi
Se iz drugih semen kakor samo iz antike. Poleg tega Zielinski
neprestano trdi, antika je seme. A do sadu je $e dolga pot. Ce
bi Studirali, le zaCetke in vire te ali one znanosti, bi poznali
ra¢ seme, a nikakor sadu. Poznali bi pa¢ preteklo, mrtvo
znanost, a Zive sedanje znanosti bi ne poznali, ali vsaj premalo
poznali. TezkoCe tega tipa obstajajo torej v tem, spraviti an-
ti¢no in moderno kulturo do prave veljave in v pravi sklad,
Ce noc¢emo da bi bili gojenci zaradi mnoge pestrosti urnika
preved obremenjeni. Tudi bi se temu tipu bolje prilegala
gr&¢ina kot glavni klasi¢ni jezik kakor pa latins¢ina, ker pri-
pravlja za latin§Cino in tudi zaradi tega, ker nudi grska lite-
ratura daleko vecji estetski uzitek in moralno pobudo kakor
latinska in se gr8ki duh mnogo bolje prilega mladini. Grski
genij ie genii svobodoljubne in nesebiCne mladine. Res je
sicer griCina teZja od latinCine — in to je bilo najbrZ odlo-
Cilno za »Nadrt« kakor tudi prakticna uporabnost latinSCine —.
Vedja zrelost mladine v petem razredu bi omilila te teZave.
Kaj hoCe enotna Sola torej pred vsem doseCi? PrvicC lahek
prehod iz enega tipa v drugega, drugic iz-
bira tipa se potisne v zrelejSo dobo ter se
§ola prilagodi nadarjenosti wucdencev in
konéno, veCja enotnost v izobrazbi ter rav-
nopravnost vseh tipov. Prerana specijalizacija pred
16. ali 17. letom je temeljna pogreska slehernega pouka. Poleg
normalnega tipa realne gimnazije so lahko po »Naértu« v
ve¢jih mestih humanistiCne ali klasi¢ne gimnazije in realke.
Kar pa je vsem tem tipom Steti v zlo, je njihova preteZna jezi-
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kovna stran: v niZjem teCaju 2 do 3 jeziki, v vi§jih pa celo
4 do 5. Kako naj se uveljavijo drugi predmeti pri tej obilici jezi-
kov? Izhod bi se naSel le na ta nacin, da bi vsaj v visjih raz-
redih bil en moderni jezik neobvezen in naj bo to nems$Cina
ali angleSCina, ruS€ina ali italijan$cina. Veclje izobraZevalne
vrednosti je, enega ali dva jezika dobro obvladati kakor pa
ved le povrino. Ce pa se med uCenci nahajajo jezikovni talenti,
naj se jim da prilika, z neobveznim poukom v doti¢nih jezikih
izkazati svojo nadarjenost. Kaksno bo kon¢no razmerje med
tremi odseki srednje Sole, ni tezko uganiti. Statistika Ze obsto-
icCih srednjih Sol kaZe, da zapuSCamo humanisti¢no gimnazijo,
da je ona v zatonu in da je Zivlienje Ze za trdno uveljavilo
realno gimnazijo kot glavni tip. Iz humanisti¢ne gimnazije se
je srednija Sola razvila, in kakor otrok z leti postaja vedno
bolj samostojen, enako se bo tudi srednja Sola bolj in bolj
osamosvoijila. A kakor otrok ni dober, ¢e bi popolnoma poza-
bil na lastno mater, enako tudi ne bi mogli zagovarijati popolne
osamosvojitve srednje Sole od matere humanisti¢ne gimna-
zije. V Sloveniji in na Hrvatskem se bodo nekatere humani-
stiGne gimnazije drZale, morda tudi nekaj zasebnih v Bosni in
Dalmaciji, drugod pa ni pricakovati niih zopetnega vstajenia,
pac pa se nedvomno kaze krepkejSa teznja po strokovnih Solah.
7Zato nam bodocCnost gotovo prinese — redukcijo srednjih Sol.
Pot k antiki nam torej ostane vedno Se odprta in klasitna
gimnazija lahko s primernim ustrojem v grekocentricnem
zmislu v vi§jih razredih doseZze svoj smoter; kajti posecali jo
bodo le zrelejsi in izbrani ucenci, ki jih zanima klasi¢na izo-
brazba. Klasi¢ni filotogi, prozeti s pravim duhom in oboro-
7eni s primerno metodo, bodo v istini lahko svoj sen uresni-
Cili ter ustvarili eliten zavod, kar jim je bilo do sedaj radi
natrpanja z nepripravnim materijalom onemogoceno. Bila bi
iako zanimiva statistika, ki bi nam podala primerno sliko o
idealistih in materijalistih, prihajajo¢ih iz humanisti¢ne gimna-
zije, oziroma realke. Pokazati bi nam morala, kateri predmeti
imajo v prvi vrsti vzgoino silo v sebi, ustvarjati idealiste ali
materijaliste. So to li zgolj predmeti duhovnih ved, klasicna
pa tudi moderna literatura, ali pa tudi prirodoslovni predmeti?
Konno bhi nam koristila statistika o uciteljih samih. So li filo-
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logi ali realisti vedji idealisti ali materijalisti? Seve, bi ta ali
ona statistika drzala le, Ce bi Stela prave idealiste, idealiste
v dejanjih ali aktiviste, idealiste, ki imajo zmisel in pogum
za Zrtve »Kkulturi na altar«, ne pa idealiste le v besedah. Ne
da bi hotel ustvariti kaksne predsodke, omenim besede nekega
uglednega filologa, da je Cudno, da je med realisti toliko idea-
listov. V druge podrobnosti »Nacrta« se ne morem spuscati,
ker mi primanjkuje prostora. Pozna se mu, da ni prispel iz ene
roke, tu in tam manjka organske zveze, kakor bi tudi bilo
zeleti, da bi ga spremljala primerna objasnitev in utemeljitey
7 razlogi.

Se eno vpraSanje se nam koncno stavi. Cemu tolike borbe
zaradi reforme srednjega Solstva? Ta borba prihaja od dveh
nasprotnih struj v Clovestvu. Ena smer vidi povsodi socialne
in gospodarske neprilike, pod katerimi trpé narodi. Smili se
ii bedno ljudstvo ter upa najti leka v bolj§i Soli — pac¢ podoben
nagib, ki je vzdramil velikega apostola moderne Sole, Pesta-
lozzi-ja. Mladina bi si s primerno vzgojo in izobrazbo znala v
praktiCnem Zivljenju bolje pomagati ter bi se, ko doraste,
gospodarsko dvignila. Ta struja Zrtvuje vse koristi, makar
kulturne dobrine. Druga, nasprotna struja skusa s primernim
izbiranjem nadarjene mladine iz vseh slojev dvigniti kulturne
vrednote. Ona teZi za brezinteresnim izobraZevanjem. Prva
ifCe v enotni Soli reSitve, druga se upira, ker se boiji, da s tako
Soulo pade splosni nivd izobrazbe in s tem tudi zmisel za kul-
turo. Kako vsaj sprijazniti obe struji in omiliti spor? Sicer ima
tudi ta spor svojo dobro stran, da se razcistijo pojmi ter vzbudi
zanimanje za vazna Kulturna vpraSanja’ med drzavljani. Saj
i¢ vsakdo poklican pomagati drzavi pri reSitvi njenih kulturnih
nalog na eni strani, na drugi pa biti deleZen idealnih kulturnih
dobrin. Morda so dijaki sami nasli reSitev, h kateri jih je
dovedlo Zivlienje samo. Znano je namred, da so se dijaki v
srednjem veku poleg pouka v Soli Se vedno izurili v tem ali
onem roc¢nem delu oziroma obrti. Enako delajo Se dandanes
dijaki v Ameriki. Pocitnice porabijo za ro¢no delo, da si pri-
dobijo sredstev za nadalinji Studij. Ce bi srednja Sola dijaka
izobrazila tako, da bi si v poznejSem zivljenju pridobival ma-
terijalnih dobrin le z namenom, z njimi negovati in dvigati
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kulturo, ne pa za naslado in uZivanje, potem je pac resila svojo
nalogo — sijajno. Saj bodo iz take srednje Sole prihajali bodoci
— kulturni delavci, ki bodo globoko pojmili staro geslo: »Non
scholae, sed vitae!« Ne za Solo, ampak za Zivlienje, ne za
posvetno blago, ampak za kulturne smotre Zivljenja!

A navsezadnje bi nam tudi najsijajnejSa reforma ni¢ ne
koristila, ¢e bi je ne znali tudi udejstviti. Med teoretsko refor-
mo in njeno prakti¢no izvedbo je Se dolga pot. Kakor Se tako
bistri vojskovodja brez dobrih Cet ne izvojuie zmage, enako
tudi reforma brez dobrih uciteliev, brez pridnih in nadarjenih
uéencev ne more roditi obilnega sadu. Da, nasprotno, morejo
dobri uciteljii s primernim dijaStvom doseci lepe uspehe celo
s slabo reformo. Kakor moramo vkljub raznim tipom nadar-
jenih ucencev zahtevati neko skupno jedro pouka za vse,
enako bi tudi ne smeli ve¢ pogreSati skupne hrbtenice pri vseh
uciteljih. Ta zahteva dandanes ni ni¢ manjSa kakor temeljito
pGznanje duSevne strukture gojecev, poznanje splodnih psiho-
loskih zakonov in splonih pedagoskih naCel. Moderen uciteli
bi moral biti v prvi vrsti pedagog-psiholog, Sele v drugi vrsti
uCiteli. Do takSnega tipa srednjeSolskega ucitelja pa smo Se
jako dale¢. TolaZi pa nas dejstvo, da i o tem vodi na§ bodoci
»SrednjeSolski zakon« racun, ki zahteva od ucitelia poznanjc
pedagogike, psihologiie, logike in metodike njegove stroke.
Torej tudi pri nas se svita, moderno geslo: »lz otroka ven!c
postaia zakon tudi pri nas.

Urnik za humanistiéno gimnazijo:

| Predmet | L | 1L [NL[IV | V. | VL]|VIL]|VIL Skupej |
| Verouk o g T food o] el it 2 b el
Nem§&¢ina 5: |- 8 4 4 3 3 3 3 30
Sloven3éina 8 2 3 2 2 2 2 2 18 I
LatinSéina 8 7 6 6 6 6 5 | 5 49
| Gri¢ina — | = 5 4 5 5 |4(5)| 5 |28 (29)
| Tgodovina in zemljepis 2 4 4 4 4 5 3 14(3)]20 (19
Matematika 3 8 3 3. |8 3 3 2 23
Prirodopis oA s el Rt ol O] e e YT
Fizika in kemija — — 2 3 - - 4 13@ |12 (13)
Filozofska propedevlika e e (R L B 2 2 4
Lepopis 1 — | = e ] — | - 1
Telovadba 2 2 2 2 | - I - — - 8 I
|
Skapaj | 28 | 27.| 31 [ 30 | 28 [ 28 | 28 | 28 | 228 |
| ' : (29) | (29) | (230) |
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Urnik zarealko:

Predmet I. h I | m. | v. | V. | VL | VI | Skopsj

| Verouk 2 r 2 2 2 2 2 2 14
| Nem&d&ina 4 4 4 3 3 4 22
| Sloven&dina 4 4 2 2 3 3 21

za Slovence obvezno

Franco&éina — — o 4 3 3 3 18
Italijan&¢ina — — — - 3 3 3 9
Geografija 3 2 2 2 - — - 9
Zgodovina - 2 2 2 3 3 3 15
Matematika + 3 3 3 5 4 5 27

! Opisna geometrija] — - — — 3 3 2 8
Prirodopis 2 2 — — 2 2 3 11
Fizika — - 2 2 - 4 4 13

| Kemija — - 3 3 3 2 — 8
Geometlr. risanje - 2 5 3 — - - 7

| Prostoroé. risanje 4 4 4 4 3 2 3 24
| Lepopis 1 1 - - — r— — g
| Telovadba 2 | 4 - [ R ) VT
Skupaj | 26 | 28 ‘ 31 | 33 | 35 | 36 | 87 |222

Urnik zarealno gimnazijo:

 Predmet L | I | 0L | Iv.| V. | VL | VIL | VIL] Supj
| Verouk 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Sloven&¢ina 4 4 3 3 3 3 3 3 26
r Latin&¢ina 6 6 6 6 6 5 5 5 45
|| Franco&cina - | — 5 4 4 3 3 3 22
| Zgodovina - 2 2 2 3 3 3 3 18
| Geografija 2 2 2 2 1 1 1| — 11
| Matematika o e T B o M B e T )
Opisna geometrija — | = =] — 2 2| — — 4
Prirodopis 2 2| — | = 2 2 2 2 12
Kemija - —_ | = = | = 2 2 | — 4
Fizika — - 2 3 — —_— 3 4 12
| Filozofska propedevtika - -_ - — - - | = 3 3
| Prostoroé. risanje Rt B 2 (DM Rt S Be= ) Sl s )
E Lepopis 1| —| - = =] =|=1]= 1
| Telovadba 2 2 2 2 2 2 2 2 16
| Skupaj |25 |26 |20 |20 |28 [28 [20 |20 | 228
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Urnikzareformnogimnazijov vi§jemtecaju,
urnik zanizZji tecajjeisti kotzaniZjorealko:

. Predmet v. VL VIL | VIL | Sk
Verouk 2 2 2 1 7
Sloven&tina 3 3 3 3 12
Latin&¢ina 7 7 8 8 30
FrancoX&ina 3 3 3 3 12
Zgodovina 3 3 3 3 12
Zemljepis 1 1 1 — 3

| Matematika 3 8 3 2 11 :

| Prirodopis 3 3 — 2 8 |
Fizika in kemija — — 4 4 8
Filozofska propedevtika — - 1 2 3
Prostoroéno risanje 2 2 — — 4
Telovadba 2 2 2 2 8

Skupay 29 29 ‘ 30 'i 30 118
Urnikrealne gimnazije v Srbiji:

|’ Predmet L | IL|m|Iv.| v. | VL ‘ vn.|vm. Skupaj
Verouk 2 2 - 2 /s 2| — — b s
Srbski jezik 4 4 4 4 4 4 3 3 30
Nemski jezik 4 4 3 3 3 3 3 3 26
Latinski jezik - | - 5 5 -4 4 4 4 26
Francoski (gr3ki) j. | — | — | — | — S 5 4 4 18
Ruski jezik - -] = = = | - 2 2 4
Zemljepis L8l 2] 2| 2] ] vl —i~§ ud
Zgodovina — 2 2 2 3 3 3 3| 18

I Prirodopis 2 2| - 3 2 2 2 | — 13
Fizika i | e 3| — | — | = 4 3 10
Matematika 5 5 4 4 4 4 3 3 32
Fil. propedevtika -l === === 3 3
Prostoroéno risanje 2 2 2 2 | — — - | — 8
Lepopis 2 1 | - | - | = =] = 3
Petje 2 2 | — | = | = | = | = | =
Telovadba 2 2 2 2 2 2 2 2 16

Skupaj 28 |28 [ 29 | 29 [ 30 | 30 | 30 | 30 | 234
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Reforma srednje Sole v drugih drZavah.

Poglejmo, kako je z reformo drugod, vsai v glavnih obri-
sih! Za¢nimo s Cesko-Slovasko, ki nam je po duhu sorodna in
lahko sluzi za dober primer, kako je treba previdno in oprezno
postopati pri reformi Solstva na demokratski nacin z Zivim
sodelovanjem pedagogov in vse javnosti, Takoj po prevratu
so se Cehi lotili reforme vsega svojega Solstva z veliko vne-
mo ter v njem povsodi uveljavili narodni duh in moderne peda-
gGSke pridobitve. Materinski jezik ter zgodovina in zemljepis
domace grude sta postala hrbtenica vsega pouka. Prirodni
nauki so pridobili na veljavi, enako filozofija, ki so jo uvedli
v realko, pouCevanje klasi¢nih jezikov pa preustrojili v tem
oziru, da je stopila slovnica v ozadje, Ctivo v ospredje. V mo-
dernih jezikih ije nastopila posredovalna metoda med direktno
in gramatikalno. S tem prepleskanjem stare srednje Sole se
Cehi niso hoteli zadovoljiti nego so se takoj lotili dela, do dna
podreti staro Solo in postaviti novo stavbo s korenito reformo.
Ze leta 1919. so razposlali vprasalne pole vsem pristojnim
krogom, kateri so z 92% odklonili predlog enotne srednje Sole,
pac pa se z 80% izrazili za enotno osnovo srednje Sole in od-
klonili z 95% izenalenje z mescansko Solo. Energicni minister
prosvete Bechyné je vkljub tem tehtnim ugovorom izdal revo-
lucijonarno naredbo leta 1923. o enotni sedemrazredni srednji
Soli, zedinjeni z meSCansko Solo, ki bi obstajala iz trirazred-
nega nizjega teCaja in Stirirazrednega visjega teCaja. V zad-
njega so se porinili klasi¢ni pa tudi moderni Zivi jeziki. Visii
teCaj se razcepi v dva odseka: humanisticnega in realnega.
Odli¢no letno izpricevalo koncem viSjega téCaja brez mature
daje ucencu pravico, izbrati si takoj svoj poklic ali pa nada-
lievati Studije na univerzi. Za vse ostale dijake brez cdlike
pa se ustanovi Se peti pripravni razred, razdeljen na pet odse-
kov za klasi¢ne, moderne jezike, prirodne nauke, matematiko
(ker nadarjenost za matematiko ni istovetna z nadarjenostjo
v prirodnih naukih), pedagogiko, torei zadnii odsek za bodole
osnovnosolske ucitelje, Mature ni, toda tisti ucenci, ki so le
zadostno koncali izpite, izvrSijo Se dokoncni izpit. Enako se
postopa v niZjem teCaju, da odli¢njaki prestopijo brez vsakega
nadaljnjega izpita v visii tecCaj, drugi pa se podvrZejo spre-
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jemmemu izpitu. Ta radikalna reforma, ki je v mnogem oziru
spominjala na ruske in poljske razmere, je dvignila vihar pro-
testov, posebno zaradi izenaCenja z meSCansko Soio, Ker se
s tem razmah srednje Sole izdatno zniZa, meS$Canska sola pa
izgubi svoj prakti¢ni namen. Posledica ostre kritike je bila,
da je minister izvrSitev radikalne naredbe ukinil ter izdal na
podlagi temeljitega, novega, reicrmnega dela nov nadrt, kate-
rega je vsa javnost razen klasiCnih filologov precej prijazno
sprejela. Evo par bistvenih Clenov te reforme!

§ 2. Srednja Sola doseZe v prvih sedmih razredih svoj
splodni izobraZevalni smoter, ki se izpopolnjuje v osmem raz-
redu z ozirom na nauke visokih Sol.

§ 3. Srednje %ole imajo normalen tip ali poseben tip. Za-
radi tega se morejo osnovati poizkusne srednje Sole s to
svrho, da se morejo v njih preizkusiti nove smeri v vzgoji in
pouku. A vedno mora poizkusna srednja Sola dosedi bistveni
smoter, ki ga ima. Taka Sola se mora Ze v nazivu oznaciti kot -
poizkusna.

§ 4. Srednja Sola normalnega tipa ima enotno podlago
s Stirimi razredi, dva oddelka v petem do sedmega razreda in
tri oddelke v osmem razredu. Oddelka razredov V.—VIIL. sta
a) gimnazijski, b) realni. Oddelki v VIII. razredu so: A) du-
hovno-naucni, B) prirodno-nau¢ni, C) matemati¢ni. Osnovati
se morejo tudi nepopolne normalne srednje Sole, ali vsaka nor-
malna srednja Sola mora imeti vsaj enotno podlago in en od-
delek v razredih V.—VII.

§ 5. Posebni tipi srednjih 3ol so: a) klasi¢na srednja $ola,
v kateri se osobito pazi na pouk klasi¢nih jezikov; b) slo-
vanska srednja Sola, v kateri je glavna briga pouk
slovanskih jezikov. Ti posebni tipi se ne dele od petega raz-
reda dalje.

§ 9. Naucni predmeti, katerih se morajo uciti vsi dijaki
v prvih Stirih razredih normalnega tipa so: ucni jezik, iran-
<oski ali angleSki jezik, nauk o drZavni uredbi, zgodovina,
zemljepis, matematika, prirodni nauki, higijena, risanje, ro¢no
delo in petje; razen tega v Solah z drZavnim uc¢nim jezikom
tudi jezik ene narodne manjSine, a v Solah z drugim ucnim
jezikom tudi drzavni jezik.
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§ 10. Skupni predmeti, ki se jih morajo dijaki uciti v
V.—VIIL. razredu normalnega tipa, so: ucéni jezik, vsi jeziki
prvih Stirih razredov, en slovanski jezik (poleg ucCnega ali
drZzavnega), nauk o drZzavni uredbi, zgodovina, zemljepis, na-
radno gospodarstvo, filozofija, matematika z osnovo opisne
gecmetrije, prirodni nauki in higijena. Ministrstvo prosvete
inore dopustiti, da se v srednji Soli z nedrzavnim u¢nim jezi-
kom ucCenje Se enecga slovanskega jezika nadomesti z vecjim
Stevilom ur iz drzavnega jezika.

§ 11. Skupnim predmetom v § 10. pristopijo kot nadaljnji
obvezni predmeti v razredih- V.—VIL.: v gimnazijskem od-
delku latinski, v realnem oddelku opisna geometrija in pro-
storocno risanje. :

§ 12. Skupni obvezni predmeti v VIII. razredu normalnega
tipa so: ucni jezik, vsi jeziki iz VII. razreda, filozofija im
narodno gospodarstvo.

§ 13. V duhovnem u¢nem oddelku VIII. razreda se prisodi
vedje Stevilo ur ucnemu jeziku, francoScini (ali anglescini),
poleg tega se Se ucita latinSCina in zgodovina.

V prirodno-uénem oddelku pristopijo k skupnim predme-
tom Se matematika in prirodni nauki V matematicnem oddelku
pristopijo Se matematika, opisna geometrija, fizika in risanje.

§ 14. V klasi¢ni gimnaziji so obvezni predmeti: v razredih
l.—IV. vsi predmeti normalnega tipa razen risanja, zato pa
latinski jezik, v razredih V.—VII. isti kot v gimnazijskem od-
delku normalnega tipa brez drugega slovanskega jezika, zato
pa grski jezik, v VIIL. vsi v § 12. in namesto drugega slovan-
skega jezika latinski in grski jezik ter zgodovina.

§ 15. Prvi Stirje razredi slovanske srednje Sole so enaki
razredom normalnega tipa. Obvezni predmeti v V.—VII. od-
nosno v VIII. so isti kot v gimnazijskem oddelku V.—VIIL.,
odnosno v VIII. duhovno-uénem oddelku s to razliko, da se
namesto latiniCine ucita dva slovanska jezika poleg drzav-
nega ali uCnega jezika, od katerih se eden u¢i v vseh raz-
redih itd.

To bi bila glavna vsebina nekaterih ¢lenov tega zakona.
Kot idejne smernice tega nacrta razglaSajo razne kritike sle-
deCe: demokratizacija in izbirni znacdaj sred-
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nje §ole, psiholoSko in bioloSko stali§Ce v
pouku glede predmetov kakor glede mladine,
razvoj samodejavnosti mladine v intelek-
tualnem in moralnem pogledu, svoboda uci-
teljevega dela, dvojna naloga srednje Sole
za praktic¢no Zivljenje in za nadaljnji Stu-
dij; glavna osnova je poznavanje naroda in
njegovega Zivljenja, omogocuje dijakom tip,
za katerega kaZejo sposobnosti, tudi v kra-
jih, kjer je le ena srednja Sola, svobodni
razvoj §olstva s poizkusnimi Solami, skrce-
nje ucéne tvarine, telesna vzgoja. V zaCetku
Solskega leta 1920./21. je bilo v ¢eSko-slovaski republiki 60 gim-
nazij, 108 realnih gimnazij, 30 reformnih realnih gimnazij in
80 realk ter 22 licejev.

Na Francoskem sta bila do leta 1902. le dva tipa
srednje Sole: klasicna gimnazija z latin$Cino in grscino kot
glavnima predmetoma in moderna srednja Sola z dvema Zivi-
ma jézikoma (po vecini angle8ki in nemski). Smoter je obema
bil formalno, logi¢no izobraZevanje. Reforma 1902. je ustvarila
enoten tip srednje $ole z jako zamotano orgaﬁi‘acijo. Srednja
Sola ie dobila 7 razredov s Stirirazrednim niZjim in trirazred-
nim vi§jim teCajem. Prva dva razreda sta obsegala dva od-
delka: klasiCnega z latiniCino in modernega brez latin$Cine,
# enim Zivim jezikom, tretji in Cetrti razred pa tri oddelke
A) z latin§Cino in fakultativno gri¢ino, B) s samo latins¢ino,
C) brez latinicine. Vi§ji tecaj se je delil na 4 oddelke: A) z
latin&ino in gr&cino, B) z latin&Cino in Zivima jezikoma, C) z
latin$&ino in prirodnimi nauki, C) s prirodnimi nauki in Zivi-
mi jeziki. Ostra kritika je pred vsem odkrila napake: prerani
izbor dijakov, cnciklopediCni znacaj srednje Sole, zdruZeva-
nje dveh principov: prakti¢nosti in obCnega obrazovanja. Zato
je po voini nastopil preobrat, prvotno kot nov preporod klasi-
cizma pod ministrom Leonom Bérardom z geslom: nazaj k
humanizmu! Leta 1921. je bil izdelan nov naért. Prvi trije raz-
redi so skupni z obvezno latin&¢ino in z obvezno gricino v
tretiem razredu, glede razredov 4—6. pa se reforma vraca k
reformi pred letom 1902., to je na bifurkacijo klasiCnega in

o o
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modernega odseka, a prvi bi se razdelil zopet na dva: 1. z
obema klasi¢nima jezikoma, 2. z latind&ino in prirodnimi nauki
in enim fakultativnim Zivim jezikom. Za ta nalrt se je razvil
nov boj z vpraSanjem: ali naj bode skupna podlaga srednje
Sole z latin$¢ino ali brez nje? NajveCja organizacija profesor-
iev se je izrekla za latin§Cino, ker ima za francoski narod
povsem drugo vrednost kot za severno in izto¢no Evropo. Vi-
harni ucni zbor se je kon¢no zedinil za sledeca nacela: Srednja
Sola imej dva tipa: klasicnega z latinS¢ino in grs€ino in mo-
dernega. V klasiCnem oddelku se uci latinS¢ina od drugega
razreda, griCina od 3. razreda. V modernem oddelku se udita
dva moderna jezika. Oba tipa sta enakopravna. Koncéno je mini-
ster Bérard izdal popravljeno svojo novo naredbo v maju leta
1923., v kateri se v 2. ¢lenu utrdi, da imajo prvi Stirje razredi
skupno osnovo z obvezno latin&€ino od prvega razreda in
obvezno gr&Cino od tretjega razréda. V petem razredu je raz-
cep na klasi¢ni in moderni odsek. V klasi¢nem je obvezna latin-
§Cina in fakultativna grsCina, v modernem je poglobitev ma-
terinskega jezika in le en Zivi jezik. V sedmi razred (filozofiia
ali matematika) se lahko prestopi iz klasi¢nega ali modernega
odseka. S to naredbo so o¢ividno klasiéni jeziki dobili v srednji
Soli monopol. A v parlamentu se je mo¢na levica z 267 gla-
sovi proti 318 vladnimi izjavila proti reformi za dvojno smer:
klasi¢no in moderno. Kakor je znano, je prosvetni minister
Fr. Albert Herriotove vlade 1. 1924. zopet obnovil moderno
gimnazijo brez latinsCine in gr$€ine v niZjih razredih ter s tem
izkazal, da je dandanes humanisti¢na gimnazija kot edina sred-
nja Sola nevzdrZljiva, oziroma humanizem kot edini smoter
obrazovanja izkljucen.

Belgija, ki je glede Solstva sploh jako svobodoljubna
deZela, ima 7 razredne Athénées, 7 razredne Colléges in tri-
razredne mesCanske Sole. Athénées imajo 3 oddelke: a) z
latinsCino od 1. razreda, b) latinski od 1. razreda in grski od
4. razreda, c) realni brez klasi¢nih jezikov, ¢) trgovski. Zakaj
sta sedemrazredni vi§ji srednji Soli, izhaja iz tega, ker se spre-
iemajo ucCenci Sele iz 6. razreda ljudske 3Sole v starosti 11. let.
Tudi tu se javljajo razni reformni nacrti! Posebno hoc¢ejo od-
praviti pripravljalne Sole za srednje 3ole, enako torej kakor
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so Ze na Nemskem odstranili tako zvane »Vorschulen«. Pro-
svetni minister Van Overbegh je izdelal nacrt za oSsemraz-
redno ljudsko Solo, iz katere bi Sla mladina Sele v srednjo Solo.

AnglesSka ima v Evropi paC najsvobodnejSo organiza-
cijo srednjega Solstva, ker nima nikake skupne organizacije in
niti skupne ucne osnove ter ni strogih razlik med ljudsko,
srednjo in visoko $olo. Dijak ni navezan v srednji Soli (Public
schools) na doloCen razred, ampak lahko poedine predmete
pohaja v raznih razredih. Prvo mesto sta vsekakor pred vojno
zavzemala klasi¢na jezika, realka (Secondary schools) se je
udomacila Sele pred kakimi 20. leti, v kateri pa se poleg Zivih
jezikov u¢i tudi latin§¢ina. Sele po voini so nastopili prijatelii
»enotne Sole« ter zaceli Zivahno borbo proti stari Soli ter tako
dosegli, da je gr&¢ina postala neobvezen predmet, latins¢ina pa
se nadalje Cilo neguje. Tudi imajo AngleZi veC drustev za nego-
vanje klasi¢ne izobrazbe in prirejajo v ta namen posebne dvo-
letne tecaje. Tudi so se zaleli klasicni jeziki uciti po moderni
direktni metodi, ki kaZejo baje vecje uspehe.

V Italiji je izdal minister Gentile brez sodelovanja
favnosti naredbo za jako radikalno, srednjeSolsko reformo, ki je
ze z 1. 1923. stopila v veljavo. Pred to reformo je imela Italija
sledecCe tipe srednje Sole:

[. Gimnasio-liceo z 8 razredi (naSa gimnazija).

II. Liceo-moderno z 8 razredi, nasa realna gimnazija.

III. Scuola-tecnica s 4 razredi brez latin&&ine (na¥ niZji
tecaj).

IV. Instituto-tecnico s 4 razredi, nadaljevanje od IIL.; ta
zavod je imel 4 odseke: ¢) fizikalno-matemati¢ni (vi$ja realna
gimnazija), b) trgovski (trgovska akademija), ¢) obrtni odsek
(naSa obrtna Sola), ¢) Sola za geometre. Po Gentilijevem
nacCrtu pa:

I. Scuola complementare (nasa mescanska 3ola brez latin-
§Cine) s tremi razredi.

II. Gimnasio-Liceo (naSa gimnazija) 2z latini¢ino od
I.—VIII. in z gr&¢ino od IV.—VIIL

III. Instituto tecnico (niZji in viji tecaj) z 8 razredi. V
nizjem teCaju latinSCina, v vi§jem brez latindCine. Visji tecaij
ima 2 odseka: a) za geometre, b) za trgovce.
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IV. Liceo scientifico (naSa viSia realna gimnazija) s 4
razredi.

V. Liceo feminile (viSja Zenska realna gimnazija) s tremi
razredi.

Ta reforma je stopila v veljavo v vseh razredih in ne po-
stopoma, kakor je to sploSen obicaj, zato so jo protivniki krstili
za revolucijo in potres. Celi zavodi so bili na mah ukinjeni in
novi ustanovljeni. Nastopilo je veliko preselievanje dijakoy
ter velik val raznih dopolnilnih izpitov. Lepo Stevilo profe-
sorjev je bilo upokojenih, oziroma premeScenih ali pa so bili
prisiljeni uciti predmete, katerih niso nikdar poucevali. Na-
stala je sploS$na zmeda in nesigurnost. Zato je bil minister pri-
siljen izdati nove prehodne naredbe.

Na Poljskem, kjer je sorazmerno mnogo srednjih Sol
(760)!, je niZja gimnazija trorazredna s skupno u¢no osnovo,
ki je pribliZno enaka zadnjim trem razredom sedemletne ljud-
ske Sole. Petrazredna visja gimnazija obsega tri oddelke:
1. klasi¢nega z latin§¢ino in grscino, 2. humanistiénega z latin-
8Cino in 3. realnega brez klasicnih jezikov. Sploh je Poliska
glede jezikovnega pouka v srednji Soli menda ena najpestrei-

«8ih drzav na svetu: ni¢ manj kot devet razlicnih jezikov ucijo:

poliski, nemski, ukrajinski, ruski, beloruski, litavski, Zidovski,
hebrejski, francoski jezik.

V Rumuniji sta dva srednjeSolska tipa: gimnazije in
liceji. Gimnazija je 4 razredna in je niZii teCaj liceja. Liceii
so 8 razredni. LatinS¢ina se uci obvezno v 3. in 4. razredu gim-
nazije ter v klasicnem in modernem oddelku liceja, ne pa v
realnem.

Tudi MadZarska se reformira. Leta 1924. je izdal mi-
nister prosvete nacCrt srednjeSolskega zakona. V njem so trije
& razredni tipi: humanistiCna gimnazija, katere preji MadZari
niso imeli, realna gimnazija in realka, ki so vsi popolnoma
enakopravni. Ker se prava humanisti¢na gimnazija radi tezkod

klasiCnih jezikov protivi enotnemu tipu, je v mestih, kjer sta_

dve srednji Soli, ena izmed njiju humanisti¢na z latin$cino in
gricino. .

Bolgariji moramo v Cast Steti, da je srednja Sola
med vsem Solstvom — njena ljubljenka. Kot srednje $ole sma-
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trajo vse tiste Sole, ki so postavljene med osnovno $olo in vse-
ucCilisce, ter jih dele na gimnazije in strokovne $ole. Gimna-
zije so realne ali klasicne. NiZja gimnazija kot trorazredna je
skupna osnova vsem gimnazijam, ter je nekaka meSc¢anska
Jola. V Cetrtem razredu je nastopila cepitev v omenjena dva
odseka do zakljuénega sedmega, oziroma osmega razreda.
NiZja gimnazija s Stirirazredno ljudsko Solo je tvorila tako
zvano progimnazijo. Od Cetrtega razreda se je ucila latinscCina
in gricina v klasiGnem odseku in sicer prvi jezik 17 ur v vseh
razredih na teden, grsc¢ina le 16 ur, FrancoS¢ina ali nem&Cina
sta kot obvezna predmeta bila dijakom na izbiro, ruski jezik
pa ie obvezen, poleg psihologije in logike se je tudi ucila etika.
Se pred balkansko vojno so dobile bolgarske srednje Sole ftri
odseke: realnega brez klasiCnih jezikov, poluklasi¢nega z latin-
S¢ino in gricino. V katero smer se giblje srednja Sola po sve-
tovni vojni, mi ni znano.

Sosedna Grcéija je igrala iziemno viogo glede svojega
srednjega Solstva. Srednja Sola je bila sestavliena iz troletne
»grike Sole« (nase mescanske Sole) in iz §tiri, pozneje petletne
gimnazije. V teh »gr8kih Solah« se je uCila starogrscina
6-+8-+8 ur, novi grski jezik pa 4-+2-42, francoS¢ina 0+24-2,
fatindCina 04141 na teden v treh razredih. V gimnazijah pa
se je ucila starogr¥cina 30 ur, latinCina 12 ur, enako franco-
$¢ina, a ni¢ novega grikega jezika. Grki so bili
v svojo preteklost zaverovani in zaljublieni in zato je bila
njihova gimnaziia na jako nizki stopnji. Svarilen zgled dru-
gim narodom! Novejsih podatkov ne poznam.

Spanska srednja Sola je Sestrazredna, v kateri je
latin§Gina obvezen predmet brez gri¢ine. Dve tretjini vseh
dijakov pride v njo iz privatnih, pripravljalnih Sol in le ena iz
Sestrazredne osnovne Sole. Reformni pokret gre za tem, da
se Sestrazredna srednja -Sola pretvori v sedemrazredno,. v
kateri bi bili prvi §tirje razredi enotni, visji 4rije razredi pa bi
se delili na gimnazijski in realni oddelek. Srednja Sola je tu
3e na jako nizki stopnji, kar kaZe Ze to, da so kraji na Span-
skem s 70% analfabetov. _ '

Na Svedskem. so imeli tri vrste srednjih. Sol:

- ~1-1. Realskoler (niZia srednja Sola), ki ie peterorazredna.



104 ° Dr. Simon Dolar:

2. Hogre dllmana ldroverk je viSja Stirirazredna srednja
Sola, s katero ie zdruzen enoletni prakticni te¢aj. ViSja srednja
Sola ima dva oddelka: klasi¢nega z obvezno latin§Cino in ne-
obvezno grsCino in modernega z realnimi predmeti.

3. Zenske srednje Sole.

4. MeS¢anske Sole, ki trajajo 4 leta, ter jih poseCajo uCenci,
ki so pri§li iz 6 razredne ljudske Sole. IzobraZevanje v me-
&canskih Solah je slitno izobrazevanju na realskoler, ki ie
nadaljevanje troletne osnovne Sole. Reforma, na kateri se Ze
dela od leta 1918., gre za tem, ustvariti v organskem zmislu
enotno Solo. Srednja $ola (liroverk) naj ima 4 letni niZji tecaj,
na katerega se nadovezuje troletni visji s tremi tipi: 1. tip
latinski, 2. tip z dvema modernima jezikoma in 3. tip z realnimi
predmeti.

Na Ruskem so vse preiSnje srednje Sole od leta 1918.
ukinili pod ministrom (komisarjem) prosvete Lunacarskim.
Latin$¢ina in grS$c¢ina se ne ulita vel, pa¢ pa moderni jeziki:
nemscina, francoscina in angleSc¢ina, ki so uCencem na izbiro.
Pri izpitih se polaga glavno vaZnost na sploS$no zrelost, ne pa
na znanje. Posebno z veliko vnemo se vrdi rokotvorni pouk.

V Svici je Solstvo razvito v zmislu enotnega Solstva.
Po Sestletni osnovni Soli (Primarschule) vstopijo dijaki v dvo-
letno niZjo gimnazijo in od tam v 4 in pol letno realno gim-
nazijo.

Danska srednja Sola se navezuje na 4 letno osnovno
Solo, ter traja Stiri leta, nato enoletna realka in triletna gim-
nazija s klasi¢nim in modernim in matemati¢no-prirodoslov-
nim oddelkom. V srednji Soli se uCita dva tuja jezika: nem-
§C¢ina in angleSc¢ina.

Avstrijska republika se je takoj po prevratu
lotila reforme srednjih Sol. Temeljno nacelo je mo¢no poeno-
tenje vsega Solstva, a z razliCno izobraZevalno mozZnostjo.
Izhajajo pa avstrijski reformatorii z modernim geslom »od
otroka vene« proti bohotnemu intelektualizmu. Njihova Sola
(osnovna) je Sola delavnica, ki ni navezana na to¢ne ure,
ampak jo karakterizira samohotnost in samodejayvnost. Doma-
Cija je ZariSCe vsega pouka, ki ustvarja domoljubnost. DrZavne
visje srednje 3ole (Bundes-Erziehungs-Anstalten) so naslo-
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njene na Stiriletno enotno niZjo Solo (splo$na srednja Sola —
Allgemeine Mittelschule — prej me3¢anska Sola in niZja sred-
nja Sola). Vi§je srednje Sole kaZejo 4 tipe: klasi¢nega z latin-
§¢ino in gr8¢ino, modernega z Zivimi jeziki, matemati¢no-pri--
rodopisnega in nemske ali narodne viSje srednje $ole. Glede
izpita zrelosti je uvedena domaca naloga, ki jo je treba izgo-
toviti v prvem polletju zadnjega razreda. Temo si izbere uce-
nec sam. Klavzurne naloge pri pismenem izpitu so na gimna-
zijah iz Stirih predmetov: iz nems$Cine, latinSCine, gr&Cine in
matematike, na realkah iz nemsSCine, francosCine, anglesCine,
matematike in opisne geometrije. Ustni izpit se polaga le iz
dveh predmetov in sicer je eden predmet oni, iz katerega je
vzeta domacda naloga, drugi predmet si more uenec izbrati iz
nasprotne skupine, kakor je domaca naloga. Ta izpit zrelosti
je obenem dokonéni izpit srednje Sole. Reforma avstrijskega
Solstva vsebuje mnogobrojne vrline stare Sole ter se tudi skuSa
okoristiti z vsemi modernimi pedago$kimi pridobitvami.

Kaj je z reformo na Nem3kem? Z zakonom 1. 1920.
so obvezani uCenci in uCenke obiskovati Stiriletno osnovno
Solo, triletne 3Sole pripravnice (Vorschulen) so odpravljene,
za katere se je vrSil glavni boj. ViSje Sole trajajo 9 let in se
zaCenjajo s troletno srednjo Solo z enim tujim Zivim jezikom.
Sest let trajajoCi visji razredi imajo v raznih pokrajinah kaj
razli¢no lice. Nemci imajo sledeCe tipe: gimnazijo, reformno
gimnazijo, realno gimnazijo, reformno realno gimnazijo, realko,
nemsko visjo 3olo (deutsche Oberschule) in tako zvane »Aui-
bauschulen«, Vidi se torej v Nemdciji moc¢no stremljenje po
svobodnem razvoju visjih razredov. V Thiiringiii je organi-
zovano vse $olstvo v zmislu enotne Sole: osnovna $ola 1.—4.
leta, spodnja Sola 5. do 7. leto, srednja Sola 8.—10. leto, in
vi§ja Sola tvori zase celoto in zakljuCuje izobraZevanje. Razne
cepitve ene in iste stopnje Sole se smatrajo za enakovredne
kakor nems$ka viSia Sola, viSja realka, vi$ja realna gimnazija
in vi§ja gimnazija. Na gimnazijah so glavni predmeti: latin-
§¢ina in gricina ter matematika, na realnih gimnazijah: latin-
iCina, angleiCina ali francosCina, matematika, na realkah:
anglesCina ali francoS$Cina, matematika in prirodoslovne vede.
Sploh gre na Nem3kem teZnja za tem, na vsakem tipu ustva-
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riti doloCene predmete kot jedro pouka, poleg niih pa cbstajajo
Kurzi. Posebnosti nemskih tipov sta »Auibauschule« in »Deut-
sche Oberschule«. Prvi hoCe nadarjenega ucenca, ki je koncal
liudsko Solo, takoj pripraviti za univerzo ali visoko Solo v
Sestletnem pouku, kar je le mogoce, Ce stopi uCenje tujih jezi-
Kov. v ozadje in le nemska izobraZevalna snov v ospredje.
Deutsche Oberschule pa je samostojen tip, v katerem pa se Se
med sabo bore razlicne tendence. Cudno se zdi vsakomur na
Nemskem: na eni strani mogocen glas po enotni Soli, na drugi
pa ustvarjanje vedno novih tipov, torej vedno vecja diferen-
cijacija namesto integracije. To je le mogoCe razumeti, Ce se
pomisli, da je razvoj enotne kulture, ki ji je svoj Cas zadoScala
ideja »ClovecCanstva« (humanitas) ter je ustvarila humanisti¢no
gimnazijo, dandanes radi ogromnega napredka industrije in
gospodarskega Zivljenja povzrocil razcep.

V severni Ameriki in posebno izrazito v New-
Jorku samem je ustvarjen ideal enotne Sole, ki je sploh za
amerikanske razmere mogoc. Otrok obiskuje osemletiio ljud-
sko 3olo (public school), nadaljuje izobraZevanje v Stiriletni,
srednji Soli z enim tujim jezikom (High-school), podobni nasim
realkam, potem na Stiriletnem College, ki je na pol srednja
Sola, na pol univerza. Tudi v Ameriki uZiva Solstvo jako veliko
svobodo ter obstaja tudi mnogo zasebnih Sol.

Na Japonskem mora mladina najprej dokoncati Sest-
letno ljudsko Solo, v kateri se ne uci verouk. Na to sledi pet-
letna srednja Sola, na katero se naslanja triletna visja Sola kot
priprava za visoke Sole.
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Reforma uciteljske izobrazbe.

L.

Ne mislim podati v naslednjih izvajanjih podrobnega na-
Crta za reformo uciteljske izobrazbe, ki bi bil Ze v tej obliki
pripravlien in izdelan kot donos k Solskemu zakonu. Za to mi
manjka mocCi in sposobnosti, znanja in podrobnega poznanja
zavodov, na katerih dobiva uciteljstvo svojo izobrazbo. —
Prav tako ne mislim nastopati samo kot zagovornik vecdeset-
letne borbe ucitelistva za dosego visokoSolske izobrazbe ter
pravic, ki jih daje visokoSolski Studij. Meni se zdi to zgolj
vnanjost in oblika necesa, kar mora imeti svojo vsebino, svojo
jedro, svoj duh. ‘

TeZnja ucitelistva po novi izobrazbi je globoko zasidrana
v izvrSevanju nalog uciteljskega poklica ter se ne more zado-
voliiti zgolj s kvantitativno ali ekstenzivno reformo, z novo
obliko in z vnanjim Dbleskom. — Ako obstane reforma .sedaj
le pri vnanji obliki, se mora ponoviti teznja po novi izobrazhi
v najkrajSem Casu v tem jacji obliki, dokler ne dobi uciteljska
izobrazba novega duha in nove vsebine, ki bi v resnici odgo-
‘varjala potrebam uciteljskega poklica.

In prav tega jedra, te vsebine bi se jaz rad v svojih izva-
Jjanjih vsaj dotaknil. Vklenil bi jo v tocke in v paragrafe, a
ona se ne da zajeti v zanke Se tako premiSljenega ulnega
nacCrta, tako dobre razdelitve uCne snovi na posamezne pred-
mete. — Zato bodo moja izvajanja nujno bolj sploSnega zna-
Caja ter imajo edino skromni namen, da dajo malo pobude
k razmiSljanju, kakSna bi naj bila izobrazba ucitelja na narodni
Soli, da bi res odgovarjala njegovim nalogam med narodom
in to v dobi:
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1. Ko zaCenjamo vsaj slutiti da je otrok samo-
svoje razvijajoCe se bitje, ki bi moralo biti
izhodna to¢ka vse vzgoie in sredis$c¢e peda-
gogike.

2. Ko se poraja vedno mocnejSe hrepenenje po novi Soli,
po Soli vzgojevalnici, po delovni, po produktivni Soli.

3. V povojni dobi, ki zahteva globlie in SirSe izobrazbe
mas, stopajocih bolj in bolj v ospredje.

Ce pa se v drugem delu izvajanja vendar pomudim malo
pri nacrtih za reformo uciteljske izobrazbe ter se pridruZim
zahtevi po celotni srednji Soli kot predizobrazbi za nadaljnjo
poklicno izobrazbo, ki se naj vr$i na zavodih z visokoSolskim
znaCajem, smatram to le za korak bliZje k pravi reformi vsega
Solstva, ki bo prej ali slej morala slediti. Tudi smatram po-
znejse reforme za laZje izvedljive, Ce gremo Ze enkrat preko
uciteljisca. '

Sicer se izvajajo v Solstvu domala vse Evrope neznatne
reforme in reformice. Te reforme pa ne morejo zadostiti po-
trebi po novi Soli, po novi vzgoji, kakor jo zahteva na -eni
strani boljSe poznavanje otroka, na drugi pa danaSnja stopnja
razvoja z danasnjim nacinom proizvajanja. Manjka jim dna
in globine, zrastle niso iz potrebe, ki je teZnjo po reformi
rodila, ali pa ji v celoti ne odgovarjajo. Radi tega rastejo
poleg stare humanistiCne in bodo rastle poleg nove reformi-
rane srednje Sole vedno nove vrste Sol, ker se danaSnja doba
razvitega industrijalizma ne more 7 njimi zadovoljiti. Nihce
ne bo smatral reforme srednje Sole, ki se vr8i po vsej Evropi,
za konéno. Tudi ne bo nihde mislil, da je vpraSanje uciteljske
izobrazbe na primer v Nemciji reSeno s tem, da je prevzela
sploSno izobrazbo obstojeCa srednja Sola, poklicno pa univerza,
eventuelno celo filozofska fakulteta, z raznimi instituti, ki se
univerzi prikljucijo.

Kakor smo dejali, niso te reforme zadostile vzroku, ki rodi
teznjo po globoki reformi vzgoje, ter ga niso odstranile. Zato
"se bo pojavljal zopet in zopet ter tirjal novih reform.

Preden pa prestopimo k vpraSanju uciteliske izobrazbe
same, si moramo ogledati celo vrsto problemov, ki so potrebni
za razumevanje njenih temeljev. Imeti moramo trden temelj,
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na katerega bomo postavili uCitelisko izobrazbo. Da ga dobi-
mo, bomo izhajali iz nalog, za katere naj usposobi ulitelja nje-
gova izobrazba — tedaj iz dela na osnovni $oli med narodom,
ali kakor smo jo imenovali nekdaj, na narodni Soli. V nasled-
njih izvajanjih se nam ni treba posebej ozirati na osnovno $olo
mestnega prebivalstva. Po svojem pomenu je manj vazna in
na ucitelja stavi laZje zahteve, kakor narodna Sola med kmec-
kim prebivalstvom in med delavstvom.

Nih&e ne bo oporekal, da je mali odstotek meSCanstva
itak silno proteZiran z ozirom na Solstvo, na vzgojne in kul-
turne naprave, cenfralizirane v mestih. Tukaj imamo mes&an-
ske, strokovne, nadaljevalne, srednje, visoke Sole, imamo gle-
dalisCa, razne prireditve, predavanja, tecaje, knjiZnice, kroZke
itd, Vsega tega kmecCko prebivalstvo nima. Jasno je, da se to
tako sploh ne da lahko popraviti. Toda kmecko prebivalstvo
je tudi z ozirom na Solstvo skoz in skoz zapostavljeno, ¢eprav
je temelj agrarnega naroda, kakor smo mi. Boljsi ucitelii bezZijo
z dezele v trge in mesta; za mes¢anske Sole se izbirajo le naj-
boljse kvalificirani. Nasprotno pa se potiskajo na enorazrednice
mladi, neizkuSeni ucitelji, ki delajo brez dobrega vodstva med
narodom in so navadno edini kulturni Cinitelj, odrezan od vsega
sveta. Njihovega truda in napora ne prizna nihCe, za delo niso
primerno nagrajeni. Kakor kmeCko prebivalstvo, tudi delav-
stvo ni delezno kulturnih dobrin v mestu, Ze iz gmotnih, soci-
jalnih, kulturnih in drugih razlogov.

Nadalje je narodna Sola zase celoten organizem in ne le
— osnovna — $ola, ne le prvi klin na lestvici, ki jo naj prehodi
mladina. Strokovne, srednje, in visoke Sole niso celotnim pla-
stem niti namenjene niti dostopne. Radi tega so zahteve na
ucitelja na narodni Soli v vasi ali v industrijskem centru nepri-
merno teZje nego na osnovni Soli v mestu, njegovo delo veliko
vaznejSe in odgovornej$e. Prepri¢an sem, da bo vsak ucitelj,
ki se je znal vZiveti v potrebe svoje okolice na dezeli ter je
tamn res uspeSno deloval, z lahkoto spoznal nove naloge na
osnovni Soli v mestu ter se prilagodil novemu milieju. Ako
usposobimo vse ucitelistvo za delo med narodom ter mu od-
premo oci za konkretne potrebe okolice, ne bo osnovna $ola
v mestu radi tega trpela, ampak kvediemu pridobila.
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Razen tega prevladuje v mestnih osnovnih $olah Se mnogo
bolj ucenje in snov kakor na narodnih, merilo so jim ve¢ ali
manj zahteve pri sprejemu na srednje, meScanske in strokovne
Sole, ker nimajo same v sebi merila, ampak so le klin na lestvici
Solstva. Opreti se moramo na narodno Solo tam, kier ni zgolj
pripravljalnica na druge Sole, temveC ima samostoine naloge.

Iz teh in sli¢nih razlogov ne bomo posebej upoStevali
osnovne Sole kot pripravljalnice za srednje in druge Sole, tem-
ve¢ se bomo opirali na narodno Solo kot edino vzgojno in
Kulturno institucijo Sirokih mas, kmeckega prebivalstva in
industrijskega delavstva. Tukaj je pomen vzgoje veliko oci-
vidnej$i kakor tam, kier je ucenje Se vedno prva in glavna
naloga.

Pri razglabljanju o uciteliski izobrazbi moramo tedaj izha-
jati iz dela na narodni Soli — toda ne v dana$nji okosteneli
chliki Sole udilnice, temvel iz narodne Sole z vsemi tezZnjami
po reformi, ki postaja vedno nujnejSa.

To zahtevo nam narekuje dejstvo, da segajo vsi peda-
goski zavodi s svojim delom dale¢ v bodoCnost, najsi bodo
to Ze potem uciteljisca, viSje pedagoSke Sole, pedagoSke aka-
demije, pedagoske fakultete ali instituti, prikljuCeni univerzi,
saj oblikujejo generacijo za generacijo, ki delujejo okroglo tri-
deset let na svojih mestih.

Zato lezi v rokah pedagoskih zavodov v veliki meri usoda
vsega Solstvain bas zato je centralno vpraSanje
reforme vzgoje 'in reforme Solstva — vpra-
Sanje uciteljske izobrazbe. Danadnji uCitelj ni
samo uditelj v oZiem pomenu besede, on je organizator nove
$ole, nove vzgoie, ki ne more priti sama od sebe, nego zahteva
realizatorjev, stvarnikov novega duha, nove vsebine in nove
oblike Sole.

[z tega sledi, da mora biti eden izmed temeljev za izo-
brazbo uditeljstva narodna Sola, ne v svoji preziveli okoste-
neli obliki ucilnice, temve¢ v vedno Zivi in gib¢ni obliki nove
Sole zivljenja, ki se poraja pod razliCnimi imeni v sodobni
pedagogiki in Ze tudi v sodobnem vzgoijstvu,

Narodna Sola stoji in deluje sredi naSega naroda. Ona ima
tiho nalogo, da ga dviga kulturno vedno visje in visje, da ga
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vodi po novih poteh k vsestranskemu napredku in k boljSemu
Zivljenju, da izpopolnjuje domaco vzgojo ter pripravlja dora-
SCajoCe generacije za delo in ustvarjanje v druzbi, da razvije
dremajoce sile v mladini celega naroda.

Tako mora biti drugi temelj uciteljske izobrazbe nas narod
s svojo kulturo in s svojim nacinom Zzivljenja, s svojimi teZ-
njami in potrebami. Ta narod ni ve¢ puhla prazna fraza, ki se
ii napiva na veselicah in v veseli druzbi, to je naSe kmecko
prebivalstvo in naSe delavstvo s konkretnimi Zivljenskimi po-
trebami, s konkretnimi zahtevami na Solo.

Sola pa ne vzgaja naroda v celoti, temved se omeji vel
ali manj na mladino, na otroka. Otrok, ki se nahaja sredi v
razvoju, je najbolj sprejemliiv za vnanje vplive in mladina
sama hrepeni po duSevni hrani, ki da razmaha njenim silam.
Tukaj treba polagati temelje za nadaljnjo izobrazbo in ogrodije,
po katerem bi se naj oblikoval znacaj.

Tretji temelj za uciteljsko izobrazbo mora biti tedaj otrok,
ki mu je Sola namenjena in ki se nanj nanasSa delo ucitelja.
Ne mogocle tako, kakor je bilo to dosedaj, da se za otroka v
pravem pomenu besede ni nih¢e zmenil, ne za njegovo dusev-
nost ne za njegovo posebno individualnost nego je otrok sedel
v Soli, ker je tako veleval zakon o Solski obveznosti. Nauditi
se je moral tega, kar je zahtevala cerkev, drZzava, vsakokratni
rezim od njega in Sola je bila le posredovalnica med otrokom
in med temi silami. Otrok mora postati srediSCe Sole — vsa
pozornost se mora posvecati njegovemu razvoju, ki ga naj
uCitelj vodi ter mu naj donaSa snovi za rast.

Temu razmerju uCitelja do uCenca pravimo vzgoja, udi-
teli bi naj uCenca vzgajal. Ker je vzgoja ena izmed najvaZ-
neiSih funkcij v Clove$ki druzbi, ji moramo posvetiti posebno
pozornost. Za ucitelisko izobrazbo pa bo bistvo vzgoje Cetrti
temelj. Tudi iz njega bomo poskuSali dobiti doloene smer-
nice, kaksna bi naj bila ta izobrazba.

Preden tedaj prestopimo k gradnji uciteljske izobrazbe
same, si moramo ogledati vsaj povrsno te temelje, na katere
naj zidamo zgradbo uciteljske izobrazbe. Ker je otrok pred-
met vzgoje, ker se nanaSa nanj vse ucitelievo vplivanje, ker
je zanj postavljena in organizirana Sola in ker vzgajamo
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konCno potom njega narod, zato Si oglejmo najprej otroka,
nato bistvo vzgoje, narodno $olo in potrebe naroda. Sele tako
bomo dobili nekaj trdnih smernic za uciteljsko izobrazbo.

Splo$no smatramo Se danes otroka za odraslega v zmanj-
Sanem razmeriu, ki ima za svoje udejstvovanje le manj dusevne
in telesne sile. Razlika je po mnenju velike vecine zgolj kvan-
titativna. Ce Ze kje tudi kvalitativno razliko dopus&a, jo malo-
kje uposteva. Krice¢ primer za to so oficijelna vzgajaliS¢a.
Doc¢im puséa dom otroku Se kolikor toliko svobode, da se igra
po svoje ter zida in podira palaCe iz blata ali peska, doCim mu
torej dovoljuje, da ostaie otrok pri vsem delu in se kot otrok
izZivlja, ga potiska Sola z najveCjo silo v model odraslega.
Nih¢e ne zameri bubi, ker ni metulj in nihée ne zahteva od
nje, da bi morala veselo letati od cvetke do cvetke ter si
iskati medu. V nasi Soli pa je nekaj navidez nemoZnega samo
ob sebi razumljivo.

Ceprav 3e otrok ni prehodil stopnic razvoia, ki vedejo do
odraslega Cloveka, Ceprav je struktura njegove duSevnosti v
bistvu drugacna, zahtevamo v Soli vendar od njega, da misli
prav tako kakor odrasli, da razsoja, cuvstvuje, hocCe, si pred-
stavlja in dojema vnanji svet kakor on. Dopus¢amo do neke
mere kvedjemu kvantitativne razlike, kvalitativne v Soli nimajo
prostora.

V skladu s tem naziranjem so sestavljene uCne knjige in
mladinska literatura je pisana bolj za odrasle nego za otroke.
Mnogo ljudi sploh ne sluti, da je svet otroka povsem drugacen
od sveta odraslih. Ce pa Ze sreSamo za to sigurne znake, ne
mislimo konsekventno dalje in si nismo na jasnem, kaj bi vse
sledilo iz tega za vzgojo, Ce bi bil vendar otrok nekaj povsem
druzega, kakor mi dorasli.

Ogledal sem si pod vodstvom profesorja dr. Simona v
Parizu zavod za slepce in najbolj me je seveda zanimala 3ola
za slepo deco. Rad bi bil spoznal nacin, kako se dopreio vzgo-
jitelii tam do otroSke duSe, kako pomagajo slepemu otroku,
da dojema vnanji svet, kakSna vzgoina sredstva uporabljajo
in kak¥ne smotre si stavi vzgoja.

Cela vrsta vpraSanj se mi je podila po glavi in malo za-
<udeno sem pogledal, ko nas je pripelial ravnateli zavoda
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naenkrat v uc¢no sobo, urejeno to¢no po nadi Soli ucilnici. Se
veliko bolj leseno, kakor naSi otroci med poukom, so sedeli
slepi revéki po dva in dva v klopeh; nagibali so glavice in
lovili glasove okrog sebe, da spoznajo spremembo, ki se je
izvriila z naSim vstopom v sobo. Pisali so najprej kratek
sestavek po narekovanju, nato pa so vzeli v roke velike zarja-
vele knjige. Pricelo se je Citanje potom tipanja. V debele liste
so vtisnjeni znaki za Crke, ki sestoje iz doloCene kombinacije
pik. Otroci obtipavaijo s prsti ¢rke ter Citajo besedo za besedo,
polagoma in z naporom. L

Pa kako sem se zacudil, ko slisim besede o barvah, o
svetlobi, o lepem dnevu... Vprasam uditeljico, kaksno ¢tivo
da se uporablja tukaj za slepo deco in kdo da ga je priredil.
Utiteljica pa se pobaha, da imajo s svojimi metodami tako
velike uspehe, da posebnih skrajSanih u¢benikov sploh ne po-
trebujejo. Jemljejo lahko snov za normalne osnovne $ole.

Nisem mogel verjeti, da je mogoce tako popolno neraz-
umevanje dusevnosti slepca. Toda dvomiti nisem mogel, ker mi
ie uciteljica prvi odgovor ponovila Se z veljo samozavestjo.
Niti slutila ni, da nisem ob&udoval kvantitete snovi in v tem
res ogromnih uspehov, ampak da sem se ¢udil bolj njeni kvali-
teti, prikrojeni duSevnosti normalnega odraslega Cloveka.

Slepcu manjka eden izmed glavnih Cutov, s katerim doje-
mamo mi vnanji -svet. Zato morajo biti njegove predstave v
bistvu drugaCne kakor naSe in vsa njegova duSevnost mora
biti drugaCe oblikovana. Slepec ne pozna vsega tega, kar
doznavamo mi z oCesom, zato pa ima navadno ostala Cutila
veliko boljSe razvita. Vnanji svet lahko dojema tudi z drugih
strani, ki jih mi le malo ali sploh ne poznamo.

Njegova duSevnost je drugacna in drugana so pota, ki
vodijo do te duSevnosti. Zato bi se morala samo ob sebi
umevno razlikovati tudi vzgoja slepcev od normalne vzgoie,
ker je drugace obsojena nujno na neuspeh. Vzgojitelji slepih pa
bi morali kolikor toliko poznati njihovo duSevnost ter dispo-
zicije, ki so v njih in ki so jim v Zivlienju potrebne, saj ijih
drugaCe ne morejo razvijati. Ce hoemo koga vzgajati, ga
moramo poznati, brez tega ni hotene sistematitne vzgoie.

]



114 Dr. Fran Zgeé:

Isto kakor z nerazumljenimi slepci v zavodu, ie z otrokom.
Mi ga ne poznamo in se niti ne potrudimo, da bi ga spoznali.
V njegov svet se ne poglobimo in nas ne zanima. Tudi ne zasle-
dujemo njegovega razvoja in ne vemo, kaj bi bilo njegovi
rasti prikladno ali neprikladno, kaj koristno in kaj Skodljivo.
Merimo ga nevede z lastno mero odraslega ter ga presojamo
z nasega stali$¢a. In vendar si lastimo pravico do vzgoje! Se-
veda mora iti taka vzgoia brez sledu mimo njega ali pa ima
skrajno slabe posledice. Da pa bomo bolje razumeli, kako na-
patno je presojati otroka s staliS¢a odraslega, se pomudimo
malo pri otroku.

NajenostavnejSe primerjanje novorojencka z odraslim nam
pokaZe, da je dete ob rojstvu vse drugo prej nego Clovek,
ponosni vladar narave, ki stavi nepokorne elemente v svojo
sluzbo in ustvaria ¢udeZe na zemlji. Vse to, kar dviga Cloveka
nad druga bitjia, otroku manjka. Da Se vel! Novorojencek
zaostaja dale€ za vedino drugih Zivih bitij ob njihovem rojstvu.
Pis¢anec kmalu po prihodu iz jajca teka in si iSCe hrane, ra-
Cica plava, teliCek po par urah skace itd. Otrok pa niti ne hodi
on niti ne govori, ne slisi, ne vidi, ne reagira na vnanji pojav.

In njegovo telo? Ali ima sploh kaj skupnega z odraslim
Clovekom? Vse proporcije telesd so razline. Razli¢ni so posa-
mezni organi, njih sestav in njih funkcije. Kri novorojencka se
razlikuje od krvi odraslega skoraj kakor kri dveh vrst. V
telesu novorojencka je 74°7% vode, pri odraslem le 58:5%.
Razli¢na je tudi sestava kosti, razliCen je puls itd., itd.

Toda eno ima otrok! On se nahaja sredi v razvoiu, ki se
vrii stalno od spocetja do roistva in od rojstva do mladeniSke
dobe, ko doseZe viSek, polno obliko. Tekom tega razvoja pre-
hodi celo vrsto stopenj in vsaki stopnji telesnega razvoja
odgovarja Cisto doloCena struktura duSevnosti z doloCenimi
zakoni, ki jih ne moremo spremeniti.

Cesar Se otrok pri svojem rojstvu nima, mu nadomesti
moZnost razvoja, ona mu omogodi pot k Cloveku. Mi pa danes
ne pri¢akujemo od razvoja samo, da otrok doseZe po telesnih.
in duSevnih sposobnostih odraslega Cloveka! Mi bi radi, da
ga prekosi in gre dalje — preko njega. »Nicht nur fort sollst
du dich pilanzen, sondern hinauf!« (Nietzsche, Zarathustra —
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Von Kind und Ehe.) To hrepenenje po novem Cloveku nemara
nikdar ni bilo vecje in moc¢nejSe kakor danes, ko vsi omagu-
jemo. Tja bi se otrok naj razvil in k temu razvoju bi mu naj
pomagala vzgoja.

Pot razvoja zaCrta otroku v glavnem narava. Ona mu da
ob niegovem rojstvu celo vrsto dispozicii, dednih po starSih,
dedih, pradedih, plemenu, vrsti, ona pa med temi dispozicijami
posamezne tudi prav posebno poudari ter potisne v ospredie,
posamezne .zapostavi. Otrok se razvija v doloCenem miljeju,
doloenem po &asu in prostoru, po socijalnih prilikah in po go-
spodarskem poloZaju, pod naijrazli¢nejSimi vplivi, ki pospeSu-
jejo rast enih dispozicij ter iim dajo gotovo smer, rast drugih
dispozicij pa spet ovirajo. Otroka obdajajoCa okolica sestoji:
a) iz sveta stvari, b) iz vpliva ljudi, ki stremi za doloCenimi
smotri ali ki se vr$i podzavestno.

Kakor so vazne naravne dispozicije otroka. ki jih prinese
7e s seboj na svet, prav tako vaZen ie milje, v katerem te dis-
pozicije rastejo in se razvijajo. Od obdajajoCe okolice je v
glavnem odvisno, kakina bo duSevnost in kakSen znalaj
otroka.

Tri Cinitelje imamo tedaj, ki v glavnem oblikujejo otroka
med njegovim razvojem in sicer: 1. Naravne prirojene dispo-
zicije. 2. Svet stvari, ki otroka obdaja. 3. Vpliv ljudi. Rousseau
imenuje v Emilu vse tri skupaj vzgojo in sicer: vzgojo narave,
vzgojo samega sebe ob zakonih vnanjega sveta stvari in
vzgojo ljudi. Mi rabimo navadno besedo — »vzgoja« — le za
hoteno vzgojo ljiudi z dolo¢enimi smotri.

Jasno je, da k temu, kar je dala otroku narava, ne more
nih¢e nicesar dodati in da mu normalnim potom tega tudi nihce
ne more odvzeti. Prav tako ne moremo spreminjati otroku na
ljubo ali iz lastne volje sveta stvari, prirodnih zakonov,
naravnih pojavov itd. Z njim moramo kratkomalo racunati in
dete se mora vanj vZiveti. Edino, kar je do neke mere v naSi
oblasti, je nas§ vpliv na razvoj otroka, vpliv ljudi in starejSe
generacije. Ako hoCemo tedaj sodelovati pri rasti in oblikova-
nju duSevnosti otroka — kajti govoriti moremo le o sodelova-
nju — moramo racunati iz naravnimi dispozicijami i z zuna-
njim svetom, ki obdaja otroka. Nezmiselno bi bilo, staviti se

g
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proti neCemu v borbo, kar se ne da spremeniti, in v naSem
sluCaju, pri razvoju otroka, bi bilo to skrajno nevarno. Ce pri-
reZemo ali duSimo dispozicije otroka, razoblikujemo nujno
celo njegovo duSevnost in mesto zdravih poganjkov se bo
razvil nezdrav plevel. Ako pa ustvarimo umeten milje in od-
tegnemo otroka trajno vplivom vnanjega sveta, ga lahko na-
pravimo nesposobnega za Zivljenje.

Kar pa Clovek lahko stori in kar je na dana$nji kulturni
stopnji dolZan storiti, je, da pomaga naravnim dispozicijam
otroka do polnega razvoja v naravnem milieju, ki ga obdaja,
da jim streZe zavestno ter jih neguje, da jim donaSa kakor
marljiv vrtnar svojim cvetkam koristnih sokov in snovi za
potrebni razvoj. Tudi lahko posveda vso svoijo paZnjo rasti
doloCenih dispozicij ter jih proteZira na ra&un drugih. Da jim
lahko svojo smer, ki jo smatra za boljSo, kakor so jo zavzele
dispozicije same. Paziti mora le, da se ne postavi v nasprotje
z zahtevami vnanjega sveta stvari in z zahtevami druZbe, ker
napravi s tem eno bitje ve€ nesposobno za Zivlienje na dolo-
Ceni Casovni in prostorni toCki ter tako nezadovolino, razdvo-
ieno, nesrecno. Pri nas vseh se poznajo vprav ti znaki napacne
vzgoje, zato pa mi vsi tavamo, iSCemo, obupujemo ... Ako pa
ie vzgojitelj res vrtnar, ki vodi in neguje rast naravnih dispo-
zicij otroka v skladu z vnanjim svetom, bo njegovo delo
uspesno. Otrok se bo razvil v mo&no osebnost ter bo hvale-
Zen svojemu vzgojitelju.

Prisli smo tako in se pribliZzali skoro nevede bistvu
vzgoje, ki pa si jo hoCemo ogledati tudi z druge strani, s strani
vzgoje same. Mnogo se danes govori o vzgoji, Ceprav si o
njenem bistvu nismo na jasnem. Ker pa je odvisno od pojmo-
vanja vzgoje poimovanje vseh vzgoinih problemov sploh, si
moramo ogledati vzgojo in njeno bistvo vsaj mimogrede.

Lo¢imo se tedaj za nekaj trenutkov od otroka in presto-
pimo k vzgoji sploh. — Kaj je to vzgoja? Kaj je njeno bistvo?
Vzemimo nekaj primerov vzgoje, kakor nacijonalna, ob&eclo-
veska, drZavljanska, socijalna, verska, moralna, estetska itd.
Pri vsaki izmed omenjenih vrst vzgoje imamo neko aktivno
udejstvovanje, neko vplivanje na gojenca, ki se mu pribliZamo,
Ce dostavimo — hoteno smotreno volivanje. Kaj hode tedaj
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verska vzgoja, ako je njeno vplivanje hoteno? Ona hode pri-
praviti gojenca do tega, da bi versko Cuvstvoval in versko
dozivljal. Njen namen pa ni, da bi ga pripravila samo enkrat
do verskega dozivljanja, ampak da bi ga usposobila za versko
dozivljanje sploh. Da to doseZe, vpliva nanj z raznimi sredstvi
in njen kon¢ni namen je, razviti v njegovi duSevnosti dispozi-
cije, ki so potrebne za versko doZivljanje. Ce takih dispozicii
v gojencu ni, ali ¢e so sredstva vzgoje nezadostna ali celo
napacéna, je vzgoja brezuspesna.

Dispozicije, ki jih razvije vzgoja ali ki se razvijejo tudl
same, ostanejo ter .dajo celotni duSevnosti doloCeno obliko, ki
se ne da vec tako lahko zabrisati. Vzemimo samo boje v dusi
versko vzgojenega &loveka, ki se ga je lotil dvom, ki koleba
med vero in nevero. Dolgo ¢asa traja, da druge dispozicije nad-
krilijo Ze razvite, sledu navadno nikdar ne zabriSejo. V Cem je
sila verske vzgoje? V tem, da razvije Ze pri otroku dispozi-
cije, ki so podlaga za versko doZivljanje, da oblikuje Ze otrosko
duSevnost ter da celotnemu znacaju, celotni osebnosti svoj
pecat. f

Nacijonalna vzgoja razvije s svoje strani zopet v gojencu
dispozicije, na podlagi katerih vrednoC¢i najviSe nacijonalne
vrednote ter jim zapostavlja vse druge. Estetska vzgoja raz-
vija dispozicije, ki so potrebne za doZivljanje lepega in grdega.
Harmoni¢na vzgoja bi bila taka vzgoia, ki razvija dispozicije,
potrebne za vrednolenje glavnih podrocij vrednot in ki da
dusSevnosti zaokroZeno obliko. ]

Se jasneje vidimo razvijanje dispozicij pri vzgoji, kadar
se posluZuje odkrito enega ali ve¢ sredstev za dosego svoijih
smotrov. Ce govorimo na primer o vzgoji potom ro¢nega dela,
nam je roCno delo sredstvo, s katerim razvijamo dane dispo-
zicije gojenca ter oblikujemo njegovo duSevnost. Isto kar pri
roCnem delu, imamo pri posameznih u¢nih predmetih, pri racu-
nanju, risanju, modeliranju, Citanju leposlovnih del, nadalje pri
udejstvovanju v socijalnih napravah, pri igri itd., le da vsako
sredstvo razvija druge dispozicije ali na drug nacin. Bas v tem
tiCi vzgoina vrednost poedinih predmetov. Tudi samovzgoija,
ki je za razvoj osebnosti brez dvoma najveCje vaZnosti, je v
svojem jedru le razvijanje dispozicii s pomodcjo znanosti, umet-
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nosti, Sporta itd., le da izbira smotre vzgoji dotiCnik sam, ki
se razvija, ki raste,

Kdor je sledil dosedanjim izvajaniem, si je moral staviti
sledeCe vpraSanje: Res je, da je vsaka vzgoja razvijanje dispo-
zicij, s tem oblikovanje in determiniranje duSevnosti. Toda
katere dispozicije naj vzgoja razvija, kako naj oblikuje gojen-
Cevo dusevnost?

Govorili smo pri vzgoji o smotrenem vplivanju na dusev-
nost gojenca. To smotreno vplivanje mora stremeti za doloCe-
nim smotrom, saj bi drugace ne bilo smotreno. Vsaka zavestna
in hotena vzgoja ima svoj smoter, ki ga hoCe doseCi. Pred
oCmi ji plava vzor za znacaj in obliko duSevnosti, ki ga hocCe
pri gojencu realizirati. Vprav ta smoter vzgoje pa narekuje
vsakokratni vzgoji, katere dispozicije naj razvije in kako naj
poskuSa oblikovati gojencevo duSevnost. Bolj ali manj na-
tan¢no opredelijen smoter ima na primer verska, konfesijonalna,
nacijonalna, estetska vzgoja itd. Od smotra vzgoje je odvisno
najved, gotovo ved kakor od sredstev in metod, ki se jih poslu-
Zuje za dosego postavljenega smotra.

Ni dovolj, da poznamo duSevnost otroka in uporabliamo
najboljSe metode za razvijanje njegovih dispczicij. Glavno je,
katere dispozicije izberemo in jih razvijamo. Ako ni smoter
postavljen v skladu z interesi otroka, lahko vzgoja mnogo bolj
§kodi, kakor koristi. Vzgoje se lahko v svoje svrhe posluZuje
vsak, kdor ima v rokah mo¢ nad otrokom. Izbira lahko tudi
najboljSe metode ter tako dospe do svojega smotra. In v res-
nici se borijo politi¢ne stranke, razne zajednice, nositelji posa-
meznih idej itd., da dobijo v svoje roké vzgojo mladih gene-
racij ter ji stavijo v lastnem interesu smotre. Dobro se. zave-
dajo, da pripada bodoCnost v veliki meri temu, ki oblikuje
mlade generacije.

Prej smo dejali, da mora biti prava vzgoja v popolnem
skladu z otrokovo naravo in z vnanjim svetom, ki obdaja
otroka. Preden stavi dober vzgojitelj vzgoii otroka katerekoli
smotre, ga mora poznati z vsemi dispozicijami, ki so zmoZne
razvoja. Poznati pa mora tudi vnanji svet, ki otrok v njem Zivi
in ki bo v njem Zivel, deloval, ustvarjal, ko doraste. V skladu
s temi Cinitelii mora pripraviti otroka za Zivlienje v druZbi.
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Ni tedaj samo podajanje snovi vzgoja, tudi ni vzgoja samo
ro¢no delo v delavnicah ali v razredu, Ce ni njih namen in njih
uspeh razvijanje doloCenih dispozicij. Z druge strani pa tudi
ni vzgoja, vsaj dobra ne, samovoljno, nasilno oblikovanje du-
Sevnosti, kakor to mislijo nekateri Solniki in veCkrat tudi starSi.
Vzgoja je vedno najtesneje spojena z organskim razvojem,
ona je samo pomo¢ naravnim dispozicijam, da se razvijejo iz
lastne moci v doloCenem miljeiu. Vzgoja je podpiranje teZnje
dusevnosti, da pride do najpopolnejSe oblike, ki se more do
nje povzpeti po naravnih dispozicijah v dani okolici. S tem
pa je vsaka prava vzgoja nujno Ze vzgoja osebnosti.

Pomudili smo se malo dalje pri razvoju otroka, pri nje-
govi duSevnosti in pri poimu vzgoje, ker je to ena stran, ki
zahteva popolnega preustroja Sole in s tem seveda tudi reformo
uciteljske izobrazbe v njenih temeljih. Dokler ne bo otro$ka
dudevnost izhodi&Ce vzgoje in dokler ne bo vzgoja oblikovanje
osebnosti v naSem pomenu besede, tako dolgo bo ucitelj v
Soli trpel in tako dolgo bo tezil po reformi svoje izobrazbe.

Na drugi strani pa smo se dotaknili tudi smotra vzgoje in
naloge, ki bi jo naj vrSila Sola v druzbi. Res je, da vpliva sam
naravni milje na razvoj tistih dispozicij v duSevnosti otroka,
ki jih rabi za Zivlienje v dolo¢enem miljeju. Vendar pa se
vzgojiteli ne more popolnoma odreCi vodstvu pri razvoju
otroka, ki bi zavisel na ta nacin od tisoCero sluajnosti, Na-
sprotno bo poskuSal sistemati¢no razvijati tiste dispozicije, ki
jih utegne rabiti otrok v poznej$em Zivlienju za lasten prospeh
v korist druzbe, izhajajo¢ seveda iz njegove duSevnosti.

PoznejSe Zivlienje otroka je Zivljenje naSega naroda, na-
Sega kmecCkega prebivalstva in naSega delavstva. Ako hole
biti tedaj $ola vzgojevalnica, ni dovoli, da upoSteva otrokov
razvoj in njegovo duSevnost. Spoiena mora biti najtesneje z
zivlienjem konkretnega naroda, stati mora sredi njegovega
dela in sredi nacina proizvajanja, saj pripravlja zanj mlade
generacijie. Milje v 3oli mora biti sam kos Zivljenja.

Ker pa so Zivljenske prilike od pokrajine do pokrajine,
celo od vasi do vasi drugacne, mora Z njimi menjati tudi milje,
ki obdaja otroka v Soli. Sola vzgojevalnica ima povsodi neko-
liko razli®ne naloge. Da jih lahko izpolnjuje, mora zrasti iz
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konkretnih potreb naroda in sicer s sodelovanjem uciteljstva,
prebivalstva in otrok. Ne uniformirana enotna
Sola ucCilnica za vse dele ene drZave nemara
celo z istimi u¢nimi knjigami in doloeno
snovjo, temved¢ svobodna, individualno iz
potreb vzrasla narodna Sola, ki bi ji lahko
dali tudi znacaj produktivne Sole. S kako raz-
licno duSevnostjo, s kako razli¢nim obzorjem in s kakimi inte-
resi stopijo otroci Ze v Solo! Ce vzamemo samo par sosednih
vasi, vidimo razlike v znacaju in duSevnosti prebivalstva, v
delu in nacinu Zivljenja, ki odlo¢no tirjajo upoitevanja. Z raz-
daljo pa se razlike vecajo. Kakovost tal, podnebje, kulturna
viSina, nacin dela, vecja mesta v bliZini itd., itd., vse to zahteva
odlo¢no individualne Sole, vzrasle organsko iz Zivljenja pre-
bivalstva, ki bi odgovarjala njegovim potrebam, ki bi bila res
vodnica k pravemu napredku.

Na$§ narod sloni na dveh moc¢nih temeljih, na kmeckem
prebivalstvu in na industrijskem delavstvu. Kdor je le malo
zivel med tem konkretnim narodom ter Z njim Cuvstvoval, ta
ie moral spoznati, da zavisi ves na$ napredek v veliki meri
od njegove globlje izobrazbe, od SirSega obzorja, od volje,
da dvigne in izboljSa svoje gospodarstvo, od volje in zmoZ-
nosti konéno, da odloCa sam o svoji usodi ter daje sam smer
narodnemu gospodarstvu in politi¢nemu Zivljenju.

Dana$nji nalin industrijskega proizvajanja zahteva ne-
vzdrZno boljSih, duSevno gib&nih in samostojnih delavcev, ker
le taki inteligentni delavcei lahko izdelujejo kvalitativno vredne
proizvode. To je uvidela pred vsem Nemcija, ¢ije mo¢ in uspeh
v industriji in trgovini zavisi ba$ od kvalitete dela, od kvali-
tete proizvodov. Vso vazZnost polaga na vzgojo inteligentnih
kvalificiranih delavcev. Pogoj zato pa je Ze neka kulturna
viSina, na kateri se nahajajo celotne SirSe plasti in delavski
sloji, iz katerih ti delavci izhajajo.

Neinteligenten, neizobrazen delavec je paC lahko potrpez-
liiv. nosa¢ ali pomoZni delavec, ki izvr3uje za malenkostno
plado najteZja dela. Za viSje organizirane funkcije je nespo-
soben. To vidimo tudi pri nasih vec&jih podjetjih, ki dobivajo
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inteligentne delavce in strokovnjake iz Dunaja, iz Nemcije, iz
Ceske, ker jih pri nas primanjkuje.

Nacin proizvajanja zahteva odlo¢no globlje izobrazbe mas
in tej zahtevi se ne bo nih¢e mogel trajno upirati. Triumfirala
bo preko vseh ovir, ki se ji danes stavijo veCkrat namenoma.
Triumfirati mora, ¢e hoCemo iti z razvojem. Neprimerno teZje
naloge pa izvirajo vzgoji iz socijalnega poloZaja, iz trpljenja
in izkoriSCanja mas, iz dela mater in nedorastle dece, iz ne-
zdravih higijenskih razmer v vecini tovarn in delavnic, iz
poloZaja vaijencev, zanemariene mladine itd. Najvel teZkocC
v danadnjem druZabnem redu sploh ne moremo odpraviti in
vzgojiteli bo stal obupan pred problemi, ker ne najde resitve,
ker danes ni pomoci zoper zlo. Veliko pa je Ze, Ce spozna po-
trebe in odkrije rane, ¢e ima pogum, da pokaZe vzroke bolezni
in se hoCe proti nji boriti. Tudi Sola mora po svoje sodelovati
pri vzgoji. Jasno pa ie, da je vsaka Sola in vsaka vzgoja
delavstva, ki ne zraste iz njegovih lastnih potreb in z njego-
vim sodelovanjem, brez pravega kulturnega pomena.

Isto je pri kmeckem prebivalstvu, ki je za nas morda Se
vaznejSe, saj smo agraren narod. Tudi tukaj mora vzrasti Sola
iz njegovih potreb, ker le tako ga bo lahko vodila k napredku,
k boliSemu Zivljenju. Napredek ni le prazna {fraza, temvel
obstaja v Cisto konkretnem izboljSanju gospodarstva, socijalnih
in zdravstvenih razmer. Sele na tej bazi se lahko zida vi$ja
kultura. Vzgoji sami se stavijo Stevilne naloge, ki jih sicer Sola
sama ne more reSiti, ki pa jih mora reSevati v zvezi z dru-
gimi, za to poklicanimi Cinitelji. V srca prebivalstva bi naj
polozila stremljenje za izboljSanjem nacina gospodarstva in
obdelovanja zemlje, za dvignjenjem Zivinoreje in sadjereje.
Zbuditi bi morala razumevanje za pravilno postopanje z novo=
rojenckom in za vzgojo otroka v predSolski dobi, zmisel za
zdrav, prijeten in lep dom, odpor proti alkoholizmu, zmisel za
zadruznistvo itd.

Mi vsi govorimo o napredku in o narodu. Nasa inteligenca,
naSe uditelistvo, nase duhovni$tvo pa mol¢i, ko dela noseca
Zena Se tik pred porodom na polju od zore do mraka, ko zapre
mati novoroientka tri do pet dni po porodu v zatohlo sobo
in opravlja tudi najteZja dela na lastnem polju, na polju boga-
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tega posestnika, ne da bi se uprla, ne da bi razmisljala o lastni
usodi in o usodi zaprtega deteta. Mi mol¢imo, ko mora deca
v predSolski dobi Ze ob §tirih, ob petih v mrzlo roso z Zivino
na paso, ko morajo nedoletniki pomagati ves bozji dan pri
gospodarstvu ter opravljati tezka dela.

Vsa inteligenca se je tako zelo oddaljila od naroda, da
ne vidi veC njegovega trpljenja, ne solz, s katerimi nosi pre-
tezka bremena. Tudi ne vidi prerano uvelih in sklju¢enih ma-
ter, v rasti zaostalih in zanemarjenih otrok, izmozganih in
izsusenih obrazov oCetov, Inteligenca se ne briga za narod v

_sili, zato narod do take inteligence tudi ne more imeti zau-
panja. Tukaj moramo kreniti odlo¢no na novo pot, pribliZati
se moramo spet narodu in priblizati se mu mora pred vsem
njegov vzgojitelj-ucitelj. Zgraditi mora narodno 3Solo res za
narod, ne za druge zajednice, ki si lastijo pravico in protekto-
rat nad vzgojo. V tej Soli naj dobi mladina iskro hrepenenja
po novem Zivljenju, voljo k novemu napredku. Nakazana ji
morajo biti pota, po katerih naj hodi v poznejsih letih, nakazani
smotri, Ki so vredni stremljenja.

Ako tako motrimo, vidimo, kako se odpirajo vzgoji naroda
Siroka polja delavnosti, ¢e mu hoCemo res pomagati do visje
ikulturne stopnje, do boljse bodoc¢nosti. Kakor smo Ze dejali, je
sola najvecCkrat edina kulturna institucija, ki bi naj vrsila to
funkcijo. Predpogoj za njeno kulturno misijo pa je, da vzraste
iz potreb naroda samega in da je njeno delo organiCno spojeno
s temi potrebami, Abstraktna Sola uCilnica, vsiljena prebival-
stvu od zgoraj, ne more vrsiti te misije.

Ogledali smo si povrSno otroka, bistvo vzgoje, narod in
Solo, kolikor naj sluzijo kot temelji nove izobrazbe. 1z vsega
dosedanjega razmotrivanja sledi, da bo reforma morala iti glo-
boko, ako hoce zadostiti realnim potrebam. Toda stari nacin
misljenja in ocenjevanja se je tako zagrizel v naSe duSe, da bo
treba globoke preorijentacije, preden bomo smeli govoriti o
resni reformi vsega naSega Solstva, o reformi Sole uCilnice v
pravo delovno Solo, ki naj razvija otroka v osebnost. Tej pre-
orijentaciji naj sluzi tudi reforma uciteljske izobrazbe.
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I1.

Uciteljska izobrazba v resnici ni nikdar odgovarjala na-
logam vzgojiteljskega poklica: vendar pa se prej$nje dobe niso
tako jasno zavedale, kako velika razdalja leZi med tem, kar
ie nudila v istini in med tem, kar bi morala nuditi, ako bi hotela
zadostiti potrebam vzgoijiteliskega poklica. :

Sele natanCnej$a opazovanja in eksaktno proucevanje
otroka ter vedno velje zahteve druZbe na vzgojo in 3olo so
rodile spoznanje, da ta razdalja ne sme in ne more ve¢ obsta-
jati, ker je prevelika. Odkrita borba za novo vzgojo uciteljstva
traja na primer v Nemciji Ze nekaj decenijev; v vseh kulturnih
drZavah pa se je vnela s pravo silo Sele tik po svetovni vojni.

Svetovna vojna je globoka zareza v razvoju Clovestva,
ker pomenja konec brezpogojne vere v tradicijonalne vred-
note. Clovek se je zrevoltiral na vseh podrociih proti vsiljivi
avtoriteti, proti nedotakljivosti vsega, kar obstaja; zrevoltiral
se je proti tistim zastarelim institucijam, ki niso ve¢ v skladu
s potrebami danaSnje dobe.

Duh odpora se je oprijel tudi uCitelistva domala vse Ev-
rope; z veliko silo se dviga proti svojemu dosedanjemu izobra-
zevaliSCu ter tirja nove in globlje izobrazbe. — Dolgo ga je
grizlo tezko spoznanje, da njegova izobrazba izdaleka ne
odgovarja njegovim potrebam:; dolgo je trpelo v Soli uCilnici
ter kolebalo med paznikom in Clovekom, dokler se ni povzpelo
do zahteve po globlji in Sir§i, po visoko3olski izobrazbi.

Pod teZo realnosti in pod nujnostjo nove izobrazbe udi-
teljstva pada predsodek za predsodkom in v poedinih sosed-
nih drzavah zahteva Ze triumfira. Tudi pri nas se $iri v izven-
uciteljskih krogih bolj in bolj spoznanje, da je uciteljis¢e stvar
preteklosti in da se drzi le Se radi pietete in zakona vztraj-
nosti. Pogreti moramo dejstvo, da si je zastopnik pedagoSke
stolice v Ljubljani, dr. Karel Ozvald, Ze davno osvojil stali’Ce
modernega dela uciteljstva ter se prikljuéil zahtevi po novi,
Sir§i in globlji izobrazbi na vseucilis¢u.

Reforma uciteljske izobrazbe ni namred vpraSanje udi-
telistva samega, saj sega v vse KotiCke naSega privatnega in
javnega Zivljenja. Zato pa imajo pravzaprav pravico in dolZ-
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nost sodelovati ne samo pedagogi nego vsi sloji naSega
naroda. '

Reforma uciteljske izobrazbe je cen-
tralno vpraSanje reforme narodne Sole med
kmeckim prebivalstvom in delavstvom,
osnovne Sole v trgih in mestih, a tudi zacec-
tek reforme Sole sploh, Ako bo imelo ucitelistvo
rovo izobrazbo, ki bi temeljila na poznanju otroka in ki bi
Koreninila v Zivljenju naroda, pestane Sola ucilnica nevzdrZna.
Organiziranje nove oblike Sole v skladu z novim duhom in
organi¢no z njeno vsebino je istotako vec¢ ali manj vpraSanje
reforme uciteljske izobrazbe. Trdna vez med $olo in narodom
zavisi od organiziranja nove Sole, od preorijentacije ocenjeva-
nja otroka, tedaj od reforme uciteljske izobrazbe. Tako je
odvisen od globoke reforme napredek celotnih plasti naSega
naroda in tako je tudi jasno, da ona ne more biti veC vpraSanje
uciteljstva samega.

Jeli bo 8la reforma res tako globoko, da bi uresniCila pri-
Cakovanje vseh slojev naSega naroda, je drugo vprasanje.
Toda enega se mora ucditeljstvo zavedati,
nikdo mune bodal nove izobrazbe, kakrSne
potrebuje za svoje delo, ako si je ne bo pri-
borilo samo. Vsi poizkusi reforme bodo ostali plehki in
brez pravega konCnega uspeha, ako ne bo sodelovalo pri re-
formi samo ter jasno izrazilo svoje teznje. Reforma uciteljske
izobrazbe je danes naloga uCiteljstva samega, ki mora paziti
pred vsem, da dobi nova izobrazba potrebno vsebino.

Zakaj oblika novega izobraZevanja uciteljskega naraSCaja
je sekundarnega pomena, glavno je vsebina. Zato se bomo na
obliko ozirali le toliko, kolikor ona ovira ali omogocuje pravo
izobrazbo. Tudi bomo s tega stalis¢a poskuSali osvetliti da-
nasnje uciteljis¢e ter bomo iskali take oblike za novo izo-
brazbo, kateri lahko damo potrebno vsebino.

Preden pa prestopimo k poskusu, da sami reSimo problem
reforme uciteljske izobrazbe, si moramo vsaj povr$no ogledati
uciteljsko izobrazbo z ozirom na njene temelje, nato danasnje
uciteljisce in sicer njegovo vsebino in obliko, moZnosti reforme
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uciteljske izobrazbe ter oblike, ki jih zavzema reforma pri
drugih narodih.

Uciteljska izobrazba mora sloneti na realnih temeljih, .
kakor smo jih postavili in orisali v prvem delu. Povzpeli smo
se do spoznanj, ki morajo dati smernice vsemu izobraZzevanju
uCiteliskega naraSCaja. To spoznanje bi lahko formulirali sle-
dece:

1. Otrok je samosvoje razvijajoCe se bitje z lastno duSev-
nostjo, ki se bistveno razlikuje od duSevnosti odraslega. To
razvijajoce se bitie mora biti baza in izhodiSCe vzgoije.

2. Vzgoja je le toliko upravicena, kolikor pomaga pri pra-
vilnem razvoju otroka. Njeno bistvo je razvijanje naravnih
dispozicij otroka v danem miljeju. Iz tega bistva izvira sam
po sebi tudi naCin vzgojnega dela.

3. Od prave 3Sole pricakujemo, da vzgaja, zato se mora
zavedati bistva vzgoje in ga mora v svojem obmocju reali-
zirati. Ker pa stoji narodna Sola sredi med naSim narodom,
to je med kmeckim prebivalstvom in med delavstvom, mora
zrasti iz tal Zivljenja tega naroda samega s konkretnimi po-
trebami v vsakokratnih razmerah.

4. Ne uniformirana Sola uCilnica za vse dele drZave, even-
tuelno z isto u€no snovijo nego svobodna, individualna, iz
potreb naroda vzrasla narodna 3ola, ki bi ji lahko dali znacaj
produktivne Sole.

Vsa na%a razmotrivanja v prvem delu so se vrtela okrog
otroka in okrog naroda. Sola je namenjena narodu in bi morala
biti organizirana okrog otroka; bistvo vzgoje sledi iz razume-
vanja razvoja otroka. Zato se lahko v nadalje opiramo na dva
glavna temelja, na otroka in na narod.

~ Ce je srediiCe vzgoje otrok, mora biti sredi¥¢e pedago-
gike vsestransko prouCavanje otroka, saj je pedagogika veda,
ki ima za predmet svojega raziskovanja vzgojo. Poklicna izo-
brazba ucitelja mora sloneti na pedagogiki ter mora vsebo-
vati poznanje otroka kot psihofizi¢nega bitja. Otrok se nahaja
v razvoju; stopnja sledi stopnji in vsaki odgovarja posebna
struktura otroske duSevnosti. Zato mora to poznanje obsegati
naravo otroka z razvoja mozZnimi dispozicijami na vsaki
stopnji ter strukturo vsakokratne duSevnosti. Obsegati pa



126 Dr. Fran Zgec.

mera tudi zakone duSevnega in telesnega razvoja ter okoli-
§Cine, pod katerimi poteka ugodno oz. neugodno. Sile, ki po-
speSujejo ali ovirajo rast otroka, leZijo v njem ali pa tudi izven
njega. i

Poznanje otroka v razvoju je »conditio sine qua non« za
vsako udejstvovanje vzgoje. Brez njega je nemogoce pravo
pojmovanje vzgoje z vsemi nalogami, ki jo spremljajo. Brez
njega tudi ni uciteljske izobrazbe, ki mora omogociti, da se
ucitelj v vsakem posameznem slu¢aju lahko pravilno udejstvuje
in zavestno vodi razvoj otroka.

Iz poznanja otroka v razvoju treba .izvajati le konse-
kventno zakljuCke za vzgojno udejstvovanije, saj je v razume-
vanju njegovega razvoja vsebovano tudi domala Ze pravilno
Lojmovanje vzgoje. lzobrazba omogo¢i tako razumevanje
bistva vzgoje ter odpre oCi za soudejstvovanje pri razvoju
otroka; tudi vzbudi v ucitelju zavest globoke odgovornosti za
svoje vzgojno udejstvovanje napram otroku in druZbi.

En pogoj pa je za pravo razumevanje otroSkega razvoia
in za dobro vzgojo sploh. Ugitelj mora biti prepojen z globoko
liubeznijo do razvijajoCega se bitia, do njegove rasti, do nje-
govega nastajanja. Ta ljubezen mora dvigati otroka od oblike
do oblike vedno visje, vsaka Crtica v njegovo duSo mora stre-
meti za vse popolnejo obliko. Ljubezen bo udlitelja otroku
priblizala ter mu omogodcila vstop v njegov svet, v katerem
je edino moZna delovna zajednica z otrokom. Seveda mu tega
izobrazba ne more dati. PsiholoSke sposobnosti in ljubezen
mora prinesti Ze v poklic s seboij. Izobrazba mu oboje le po-
globi ter doda znanje. Zato je izbor uciteliskega
naraSc¢ajanajvecjevaznostiinpritemizboru
bi morali pred vsem uposStevati psiholosSke
sposobnosti. Morda je ta izbor vaZnejSi kakor vsa spri-
cevala, ki dajejo pravico do pedagoskega Studija. Gotovo pa
je boljSsa vzgojiteljica manj izobrazena otro$ka vrtnarica z lju-
beznijo do otroka kakor znanstvenik, Ce se ne briga za duSev-
nost otrokovo in Ce ne obluti niCesar v svoji notranjosti, ko
vidi, kako gruca dece raja in se veseli na cvetodi livadi.

Poznanje in razumevanje otroka, njegove duSevnosti in
njegovega razvoja, ter razumevanje vloge vzgoje so obenem
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Ze dani predpogoji za pravilno razumevanje naloge Sole z ozi-
rom na otroka, Ce ne bi upoStevali miljeja, v katerem otrok
Zivi in v katerem bo Zivel, ko doraste.

Zato je nadaljnja zahteva na izobrazbo uciteljstva, da ga
ona pribliza narodu. Usposobi ga naj za razumevanje najvital-
nejSih problemov kmecCkega prebivalstva in industrijskega
delavstva, Cigar deco ima v Soli z nalogo, da jo vzgaja. Ti
problemi izvirajo iz realnih potreb prebivalstva, ki tvorijo
vazen del otroSkega miljeja in ki bodo tvorile njegov milje,
ko doraste. — Zmisel za potrebe naroda mora prinesti ucitelj
istotako Ze s seboj v poklic. lzobrazba le ojaci voljo, da po-
maga konkretnemu narodu v njegovi socialni, gospodarski in
duhovni stiski; razsiri mu pogled na celoto problemov ter ga
opozori na najvaznejSe, Kakor ni vzgojitelj brez poznanja in
ljubezni do otroka, tako ga tudi ni brez ljubezni do tistega
dela naroda, ki ga naj vzgaja in duSevno vodi. Tudi s to za-
htevo moramo raCunati Ze pri izboru.

Ni treba Se posebei omenjati, da mora ucitelj poznati
strukturo danasnje druzbe, vsaj v glavnih potezah njen razvoj
do danes in smer, v kateri se mora razvijati po vsej verjetnosti

~naprej do popolnejSe oblike. Stvarno, objektivho promatranje
fenomenov, iz katerih lahko sklepamo v bodocnost, je zlasti
v povojni krizi vazno in za vzgojitelja naroda neobhodno po-
trebno. Le tako bo lahko dal delu med narodom globlji zmisel,
le tako ga bo lahko vodil k napredku. Njegovo prizadevanje

pa ne bo brezmiselno tavanje med problemi, ki jih ne pozna. -

Razen poznanja otroka, vzgoje, Sole, naroda in druzbe,
razen zahtevane preorijentacije v naSem zmislu pa izvira iz
vZgoje same za vzgojitelja Se ena, gotovo najteZja zahteva,
ki jo moramo staviti na uCitelijsko izobrazbo, — Kdor hoce
vzgajati, mora biti sam vzgojen. Kdor hoce izobraZzevati,»mora
biti sam izobraZen. Kdor hoce oblikovati osebnosti, mora biti
sam osebnost. — Videli bomo pozneje, da bo ta zahteva delala
veCje tezkoCe, kakor vse druge.

V skladu s to zahtevo bi morali namre¢ biti zavodi, ki
prevzamejo vzgojo in izobraZevanje ucitelistva, sami peda-
goSko polnovredni. Kakor smo =zahtevali za vzgojo sploh,
morajo tudi ti zavodi upoStevati duSevnost in razvoj dijakov,
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pospeSevati morajo njihov razvoj ter nuditi tisto snov, ki je
v resnici za njihovo rast potrebna. Smoter mora biti osebnost,
sredstva za dosego konCnega smotra diferirajo nujno od ene
starostne stopnje do druge, od individuja do individuja.

NaSa zahteva nasprotuje vsemu dosedanjemu delu na
srednjih Solah, ker Zivimo Se vedno v iluziji, da je edino osre-
Cujota in pravilna le znanstvena izobrazba. Te iluzije se je
oklenilo kot reSilne bilke iz svoje stiske kréevito tudi vse
 uditelistvo pri zahtevani reformi svoje izobrazbe. Vedno zopet
in zopet se ponavlja zahteva po znanstvenem delu, po znan-
stveni izobrazbi, kakor da razen podroc¢ja intelektualnih vred-
not ne bi bilo niCesar vec.

Potom znanstvenega dela se lahko razvijejo v osebnosti
le teoreti¢ne narave, vse druge ob abstraktni duSevni hrani ne
morejo rasti. In $e ta duSevna hrana se na tak nacin vsiljuje
dijastvu, da velikokrat ubije tudi teoretiCne narave.

Konstatirati pa moramo, da so vprav toretiCne narave
s temdenco po abstrahiranju konkretnega sveta za vzgojitelja
manj prikladne, kakor na pr. socialne, gospodarske, umetnidke.
Zato prihajajo za vzgoio in oblikovanje vzgojitelieve osebnosti
tudi druga podro&ja vrednot v poStev in enostranska znan-
stvena izobrazba je prej Skodljiva ko koristna. Kar rabi bodoci
vzgojitelj za rast svoje osebnosti, to bi mu morala dati Sola.

To so glavne zahteve na izobrazbo uciteljstva. Kakor
izvirajo iz nasih temeljev, so v.svojem jedru rodile tudi teznjo
* uciteljstva po novi izobrazbi. Se bolj bo nam razumljiva teznja
uCitelistva, e si povr¥no ogledamo uciteljis€e, kakor ga nai-
demo v nekoliko spremenienih oblikah domala v vseh drZavah
Evrope.

Uciteljis¢e ni bilo nikdar pedagoS$ko polnovreden zavod,
ki bi vzgajal osebnosti, kakor smo to zahtevali od vsake prave
vzgoje. Nikjer ni snov prevladovala tako, kakor baS na uli-
teljis¢u. Uciteljis¢niki navadno niso priSli do oddiha, da bi to
snov prebavili, ampak so jo memorirali od ure do ure. Poedini
predmeti se niso podredili enotnemu nacrtu vzgajanja, temvec
so imeli ve¢ ali manj nalogo, da dajo bodo¢emu ucitelju vse
potrebno znanje, ki bi ga utegnil kedaj rabiti v Soli.
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Nujna posledica je bila, da uciteljisCe razvoja mladine ni
moglo podpirati, ampak ga je s svojo snovjo prej oviralo, da
je samostojne klice v mladih bitjih zatrlo, mesto da bi jih
negovalo, da je osebnosti ubijalo, mesto da bi jih oblikovalo.
Vse, kar je imel uCenec samosvojega, je moralo na ljubo snovi
in uenju na pamet zamreti. Humanisti¢na gimnazija daje
na pr, vsaj teoreti¢cno nadarjenim formalno izobrazbo ter po-
maga s kolikortoliko samostoinim, Ceprav vsilienim delom
razvijati duSevne sile u¢enca v doloCeno smer. UciteljisCe tudi
tega ni moglo, ker ji je bila snov suverena gospodarica. Bistva
vzgoje se ni zavedalo, zato tudi vzgaiati ni moglo. Iz njego-
vega tesnega objema so se reSili le tisti, ki so se razvijali
vkljub njemu in poleg njega, ki jih ni prisekal preozek okvir,
ampak so segali iz uciteljisCa ven v Zivlienje.

Do¢im pa je ta zahteva najteZja in je Sola ucilnica sploh
vréiti ne more, bi lahko uciteliiS¢e tudi v danasnji obliki ucitelja
vsajseznanilozotrokom. To je tako skromna zahteva,
da o njej na videz sploh ne bi trebalo govoriti. A vendar
vidimo, da je uciteljisCe ni nikjer vrsilo. Naj navedem samo
obtozbo vsem znanega Svicarskega pedagoga Claparéeda, ki
pravi v svoji knjigi »La psychologie de I’ enfant« sledece:

»Resnica, da mora sloneti vsa pedagogika na poznanju
otroka, kakor sloni vrtnarstvo na poznanju rastlin, ie na videz
¢lementarna. In vendar je vecina pedagogov in skoro vse
Solske avtoritete sploh ne uvidijo. Naj zadostuje za dokaz
dejstvo, da v vedini ucCiteljiSC ni nobenega predavanja o otroski
psihologiji. DrZzava postavi mlade ljudi v starosti osemnaistih
do devetnajstih let, ki izidejo iz teh zavodov, v osnovne in
srednje Sole z nalogo, da naj razvijajo razum, oblikujejo zna-
Caje, zatirajo instinkte. Nikdo pa jih ni ucil, kaj je to razum,
znacaj, instinkt, kateri so zakoni teh fenomenov, zakoni, ki bi
jih morali vsaj v velikih potezah poznati, da jim podrediio ucne
metode. Dvomim, da ne bi bilo v vrtnarskih Solah vsaj nekaj
ur posvecenih botaniki in poznanju rastlin. Liudje so v resnici
v vseh Casih posveali veC paZnje negi cvetic in sadja, kakor
pa vzgoji otrok. Tudi so se pecali bolj z rejo Zivine.« Tako
Claparede! Sodim, da ni treba nidesar dodati, ker je slika
popolna.
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UciteljisCe ni seznanjalo ucCiteljskega naraiCaja z otrokom
v razvoju, ker ga je smatralo za odraslega v manjsih dimen-
zijah. Zato je preneslo vse zakone razvite duSevnosti na raz-
vijajoCo se duSevnost otroka, saj je Slo slepo mimo njegovega
razvoja.

Samo ni poznalo vzgoje, zato .tudi uCiteljskega narascaja
ni moglo pripraviti na vzgoini poklic. Kolikor pa ie seznanjalo
naraScaj z uCnimi metodami, so bile brez prave vrednosti, ker
niso upostevale ne individualnosti ucitelja, ne duSevne struk-
ture in individualnosti otroka.

Konéno pa uciteljiS¢e ni kazalo nikakega razumevanja za
teZnje naroda ter ni usposabljalo ucitelia za teZko delo med
kmeckim prebivalstvom in industriiskim delavstvom. Vadnica,
priklju¢ena uciteljiS¢u, je pal vse kaj druzega, kakor kaka
enorazrednica, na primer nad Prevaljami. Delo ucitelja pa niti
ne sme obticati med Stirimi stenami ucilnice nego mora scgati
v Zivo Zivljenje.

Uciteljis¢e ni upostevalo otroSke duSevnosti, ne potreb
ucitelistva med narodom. Zato pa ucitelijskega naraScaja tudi
ni moglo pripravljati za ustvarjanje nove $ole. Sola ucilnica je
" pstala narodu tuja in tui mu je ostal ucitelj, kakor je bil narod
tuj uciteljiscu.

Razen tega pa je imelo uciteljice tudi v svojem ustroju veé
nepopravljivih napak.

1. Zahtevalo je od uliteljskega naraScaja, da se odlocli
prezgodaj za svoj poklic. Mladostnik s petnajstimi
leti Se ne more vedeti, ali ima dovolj psiholo$kih in drugih
sposobnosti, ki so potrebne za poklic vzgojitelja. Pri drugih
dusevnih poklicih ima dijak priblizno do dvajsetega leta Cas za
odlocitev. Vzgojiteli pa, ki bi moral stati vsaj na isti viSini
kakor katerikoli dusevni delavec, se naj odlo¢i za svoj poklic
kakor vsak obrtniSki vajenec s petnajstimi leti. Kdor le malo
pozna znanstveno pedagogiko in filozofijo, ta mora priznati, da
ie mladostnik s petnajstimi leti absolutno nesposoben za pravi
pedagoski Studij.

2. Ko se je mladostnik enkrat odlocil za uciteljski poklic,
ni bilo ve¢ nobenega nazaj. Tudi Ce je spoznal, da ni sposoben
za vzgojitelja, je moral vztrajati. UciteljiS¢e je bilo namre od
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ostalega Solstva popolnoma odrezano, noben prehod ni drzal
na druge srednje Sole. Matura na uciteljiS¢u ni dala pravice za
visokoSolski Studij. Zato je uciteliis¢nik moral ostati v poklicu,
ki si ga je izbral prezgodaj.

3. Na uciteljiSCu sta bili splosna in poklicna izobrazba
tesno med seboj spojeni in sicer tako nesrec¢no, da uciteljis¢nik
tam ni priSel niti do prave splo$ne niti do dobre poklicne iz-
obrazbe. Sicer pa za resen pedagoski Studij tudi zrel ni bil.

4. UciteljiS¢e je hotelo podati svojim gojencem vso Ssnov,
ki bi jo utegnili kedaj rabiti v svojem poklicu. Radi mnoZine
snovi je ostalo njegovo delo nujno na povrsju, mesto da bi Slo
v globino. Kjer je podajanje snovi samo na sebi smoter, tam
ne moremo govoriti o formalni izobrazbi, Se manj pa seveda
o razvoju osebnosti. — [Ci{cljisCe je smatralo z maturo vzgoino
delo za koncCano, ker je podalo vso predpisano snov. Zato pa
tudi ni vzbudilo v mladem ucitelju potrebe po nadaljevanju
izobraZzevanja samega sebe potom samovzgoje. Prava iz-
obrazba ni nikdar dovrSena, ampak sposobna za vedno novo
rast. :

Pod vplivom uciteljis¢a je tudi mladi uCitelj, ki se ni slu-
¢ajno razvijal sam poleg Sole, smatral z maturo svojo izobrazbo
za dovrSeno. Zato pa ni mogel v pravem pomenu besede ne
z deco delati, ne Z njo rasti. Tudi ni bil ve¢ sprejemljiv za
vplive od zunaj, ki bi izvirali na primer iz potreb naroda.
Takrat, ko bi se moral v dotiku z narodom najlepSe razvijati,
ie bil njegov razvoj Ze zakljuCen. Zato je tak ucitelj ostal brez
pomena za deco in brez pomena za narod. Le kdor sam Zivi,
lahko budi Zivljenje, le kdor sam raste, lahko pomaga tuji rasti,
{ujemu razvoju.

Razen teh glavnih napak in nedostatkov je Se vel drugih.
Radi ustroja uciteljis¢a je bil pravi izbor za ugiteljski poklic
sploh nemogoc in radi tega je trpel ne samo uciteljski poklic
nego ves narod. A tudi v danaSnji obliki bi moralo uciteljiSCe
bolj izbirati svoj materijal zlasti z ozirom na psiholoske spo-
sobnosti posameznika. Istotako ni posvecalo prave pozornosti
problemu, kako dobiti uciteljski nara%Caj naravnost iz vrst
kmecCkega prebivalstva in industrijskega delavstva.
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Sedaj nam je pac jasno, zakaj da dosedanja uditeljska
izobrazba ne odgovarja veC potrebam uditeljskega poklica.
Razumljiv pa nam je tudi odpor ulitelistva saniecga proti udi-
teljis¢u. Dosedanja razmotrivanja in navedeni razlogi zadostu-
jejo za utemeljitev dalekoseZne reforme, ki spremeni v temeljih
izobraZevanje uciteliskega narasCaja ter odpre vsemu ucitelj-
stvu pot do nove izobrazbe.

Ta reforma uciteljske izobrazbe bi lahko zavzela sledece
oblike: 1. Reforma staregaucitelji§Casprikliu-
CitvijopetegainSestegaletnika podimenom
uciteliske akademije. 2. Prenos uciteljskega
izobraZevanjanadruge Ze obstoieCe zavode.
3. Ustvaritev novih institucij v ta namen,

Prvo moznost lahko kratkomalo odklonimo, ker Se tako
temeljita reforma ne more odpraviti njegovih bistvenih napalk,
kakor so to: Prezgodnja odloCitev za vzgoijiteljski poklic, po-
manjkanje prehodov na druge srednje Sole, neznalost za resen
pedagoski Studij, nemoznost pravega izbora, spojitev sploSne
in poklicne izobrazbe itd. Ce pa bi hotelo odpraviti tudi te
napake, bi izgubilo eo ipso svoj specijalni znacaj kot uciteljisce.

Ako izpolnimo na primer zahtevo, da se naj strokovni
Studij zacne Sele z zadostno zrelostjo slusateljev, da se tedaj
naj lo¢i kakor pri (drugem) visokoSolskem Studiju poklicna
izobrazba od splo$ne, nam ostane uciteljisCe le. Se kot sploSen
izobraZevalni tip srednje Sole. Mladostnik pa ne sme nadalje
biti nikakor prisilien, da se odlo¢i prezgodaj za svoj poklic ali
da postane proti svoji volji uciteli, tudi ¢e ne Cuti v sebi vzgo-
jiteliskega poklica. Zato bi moral biti ta tip srednje Sole enako
vreden vsem drugim srednjim Solam ter Z niimi Spojen z moz-
nostjo prehodov. Matura bi morala biti enako vredna ter dati
pravico do vseuciliS¢nega Studija. Razen tega mora biti dostop
k vzgoiiteliskemu poklicu omogocen tudi abiturijentom vseh
drugih srednjih 3ol, ki ¢utijo zanj sposobnosti, tedaj dostop \'4
peti in Sesti letnik tako zvanega uciteljis¢a.

Tako je nujna vsaka temeljita reforma uciteljisca, ki bi
hotela odpraviti najbolj kriCeCe nedostatke, Crtanje karakte-
risticnih znakov danaSnjega uditeliiS¢a in ustvaritey novega
tipa srednje Sole, ki bi pac moral biti namenjen v prvi vrsti
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socialnim in gospodarskim naravam. K temu tipu srednje Sole,
ki nikakor ne bi smel biti rezerviran edino le udliteljskemu
nara&caju, bi bila peti in Sesti letnik le umetno prilepljena in ne
organi¢no spojena.

Ako hoCemo tedaj reformirati v resnici ucitelisko iz-
obrazbo, ne bomo mogli obstati pri reformi uliteljis¢a, ker se
ono ne da do temeliev reformirati. Preostaneta nam le $e
druga in tretija moZnost, prenos ucliteljske izobrazbe na Ze
obstojede zavode ali ustvaritev novih institucij.

Iz vseh nasih zahtev na uditelisko izobrazbo je razvidno,
da niti eden izmed obstojecih zavodov ali $ol ne more prevzeti
celotnega izobraZevanja uciteliskega narascaja, ker take insti-
tucije ni. Neglede na zahtevo, da bi morala biti pedagoSko
polnovredna, saj bomo morali vprav pri tej bistveni toCki po-
pustiti, bi morala seznaniti ucitelia s problemi in mu nuditi
izobrazbo, ki je ne nudi dosedaj noben zavod, niti obstojece
srednje Sole niti univerza in njej enakovredne visoke 3ole.

Na drugi strani pa je jasno, da ne smemo ustvarjati za
celotno izobraZevanje uciteljskega narasScaja popolnoma novih
zavodov. S tem bi delali sami iste napake, ki smo jih ravnokar
oitali uciteljis¢u. Odrezali bi namre¢ te zavode Z njihovim
speciielnim programom in delom od ostalih Sol, prisilili bi u&i-
teljiS¢nika, da se odlo&i za svoj poklic prezgodaj, spojili even-
tualno splosno izobrazbo s poklicno.

Iz tega labirinta teZav vede kombinacija med drugo in
tretjo maznostjio. Splo$no izobrazZevanje uciteljskega naraScaja
moramo prepustiti sploSno izobraZevalnim srednjim Solam,
kakor to delamo pri vseh drugih duSevnih poklicih; tukaj dobi
uciteljski naras¢aj potrebno predizobrazbo za pedagoski Studij.
Poklicno izobraZevanje pa prevzamejo posebni inStituti, ki so
po moZnosti spojeni z univerzo ali s kako visoko Solo ter imajo
visokoSolski znacaj.

Marsikomu se ta resitev problema ne bo zdela zadostna in
jaz sam je ne Smatram za idealno. Glavni o&itki bodo leteli
proti danadnji splosno izobraZevalni srednji Soli, ki bodo imeli
deloma trdno podlago, deloma pa bodo izvirali iz nepoznanja
njenega dela. :
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Vsi tipi splo$no izobrazevalne srednje Sole so danes zelo
enostranski, okosteneli in niti najmanj ne odgovarjajo zahtc-
vam prave vzgoje in oblikovanja osebnosti. Njihov smoter ni
vzgoja in razvijanje posameznih dijakov v osebnosti, temvec
priprava na znanstveni Studij; merilo ji niso dijaki nego za-
hteve univerze in visokih $ol. Splosna izobraZevalna srednja
Zola, kakor obstaja v obliki humanisti¢tne gimnazije, realne
gimnazije in realke, sloni izklju¢no na podroCju intelektualnih
vrednot ter ima za druga podro¢ja le malo zmisla. Kakor smo
pravkar omenili, je njena naloga, da pripravlja potom razvi-
janja intelektualnih sposobnosti na znanstveno delo na univerzi
in drugih visokih Solah. Vsi uCenci, ki niso nadarjeni v smeri
njenega dela, morajo do osmega razreda odpasti. Interesi
udencev se morajo ukloniti interesom srednje Sole oziroma
univerze. Tudi strokovne srednie Sole ne vzgajajo osebnosti
ter so na drugi strani prav tako tesnosrcne, kakor sploSno
izobraZzevalne. Nacin dela je sicer nekoliko drugacen in snov,
katero podajajo, je druga. UcCenec pa se mora tudi uklo-
niti sistemu ter mora zaduSiti lastne notranje sile -na ljubo
snovi.

Tako vidimo, da danasnja srednja Sola res ne odgovarja
zahtevam, ki bi jih morali staviti nanjo z ozirom na vzgojo
ucCitelijskega narascaja, kakor tudi ne odgovarja zahtevam
drugih poklicev. Nuino potreben bi bil nov tip
srednje Sole, ki bi slonel nanarodovi kulturi
ter bil najtesneje spojenz Zivim Zivljenjem;
imetibimoralznacCajdelovnealiproduktivne
Sole ter dati moZnost razvoja osebnostim
razlié¢nih tipov. Ta tip srednje Sole pa ne bi bil na-
menjen izklju¢no uciteljskemu naraSCaju, temvel naraScaju
prakti¢nih poklicev med narodom, kakor na pr. zdravniku,
Fivinozdravniku, $umariu, agronomu ter poklicem, za katere
zadostuje danes matura na srednji Soli.

NaSa naloga pa ni, da bi razmotrivali tukaj o novem tipu
srednje Sole, ki se naj ustvari in ki bi moral biti prikladnejsi
za izobraZevanje uciteljskega naraSCaja, kakor so dosedaniji.
Ce danes tudi ne moremo biti povsem zadovoljni s srednjo
Zolo, kakor je, ii moramo vendar prepustiti splo$no izobraze-



Reforma uéiteljske izobrazbe. 135

vanje uCiteljskega naras$Caja, ker se s tem izognemo glavnim
napakam dosedanjega izobraZevanja: 1. NarasCaj dobi za-
dostno predizobrazbo za pedagoski $tudij, ki ga zaCne s po-
trebno zrelostjo. 2. Omogocen je izbor za uciteliski poklic;
pedagoSkemu Studiju se lahko posvetijo abiturijenti vseh sred-
njih Sol, ki Cutijo potrebne sposobnosti v sebi. Sama po sebi
odpade prezgodnja odlocitev za poklic in nihce ni prisilien, da
ostane pri prvotni nameri, ¢e ne ¢uti v sebi sposobnosti za
vzgojitelja. 3. SploSna in poklicna izobrazba se lodita.

(ilavna prednost predvidene reforme pa je v tem, da
lahko damo pedagoS$kim institutom potrebno vsebino. Odlo¢no
odklanjamo prenos strokovne izobrazbe uciteljskega nara-
i{Caja na filozofsko fakulteto ali na druge Ze obstojete dele
univerze, ki nikakor ne morejo prevzeti strokovno izobraZe-
vanje ucitelja na narodni $oli med kmeckim prebivalstvom in
industrijskim delavstvom. Mogodce, da bi meStanskoSolski udi-
telj ali uCitelj na osnovni $oli v mestu Ze izhajal z enostransko
znanstveno izobrazbo. Uciteli med narodom ne bi vedel, kaj
poceti 7 njo.

Ce se hole ucitelj pripraviti za svoj poklic ter si prido-
biti potrebne izobrazbe za svoje delo, je ne bo iskal ne na
jilozofski ne na drugih obstojeCih fakultetah, ki imajo druge
dolocene delokroge. Ugitelj potrebuje svoje posebne stro-
kovne izobrazbe. V prvem delu smo govorili 0 vsebini te iz-
obrazbe in o temeljih, na katerih jo hoemo zgraditi. Sedaj
potrebujemo Se zavodov, ki ne bi nafe vsebine utesnjevali.

Jaz si predstavljam te institute kot popolnoma novo
tvorbo, ki bi lahko zrastla z dana$njih uditelji$¢, ki pa Z njimi
ne bi imela niCesar skupnega, ne po vsebini ne po obliki. Stu-
dij bi imel visoko3Solski znaaj ter bi slonel na pedagogiki,
sociologiji in filozofiji. Zadnji dve vedi prihajata le toliko v
postev, kolikor sta potrebni za razumevanije pedagoskih pro-
blemov. Pedagogika sama ne sme biti abstraktno teoretizira-
nje nego mora imeti za sredi$Ce raziskovania otroka in mla-
dostnika. Delo bi se koncentriralo v. seminarjih in prikljucenih
Solah; skupna predavanja bi razvijala pred slusatelji probleme
iz raznih disciplin in pomoZnih ved pedagogike: v seminariju
in v prikljuCenih Solah pa bi tvorila ugitelj in sluSatelji delovno
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zajednico, skupaj bi raziskovali in znanstveno proucavali po-
samezna vpraSanja.

Samo na eno bi morali paziti pri ustvarjanju pedagoskih
zavodov za izobraZevanje uliteliskega naraSCaja. Da bi res
ostali pedagoski zavodi in da se ne bi pretvorili v insti-
tucijo z navidezno znanstvenim znacajem, kjer dominirajo
vsi drugi predmeti bolj, kakor pedagogika. Po tej poti peda-
go8ki zavodi ne bi smeli hoditi in proti temu bi se moralo
uditelistvo Ze vnaprej zavarovati. Nuditi morajo v resnici tisto
izobrazbo, ki jo ucitelistvo potrebuje za svoje delo v Soli med
narodom in to delo mora biti merilo. S surogati se ucitelj ne
more zadovoljiti. Predale¢ bi nas zavedla nasa razmotrivanja,
ako bi se hoteli spuscati v podrobnosti.

Tako bi nasa reSitev kolikor toliko odgovarjala naSime
zahtevam. Prave tezkoCe ne bi bilo, da damo uciteliski iz-
obrazbi tisto vsebino, ki izvira iz i1fasih izvaijanj in ki je nujno
potrebna, ¢e’ hoCemo zadostiti teZnji ulitelistva po novi iz-
obrazbi. Otroka in mladostnika lahko pestavimo v srediSCe
Studija in preucCavanja ter grupiramo okrog tega jedra druge
pedagoske in filozofske discipline. Pois¢emo lahko vez z na-
rodom ter damo slusateljem dovolj trdno podlago in Siroko
obzorje za razumevanje konkretnih potreb naroda. Uciteljski
narasCaj lahko seznanimo z modernimi pedagoSkimi idejami
ter z vzgoinim delom doma in pri drugih narodih. InStitutom
prikljuc¢imo vzorne Sole, kjer delujejo naboljsi ucitelji; tudi
bi lahko organizirali v vezi s temi poizkusne razrede in poiz-
kusne Sole, ker preizkuSajo reformatorji svoje ideje.

Sele v teh pedagoskih zavodih dobi pedagoS$ki in psiho-
lo8ki Studij pravi pomen, ker so sluSatelji zanj v resnici zreli,
ker imajo potrebno predizobrazbo in pridejo Ze s trdnim na-
menom. da si pridobijo potrebno strokovno izobrazbo za
poklic vzgojitelia med narodom. Studij bi trajal dve leti. Raz-
ume se, da bi imeli dostop tudi absolventi danasnijih uciteljis¢
in Ze delujodi ucitelji, dokler se uciteljiS¢a ne bi popolnoma
opustila. ; b

Na drugi strani pa ta reSitev nikakor ni posebna obreme-
nitev ne drZave ne starSev. Danes traja Studij na ugiteljiSCu
po kondani niZji srednji ali meS&anski Soli tiri leta, kakor na
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vseh drugih srednjih Solah. Vsi predlogi in nacrti za novi
zakon pa predvidevajo Se peti ali celo Sesti letnik na uciteliiscu.
Studij bi trajal tedaj tako dolgo, kakor na srednji $oli in na
eno- ali dveletnih pedagoskih zavodih, le da ne bi Sel tako v
globino in ne bi nudil istih ugodnosti. Tudi imamo Ze poslopja
uCiteljiS¢, ki bi se za enkrat moralo nekoliko preurediti, da
bi lahko sluzila zavodom v njihove svrhe. Odpadli pa bi
stroski za vzdrZevanje danaSnjih uciteljiS¢, kar pomeni precej-
Snje vsote. Niti ni tako vazno, ako stojijo ti pedagoski zavodi
v tesni vezi z danasno univerzo. Skodilo nikakor ne bi, ker bi
dobri profesorii za pedagogiko in filozofijo delovali lahko tudi
na ped. zavodih,

Se enega vprasanja se moramo dotakniti. SpoCetka zlasti
ne bi bilo dovolj uénih moc€i za te zavode, zlasti ne dovolj
strokovno izobraZenih. Zato bi morali nastaviti za enkrat naj-
boljSe ucitelje in srednjeSolske profesorje bodisi kot profesorje
bodisi kot honorarne nastavljence, seveda take, ki so se bavili
s pedagogiko in ki poznajo vzgojo iz lastne prakse. Pocasi pa
bi 7e zrastel potreben narascaj za profesorje, ki bi imeli zna-
¢aj visokoSolskih profesorjev.

Tako nekako bi se dal reSiti problem reforme uliteliske
izobrazbe, Ce povdarjamo pred vsem njeno vsebino. Sli¢no
1esitev predvidevajo v tej ali oni obliki tudi naCrti za reformo
uciteliske izobrazbe v drugih drZzavah, ki so deloma Ze reali-
zirani, deloma so blizu realizacije. Naj jih navedem samo nekaj.

Na Drzavni Solski konferenci v Nemciji leta 1920. je 1X.
delovni odsek, ki mu je bilo poverjeno vprasanje uciteljske
izobrazbe, doSel med drugim do sledecih sklepov:

Clen 2. Vse vrste uciteljev dobivajo v skladu s ¢lenom
143., odst. 2. ustave temeljno predizobrazbo skupno z nara-
SCajem drugih znanstvenih, umetniSkih in tehniskih poklicev,
na Solah, ki nudijo sploSno izobrazbo in ki vodijo na univerzo,
ali pa na umetni8kih, tehniskih, obrtnih, trgovskih in polje-
deljskih poklicnih Solah, kolikor se ne more dokazati najmanje
enakovredna predizobrazba, pridobliena na drug nadin.

Clen 3. Poklicno izobrazevanie vseh vrst uciteljev se vrsi
na visoki Soli in traia za osnovnoSolskega ucitelja najmanj
tri leta. :
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Clen 5. V svrho pedagoske izobrazbe uliteljev se ustva-
rijo na visokih Solah razmeroma samostojni pedago$ki insti-
tuti, poleg katerih se smejo po potrebi in v poizkusne svrhe
dopustiti posebne pedagoSke poklicne S$ole s polnovrednim
visokoSolskim ustrojem: nadalje lahko prevzamejo pedagosko
izobrazbo uciteljev v danem sluCaju tudi filozofske fakultete
ali sploSno izobrazevalni oddelki tehniSkih visokih Sol. Na-
sprotno pa se odklanja ureditev posebnih vzgojno znanstvenih
fakultet na univerzah kakor tudi mozZnost, da prevzamejo po-
klicno izobrazevanje ljudskoSolskega uciteljstva izkljuCno njim
namenjene pedagoske akademije.

Clen 10. Obstojea uciteljiis¢a se morajo od pomladi 1921.
opustiti ali postopoma opusati, vendar tako, da se to dovrsi
najpozneje do konca 1927. leta.

Meni se zdi, da se je nem$ko ucitelistvo oziralo bolj na
vnanjo obliko uciteljske izobrazbe kakor pa na njeno vsebino:
tudi ga je mamil preveC blesk znanstvene izobrazbe ter sijaj
vseucCiliS¢énega Studija, ki mu je zapostavilo konkretne potrebe
vzgojiteljskega poklica. Le tako si lahko razlagam, da je pclo-
zilo vso tezo na vseucilis¢no izobrazbo ter spregledalo lasine
potrebe, ki so vodile teznjo po reformi. Niti Spranger niti
Kerschensteiner niso uspeli, da dajo reformi nekoliko drugo
smer, drug duh in da postavijo na mesto vseuciliS¢a potrebo
novih posebnih zavodov.

Iz CeSko-Slovaske poroca »Pedago$ki institut Jana Amosa
Komenskega« sledeCe:

»Nacrt za uciteljsko izobraZevanje bo letos v najbliZnji
dobi izdelan. Posljemo Vam ga takoj, ko izide. Dosedaj je
iz8la samo strokovna razprava v »Ministerskem Vestnikue,
njena vsebina je sledeCa:

1. Vsak ucitelj absolvira celotno osemrazredno srednjo
$olo.

2. Po maturi vstopi v enoletno pedagoiko akademijo, Kjer
si pridobi teoretitno pedagoSko izobrazbo in prakti¢no pri-
pravo.

3. Pedagoske akademije imajo visokoSolski znacaj in na
njih delujejo po mozZnosti redno habilitirani profesorii, ki
imajo znacaj in placo vseuili§¢nih profesoriev.
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4. Na koncu drugega tecaja se podvrZejo dijaki posebnim
izpitom, ki iih upravicijo za nastop uciteljske sluzbe. Po dveh
letih praktiCnega dela se vrSe praktiCni izpiti.

5. MescanskoSolski ucitelii dopolnijo svojo izobrazbo z
dali§im dvotecajnim Studijem na univerzi ali na tchniki.

Nalrt zakona je v tej obliki sprejelo ljudskoSolsko uci-
telistvo kot prvi korak k realizaciji njegovih zahtev in zato
se Z njim strinja, Ceprav se zaveda, da dvoteCaine akademije
ne morejo zadostovati za prakti¢no pripravo. Zakon o ulitelj-
ski izobrazbi bo najbrz v zimskem zasedanju letosnjega leta
predloZen parlamentu skupno z zakonom o srednjih Solah.«

Prosesor dr. Adolphe Ferriere, ravnateli mednarodne pi-
sarne »Des Ecoles nouvelles«, piSe iz Zeneve: »Meni ni znano
niCesar o izobraZevanju ucCiteljskega naraScaja, kar bi bilo Ze
v skladu z aktivno Solo. Reforma je Se prevec¢ nova, da bi se
lahko povzpela do legislacije. Program pedagodkega oddelka
na srednji Soli v Zenevi je Se zelo zaostal, istotako program
uciteljiSCa v Lausanne. Po mojem mnenju bi trebalo izbrati
Ze v srednji Soli uCence, ki kaZejo izrazito nadarjenost za peda-
gogiko, ter jim dati mozZnost, da se uveljavijo pri svoiih tova-
riSih kot voditelji in ucitelji. Po koncani srednji Soli sledi dve-
letni vseuCiliS¢ni Studij, podoben delu v zavodu J. J. Rousseau
(Zeneva); za vsebino bi imel psihologijo otroka in njeno upo-
rabo v pedagogiki.«

Iz Francije mi piSe glavni tajnik in vodja najmoderneijse
irancoske pedagoSke struje »L’ éducation nouvelle«, Roger
Cousinet, o svojih nazorih o uciteliski izobrazbi: peca se zlasti
Z njeno vsebino in ne posveca posebne pazZnje nieni obliki.
Ker gre nekako v isti smeri kakor nasa izvajanja, ne bom
posebej navajal njegovega mnenja.

Vidimo tedaj, da gredo stremljenja za reformo uciteljske

izobrazbe tudi v drugih Kulturnih drZavah v isto smer. Povsodi.

sreCavamo zahtevo, da naj prevzamejo srednje Sole splosno
izobraZevanje ucitelistva, poklicna pa naj dobi v tej ali oni
obliki visokosSolski znacaj. V Nemciji je divjal oster boj radi
vprasanja, ali naj prevzamejo poklicno izobrazbo vseucilisCa
s posebnimi instituti, pedagoSke fakultete, posebne ped. visoke

4L
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Sole ali ped. akademije. Kakor smo videli, je zmagalo vseuci-
lis€e, spojeno s pedagoskimi inStituti.

V tej zvezi bi se morali tudi mi dotakniti istega problema,
to je razmerja naSih pedagoSkih zavodov do univerze in do
obstojecih visokih Sol. Ker pa je nam S§lo v glavnem za vse-
bino nove uciteljske izobrazbe in smo se z obliko pecali le
toliko, kolikor omogoca to vsebina, ga lahko tukaj preskocimo.

Drugo vpraSanje, ki bi se ga morali vsaj dotakniti, bi bila
enaka ali diferencirana vzgoja moskega in Zenskega ucitelj-
skega narascCaja. Ker pa to vprasanje Se sploh ni obdelano, bi
ga trebalo obravnavati v vezi z Zensko vzgojo sploh. Iz vseh
nasih razmotrivanj pa sledi, ¢e napravimo korak dalje, da od-
govarja danaSnji na¢in vzgajanje z danaSnjimi Solami Se veliko
manje Zenskemu kakor moskemu spolu. Ne samo da ima Zen-
ska v zivlienju druge naloge, tudi celotna njena duSevnost je
razli¢na od duSevnosti moskega. Kakor se ne brigamo za du-
sevnost otroka sploh, tako se brigamo pri vzgoji Se manj za
dusevnost dekleta, Zenske. VpraSanje Zenske vzgoje je S¢ tako
malo obdelano, da se moramo vprav cuditi. In vendar je mati
mnogo vaznej$a vzgojiteliica kakor vsi uiteljii in profesorii,
ki dobijo otroka Ze oblikovanega v svoje roke in ki le Se lahko
malo dodevajo temu, kar je dala ze mati. Preskociti pa mo-
ramo tudi to vazno vpraSanje ter se zadovoljiti s povrino
zarisanim ckvirom uciteljske izobrazbe.

Ce posnamemo sedaj h koncu nekaj glavnih misli, bi lahko
v kratkem dejali: Pri reformiranju izobrazevanja ucCiteljskega
narasCaja se moramo ozirati pred vsem na vsebino uciteljske
izobrazbe. Bas vsebina dosedanje izobrazbe tirja veliko bolj
globoke reforme kakor sama oblika ucitelii$¢. Da pa lahko
damo pedagoskim zavodom pod katerimkoli imenom novo
vsebino, moramo dvigniti njihov nivo na viSino drugih visokih
Sol. Brez te viSine si vsaj jaz ne morem predstavljati realiza-
cije nase vsebine. Nadalje moramo omogociti izbor ucitelj-
skega narascaja v dobi zadostne zrelosti. Vpray izbor ucitelj-
skega narasCaja je najveCie vaznosti za uspeSno delo peda-
goskih zavodov, za reformo narodne Sole in za napredek
celotnih plasti naSega naroda. Vr8i se med abiturijenti vseh
vrst srednjih Sol ter se naslanjaj na psiholoSke sposobnosti,
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nia poznanje ljudstva in na voljo, delovati kulturno med naro-
dom. Srednja Sola je s tem le potrebna stopnja pred zacetkom
poklicnega izobrazevanja uCiteliskega nara¥taja, ki se mora
poglobiti in raz8iriti. Vsi ocitki, ki bi leteli na raCun srednie
Sole, so neutemeljeni, saj srednja Sola ne nudi poklicne iz-
obrazbe, -temve¢ le pripravlja nanjo. Mesto danaSnje oblike
uCiteljiSC si moramo ustvariti posebne pedago¥ke zavode 2z
novo vsebino in novim duhom.

Ako se ta reforma izvrsi, lahko gledamo mirno v bodog-
nost. S pedago3kih zavodov bi se Sirilo novo spoznanie, iz niih
bi izhajale nove generacije z razumevanjem za otroka in pre-
Zete ljubezni do izmucenih, izmozganih mas naSega naroda.
Otroci bi dobili prave vzgojitelie, narod bi dobil svoje vodi-
telje, ki bt ga vodili k novi zarji, novemu Zivljenju naproti.
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Obl. kmet. referent ing. Jos. Zidansek v Mariboru:

Stanje kmetijskega nadaljevalnega Solstva.

Dejstvo je, da je v naSi mladi drZavi vse v nastanku i
da je na polju praktiCne unifikacije marsikdo izgubil pravo
orijentacijo. A nikakor ne smemo omagati in opeSati, na-
sprotno vsak po svoji moc¢i naj dela naprej dosledno in vztraino
tisto podrobno delo, ki ga najbolj razume. — Dosledno delo
je 8e vedno rodilo dobrih uspehov. Danasnji ¢as ne sodi samo
po dobri volji delaveca nego veliko bolj po doseZenih uspehih!

Najbolj je potreben vodstva in vzgoje kmetijski stan. Naj-
jaCji po svojem staleZu, je ta stan naimanje pripravlien za
prakti¢no Zivlienje in najmanje organiziran. Mnogo, mnogo se
ie gresilo in se gresi Se danes na racun kmecke izobrazbe.
Zatorej je izvanredno potrebno in gotovo tudi Ze zadnji Cas,
da skuSamo najti sedanjemu razvoju Solstva primernih smer-
nic za kmetijski pouk, a posebej Se za kmetijsko nadalje-
valni pouk.

Radi majhnega Stevila kmetijskih strokovnih Sol v nasi
drZzavi ne more vsak kmecki fant — bodoc¢i gospodar obisko-
vati kmetijske Sole. Ostane torej veliko Stevilo gospodarjev
brez strokovnega pouka. Tu treba, da pomaga kmetijsko
nadaljevalni pouk vsaj toliko, da bo prihodnji kmet lahko s
pridom c¢ital strokovne liste in mogel slediti pouku potoval-
nega ucitelja.

Oglejmo si malo samo svoje sosede na severu in jugu!
Po podatkih g. svetnika Rohrmana imajo na nem$kem Sta-
jerskem danes 57 kmetijsko nadaljevalnih tecajev. Istotako
se izredno intenzivno dela na tem polju v Italiji in obstaja v
preiSnjem Primorju cela mreza takih tecajev. Obe pokrajini
sta mnogo manj agrarnega znacaja kot je naSa drZava, ven-
dar se je potreba kmetijsko nadalievalnega pouka takoj uvidela.
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Uvidevnosti sicer pri nas ne manjka, so pa, lahko bi rekli,
nekatere porodne boleCine, s katerimi se moramo boriti.
Glavna napaka leZi v nestalnosti drzavnega prorac¢una. Nikdar
ne ves, koliko ¢asa bo proracun v tej obliki drZal. Zato se
vsakdo boii zaCeti kako veCjo akcijo, ko ti na sredi pota lahko
zmanjka sredstev, a ljudje, ki ne poznajo pomena besede
budZet, mislijo, da je vzrok zastoja kje drugije. Drugi vzrok
leZi v nekaki nervoznosti naSega vrlega uciteljstva, ki je
nastopila po prevratu radi borbe za stanovske zadeve in ma-
terijelno plat Zivljenja, priprava za nov Solski zakon in radi
razli¢nih novih nalog, pred katere je bilo postavlieno ez noc.
A tudi tukaj se Ze dani. Najbolj§i dokaz je to, da je pri lanskih
jesenskih sadnih razstavah delovalo ucitelistvo s hvalevredno
pozrtvovalnostjo.

To je znamenje, da je priSel tisti Cas umirjenja, ko se bo
pozrtvovalni del uliteljstva zopet z veseljem posvetil delu
za selo, kamor gotovo v prvi vrsti spada kmetijsko nadalje-
valni pouk.

Kmetijsko-nadaljevalni tecaji? Nekam zelo oddaljeno in
tuje zvene na naSe uho! Lahko, ko v mariborski oblasti naSte-
jem na prste ene roke vse tiste gospode ucitelje, ki so s takimi
tecaji zacCeli. In vendar so se vrSile priprave. Omenim samo
pred vojno pettedenski nadaljevalni teCaj za osnovnoSolske
ucitelje od 25. avgusta do 28. septembra 1912. na kmetijski Soli
v St. Juriu ob juz. Zel. z 20 udeleZenci. Enak teCaj se je ob
istern Casu vrSil na Grmu. Po prevratu se je vrSil teaj na
Grmu, kamor so bili sprejeti tudi ucitelji iz mariborske oblasti.
Drugi nameravani teCaj v St. Juriu ob juZ. Zel. se radi bolezni
ni mogel vrsiti. — Po Rohrmanovih podatkih je doslej Ze do
100 uciteljev absolviralo take pripravljalne teCaje za kmetijski
pouk na osnovnih Solah in za vodstvo kmetijsko nadaljeval-
nih Sol.

Ali je nedelavnosti v tem pogledu kriva nepoucCenost
interesiranih krogov? Dvomim. Kajti »UcCiteljski TovariS« §t. 7.
z dne 16. februarja 1922. je prinesel prilogo o ustanavlianju in
organizaciji kmetijsko-nadaljevalnih Sol.

V tej prilogi so najprej navodila za ustanavljanje, potem
naért zakona o snovanju in uredbi, nadalje pravilnik in ucni
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nacrt za kmetijsko nadaljevalne 3ole, razen tega tudi ucni
nacrt za gospodinjsko-nadaljevalne tecaje na ljudskih $olah.
Opozarjam vse zanimance, da si ta navodila pazliivo preci-
tajo in videli bodo, da ni v njih ni¢ neizvedljivega.

Po tem naCrtu, ki je dosedaj velijaven za Slovenijo, ije
pouk v kmetijsko-nadaljevalnih te&ajih dveleten in 'se vré&i
redno v zimskem Casu po 6 ur na teden. Ustanovitev dovo-
liuje oblastna kmetijska uprava ali po sedanjem kmetiiski
oddelek pri Velikem Zupanu. Nadzorstvo glede administrativ-
nih in sploSno izobraZevalnih predmetov pripada pristoinemu
okr. Solskemu nadzorniku, nadzorstvo glede pouka o kmetii-
sko-prirodoznanskih predmetih pa v to dolodenemu strokov-
nemu nadzorniku za kmetijski pouk.

Omeniti hoCem, da propagira zadnji ¢as g. Jov. P. Jova-
novi¢' nov nacin kmetijsko- in gospodinjsko-nadaljevalnih $ol
in sicer na podlagi Stiriletne Solske obveznosti, kakor je uve-
dena v Srbiji. Niegova zamisel je sledeca: Po zavrseni osnovni
Soli sledi nadaljevalni pouk, ki ga vrsi uditelistvo osnovnih %ol
v prostorih osnovne Sole. Ta pouk traja tri leta in se vrsi le
ob sobotah. Ta dan odpade pouk v osnovni Soli. Zaklju¢ek
nadaljevalnega pouka tvori sreska kmetijska odnosno gospo-
dinjska Sola, ki se naj ustanovi v vsakem srezu.

Zaenkrat prihaja za Slovenijo le prvi, od nasih prvih stro-
kovnjakov in pedagogov pripravlieni in Ze preizkuSeni nacin
kmetijsko nadaljevalnih tecajev v postev.

Kije se naj ustanavijajo kmetijsko-nadaljevalni tecaji?
Le v krajih, kjer se potegujejo krajevni Cinitelii zanje, zlasti
kmetijske strokovne organizacije. Seveda pa vsi vemo, da je
pri nasi konzervativnosti v¢asih potreba le malo pouka in raz-
jasnjenja, da se zanimanje za kako stvar vzbudi.

Zanimanje za kmetijsko-nadaljevalni pouk raste nepre-
stano. Omenjam naSega nestorja, g. svetnika Rohrmana, ki
neprestano bodri k vecji delavnosti na tem poulju, omenjam
zgoraj citiranega Jos. P. Jovanovica, bivSega nacelnika na-
stavnega odelenja v kmetijskem ministrstvu, ki je zacel iskati
novih poti. Omeniti moram pa tudi sklep kmetijske ankete za

t Jov. P. Jovanovié »Obrazovanje poljoprivredne mladezi« v 9. Stev.
Glasnika Min. Poljoprivrede i Voda.
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mariborsko oblast z dne 23. januarja t. 1., ki izraza sledeCo
zeljo: »Ustanovijo naj se na ljudskih Solah kmetijsko-nadalje-
valni tecaji, ki bi trajali po 5 mesecev skozi 2 leti in bi bil
pouk obvezen za vso kmetijsko mladino.«

Ali ni to povoda dovoli, da vzamemo zadevo v resen
pretres?

Ali so dani vsi predpogoji? Po mojem misljenju malokije
tako ugodni, kakor baS v obeh slov. oblastih. Evo jih:

1. Pretezno kmetijski znacCaj prebivalstva;

2. za kmetijstvo vneti okraini zastopi in dobre kmetijske
podruznice;

3. skrbno uciteljstvo, ki ima srce za kmetsko mladino;
nekaj ulitelistva’ je Ze formalno kvalificiranega za vodstvo
kmetijsko-nadaljevalnih tecajev;

4. tri kmetijske 3ole, na katerih bi se do reforme ucCiteljiiSC
lahko vrsili pripravljalni tecaji.

Zakaj torej roke krizem drzati. Dosti je bilo Casa za pre-
mislek. Sicer pravijo, da se vsaka dobro premiSljena stvar
kon¢no dobro obnese — vendar pa mislim, da je 7 let po pre-
vratu bilo dasa za razmiSlievanje dovolj.

Vazno je pri vsej stvari vpraSanje kredita. Proraéun za
leto 1925. vsebuje v part. 1660 poz. 14. sledei dve postavki
-— za obe slovenske oblasti enako:

@) poljoprivredni nastavni kurzevi za struCnu izobrazbu
$kolskih ucitelja Din 7.500.—;

b) troSkovi za nastavne poljoprivredne kurzeve na narod-
nim Skolama Din 6.250.—.

To sicer ni veliko, vendar pa, Ce se bo svota v novem
proradunu v zmislu predlogov povecala, zadostuje za skro-
men zacCetek. Vsaj toliko je, da se lahko v vsakem srezu v
kraju z najpovoljnejS$imi razmerami poskusi z enim teCajem.

H koncu povdarjam, da so vsa prizadevanja za ustano-
vitev kmet. nadaljevalnih teGajev na Zalost nekako ostala briga
pokrajinske uprave ali sedaj Velikih Zupanov. Svoj Cas sc¢ je
predlozil naCrt za ustanovitev kmet. nadaljevalnih teCajev pri
kmetijskem ministrstvu, kjer je pa vsa stvar obleZala in za-
spala. To je velika $koda in morda najvecCji vzrok, zakaj ne
pridemo v zadevi dalje. Zadnji Cas je bilo Citati v listih, da se

10
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teCaji za ucitelje vrie na kmet. 3oli v Adi in Sabcu. Prosvetni
minister povrne potne stroSke, minister za kmetijstvo pa da
na razpolago predavatelje (honorar za predavatelie). To je
bil prvi glas, da se je vendar pri¢elo neko gibanje za priprave
v pristojnih ministrstvih.

V zmislu prednjih izvajanj prihajam do slededih za-
kljuc¢kov : :

V Sloveniji je za sedaj na podlagi budZetnih sredstev
kmetijsko-nadaljevalni pouk mogoce organizirati v sledecem
obsegu:

1. V vsakem srezu naj se vrsi po en kmetijsko-nadalie-
valni teCaj in sicer tamkaj, kjer se zato zanimajo krajevni Cini-
telii in kmetijske organizacije.

2. Sreski Solski nadzorniki naj v sporazumu z drZavnim
ekonomom predlagajo za vsak srez vsaj enega izkuSenega
ucitelja, ki je voljan in zmoZen voditi kmetijsko-nadaljevalni
tecaj.

3. Kjer so dani vsi ti pogoji, naj se nemudoma sklicejo
sestanki starSev, pri katerih se naj zadeva vsestransko pojasni
in razloZi. Ce se doseZe zadovoljiv sporazum, naj se postopa
dalie v zmislu priloge »Ucit. TovariSa« z dne 16. febr. 1922.
ter vloZi proSnja na Vel. Zupana, kmet. oddelek, za ustanovi-
tev kmetijsko-nadaljevalnega tecaja.

To je za sedaj pri dobri volji vseh zanimancev izvedljivo.

Prihodnost nam pa mora prinesti ve¢ razmaha na tem
polju. Zato bi trebalo, da se naCrt zakona o kmetijsko-nada-
lievalnem pouku uzakoni in da se izdatno poveca kredit za
ustanavljanje in obdrZavanje kmetijsko-nadaljevalnih teCajev.




M. Presl, Ljubljana:

Nekaj misli o reformi obrtnega
nadaljevalnega Solstva.

Eno najbolj razveseljivih dejstev, ki nam prica o sko-
rajSnjem zacCetku popolne konsolidacije politinih, pred vsem
pa gospodarskih razmer v na$i novi drZavi, je gotovo to, da
so se naCela v zadnjem Casu energi¢no in smotreno tudi vpra-
%anja, za katera ni bilo dolga leta mogoCe vzbuditi prepo-
trebnega razumevanja. ¢

V mislih imam naSe obrtniStvo. NajsevernejSi del naSe
drzave, to je Slovenija, ne more preZivljati s svojimi polj-
skimi pridelki prebivalstva in ba$ to je razlog, da se je pri
nas Ze davno razvila obrt in domaca industrija.

Negovati in podpirati to, kar je rodila prirodna potreba,
mora biti za vsakega razumnega narodnega gospodaria eno
najvaznejsSih nacel.

S pazljivim oCesom mora narodni gospodar opazovati tak
naravni razvoj in mu mora dati prave smernice. Na eni strani -
mora zabraniti prebujen razvoj v eno smer, na drugi strani
paziti, da ne hira v drugi smeri.

Suha statisticna Stevila govorijo tu za strokovnjaka Ziv
jezik.

Obrtnikov imamo v Sloveniji nad 20.000. Obrtniskih va-
jencev gotovo nad 10.000. Stevilo naraiaja, ki se posveti
obrtniSkemu stanu vsako leto na novo znaSa 3—4000.

Kako se bo vsem tem ljudem dala eksistentna zmoZnost,
ie najvaznejSe vpraSanje. Brezdvomno je, da bodo v hudem
konkurenénem boju, ki mora biti naravna posledica tega veli-
kega Stevila obrtniSkega nara3Caja, omagali vsi oni, ki ne
bodo kvalitativno na viSku. Razen najboljSih strokovnih
zmoZnosti, si bo vsak posameznik moral pridobiti Se

10+
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doloCeno stopinjo teoreti¢nega znanja, da bo lahko vrsil to¢no
pismeno poslovanje s trgovei in odjemalci. Znati bo moral
brezhibno izracunati tvorno in prodajno ceno svoiim izdelkom.
Poznati bo moral to¢no svoje dohodke in izdatke, kar je le
mogoce, ako ima temeline pojme o trgovskem poslovanju. Vse
to pa nudi obrtniku lahko le Sola.

Obrtno in strokovno Solstvo je v nasi drZavi e vseskozi
pomanjkljivo, vendar smo pa v zadnijih letih tudi na tem polju
precej napredovali.

ObstojeCa obrtna in strokovna udilis¢a delimo v tri
skupine.

1. Taka, ki imajo nalogo, da izobrazijo narascaj v dolo-
ceni stroki ali obrti.

2. Ona, ki naj dajo pomocniku obrtniku nadaljnjo teore-
ticno in strokovno naobrazbo.,

3. Sole, ki naj nudijo obrtniSkemu vajencu potrebno pred-
izobrazbo.

V sledeCem hoCem razpravljati le o tretji skupini, ki je
znana pod imenom obCa in strokovna obrtna nadaljevalna
Sola. Kakor pove Ze samo ime, delimo te obrtne nadaljevalne
Sole v obCe obrtne nadaljevalne Sole in strokovne obrtne nada-
lievalne Sole.

Prve poseCajo vsi vajenci enega Solskega okraja. Druge
pa sluZijo nadaljnji izobrazbi vajencev ene in iste obrti ali
vsaj sorodnih obrti. V Solskem letu 1924./25. ie bilo v Sloveniji
56 ohcili obrtnih nadaljevalnih Sol in 10 strok. obrt. nad. Sol
s skupnim Stevilom 6900 ucCencev. Po zadnjih statisticnih po-
datkili pa je v Sloveniji nad 10.000 obrtniSkih vajencev, iz
Cesar sledi, da je Stevilo obstojeCih obrt. nad. Sol Se daleko
premaihno. V celi vrsti okrajev z jako dobro razvitimi obrtmi
ni ¢ obrt. nad. Sol.

NajnujnejSe se mi zdi radi tega, da izposlujejo omenjeni
kraji v najkrajSem Casu ustanovitev takih Sol.

Da je pa nujna potreba organizacije obrtnega Solstva
preustrojiti in reformirati, je tudi gotova stvar,

V kakem zmislu naj se to izvrsi, pa naj sluZijo merodajnim
krogom sledeCe vrstice.
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V vseh anketah, ki so se do sedaj vrSile, vklju¢no anketo
o priliki vajeniSke razstave dne 26. V. 1925., se je ugotovilo,
da je prvi in glavni pogoj za Siroko zasnovo tega Solstva po-
treben izdaten drZavni kredit.

Po ugotovitvi tega dejstva, od katerega zavisi ves nadalj-
nji razvoj obrtnega Solstva, preidemo lahko k organizaciji
tega Solstva.

IzkuSnje, ki so iih pridobile po dolgoletnem eksperimenti-
ranju druge evropske drZave na polju obrtnega nadaljevalnega
Solstva so ugotovile, da je tisti tip najboljsi, ki ga poznamo
pod imenom strok. obrt. nad. Sole. Kakor Ze gori omenjeno,
so v teh Solah zdruZeni vajenci le ene obrti ali le dveh, kvecje-
mu treh sorodnih obrti. Pouk se vr$i v najtesnejsi zvezi s po-
trebami doti¢ne obrti, tako da odgovarjajo vsi predmeti in
vse naloge le specijalni u¢encevi stroki.

Jedro reforme obrtno-nadaljevalnih Sol leZi torej v tem,
da se preobrazi 56 obstojecih obcih obrtno-nadaljevalnih ol
v strokovne obrtne nadaljevalne Sole. Ako se to posreci, sma-
tramo lahko najteZji del reforme kot dovr3en.

Na vseh anketah v raznih drZavah, kolikor mi je potek
znan, se je ugotovilo, da ne zadostuje za vzgojo dobrega in
solidnega obrtniStva samo splo¥na izobrazba. Vse tozadevne
komisije so se odlo¢no izrekle za to, da je treba vaiencem v
prvi vrsti omogociti, da izpopolnijo svoje strokovno znanje.
Ta smoter je mogoce doseli le z ustanovitvijo popolnoma spe-
cijaliziranih strok. obrt. nad. %ol.

~ Pri nas se nudi danes komaj eni desetini obrtnega nara-

$Caja strokovna naobrazba. Vsi drugi vajenci so primorani
posecati obCe obrt. nad. Sole, ki so le tedaj vsaj deloma nado-
mestilo za strokovno naobrazbo, ako je dana moZnost, da se
vr§i pouk za ta surogat to¢no po dolocenem novem ucnem
nacrtu.

Zal je realizacija omenjenih zahtev pri nas posebno za
podeZelske Sole skoraj neizvedljiva. ZboliSanje vsaj za vajence
nekaterih sezonskih obrti (slikarske, zidarske, kamnosegke,
tesarske itd.) bi se z lahkoto doseglo z vpeliavo celodnevnega
pouka v Casu izven sezone. Drugo kardinalno vpra%anje, kate-
rega omenim tudi le radi popolnosti, ker je niegova realiza-
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cija pri danaSnjih razmerah Se nemogoca, ki ga pa ne smemo
izpustiti iz vidika, je: zgraditev lastnih poslopij za nastanitev
obrt. nad. Sol vsaj v najvecjih mestih. V lastnih poslopjih ali
zgradbah nastanjene Sole bi morale biti opremljene v vsemi
najmodernejSimi ucili in u¢nimi pripomocki, priklopljene bi
morale biti vzorne delavnice itd.

Ako pomislimo, da je vsak vajenec, ki zapusti obrt. nad.
Solo, sam sebi prepuSCen in da nima kot pomocnik nobene
priloZnosti ved&, da bi izpopolnil svoje strokovno znanje, ki ga
mora Crpati le iz tega, kar se je pri dobrem ali slabem mojstru
naucil, je vsakomur jasno, da mora v razvoju obrtniStva na-
stati zastoj. Zastoj pa pomeni nazadovanje. Velika industrija
si prisvoji namre¢ po svojih inZenirjih in kemikih kaj hitro
lahko vse nove pridobitve in pripomocke, ko je obrtnik v tem
oziru brez moci in priloZnosti.

On nima ne sredstev ne Casa za eksperimentiranje, po-
dati bi se mu torej morale vse nove izkus$nje in pridobitve v
najkrajSem casu v najboli hitro prebavljivi obliki.

Vse omenjeno bi se pa lahko zgodilo le, ako bi imeli po-
sebne zgradbe, kjer bi se prirejali tecaji in vrsila predavanija,
ki bi jih lahko posecali pomoc¢niki in mojstri.

To bi bile smernice za najSirSo reformo, pri tem pa ne
smemo pozabiti, da moramo skrbeti danes vsaj za izpopolni-
tev obstojecih institucij, kolikor nam to dopuscajo denarna in
druga sredstva.

V naslednjem hoCem naSteti le glavne misli v kratkih
razpredeljenih tockah.

Pred vsem je potrebno da se:

1. otvorijo na srednji tehniCni Soli v Ljubljani zopet v
polnem obsegu uciteljski teCaji za obrtne nadaljevalne 3ole:

2. da se na novo vpeljejo teCaji za izobrazbo strokovnih
uciteljev za posamezne obrti, ki bi vrsili ev. sluzbo kot poto-
valni ucitelji;

3. da se ustanovi fond za izdajo ucnih knjig in drugih
uénih pripomocCkov;

4, da se omogoc¢i poslovanje madzorniku, Cigar glavna
naloga ni nadzorovanje ucitelistva, ampak 1. podajanie navo-
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dil glede pouka, ki se mora vrsiti to¢no po nacrtih, 2. pojasnil

glede uradovanija.

: To bi bile glavne toCke notranje organizacije. Druge
vazne tocCke, ki so se tudi vedno navajale na anketah, se ticejo
vnanje organizacije.

I. Kot prvo toCko je treba tu naglaSati potrebo zakona
za celo drZavo, ki bi enotno uredil razmerje moijstra do va-
ienca, dolZnosti in pravice vajenca, Solsko obveznost za obisk
obrt. nad. Sol do 18. leta, pomoc¢niSke in mojstrske izpite itd.
Noben vajenec se ne sme pripustiti k pomoc¢niSkemu izpitu,
ako ne dokaze, da je izvrS$il z uspehom obrt. nad. Solo. Vodje
obrt. nad. Sol naj se pritegnejo k izpraSevalni komisiji za
pomo¢nike itd. :

II. Vpostaviti se morajo obrt. nad. Sole povsod, kier je
najmanj 20 vajencev. Strok obrt. nad. Sole se morajo ustano-
viti tam, kier je najmanj 15 vajencev ene stroke oziroma dveh
sorodnih strok.

I1I. Ureditev uprave.

IV. Doloc¢itev kompetence za obrt. nad. Sole.

V. a) ZviSanje postavk v proracunu na vsoto, ki bo omo-
gocala subvencijoniranje obrt. nad. Sol z dvema tretiinama
odobrenega proracuna.

b) Postavka v proraCunu za strokovne teCaje za uCitelie
in u¢ne modci iz obrtniskih krogov.

¢) Postavka za honoriranje, za pisarno, potovalne stroSke
in dijete nadzornika.

¢) Postavka za stroSke, za uCne pripomocke itd.

d) Postavka za nekatere stalne strokovne (ev. potovalne)
uCitelje vsaj za strokovne obrt. nad. 3ole.

H koncu hofem Se pripomniti, da sem se z veseliem kakor
vedno tudi tokrat odzval pozivu, naj spiSem o obrtnem Solstvu
kratek Clanck, da sem pa tudi namenoma zaen-
krat opustil vsako najmaniSo kritiko neka-
terih faktorjev, ki so dosedaj bolj ovirali,
kakor pospeSevali razvoj obrtnega Solstva.

Upam, da bodo merodajni krogi zaceli razmi8ljati in iskati
poti in sredstev, kako naj se pomaga stanu, ki ni samo za
Slovenijo nego za celo drzavo Zivljenskega pomena.
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Reforma trgovske nadaljevalne Sole.

Temeljni kamen trgovskim nadaljevalnim Solam je bil
poloZen z izdajo obrtnega reda dne 20. decembra 1859., kateri
nalaga gospodarjem dolZnost, da se morajo brigati za iz-
obrazbo vajencev in da jim morajo dati na razpolago potreben
Cas za obisk Sole. Vendar pa niti obrtni red niti kasnejs$i zakon
z dne 15. marca 1883. ne predpisujeta dolZnosti, da morajo
vajenci obiskovati trgovsko nadaljevalno 3olo, dasi oba dolo-
Cata, da morajo biti trgovci ¢lani zadrug in da je naloga za-
druge, skrbeti za ustanovitev Sol, v katerih bode vajencem
cmogoceno nadaljevati svoje Studije in se teoretiCno stro-
kovno izobraziti. Gospodarji-trgovcei tudi niso bili naklonjeni
nameri zakonodajalca in so se z vsemi silami upirali zahtevi,
da morajo dati vajencem na razpolago Cas za Solski obisk.
(lospodariji so zahtevali in tudi danes nekateri §e zahtevajo,
da morajo vajenci vrSiti vsa hiSna dela. Vajenec mora biti
hlapec, dekla, pestunja, vse, kar zahteva gospodarjevo gospo-
dinjstvo. Sele v drugi vrsti so se gospodariji ve¢ ali manj bri-
gali, da se vajenec obrti izuCi. Ker je bil vajenec s takim delom
ves dan zaposlen, ni preostajalo ¢asa, da bi hodil v Solo in
zato se je gospodar branil obveznosti; da bi moral posiljati
vajenca v Solo. V tem Casu se je pouk vrSil ve¢inoma ob nede-
liah in v poznih vecCernih urah, da so vajenci zamudili ¢im
manj ¢asa in da so mogli vkljub temu prisostvovati pouku.
Razumliivo je, da pouk v poznih wvelernih urah ni veliko
vreden, zlasti e upoStevamo, da prihajajo vajenci popolnoma
izmuceni v Solo in. da tezko premagujejo Spanec.

Uc¢na oblast se je zavedala, da nadaljevalni pouk ni dobro
organiziran. Obisk je bil zelo nereden, pazljivost je bila majhna.
Zato je kljub protestu gospodarjev izdalo dne 23. februarja
1897. zakon, ki v svojem c¢lenu 99. b dolo¢a, da morajo vajenci
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obiskovati obrtne nadaljevalne Sole ali, kjer je to mogoce,
posebne trgovske nadaljevalne Sole. S tem se je razvoi trgov-
skega nadaljevalnega Solstva preokrenil. Otvoritve novih
obrtnih in trgovskih nadaljevalnih 3ol so sledile druga drugi.
Gospodar se ni mogel ved upirati dolZnosti, poSiljati vajence
v $Solo, in Solski pouk se je polagoma reorganiziral tako, da se
je vrsil ali ob dopoldanskih urah ali pa ob zgodnjih popoldan-
skih. To je velika pridobitev, katero z veseljem zaznamenu-
jemo na polju trgovskega nadaljevalnega Solstva, ki je imela
za posledico mahoma dosti bolj8i uspeh.

Za trgovske nadaljevalne Sole je bil izdan zajedno z na-
redbo z dne 24, februarja 1883. normalen pravilnik. Na njegovi
podlagi so bile osnovane vse sedaj obstojeCe trgovske nada-
lievalne Sole v ljubljanski in mariborski oblasti, za katere je
Se danes veljaven, Ceprav je potreben raznih izprememb ter
dodatkov. NajaktualnejSe in najvaZneiSe spremembe bi bile
sledece:

I. V pravilniku ni omenjeno niCesar, kie naj se ustanove
trgovske nadaljevalne Sole, a praksa je pokazala, da so bile
ustanovljene le v vedjih mestih, medtem ko morajo trgovski
vajenci v okolici mest, v trgih in manjSih krajih obiskovati
obrtne nadaljevalne $ole. Ta uredba je povsem zgreSena, ker
obrtne nadaljevalne Sole paC ustrezajo potrebam obrtnika, ne
nudijo pa trgovskemu vajencu, kar je zanj potrebno. Trgovski
vajenec se na eni strani dolgocasi pri marsikaterem predmetu
obrtne nadaljevalne Sole, na drugi strani pa zastonj pricakuje,
da ga bo Sola dovolj poucila v trgovskih disciplinah. Zato bi
bilo potrebno, da bi pravilnik nalagal trgovskim gremijem
dolZnost, da morajo otvoriti v vsakem Kkraju, kjer je vStevsi
bliZznjo okolico vsaj 10 trgovskih vajencev, posebno trgovsko
nadaljevalno 3olo.

II. Skoro v vsakem kraju, kier obstoje trgovske nada-
lievalne Sole, se pricne Solsko leto ob druga¢nem terminu ter
se tudi razlicno zakljuCuje. Pravilnik bi moral obsegati na-
tancno doloCbo radi priCetka in zakljuCka Solskega leta. Ker
traja Solsko leto na trgovskih nadaljevalnih Solah devet mese-
cev, bi moral pravilnik vsebovati dolo¢bo, da se Solsko leto
pri¢ne 1. oktobra in kon¢a 28. junija,
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III. Ker so bile trgovske nadaljevalne Sole otvorjene le
v vecjih mestih, kjer je Stevilo trgovskih vajencev veliko, so
bile organizirane kot trirazredne. Take Sole imamo sedaj v
L jubljani, Kranju, Celju, Mariboru in Ptuju, kjer naj tudi
nadalje ostane dosedanja organizacija pouka, V krajih pa, kjer
ie Stevilo vajencev manjSe, naj bi se organizirale dvorazredne
trgovske nadaljevalne Sole in te zopet v dveh oblikah;

a) Kjer je trgovskih vajencev do 15, naj bo letno otvor-
len le po en razred. Ob otvoritvi Sole vstopijo vsi trgovski
vajenci dotiCnega kraja in okolice v prvi razred in uspo-
sobljeni nadaljujejo S$tudije v naslednjem letu v drugem raz-
redu. Ker bi moral biti ucni nadrt za te Sole prikrojen za dve
Solski leti, bi na ta nadin predelali absolventi drugega razreda
celotno ucno snov. V tretiem letu bi se otvoril zopet prvi raz-
red in vsak trgovski vajenec bi imel priliko absolvirati 3olo
tekom svoje ucne dobe.

b) V krajih z ve€ kot 15 pa manj kot 30 vajenci naj bi
se vrsil pouk po istem uCnem nacrtu, prikrojenem za dve Solski
leti, vendar pa s to razliko, da se otvorita vsako leto prvi in
drugi razred, ker bi bilo sicer v enem razredu Stevilo vajen-
cev preveliko in bi radi pi¢lo odmerjenega ¢asa ne bilo mo-
goCe dokoncati snovi, ker bi se uditelji z izpraSevanjem pre-
ve¢ zamudili. Brez ponavljanja v obliki izpraSevanja je pa
pouk le malo uspeSen, ker se snov ne poglobi, Tudi se pri
velikem Stevilu vajencev ni mogoce pecati individualno s po-
sameznikom, kar je na strokovnih Solah nuijno potrebno.

IV. Trgovski gremiji bi morali skrbeti za to, da bomo
dobili dobro poraben trgovski narasc¢aj. Naj se ne bi ponav-
ljala sedanja praksa, da gre za trgovskega vajenca tisti, ki v
Soli nikamor ne more. Zato bi morali naloZiti gremiji potom
pravilnika svojim Clanom dolZnost, da smejo sprejemati kot
vajence le take, ki dokaZejo neko najmanjSo predpisano pred-
izobrazbo. V takih kraijih, kier ie narascaja dovolj, bi se mo-
rala postaviti minimalna zahteva: dovr8eni VI. razred osnovne
ali II. razred meScanske ali Il. razred srednje Sole. Kjer pa
radi lokalnih razmer ni mogoCe postaviti te zahteve, bi se
moralo postopati odgovarjajoCe lokalnim odnoSajem, vendar
bi pa moral veljati kot minimum absolvirani IV. razred osnovne
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Sole. Vajenci s tako predizobrazbo bodo lahko sledili pouku
in bo mogoce dosegati mnogo ugodnejSe uspehe kakor sedaj,
ko sprejemajo trgovei v uk vajence z najrazlicneiSo pred-
izobrazbo — dva ali en razred osnovne Sole, kateri so poedi-
nim trgovcem ljub8i, ker take vajence lahko izrabljajo in po-
rabljajo za vsa mogoca hisna dela.

V. Trgovski gremiji bi morali vplivati na svoje Clane, da
dajo vajencem potreben Cas na razpolago, da morejo redno
in pravocasno prihajati v Solo in da se za Solo tudi primerno
pripravijo. V nekaterih krajih pridejo vajenci raztrgani, za-
mazani in neumiti k pouku. To bi moralo prenehati in trgovski
giremiii bi morali skrbeti za to, da trgovci-Sefi ne izkoriScajo
samo svojih vajencev, temve¢ da-jih tudi vzgajajo. Po pravil-
niku bi morala biti dolofena denarna kazen za tistega, ki bi se
zgornjega ne drzal.’

VI. Za vse trgovske nadaljevalne Sole naj bi se dolocilo,
da se izdajajo izpricevala samo koncem vsakega leta, med
letom naj se pa izvrsi dvakrat klasifikacija in sicer 31. decem-
bra in 31, marca, ter naj se zabeleZijo uspehi v kontrolne knji-
zice, Ki naj se temu primerno preurede.

VIL. Za trgovske nadaljevalne Sole je bil predpisan z na-
redbo z dne 24, decembra 1910. ucni red, ki upoS$teva samo
trirazredne Sole, Razdelitev predmetov je slededa:

a) Obvezni predmeti: Jei22 gl HE
ucni jezik 3 0 0
radunstvo 2 2 2
trgovinstvo 0 2 0
knjigovodstvo 0 1 2
Korespondenca 0 1 2
zemljepisje in javna uprava |1 1 2
lepopisje 2 1 0

8 8 8

b) Neobvezni predmeti:
tuj jezik 0 2 2
stenografija Oty 52 2
strojepisije 0 0 2
blagoznanstvo 0 0 2
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Nekatere danes obstojeCe trgovske nadaljevalne Sole se
drZe zgornjega ucnega nacrta natancno. Druge so ga prikro-
iille po svoje, tretje imajo le po Sest tedenskih ur, druge po
Stiri itd. Skoro vsaka izmed trgovskih nadaljevalnih $ol ima
glede uCnega nacrta kaj posebnega. Razumljivo je, da to ni
v redu in da je nujno potrebno uvesti enoten ucni nacrt za vse
trgovske nadaljevalne Sole v ljubljanski in mariborski oblasti.
Podroben uCni nalrt za trirazredne in dvorazredne trgovske
nadaljevalne Sole sem Ze predlozil obema gospodoma velikima
Zupanoma s prosnjo, da ga Cimprej uveljavita. Na trirazrednih
trgovskih nadaljevalnih Solah naj bi se uvedla naslednja raz-
delitev predmetov:

a) Obvezni predmeti:

—
—_
—
—
—
—

slovenscina 1 1 1
srbohrvascina 1 1 1
racunstvo 2 2 2
trgovinstvo 0 1 0
korespondenca 1 1 1
knjigovodstvo 1 1 1
blagoznanstvo 0 0 1
zemljepisje 1 1 0
lepopisje 1 0 0

8 8

b) neobvezni predmeti:

stenografija 2 2 0
strojepisie i U 0 2

Za dvorazredne ftrgovske nadaljevalne Sole naj bi se
uveljavila naslednja razdelitev predmetov.

a) Obvezni: RN
slovenscina 1 1
racunstvo 2 2
trgovinstvo 1 0
knjigovodstvo 1 2
korespondenca 1 2
zemljepisje 1 1
lepopisie 1 0

8 8
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b) neobvezni:

srbohrvascéina 1 1
stenografija 1 1
strojepisje 0 1

Ako bi trgovski gremij kakega okraja smatral za po-
trebno in koristno, da se slovenski jezik zamenja z nemSkim
jezikom ali da se nemski jezik vpelie kot neobvezni predmet,
naj bi se takim predlogom ne ugovarjalo. Sicer bi bilo pa
potrebno, da se v ostalem vrSi pouk na vseh trgovskih na-
daljevalnih Solah po zgornjih uCnih naértih. NajvaZnej$a raz-
lika med prej$njim in nanovo predlaganim u¢nim naclrtom
obstaja v tem, da sem postavil korespondenco in knjigovodstvo
7e v prvi razred. Dosedaj je prevladalo mnenje, da naj se
zaCne s strogo trgovskimi predmeti Sele v drugem razredu,
to pa zlasti radi tega, da je bilo mogole sprejeti vajenca na-
ravnost v drugi razred, Ce je dokazal, da ima viSjo prediz-
obrazbo, kakor se splo$no zahteva. Ker se je ugodnost takoj-
Snjega vstopa v drugi razred priznavala Ze takim, ki so do-
vrsili prvi meScanski ali prvi srednjeSolski razred, po misljeni
reformi se pa za vstop v uk zahteva absolvirani drugi razred
mescanske ali srednje Sole, odpade ta pomislek. Na drugi
strani je pa velike vaZnosti, da se pri¢ne s trgovskimi pred-
meti Ze v prvem razredu, ker je snov zelo obSirna, ker zlasti
pouk v knjigovodstvu zahteva veliko ¢asa in ker se pri pouku
v knjigovodstvu ne smemo zadovoljiti s tem, da predelamo
enostavni nacin knjigovodstva, temvel moramo stremeti za
tem, da se vsakdo dobro nauc¢i dvostavnega nacina knjigo-
vodstva, katerega naj kot poznejsi trgovec uporablja v svojem
podjetju.

VIII. Trgovske nadaljevalne Sole pa niso potrebne reforme
le z ozirom na pravilnik in uéni nadrt, temvel tudi glede na
ucCiteljstvo, ker marsikje pouCujejo ucitelji, ki sami niso nikdar
sistemati¢no predelali u¢ne snovi in je ne obvladajo. Razum-
liivo je, da pri tej okolnosti ne morejo biti uspehi zadovoljivi.
Zato bi bilo potrebno, da bi pravilnik trgovskih nadaljevalnih
Sol obsegal dolo¢bo, da smejo pouCevati le usposobljeni uci-
telji, to je taki, ki so s povolinim uspehom dovrsili tecaj za
ucCitelje na trgovskih nadaljevalnih Solah. Seveda mora na
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drugi strani dati u¢na oblast priliko, da se uCiteljstvo more
udeleziti takega teCaja.

Ako se izvrSi vse troje: reforma pravilnika, uCnega nacrta
in uciteljstva, bodo trgovske nadaljevalne Sole lepo vriile
svojo dolZznost in vzgajale tudi teoretiCno usposobljen trgovski
narascaj.
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Anton Osterc, Maribor:

Pedagoska konferenca v Heidelbergu.

Letos v dneh od 2.—5. avgusia se je sestal sMednarodni kro-
ek za obnovo vzgojes tretjic. Prvi¢ je bilo 1. 1921. v Calaisu,
ko se je obenem tudi ustanovil, drugi® pa 1. 1923. v Territetu ob Zenev-
skem jezeru. Ceta smelih ljudi najrazlicnej§ih narodnosti, poklicnih vzgo-
jiteljev in lajikov, razliénih svetovnih naziranj, ki jih pa spajata dve trdni
vezi: vera v prijatelistvo med narodi in neomeieno zaupanie v dobrino
otroka. To zaupanje v dobrino otroka stoji v odloénem nasprotstvu s staro
pedagogiko, ki temelji na naziranju, da se rodi otrok s samimi negativnimi
lastnostmi in da ga mora zato druzba potom vzgoje »poboliSatic. KroZek
je zapisal na svoj prapor kratko, a vso vzgoio prenavliaiote geslo:
»Vzgoja in pouk seravnajta po otrokul« Vzajemno korakanje
pripadnikov vseh narodov sveta ramo ob rami mu daje dovolj moralne
opore, da v svoii borbi vztraja. V tej Ceti ima otrok vseh narodov naj-
vnetejfega za¥Citnika.

Navajam podrobna nafela, ki je na niih osnovano kroZkovo delovanie:

1. Bistveni smoter vzgoje bi moral biti, da spozna otrok premol
duhovnega nad snovnim in da je pripravlien sluZiti uresniCenju tega
duhovnega v vsakdanjem Zivljeniu. Zato mora stremeti vzgoja za tem, da
ohrani v otroku sveZo dufevno silo in jo povecla.

2. To je posebno vaino za vpraSanje discipline. Vzgojiteli se mora s
spo$tovanjem vZiveti v individualnost otroka in se zavedati, da se otro-
kove individualne sile morejo razviti le pod vplivom discipline, ki deluie
od znotraj navzven in ki daje otrokovim duSevnim silam popolno
svobodo v razmahu.

3. Vsa vzgoja v Solah tega novega tipa naj ustreza interesom, ki se
porajajo v otrokovi dusi. To velia enako za oblikovanje znacaija in Custve-
nosti i za podajanje znanja, Uéni nalrt naj nudi vsem tem nastajajoCim
interesom priliko za udejstvovanje, bodisi, da se posamezna delovna pod-
roCia prilagode intelektualnim ali umetni§kim, sociialnim ali drugim im-
pulzom, bodisi, da se najde sinteza, morda v obrini vzgoji, organsko spo-
jeni z ostalim poukom.

4. Solsko ob€ino kot celoto naj tvogiio in upravliajo otroci in odrastli

skupno. Ta samovlada je najbolife sredstvo za samovzgoio; otrok bo -

uvidel pomen svobodne podreditve celoti, vnanja avtoriteta, opria na silo,
bo postala nepotrebna.
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5. Novi duh v vzgoii se izraza osobito v tem, da ne daje egoisticnemu
tekmovaniu nobene prilike, namesto tega pa dobi otrok zmisel za prosto-
voljno uvricanje v sluzbo skupnosti.

6. Iz nacela zadruZnosti izvaja kroZek zahtevo po skupni vzgoiji obeh
spolov, tako v razredu, kakor izven njega; pri tem pa naj oba spola
neovirano razvijata svoje osobine in na podlagi teh drug na drugega vpli-
vata blazilno, dopolnjevalno.

7. Nova wvzgoia ne bo oblikovala iz otroka samo koristnega ¢&lana
cbéine, naroda, Clovestva, temved¢ bo stvorila iz njega osebnost, ki si je
v svesti svojega Cloveskega dostojanstva, a to isto Cisla tudi v vsakem
drugem E&loveku.

Pota za realizacijo teh nacel: -

1. Ustanavljanje posebnih $ol, ki so urejene dosledno po gornjih na-
Celih; razen tega pa treba seveda uvajati ta nacela tudi v obstojete Zole,
kolikor se da.

2. Vzajemno delo ucitelistva vseh vrst, a tudi med uciteljstvom in
starsi.

3. Omogociti medseboine stike vseh, ki priznavajo zgornja nacela,
iz vseh drZav:; to izvrd3uje kroZek potom rednih konferenc wvsako drugo
leto in potom revij.

Pripomba: KroZek pusca vsaki drZavi, oz. pokrajini, ki se prikljudi,
prostost, da se prilagodi svojim posebnim razmeram, le da ostane na
temelju navedenih nacel. PrikliuCena drZava lahko izdaja lastno glasilo.
Clan kroZka postane vsak, ki prizna niegova nacela in se naro¢i na katero-
koli njegovih glasil.

Vzgojna nacela, ki jih hoCe uveljaviti kroZek, niso nova; zastopali so
iih veliki pedagogi vseh Casov, le da so jih razli¢no izvajali, doti¢ni celotni
konstelaciji primerno. Veéinoma pa so jih prekrivala stremlienja dotine
dobe, ki so brezobzirno Zrtvovala otroka vladajoéi ideji. Gotovo se mo-
ramo zahvaliti danaSnii breznacelnosti, t. j. pomanikanju mo&ne, splo$ne
ideje, da je pustila druzba otroku priti do sape. S primerno vztrainostio
se bo dalo otroku priboriti pravico do njegovega lastnega Zivljenja, ali
bolie: do Zivlienia po njegovih imanentnih zakonih.

Predavanja na IlI. konferenci v Heidelbergu so bila sledeéa:

Ensor — London: Temelii nove vzgoje.

Buber — Heppenheim: Vzgoja in prostost.

Dr. Kemp — New-York: Vzgoia z ozirom na dufevno higijeno.

Douvillard — Geneve: Mladina in Rde& kriZ.

Bakule — Praha: Zgodovina moje 3ole.

Hamaide — Bruxelles: Tipi¢ni interesi pri otrocih.

Jacoby — Berlin: Sproi¢enie ustvarialne sile pri otroku (glasba kot
primer). <

Philippi — Haag: Kako se prilagodi 3ola potrebam otroka.

Bolt — Ammersfoort: Pallas Athene-gibanje v Holandski.

Mannheimer — Gioteborg: Risanje in drama.
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Fry — Anglija: Smoter Farmhauske Sole.

Dr. Schwarzwald — Wien: Beseda in ton v veseli Soli.

Rothe — Wien: Samoniklo ustvarjanje pri risanju.

Mackinder — London: Reforma 3ol za malo deco.

Keelor — New-York: Solsko delo z 8-letnimi otroci.

Vedel — Danska: Danske ljudske visoke Sole.

Walser — Egipt: Vzgoistvo v Egiptu.

Dr. Kacarov — Sofija: Pedagoske razmere in teZznje v Bolgariji.
Ing, Merz — Stuttgart: Kako ohranimo v otroku ustvarjalno silo.
Dr. Saleeby — London: Otrok in solnce.

Dr. Ferriere — Geneve: Psiholo8ki tipi pri otrocih in pri rasah.

Dr. Jung — Ziirich: Pomen podzavestnega za individualno vzgojo.

Marcault — Francija: Pomen nove psihologiie za vzgojo.

Lamszus — Hamburg: Problemi in problematika novih Zolskih po-
skusov.

Johnson — U.S. A.: Vzgoja je Zivlienje.

Powell — Anglija: Koedukaciia v Bedalesu.

Nemes — Budapest: Praktiéne naloge Zole.

Bertier — Francija: Etika voditelistva.

Ne imelo bi zmisla, podajati vsebino posameznih govorov; radi niji-
hovega velikega Stevila bi jih moral podati le v lapidarnih izvleckih,
razen tega pa se — saj stoie govorniki na istem principijelnem stalifu —
posamezna predavanja medsebojno v wveliki meri krijeio. UmestnejSe bo,
da posnamem iz celotne konference glavne misli in ustvarim iz niih —
ali vsaj skuSam ustvariti — organsko, zmiselno celoto. Radi logitne zveze
bom morda vpletal misli, ki na konferenci niso bile dolo&no izrecene,
vendar si iih lahko obCutil kot nekak podton. 1zloiti se data dve kristali-
zacijski tocCki: individualna vzgoja in socijalna vzgoja. To pa tako, da
pada teZi¢e na individualno vzgojo: naravno: Clovek ima kot sociialno
bitie le toliko vrednost, kolikor je sam zase oblikovana, utriena osebnost.

Individualna vzgoja,

Stara vzgoja smatra otroka kot »objekt«, kot pasivno snov, ki jo vzgo-
jiteli lahko po lastni volji oblikuje. To naziranje je krivo in je bilo usodno
za ves pedagoSki razvoj pretekle dobe. Vsak poedini otrok je samonikio
bitie s prirojenimi razvojnimi zakoni in prirojenimi dispozicijami (seveda
ne ozko doloCenimi!) in vsak otrok si gradi svoi svet po svojem lastnem
naCinu, po lastnem tempu, in vse to iz lastnih notranjih nagi-
bov. VedoZelinost je vsakemu normalnemu &loveku prirojena, vprav ona
Zene CloveStvo k stalnemu napredku. NaSa dolZnost je le, dati otroku
priliko, da se lahko udejstvuie njegov spoznavalni nagon. Treba samo,
da stvorimo krog niega primeren milie ali ga postavimo v primerno Situa-
cijo, in otrok si bo izbral to, kar potrebuje za svojo duSevno rast;-raz-
vijal se bo z lastno modc&jo. Cim naravneja je ta situacija, tem
plodoviteiSa je; otrok sc mora — in hofe! — vzZivljati v realno Zivlienije,
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v njegovo pestrost, a tudi notranjo spojenost, sicer si v Zivlienju ne zna
pomagati, ali, po Merzu, »ne zna pravilno reagirati na vnan'e impulze«.
DanaSnja Sola s svojimi fingiranimi situacijami gre nujno mimo smotra. Z
realizacijo tega nacela je najtemeljitejSe reSen uéni problem, od prve otro-
gke dobe do univerze. Ako pa hofemo kot vzgojitelii aktivno wvplivati
na gojenéev razvoj, moramo dobro poznati i sploSne razvojne zakone,
ki jim je goijenec podvrZen, i individualne osobine posameznega
gojenca. Zal je to znanstveno podrodje danes Se vel ali manj pusta ledina;
najvecja ovira je paé to, da je tezko loCiti primarne pojave od sekundarnih.
Vemo pa, da je otrok vezan na fizi¢no Zivlienje, to tem bolj, &¢im mlajsi
je. So pedagogi, ki vidijo smoter vzgoje pretezno v negi fiziCnega Zivl'enja.
To je zgreSeno; smoter je in ostane razvito, poglobljeno du-
Eevno Zivljenje, a fizitno delo je dragoceno sredstvo za njegovo
izpopolnjevanje. Bistvenega pomena za vzgojo ie naziranje o delu (telesnem
kakor duSevnem). Stara vzgoia navaja gojenca k delu s pomoc&jo Ciniteljev,
ki so izven dela: s pretnjami, kaznimi, nagradami, pogosto tudi z nami-
gavanjem o pomenu tega dela za gojenéevo bodocCnost. Vsa ta umetna
sbodrilna« sredstva nova vzgoja odklanja; ona pusti delati gojenca radi
dela samega; seveda je vezana s tem na predpogoj, da nudi gojencu
delo, ki ga samo na sebi zanima. To ustreza tudi zahtevam dufevne eko-
nomije; kajti vsakdanje izkustvo dokaznje, da raste otrokova — a tudi
odrastlega Cloveka — sila le pri delu, ki ga opravlja doti¢nik z zanima-
niem, pri delu, ki se vanj svZivi«. Poudariti je treba, da konvergira to iz
psiholodke osnove izvirajoe naziranje o delu s sodobnim eti€nim nazira-
njem o delu, ki smatra delo ne kot sredstvo za vazdrZevanje eks’stence,
temved kot spro3canje Zivljenske energije, kot odpon na nastali napon,
torei kot vir uZitka, srefe. Danes splodno smatramo delo kot neizbeZno
zlo, cbéutimo ga kot breme; zato Zivimo okrnjeno, monotono Zivljenje;
vedno valujo¢ in poZivliajo& ritem Zivljenja z elementoma napon — odpon
nam je fel v zgubo. V otrokovi naravi, v teh nedotaknjenih boZanskih
pratleh, se $e jasno izraza. Otrok v svojem delu — igra je njegov nacin
dela! — ne pozna utrujenosti: odtegni mu delo, odtegnes mu zadovolistvo!
Tragika nafe dobe je, da stareiSa generaciia z naiveCjo nestrpnostjo zasi-
pava ta dragoceni vrelec v nastajajofi generaciji, z vsilievanjem
dela. Ta posel izvrsuje Sola s tragikomitno vestnostjo. Cas je, da uvidimo:
vzgojiteljevanaisveteiSanalogaje, daohranivotroku
njegov pristni nagon k zaposlenju in ustvarjanju ter
g#a napeljuje — &imbolj neopaZeno — v prave struge!
Iz tega nacela izvira zahteva po individualizaciji vzgoje. Te pa ne smemo
razumeti tako, da treba gojenca ¢im prej Speciializirati, t. j. ga uvajati v
dolo¢eno podro&je, ki je njemu najbolj prikladno, odpreti mu marvet mo-
ramo razgled v celotno kulturo, a to z individualnega otroko-
vega stali§&a. S ¥pecijalizaciio ne pridemo nikdar prepozno, ona krije
v sebi vedno nevarnost, da prepre¢i harmonicni razvoj osebnosti. — Glavne
zahteve, ki jim mora ustreéi %ola, da se lahko izvaia individualizacija: v
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Soli mora vladati naraven, zaupen ton, tako da se lahko vsak gojenec
ticovirano izraza, slede¢ notranjim impulzom; le tako lahko uéiteli pazno
siedi interesom vsakega posameznika in pospeSuie njegov razvoi: umevno,
da so predpogoj za to majhni razredi, oz. skupine. Redno, vsakourno
menjavanje »predmetove popolnoma onemogola Solsko delo v novem
zmislu; navadno preseka delo tam, kier zalenja biti naiprivlaéneiSe. Tako
postopanje jemlie delu njegov resni znacaj, vodi v poloviéarstvo in apa-
tijo. Celotno Solstvo mora biti organski ustrojeno in toliko elasti¢no, da
cmogola vsakemu gojencu v vsaki dobi Studii, ki ima zanj zanimanje in
zmoznost; sedanji sistem, kjer se mora otrok Ze z 10. letom odloditi za
vrsto poklica, in ki onemogofuje poznejSe korekture, je nevzdrien.

Socijalna- vzgoja.

Z upodtevaniem zgolj individualnega momenta pri vzgoii pripomo-
remo poedincu do popolnega razvitka njegovih osobin v strnjeno osebnost.
OboroZen bi bil za boj za obstanek, morda tudi ukoreninjen v kozmos,
torej dvignjen nad c¢asovnost. Rousseau-jev &lovek! Morda Nietzsche-jev
»Ubermensch«! Samoten, Cetudi sredi med druzbo. Ne pozna poti k dusi
svojega bliZzniega, a je tudi ne i8Ce. Ne smatra za krivo, e tepta pravice
svoiega bliZnjega; drugi liudie so mu zgolj darilna jagnieta, ki iih Zrtvuie
syojemu bogu. Naravno, da druZabno Zivljenje s tako strukturo
ne more najti -ravnotezja; potrebna je doloCena notranja spojenost med
liudmi, ki regulira hotenje in dejanie posameznika in ne dopusca, da bi
zavzela oblike, ki so na kvar posameznemu &lanu. Socijalno &uvstvo!
CGotovo, da to posameznika utesniuic v njegovem individualnem stremlienju,
na drugi strani pa ie neizpodbitno, da nudi socfialno Zivlienie Zivljieniu
posameznika povsem nove moZnosti za razmah: da mu pestrost in toplino,
poglobi ga in ga razSiri

Socijalno uvstvo ni CloveS8ki naravi tuje. Z ozirom na komplici-
rano kulturno Zivljenje je potrebmo, da se ¢loveku privzgaja. Psihiéna pod-
laga temu Cuvstvu je fenomen duSevne rezonance, socustvovanja, in (o
prinese vsak ¢lovek s seboj na svet. Toda pri enostranskem povdarjanju
individualnega Zivlienja v razvojni dobi, v zavednem ali nezavednem po-
speSevanju egoizma v Cloveku, se ta vir zasuje. V tem socijalno-destruk-
tivnem delu zadeva sedanio %clo neizmerna krivda:; ves nien ustroj je
naravnost osredotolen na nego egoizma v gojencu; niti v najskromnejsi
meri ne nudi gojencu prilike za praktiéno udejstvovanie v socijalnem
zmislu (z lepimi nauki in ginljivimi zgodbami ni dosti pomagano!). Saj
Sola medsebojno pomo¢ celo kaznuje. — Organizirati je treba delo v bbliki
delovnih zajednic, kier je le mogoce, razviti duh zadruZnosti in zbuditi
voljo k medsebojni pomo&i. V vsaki druzbi nastaneio nasprotstva: toda
tisti, ki se zna vZivljati v poloZaj drugih, bo lahko odpuical; zato je
treba vaditi tudi to. UcCiteli spuStuj samobitnost vsakega posameznega
gojenca, spostovali jo bodo tudi gojenci med seboj. Odklanjaj vsako nasilie
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napram gojencu, odklanjali ga bodo tudi gojenci med seboj. Priznavaj
vsakomur njegove pravice, priznaval jih bo tudi on drugim. — Tudi pri
socijalni vzgoji obstaja moZnost pretiravanja: socijalni ¢ut se ne sme raz-
viti ma racun individualnosti. Pred vsem se pri socijalni vzgoji treba
Cuvati preuranjenia. V svoii prvi dobi je otrok izrazit egoist; to za-
hteva od njega narava in vzgoijitel] mora to upoStevati, Otrok je tu v nai-
buinejSem telesnem in dusevnem porastu; dokler deluie z vso energijo na
oblikovaniu osnove za lastno osebnost, nima fasa — a tudi ne razume-
vania — za tuje zivlienje. Torej treba tudi s socijalno vzgojo v oZjem
zmislu priceti Sele tedaj. ko se pojavi pri otroku dispozicija za socijalno
cuvstvo.

Kaj pa je z drugimi pedagosSkimi naceli, kakor so: delovna S$ola,
aktivna Sola, produktivna Sola, Sola dozivlianja, drZavljanska vzgoja i. dr.?
O vseh teh nacelih, ki so svoi ¢as mocno razgibala pedago3ko Zivlienje in
so Se danes zapisana na praporih moénih vzgoijiteliskih Cet, nisi slisal
skorajda besede. So se li morda prezivela in jih je¢ kroZek zavrgel? Ne,
nasprotno! Vsa ta nacela izviraio iz globoke pedagosSke intuicije in zato
obdrZe svojo vrednost za vedno! lzvrSili smo danes le sintezo delnih
pedagoskih stremlieni. Ce postopad pri vzeoii individualno, t. j. da navezes
na otrokovo spontanost, se bodo razvijali v njem vsi zdravi nagoni, in
med temi je magon k z'upusleniu. k delu, k produciraniju
eden najsilneisih! (Delovna, oz. produktivna Sola.) In konéno: Kkar
dela otrok spontano, ie spojeno z vso niegovo dufevnostio; on to do-
Zivlia. (Sola doZivlianja.) Istotako je lahko spoznati, da sociialna vzgoja
vsebuje poim drzavljanske vzgoje (seveda le v pacifistitnem zmislu). Soci-
jalna vzgoja razvija spoStovanje osobin in pravic vsakega Cloveka, podre-
janje lastnih interesov skupnim: drZavljanska vzgoja je socijalna vzgoja
s teritorijalno dolo¢enim delokrogom. Nacelo individualne in socijalne
vzgoje vsebuje torej Ze samo po sebi reSitev teh delnih naCel. — Pag pa
se je konferenca mnogo bavila s problemom seksualne vzgoije.
Toda lahko si razbral, da je tudi reSitev tega problema v najtesneiSi zvezi
s problemom individualne in sociialne vzgoje. Ozrimo se na ovire seksu-
alne krize. Ljudie s slabotnim organizmom in slabo Zivliensko energijo so
disponirani za seksualne zablode in seksualno preobéutliivost; nedvomno
pa ie, da obstojedi Solski »obrat« otroka neizmerno ovira v njegovem
zdravem telesnem razvoiju, s tem da ga ves Cas sili v miren, nenaraven
polozaj. Gibanje je vendar otroku Zivlienska potreba! Konstantno
zatiranje otrokovih prirodnih nagonov in vklepanje v nadin Zivlienja, ki
mu je neprikladen, pa wvpliva tudi neposredno dufevnim potom na
seksualni nagon. Ono prisili otroka, da se — v nekaki cpozici'i — zapre vase
in si ustvari svet pretirane, bolestne domisljije, ki vodi istotako v seksu-
alno krizo, Nadaljnji vzrok je nenaravno razmerie med Zensko in moSkim.
Druzba — dejanski — ne priznava enakopravnosti, ali bolje: istovrednosti
7enske z moskim, a tudi Solska vzgoia je prikro’ena moskemu, Zenski ne
nudi prilike, da spozna svojo specifitno vrednost, svoie Zenske vrline,
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da dobi ¢ut za svoje Zensko dostojanstvo: tako daje sama povod,
da jo smatra moSki za »sluZele« bitje, — Individualna wvzgoja Ze sama
na sebi, tako reko¢ mimogrede reSuje seksualni problem, s tem da navezuie
na otrokovo naravo. Daje mu prostost v gibanju, ¢im najve¢ v cistem
zraku — otrok se u&i tudi gibaie — ter mu pripomore s tem do zdrave in
odporne konstitucije; sledi njegovim impulzom, ki ga Zenejo k vednemu
zaposlenju in ga ohrani tako v njegovi neumorni aktivnosti. Vsa njegova
pozornost je obrnjena navzven, v svet, ne pride do potrebe, da bi postal
sam sebi problem. Tako pride brez vseh kriz preko najnevarnejie razvojne
dobe. Spostovanje do bliznjega, priznavanje njegove samobitnosti, na kar
navaja socijalna vzgoia, nedvomno istotako mnogo doprinasa k reSitvi
seksualne krize. Toda to medsebojno spostovanje se razvije gotovo sigur-
neje, ¢e se mladina obeh spolov spoznava pri delu, Kot pa ¢e se — v
mestu — srecuje samo na promenadi ali na plesu! Koedukacija je torei
nujna vzgoina potreba. Ce se doslej kateri tozadevni poskus ni posreil,
je bilo krivo vedinoma neprimerno izvajanje.

S tem je prili¢no orisano teoretsko ogrodje konference. A to ogrodje
je imelo tudi meso in kri; dali so mu ga tisti pogumni borci, ki so preko
vseh ovir $li k realizaciji teh idej in so na konferenci porocali Ze o kon-
kretnih uspehih. S tem Sele dobe nove ideje svojo pravo preprite-
valno silo. Onim, ki so tvegali najveé, je bilo placilo najobilncise.

Bakule je zbral kopico zapuScenih, pohabljenih otrok — deckov in
deklic — iz pra¥kih predmestii. To mladeZ, ki je vzrastla brez vsakega
pouka, je najprej priklenil nase z glasbo, najve s petiem, nato pa jih pola-
goma potom rocnega dela najrazlinej$ih vrst pridobil za resno delo. Vmes
med rocnim delom so — Ce je bila ugodna prilika — razmotrivali o nai-
razli¢nejsih »znanstvenih« vpraSanjih, brez vsake vsiljivosti, ob splofnem
zanimanju. Pa to vse brez knijig! Niso Cutili potrebe zanje, Ceprav so bili
vmes tudi 15- do 16-letni! Se¢le po preteku dobrega leta, kar so bili skupaij,
se je nenadno pojavilo zanimanje za pisanje, in to splo¥no. Na profnio iim
ie pokazal tndj to »umetnoste in v 3 tednih so jo obvladali vsi, nekateri celo
v 2. Vrhunec Bakulovega uspeha pa je nedvomno v tem, da je ta pohab-
liena bitja popolnoma oprostil zavesti, da so manjvredni; tako so n. pr.
neko izdatno podporo odklonili, z motivacijo, da se lahko sami vzdr-
Zujejo! Danes imajo Ze lastno poslopje! Te vrste samozavest in ne-
ugnana energija se more razviti le pri individualni vzgoji. Topli, zdravi
milje te druZbice je privabil razne predmestne stipex, da se v prostem
tasu pozabavajo s petjem, glasbo, gledaliSkimi igrami i. dr. Brez dvoma
so s tem marsikaterega re3ili moralnega propada.

Lamszus je pripovedoval o svoji Soli v Hamburgu. Kos poglobljenega,
kondenziranega, a naravnega Zivlienja., Mestna Sola sicer, a prosta urnika
in pravzaprav tudi — uc¢nega nacrta! UEni naért nastaje sproti, iz vsake-
kratne situacije. Zacrtan je le v najsirSih obrisih. Pride pa na vrsto vse,
a o svoiem cCasu, Cetudi ne pri vseh ufencih istocasno in v enaki meri.
Delovni princip izvajajo v naiSirSem obsegu. Ucitelj pazno sledi interesom
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skupin, a tudi posameznikov. Individualiziran pouk! Pri tem pa skrbe, da
e razvija v ufencih ¢ut zadruZnosti, Danes, po 6 letih dela, je Lamszus
bolj prepriéan o pravilnosti tega postopka kot prvi dan. V Soli mnogo goje
gledaliSke igre, a igrajo zase, iz lastnega nagiba, v lastno zabavo. Ce
smatrajo, da bi vprizoritev zanimala tudi druge, povabijo starSe in sta-
rejfe — Soli odrasle — prijatelie kot goste. Sploh so stiki %ole z vnanjim
Zivlienjem jako ozki. Stardi in odrastla mladina so pri ve€ernih pomenkih
v Soli redni gostie.

Temperamentna Amerikanka Mrs. Johnson je porocala o svoii $oli
v Fairhope, Alabama. Vzgaja mladino obeh spolov od 6.—I18. leta. Spcn-
tanost otroka upoSteva do skrajnih konsekvenc: popolnoma zaupa priroje-
nemu otrokovemu nagonu za spoznavanjem. »Mi ne u&imo radunania,
pisania, temvet mi dajemo mladini priliko za ratunanje, pisanje.«
V njeni Soli ne poznajo ne izpitov, ne izprieval, ne »repetentove«, ker
vedo, da je delo vir zadovoljstva le, ¢e ga opravljajo radi njega samega;
edino takrat je tudi plodovito. Vkliub velikim tezkoam, ki jih ie povzro-
Calo zlasti konzervativno ulitelijstvo, je z vso doslednostio vztrajala pri
svojih nacelih in jih izvedla do kraja: mnogi njeni ufenci so danes Ze na
univerzah in izborno uspevajo. Glede discipline nima uéitelistvo nobenih
teZkol, ker pri zainteresiranem delu nastaja disciplina
sama od sebe. »Sodi§¢a« so zato nepotrebna, a iih tudi principijelno
odklanjajo. Asocijalnih gojencev ne kaznujejo, temvel iim pomagaio, da se
vZive v socijalno Solsko edinico. Imponirati pa mora Mrs. Johnson Siroko-
grudni nazor o ljubavnem razmeriu mladine obeh spolov. Ona pravi:
»V nasi Soli doZivljamo liubavne dogodbice med mladino, a tega princi-
" piielno ne oviramo. Saj je to naravno! Edino merodaina stvar je pri tem
postenje.«

Powell deluje na podeZelskem vzgoievaliSéu v Bedalesu, ki obstaja
7e od 1. 1893. Besede moZa, ki ie v vzgoinem delu osivel, imajo izredno
prepricevalno  silo. Najvedji del svojega govora je posvetil vpraanin
koedukacije. Na podlagi svoiih dolgoletnih izkustev jo je oznadil kot
»edino pravilni nadin vzgojes.

Bertier je vodja podeZelskega vzgoievalii€a »Ecole des Roches«. Cim
najvetie stopnjevanje nravnih sil goienca mu je prva in glavna naloga;
vse posamezno delo gre v to smer. Goje roéno delo, ki z niim lahko
nekomu ali neCemu koristiio; pouk se vrdi v obliki delovnih skupin, kjer
lahko ucéenci drug drugemu pomagajo; goje sport, ker se tu razviia
viteStvo napram nasprotniku; izven obiCainega pouka tvorijo ufenci klube
v najrazli¢nejSe svrhe. Vsako izmed 5 hi§ upravlja volien odbor, ki so mu
ostali tovari$i na razpolago, ki pa z njimi ne sme postopati absolutisti¢no.
S tem se vadijo gojenci v pravi demokraciii: v sluZefem vodstvu in svo-
bodnem podrejanju. Vzgojno vpliva na velje gojence in gojenke tudi to,
da se lahko udejstvujejo kot za¥Citniki malih (v internatu je mladina naij-
razlitneiSe starosti). Zna&ilno je — in lahko velia kot dokaz za uspednost
Bertierieve vzgoje — da gojenci ne volijo za voditelie tistih tovariSev,
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ki so najinteligentneidi, temveé tiste, ki so najznacaineiSi. Globok vtis je
napravilo na navzoce, ko se je po Bertierjevem govoru dvignil Svicar
dr. Tobler ter izjavil, da dolguje Bertierju globoko zahvalo: izroc¢il mu je
v vzgojo svoiega l6letnega sina in Bertier mu ga je vrnil kot zrelega
moza, dozorelega v umu in znacaju.

Ostali poskusi so bii izvedeni v skromneiSem obsegu. Omembe
vredna pa sta vsekakor poskusa gospa Schwarzwald in Nemes, ki jasno
pricata, da se otrok vedno z wvnemo loti dela, e vidi pred seboj jasen
smcter, ki ga zanima, in pri tem delu vziraja dolgo ¢asa. Od vseh »snovi«
privlacuje najbolj realno Zivlienje. S tem, da sta zahteve skréili na mini-
mum, je vsakemu otroku omogoceno sodelovanje; nezdravo »Streberstvoe,
istotako zapostavlianje manj nadarjenih in pocasnejsih je tako odstranjeno:
pri gojencih je razvit Cut vzajemnega dela.

V tej zvezi nai omenim 3e en realiziran primer nove vzgoje: oden-
waldsko Zolo. UdeleZenci konference smo imeli sreco, da smo si jo osebno
ogledali. Sola je privatna, obsega mladino od 2.—I18. leta, detke in deklice,
ki so nastanieni v 7 poslopjih — idili¢no leZecih, micnih vilah. Vodia je
Paul Geheeb. Pouk se vrdi v maihnih skupinah po 12 uencev, da se &im
loZe izvaja individualizacija pouka. Na telesno nego polagajo osobito vaz-
nost: zraéne kopeli, tu, delo v obSirnem vrtu, $port. Gojencem se pa to
tudi pozna! Pri posvetovaniih o organizaciji dela imajo besedo vsi gojenci.
Zivlienje v naselbinici je ureieno po »druZinah«: krog vzgoiitelia se strne
6—8 gojencev, po notranjem nagnienju, brez ozira na spol; druZina stanuje
v skupni hi8i, po 2 ali 3 v eni sobi, decki in dekleta sicer loCeno, a niiho-
vemu medseboinemu ob&evanju je dana vsa prostost; obiskujejo se lahko
kadarkoli. Doslei 8¢ ni priSlo niti do naimaniSega nepovolinega dogodka.
Nemalo vzgoino vrednost ima tudi to, da sprejemajo gojence iz vseh delov
sveta; letos imajo tudi enega ¢érnca. Odenwaldska $ola opravlja s tem — v
svojem sicer ozkem delokrogu — dragoceno delo za zbliZanje narodov,
za svetovni mir.

Izvajanja porofevalcev so dobro podkrepliali razstavlieni izdelki
ucencev; velinoma so bili to — radi transportnih teZko& — risarski izdelki.

Konference »Mednarcdnega kroga za obnovo vzgole« nimajo obiCaj-
nega poslovnega znacaja. Ljudje, ki jih vidi§ tu zbrane, prihajajo naravnost
iz borbe za sveto stvar; prihajajo, da se medsebojno potrjajo v veri.
(Glasba, ki uvaia vsako predavanie, svefano razpoloZenje, ki vlada med
njim, moralno jacanje, ki ga obcuti§, vse to zapusti v tebi mogocen vtis.
To ni zborovanie, to je sluzba bozia! Ziva vera, ki se izraZa tu, ne potria
samo vernih, ona tudi odganja dvome nevernim ter jim daje morali¢no
oporo za odlocitev. Stari Skotski narodni obiCai, kijer poda sosed sosedu
roke ter tvorijo tako vsi navzoli eno samo sklenjeno verigo, je — ob
zvokih Zkotske narodne pesmi — simboli¢no zakliudil konferenco.




Viktor Rodé, Maribor:

Pedagoski studijski tedni za inozemece v Berlinu.

I

Centralni institut za vzgojo in pouk v Berlinu je priredil od 17. do
31. avgusta t. . dva pedago$ka tedna, ki naj bi pokazala sedanje stanje
nemskega Solstva. Povabilu se je odzvalo 140 uditeljev skoraj vseh evrop-
skih drzav (med njimi 4 Jugosloveni), Amerikanci in en Japonec. V pre-
davalnici se je zbirala kaj pestra druzba, ki je z intenzivnim zanimanjem
sledila sporedu l4dnevnega dela, ki je obsegal 21 predavanj s temami iz
mladinoslovja, vnanjega in notranjega ustroja nemskih 3ol, poklicnih sve-
tovalnic in mladinskega gibania. Triie celodnevni izleti v bliZznjo okolico
so bili posveleni 1. varsivu narave v okviru Sole, 2. poizkusni Soli na
otoku Scharfenbergu in 3. mladinskemu gibanju, Naijlepsi del vse prireditve
pa so bile hospitacije v posameznih Solah. Centralni institut nam je z do-
voljenjem vlade odprl vse Sole, da se lahko sami prepri¢amo o notranjem
delu, ki ga vrsi nems$ko osnovnoSolsko in srednjeSolsko uditeljstvo, kar
va naj bi bilo obenem tudi merilo, koliko so teoretiCna spoznanja prodrla
¢<¢ v prakso. Po zanimanju so tedaj posamezni ucitelji lahko hospitirali
v osnovnih, srednjih ali visjih (gimnazija, realka) $olah.

IL

Ze v predvojni dobi je cutilo nemsko uéitelistvo vseh kategorij
pomanijkliivost svoje izobrazbe. Poklicno udejstvovanje je nalagalo uditelj-
stvit osnovnih 3ol, da nadoknadi, kar mu je dala Solska izobrazba premalo
iz splosne in strokovne izobrazbe: enostranost visoko3olskega studija je

_pri napredujo&i pedagoSki vedi velevala tudi akademsko izobraZenemu
ucitelju, da se upozna z njo. Iz teh vzrokov je uditelijstvo ustanavljalo
razne krozke in delovne zajednice, ki bi naj sluZile nadaliniemu izobraZe-
vanju posebno na pedagoSkem toriSCu. Pokazalo pa se je, da je v interesu
uditelistva in vse drZave, da se veliki vzgojni in izobraZevalni problemi
ne obravnavajo v zakljuéenih kroZkih in z majhnim obzoriem, ker ie
zdravih in dobrih reSitev priCakovati le tedaj, ako se dufevne in mate-
rialne sile, zdruZzene v ozkih mejah drustev, zdruZuiejo k skupnemu delu.
To pobudo so iz potrebe veliega pospeSevanja pedagodke izobrazbe dali
nem8ki pedagogi in so slednii€ s podporo drZave, deZel, mest in uCiteljstva
ustanovili za vso drzavo »Centralni institut za vzgojo in pouke, ki stoji nad
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posameznimi interesi in lahko pregleda obseg raznih nalog in s svojimi
zbirkami, delavnicami, predavalnicami in razstavami lahko pokaZe vsako-
kratno stanje Solstva, zlasti ker obsega vso vzgojo in pouk od domace
hiSe, Solskega vrtcz do umiverze. Institut je bil otvorjen z razstavo
1915, leta z nalogo: 1. da zbira vse v pedagoSko stroko spadajote gradivo
lastnih deZel in inozemstva: 2. da omogoca najgir§im slojem dostop k temu
gradiva z muzejem, razstavami, predavanji in teaji; 3. da podpira v
svojem podro¢ju samostojno izsledovanje z ustanavlianjem Studijskih in
delavnih prostorov; 4. da daje iz vsega podrocja udelezencem pojasnila.

Razumliivo je, da ie le to privatno centralno mesto vsega pedagoskega
ustvarjanja Nemd&ije moglo prirediti pedagoska tedna za inozemce, ker
se tu stikajio vse niti pedago$kega Zivlienja. Centralni institut obsega danes
9 glavnih oddelkov s pododdelki, katerih najvaZnei§i so: 1. pedagoSki
oddelek s pedagosko knjiZnico, informacijskim oddelkom za mladimoslovije
in psiholoSko zbirko informacijskim mestom za otro$ko oskrbo. Oddelek
izdaja »Pedagolko centralno glasilo« (Pidagogisches Zentralblatt) v za-
lozbi Jul. Beltz, Langensalza, ki obravnava vsa vaZnejSa tekoCa peda-
goska stremljenja, Solsko organizaciio in upravo ter daje pregled ped.
slovstva. Dali§a porocila prinaa iz omenjenih poglavij letno izhajajoci
»Zbornik centr. inst. za vzgojo in pouke, ki se od 1925. imenuje »Jahrbuch
fiir das deutsche Schulwesene«, (zalozba E. S. Mittler u. Sohn, Berlin).

2. Razstavni oddelek. Ta je silno zanimiv, ker nudi obiskovalcu raz-
stavo po predmetih razvr8Cenih, najmodernej8ih ucil in aparatov, ki jih
dajejo razne tvrdke institutu brezplatno na razpolago. Oddelek prireja
razstave doma in v inozemstvu.

3. Oddelek za inozemstvo, ki je vodil ped. tedna in ki je namenjen
vzdrZevanju stikov z inozemstvom. (Natanino porodilo o ustroju, pri-
reditvah itd. je v knjigi »Zehn Jahre Zentralinstitut f. Erz. u. Unt.«
1915.—1925),

1.

O wvzgoii mladine so Ze od davnih dni razmi$liali najbolisi misleci.
Tudi Nemdiia je imela v zadnjh stoletjiih mnogo moz, ki so s svojim mislje-
njem in znanstvenim izsledovanjem na raznih podrocéjih pedagogike po-
sredno ali neposredno vplivali ali vsaj hoteli vplivati na vzgoio in pouk.
Imena raznih znamenitih filozofov, psihologov in pedagogov so zaslovela
dale¢ preko drZzavnih mej, saj so nekateri povzrodili pravcati prevrat v
psiholoskem in pedagoSkem izsledovanju (Wundt, Meuman itd.), kar prica,
da se je tu vr8ilo Zivahno pedagoSko delo. Zdi se mi pa, da je ta Zivahnost
pac bogato obdarila teorijsko pedagogiko, a da je v prakso prodrlo le bore
malo, izvzem$i v poizkusne Zole. V.3olah je vladal slej kot preji Herbart
ter njegova naslednika Ziller in Rein. Ako se vprafamo po vzrokih tega
dejstva, ga vidimo v strukturi predvojne druZbe. Tradiciia vladajotega raz-
reda Nemdéije — aristokraciia, velekapital in militarizem — niso bili ba$
ugoden predpogoj za razvoj Solstva v naprednem pravcu. Zato se je Ze
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na zunaj kazala ta doba v ustroiu raznih tipov Sol, ki so bile preteZno
dostopne le imovitim slojem ali doloenim stanovom, notranie — v inte-
lektualizmu in od zunaj prihajajo¢i avtoriteti, ki je v kali zaduSila vsako
iz otroka zraslo spontanost. Zato se je mladina, Cuteta nad sabo nepre-
stano trdo pest avtoritete, zbirala Ze mnogo let pred voino v mladinskih
drustvih (Wandervogel), da pohiti vsaj v prostih dnevih v naravo, kier
je ostala pripusCena sama scbi, svojim Zeljam in hrepeneniju. (Ve¢ o tem
F. W. Foerster: Jugendseele, Jugendbewegung, Jugendziel!)

Voijna in povojna revolucija je prinesla prevrat v drZavni obliki,
vodila je k demokraciii ter je utirala pot k novemu mislienju. Ravnatelj
ped. oddelka Lampe pravi: sMed vojno i¢ dorasel nov rod, stari pa sc je
povrnil prerojen z novimi idejami o novem Solstvu v domovino. Kakor
se je zdel smoter pouka in vzgoje pred vojno enoten, tako zelo je sedaj
divergiralo mnenie o izobrazbi, zahtevah do Sole, razsojevanje doseda-
njega in Zelje, ki jih naj uresniCita pouk in vzgoia in ki bi odgovariala
duhu casa.« Po prevratu se je zato pricela v Nemdéiji Zzivahna razprava o
vinanjem in notranjem ustroju Solstva. Drzavna uCiteliska konferenca, ki
naj bi sestavila predloge za novi Solski zakon, se je delila v dve glavni
struji, Konservativnei$o in radikalno. Tradicija in Zelja po evoluciii v Sol-
stvu je prinesla zmago konservativni struji, Cetudi le z majhno vedino
glasov. S tem pa je bila za nedoloéen cas odklonjena c¢notna Sola, ideal
radikalne struje, o kateri piSe Fr. Hilker v kniigi Nem8ke poizkusne Zonle«
sledefe: »Struktura danasnje druzbe in iz potrebe nastala drZavna oblika
zahtevata, neodvisno od ped. razmiSljania, da mladinska vzgojevaliSca
niso ved loCena v razredne in stanovske Sole, temved da so v temelin in
postopni diferencijaciji medseboino vezana celota, Sola ljndske zajednice,
ki je le notranje, to je le po nadarienosti diferencirana enotna Sola. Ni
potreba, da bi poleg 7e enotne osnovne Sole nastale vigle Sole, ki bi bile
dostopne le gospodarsko bolie podprtim. Zgraditi je treba Solski sistem,
ki vsem nadarjenostim in vsej mladini omogoéa popolno dozorenie na raz-
licnih, a enakopravnih zavodih.«

Prevrat tedaj Nemdiji Se ni prinesel v vnanji organizaciji Solstva, ki
bi bilo v skladu s pravico ¢loveka, da se svoji nadarjenosti primerno iz-
obrazi. Prinesel pa ii je z letom 1921. sploSno, za vse obvezno
4-razredno csnovno Solo, na katero nastavliajo vse srednje in visje Sole
ter ostali 4 razredi osnovne Sole. Vi¥ie Sole (gimnazije, realke, liceii itd.)
so ostale pri stari organizaciji. Novo pa je, da so bila po preobratu raz-
puiena uditeljiiéa. Vzgojo uCiteliev prevzamejo vidje Sole. Letos izideio
iz uéiteljiis¢ zadniji maturanti, in po maturi — dveletne pedagoske akademije.

Naj pa pri tej priliki omenim takoj, da je v Hamburgu Ze danes za
ljudsko%olskega uéitelia predpisana visokoSolska izobrazba in da je uci-
telistvo vse drzave nezadovolino z doseZeno stopnio izobrazbe in zahteva
tudi Se nadalie fakultetni $tudii. Duh novega Casa pa je vendar prinesel
nov tip visje Sole snastavno Solo« (Aufbauschule), ki gradi na 7. leto I'ud-
ske Sole in ima 6 razredov z maturo. Rodilo je novo Solo spoznanje, da
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dosedania Solska organizacija zavira in deloma onemogoca nadarienim pode-
zelskim malomestnim in predmestnim otrokom obisk visjih Sol, in potreba,
da inteligenca ne vzraste samo iz velikomestnega miljieja z lastno struk-
turo, ampak da se preporodi z deco s podeZelsko strukturo, ki hrani
v sebi bogate in neizérpane zaklade pristne domace grude. V te Sole pa
sprejemajo le zelo nadarjene, telesno dobro razvite otroke, ki z osredo-
toéenim delom zmorejo obZirno gradive nastavne Sole. Citatelji si bodo
cb primerjanju idealne enotne Sole, kot jo predlaga Hilker in dejanske
organizacije ustvaril jasno sliko, da je med idejami, ki iih zastopa veliko
Stevilo naprednih Solnikov, do njih uresniCenja dolga — dolga pot, ki ne
zavisi samo od uditeljstva, ampak od politicnih strank, ki tako zelo razliéno
tolmadcijo ¢lovesSke pravice.

IV.

Vnanja organizacija Solstva ne kaZe tedaj zadovoliivega napredka,
zato pa je notranii ustroj Solstva v toliko ugodnejSem razvoiu. Nova
delovna ali produkcijska Sola ie bila Cetrt stoletia predmet zivahnih disku-
sii, ker so jo razni vodilni Solniki razlagali po svoije. Nagromadila se ie
v tem vpraSanju velika literatura in stali so si naproti raznovrstni nazori.
Nekateri so videli novo 3Solo realizirano z novim predmetom rokotvornim
poukom, drugi zopet s principom samodejavnosti pri pouku, kier bi nai
uéenci v svrho bolise utrditve tudi oblikovali, izrezavali, risali, polagali
paléice in Se drugo. A tretji zopet so videli delovno Solo uresmiceno v
aktiviraniu otrokovega mislienia (Gaudig). Tudi danes 3e naziranjia niso
edina, vendar se strinjajo v pravcu, da je bistvo delovne Sole v tem, da
aktivira vse ucenceve produktivne sile, ga navaja k lastnemu opazovaniu,
mislienju in ustvarjanju in to z roéno dejavnostjo ali tudi brez nje, dasi je
roéna deiavnost — delo — v okviru zgoraj navedenega sploSno priznano
velike vzgoine vrednosti in ga posamezne poizkusne Sole (Heinova vrtnar-
ska delovna Sola v NeukdIlnu pri Berlinu) smatrajo kot sredi&Ce vse vzgoie
in pouka. Rokotvorie samo pa je dalo Soli vzorno sliko produktivnega
pouka. Ustvarjajota misel da spontano smoter dela, problem, ki mu stva-
riteli podredi vse gibe, izbiro snovi, oblikovanje, preizkuSanje po nacrtu,
ko je delo dovrSeno, primerjava s smotrom. lzgotovlieni predmet budi v
niem prijetna ¢uvstva. Ta metodi¢na slika Ze tudi kaZe, da izhaja skoraj
vsa imiciativa dela iz uCenca, ki mu 3ola mora pustiti svobodo razvoija.
Zato je vpraSevalno razvoini metodi vsaj teoretitno, a kolikor sem videl
na mnogih Solah, tudi v praksi odbila zadnja ura. Saj je pa bil gonilna sila
vsega pressnjega pouka ucitelj in uCenceva dejavnost zgoli navidezna,
uc¢enceva miselnost omejena na odgovore. Sedaj ie ufenec sredisée vsega
dela. On stavlja probleme, izhajajofe iz njegovega interesnega obmocgia,
on iS¢e poti v dosego smotra, oblikuje snov, raziskuje gradivo, polaga
kamen na kamen, da mu vzraste zgradba, ki jo je ustvaril sam in mu je
dozivetje, ki mu povzrota veselic nad storjenim delom in uspehom. In
véiteli? Ne vel pri katedru zviSena oseba nego prijatelj in pomocnik, ki
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¢aka in v potrebi pomaga pri iskanju. To vse seveda ne izkljuCuje udite-
lievih vpraSanj in pojasnil, Cetudi so ta v visjih razredili osnovne 3ole
dostikrat le opozorila na gradivo, ki ga dobi u¢enec lahko v Solski knijiz-
nici ali pa doma, v naravi ali kjerkoli. Pri tezjih vpraSanjih prispevajo
vsi uéenci po zmoZnosti k razjasnitvi problema. Vkljub vsemu vendar daje
ucitelji prostovolinemu delu ucenceyv trdno oporo, on daje nevidno samo
s svojo pricnjoénostio in prijatelistvom, ako holete, z vdano ljubeznijo
mladim prijateliem vso podporo, da v svobodnem izobraZevanju in iskanju
resnic postanejo osebnosti, ne samo z razvitim intelektom nego s prav
tako razvitim cuvstvovanjem in voljo,

Rast k pravi osebnosti pospeSuje najbolje druzba, V medsebojni po-
moc¢i pri skupnem delu in igri, na e¢no- in vecédnevnih izletih ne encga,
ampak mnogih razredov, pridejo posamezne starostne dobe ucencev na svoj
ra¢un v socialnem udejstvovanju, v krepitvi volie in Custev, kjer se z
ozirom na lastne notranje potrebe in na potrebe bliznjika vzgajajo sami
za prave in koristne ¢lane &loveske druzbe.

A nova vzgoja Se ne vidi uresniCenih vseh svojih idej v udeistvo-
vanju vzajemnosti v okviru Sole nego najema v svoje podrocje tudi rodi-
telie udencev in tvori tako veliko enoto, obsegajo¢o ulence, ulitelie in
roditelie pri skupnem vzgojnem delu, kot je to v skupnostni Soli (Gemein-
schaftsschule) Jensena v Berlinu, v poizkusnih 3Solah v Hamburgu in
Dresdenu, v visiih Solah v nastavni Soli v Berlinu, ki jo vodi 3olski refor-
mator Karsen. Na teh Solah so roditelji Cesto gostie pri pouku, pri raznih
prireditvah, n. pr. Solskih igral, boZi¢nih vecerih, odhodnicah, a tudi sode-
lavcei pri raznih delih Sole, kot v rokotvornih delavnicah, kier z udenci in
uéitelji Cesto pripravliajo nove potreb3&ine za Solo in zadobivajo pri
tekem aktivnem sodelovanju najoZie stike s 3olo, z njenim delom, teZko-
¢ami in stremljenji. Tako so navezani na Solo in blaginjo svoiih otrok in
radi doprinasajo po svojih moceh za uresniCenje idej, ki jih pri vzajemnem
delu spoznavajo za prave. Praviénej§i so v ocenjevanju lastnega otroka,
ker ga spoznavajo tudi pri Solskem delu in s tem globlje prodro v spozna-
vanje otroSkega duSevnega Zivlienja. To spoznanje samo pa jih varuie
napak pri vzgoii, jemlie ost, ki tako rada ostane med domom in 3olo in
odstranjuje dvojnost Zivljenja v otroski dusi. S takim delom pripravlja
skupnostna %ola novo druZbo, kjer so padle kri¢efe razredne in stanovske
razlike in nastaja nova doba cnakopravnosti.

Vprav delovni princip v skupnosini Soli in prava samodejavnost v
delovni Soli pa sta dokazali, da je delitev pouka v posamezne predmete
po dolofenem urniku in za posamezne otroke ozko zalrtani snovi nena-
ravna. Znano je, da se otrok nauli najve¢ v prvih Sestih letih, ko ga uci
Zivljenje, ki ga obdaja in se mu pocasi razSirja obzorje, priCensi z domaco
sobo, Zato je naravno, da $ola ne razdeli Zivlieniu, kot ga ie videl otrok
do 6. leta in se udil iz hjega, od ure do ure strogo loCene predmete nego
da prinese v 3olo Zivlienje, ki je sedaj neizérpen vir otroske vedoZelinosti
in otroskih vprasani. Ob tem viru zdaj otroci opazujejo, izpraSujeio, pre-
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povedujejo, $tejejo in racunajo, pa tudi oblikujejo, risejo itd. Zmanjka vpra-
Sanj, pohitijo na trg, cesto, gozd ali kam drugam in zopet je polno vpra-
Sanj, ki miCejo mlado druzino in ji dajejo obilico gradiva za pouk. Vsak
izve, kar ga najbolj zanima, a je pri tem delezen dobrot tudi drugih vpra-
fanj in odgovorov. Iz hospitacii lahko poroéam, da je Zivlienju pri celo-
kupnem pouku jako Zivahno, da je vedoZelinost otrok zelo velika, da tek-
mujejo med seboj, kdo bo na stavljena vpraSanja najboliSe odgovoril in
da je uspeh takega pouka nad vse razveseliiv. Otroci se uce iz Zivlienja
za zivljenje. In na vi§ji stopnji? Ali je morda tam naravnejie, da se v svrho
sistematiCnega pouka deli Zivljenje v predmete, da se razirga nit celotno
doZivljenega gradiva v manjSe enote, ki nimajo skoraj nikakih vezi, samo
da se ustreze zvoncu in zapovedani razporeditvi smovi? Gotovo ne!
Otroci so zveler opazovali solnéni zahod. Drugi dan pripovedujejo o opa-
zovanju, o zvezdah, o domacem nebu, o razdaljah in sestavinah nebesnih
teles, o pomenu solnca za Zivljenje na zemlji itd., pa tudi o doZivljajih v
mraku, o Zivljeniu doma in na ulici v tem casu, o pocitku po truda polnem
delu itd. V ¢Citanki imajo o solnénem zahodu berilce. Knjige so na klopi,
v razredu vlada grobna tihota. Vse posluSa. Citanju sledi veCerna pesem,
za tem morda risanje ali kaj drugega, kar pad vzraste iz takega doZivetija.
Solncni zahod in mrak sta nerazdruZliiva celota, pri kateri prihajajo na
racun vsi predmeti toliko, kolikor ‘jih opraviCuje Zivljenje. Iste misli pa
bi lahko razpredli o premogovniku, gozdu, prometu, roistnem kraju, delav-
nici itd. Celokupni pouk je danes v Nemd&iji v najlepSem razmahu. Prvotno
ie bil namenjen samo za prvi razred, sedaj ga upeljavajo Ze v prve &tirl
razrede in si osvaja Ze tudi viSje razrede. Ne raste pa samo v mestih,
temvel dobiva tal tudi v podézelskih Solah.

Na vi8ji stopnji, kier se vrdi strokovni pouk, celokupni pouk ni po-
polnoma izvedliiv. Tu je zato Solska uprava izvedla koncentraciio pouka
okoli domorodnih predmetov (Kernfiicher), materini&ine, zgodovine in
zemliepisia, ki iih, zdruzene po moZnosti v eni roki, dopolnjuieio vsestran-
sko ostali predmeti. Pri tem jih je vodilo naziranje, da je kultura lastnega
naroda koncentracijska tocka, ki zdruZuje vse posamezne predmete v Ziv-
liensko enoto.

Celokupnemu pouku v ljudski Soli in koncentracijskemu pouku v sred-
nji Soli je sledila, ako naj bo pouk res doZivetie, nuina zahteva po primerni
razvrstitvi, skraiSanju in izboru snovi: femur odgovaria zato vsestransko
poglablianie. Solske oblasti pa tudi puicajo ufencem &asa za lastno inicia-
tivo in so zato skréile Stevilo ur tako, da ostanejo popoldnevi prosti. V
tem Casu s¢ zbirajo uenci prostovoline v delavnih zajednicah in se bavijio
s tem, kar je njihovim interesom in nadarjenosti najbliZzie. (Razni predmeti,
rokotvorje, glasba, telovadba, sport itd.) ;

Tako izobraZevanie stavlja seveda na ucitelja velike zahteve, Navi-
dezna pasivnost uCiteljeva se izZivlja v ufentevi aktivnosti, ki jo je treba
voditi spretno z vso toleranco in liubeznijo. Predpogoj uspe$nemu delu pa



1
‘f

182 Viktor Rodé:

je seveda natanéno poznavanje mladimoslovja, ki Sele usposablja ucitelja
za pravega voditelia mladine. !

H koncu $e to! Po vsei Nemdciji se vrsi Zivahno Solsko reformmno
gibanje, ki mu dajejo pobude mnogostevilne privatne in drZavne poizkusne
Sole, Sirece z uspehom nove metode, nova spoznanja. Vs¢ najboliSe naro-
dove sile, v prvi vrsti ucitelistvo vseh kategorij, i&Cejo novih poti, da
ustvarijo nove in boljSe Solstvo in z niim preporodijo narod. Ceprav Se
niso dosegli vsega, so na najboliSem potu. Vztraino delo bo rodilo bogate
sadove.




Gustav Sitih, Maribor:

Prvi jugoslovenski etiski kongres.
(V Saraievu od 9. do 11. avgusta 1925)

Milienko Vidovié, zadetnik vaZnega pokreta, zadobivajolega vedno
ved vaZnosti, pie v letodnji 8./9. Stevilki svoje reviie sUzgajateljs
o propasti Evrope ter navaja kot najvaZneidi vzrok veliko duhovno krizo,
v kateri se nahajiamo danes vsi. »... U &itavoj Evropi, negdje ja¢im a ne-
gdje slabiiim naletom prohujio je neobuzdano kao nikada do sada neki
<udni vihor revolte, koji je prijetio da rastrga sve spone, snofaje i veze
<ovjeka i kulture. Jer je u meteZu i haosu rata i njegovih teskih posljedica
Coviek osjetio kako se pod njegovim nogama ljulia zemlja kao od potresa,
on je na vrata i prozore kuSao da isko& na polie iz stare kulturne zgrade
— no kuda? U prazninu... Sva podruéja druStvene djelatnosti bijahu u
osnovl podrmana. I8lo se je, ne koracima, ved skokovima, Slikarstvo se
dodiruje kubizma, knjiZevnost zenitizma. socijalni i politicki Zivot sad
bolidevizma (Rusija). sad anarhizma ili despotizma (Bugarska), a sad opet
prikrivenog apsolutizma (Italija, Spanija). Filozofsko-religijski osjecaii, i
oni zahvacCeni tim sveopéim orkanom, kidaju sa prosloscéu, trazedi izmirenje
u maglovitom misticizmu Istoka... Eto §ta danes najviSe prijeti Evropi
i od Cega ona naiprije moZe izginiti: skok u neizvjesnost., u anarhiju. u
prazninu, Skok iz stare kulture u novu, koie jos nema.. .«

Vidovié¢ prihaja do zakljulka, da bi bilo treba wvse sile usmeriti v
dve toCki: preprediti nov vojni orkan in ustvariti novo kulturo, ki ne bo
koreninila v stvareh, denarin, materiii, laZi in premami nego v srcu, istini
in ljubezni. Le tako bi bilo moZno v zadnjem trenutku prepreiti kata-
strofo, ki se nam bliZa vedno bolj in ki grozi pokonCati evropsko kulturo.
Kot edino sredstvo, ki bi moglo z uspehom zajeziti grozeci hudournik, pa
smatra Vidovi¢ vz gojo. Vzgoja naj bi vplivala na intelekt in Cuvstvo ter
«ala c¢loveStvu nov rod, ki bo boljdi, prosvetlienej§t in moralneji od
danasnijega.

Toda vse te zahteve so lepe na papirju, njih izvedba pa je zdruZena
z mnaivedjimi teZkotami. Kako ustvariti nove kulturo, kako
vzegojitt bolife ljudi? Odkod vzeti gojence, ki bi jih
bilo moZno vzgojiti, odkod vzgojitelje, ki bi znali vzga-
jati? V teh vpraSanjih leZi vsa tragika visokih idealov, ki iih nikdar ni
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mogodce uresniciti nego se jim le nekoliko pribliZati, Obenem pa tudi vsa
neplodnost vzgojnih reform. ki ne preidejo v prakso ter ne vzbude Zivega
zivljenja. Vzgoja pa mora raCunati z uspehi, brez njih postane najlep$a
teoriia brezpomembna. Ako tuintam ta ali oni vzgojiteli vkliub vsem teiko-
Cam doseZe v vzgoji izredne uspehe, je gotovo eden izmed tistih redkih
duhov, ki znajo teorijo prevesti v prakso, zalrtane reforme izvesti in
ustvariti novo, bujno Zivljenje. Zdi se, da pri tem ni najvaZneisi Cinitelj
obseZno znanje, natanéno poznavanje Cloveske duSe in silna avtoriteta,
temved globoka nesebiéna ljubezen, ki edina prepricuje.
Le tam, kier se najdeio srca, nastane tudi tista toplota, ki vZge koncem
koncev mogocen kres svetega navdusenja, izraZajoCega se v brezpogojni
vdanosti napram voditelju in v prostovolini podreditvi skupnosti. V dusi
vsakega poedinca pa se tudi stvorijo prej neznani vrelci energije, s kate-
rimi doseza z lahkoto obCudovanja vredne wvnanje uspehe. Vzgojitelii te
vrste so redkk Niih bajilo je ljubezen, Njihova pot vodi preko ¢uvstev
do intelekta, znanje pa jim je samo &, s katero i§Cejo poti do dobrote in
resniéne nravnosti. Zato ne morejo zgrediti. Tak vzgoiiteli je bil Pesta-
lozzi. Vidovié me v marsiCem spominia nani.

IL.

Slicno kakor Pestalozzi je bil tudi Vidovi¢ samouk. Zivlienje mu ni
vedno kazalo svojih roznatih strani nego ga je zgodaj dovedlo v stike z
najbedneiSimi, s poniZzanimi in razzaljenimi, Videl je, kako so ti liudje
otopeli v svojem uboStvu in neznanju, videl je sirove izbruhe najniZjih
instinktov, ali odkril je tudi grenko, brezupno hrepenenje po bolijSem in
lepSem. Spoznal je, da je propada poedinca najveckrat krivo pomanj-
kanje vere v lastno vrednost in v lastno mog¢, zakaj vera
vase je zvezana s pogumom, brez katerega mi uspehov, V srce se naseli
cuvsivo manivrednosti in- zapostavljanja, zdruZeno z besnim, Ceprav one-
moglim sovradtvom. Tak ¢lovek prine naceloma negirati vse vrednote,
postane aktiven Clem v veliki verigi anarhizma in se veseli, ako more
podirati, razdirati in uniCevati. Do tega stanja ga niso privedle prirojene
dispozicije, Ceprav ne smemo podcenjevati njih pomena, nego v prvi vrsti
kriviéni druZabni red, pomanjkanje Zivljenskega smotra, nevera vase in
v svojo silo ter nezaupanje napram vsemu, Kar je v zvezi s tako zvano
»bolio« druzbo. Povdariti moramo namre€¢ Ze na tem mestu nad vse
vaZzno resnico, ki je obenem klju¢ za pravilno socijalno pojmovanje: da
postane Clovek dober, mu je treba solnca, mu je treba vere in upania.
Brez solnca ni pravih tal za visoke ectiSke vzore, brez njega je pravi
notranjii napredek izkljuéen. Vse to je spoznal Vidovi¢ z instinktom res-
niénega vzgoiitelia, ki pa se je poleg tega z veliko pridnostjo in spret-
nostio znal okoristiti z vaZnimi pridobitvami moderne pedagogike. Njegov
glavni smoter nam z izredno jasnostjo kaZe geslo njegovega pokreta:
sBudi ¢ovijek!« In njegov glavni namen je spaSenje in obnav-
ljanje ljudi. V tem znamenju se giblje vse Vidovi¢evo delo. Njegova
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Zola ne pouluje posameznih predmetov, ker noe natrpati glav gojencev z
nekim ‘deloCenim znanjem, izrazajoCim tako zvano splodno izobrazbo, nego
jih uporablia za spoznavanie resnice. Radi tega je glavni predmet Vidovi-
¢eve Sole kulturni nauk: iz njega kot izhodii€a se izvrsi povsemn
naravnim potom cepitev v posamezne predmete, kolikor je to potrebno.

Tako je nasel Vidovié s svojim pedagoSkim talentom naiprimernejsi
nacin koncentracije pouka, ki je danes na osnovni 8oli Ze doseZena v obliki
celokupnega pouka, ki ga pa viSie organizirane Sele isCejo deloma.v zem-
liepisiu ali domoznanstvu kot najprimernejSih koncentraciiskih predmetih,
deloma poskuSajo to na razne druge nacine, nikjer pa s popolnim uspe-
hom. Seveda moramo takoj poudariti, da so Vidovicevi ucenci po veéini
odrastli lindje, ki delujeijo v raznih podrejenih poklicih ter Ze razpolagajo
z veliko mnozino predstav. V toliko se torej vrdi pri njih pouk loZe.
Vkljub temu bi vse to bilo premalo, ako, bi se v njih ne otvorile notranje,
etiske sile, ki iim pomagajo prekoraditi velike ovire. Zato je povsem na-
ravno, da je drugi najvaznei$i predmet v Vidovievi Soli nauk oetiki.
Toda etika se ne docira nego doZivlia. Ker Zive vsi v Vidoviéevi Soli
kakor v kaki wveliki obitelii in ker je glavni smoter zavoda vzgoinega
znacaja, se s kulturnim naukom pac tolmadi Zivlienje in njega manife-
festaciie, toda z etifkim ali moralnim naukom se polaga temelj pravemu
poimovanju Zivljenja. Tako obravnava kulturni nauk mnoga socijalna,
vzgojna, kulturna, gospodarska in politicna vpraSanja. vglabliajoé se v
zivlienie in svet, etiSki pouk pa prehaja k osebnosti uCenca, dotikajol se
malenkosti, vsakdanjega Zivljenja, njegovih radosti in boli, veZba woljo,
poskuSa kultivirati poedinca in skupnost. Zivo Zivlienie nudi vedno dovolj
primerov, neprisiljeni razgovori prinaajo dovolj snovi, a tudi pametnih
misli. Vse izhaja iz uCencev samih: Vidoviéeva Sola ima torej izrazito lice
delovne Sole. V nji se ne podava gotovo znanje nego si ga morajo
u&enci prilastiti s skupnim delom. Znanje ni samo sebi svrha nego je v
sluzbi zivlienja in dela. Najvaznei§i didaktiski princip Vidoviteve Sole ie
zahteva, da postani Solsko delo praktiéno doZivljanje v
zmislu jacenia produktivnosti.

Tako vzgaja Vidoviceva Sola polagoma nov rod, Cigar obeleZie je
gospadarska in intelektualna produktivnost, materijalna in duhovna jakost,
moralna sila poedinca in etiSka zavest druzbe. Mnogokje se povdarjajo
vnanji uspehi Vidovi¢eve Sole: srednjeSolska matura po dve-, oz. triletnem
‘Studiju. To ni vaZno in tudi ni namen 3ole. VaZno je, da dviga oslabele im
obupane, da pridobiva med Siroko maso bednih in nizkih novih navdusenih
delavcev za pravo narodno in Cloveiko prosveto.?

t Kdor se Zeli matancneje pouciti o orgdnizaciji in delu zavoda, naj
si naroci knjigo: Salih Liubunéié¢, Vidoviéeva 5kola; Sara-
jevo, Aleksandrova 113,
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Vidovicéva Sola se je zaCela razmeroma skrommno, toda v nekaj letih
ie Stevilo ucencev zelo narastlo; prihajali so zlasti iz vrst delaveev in
nizjih uradnikov. A tudi provinca se je oglasala vedno pogosteje in po-
gosteje, skratka: zacCel se je resniCen pokret, ki se je vedno bolj Sjril,
Treba je bilo misliti na glasilo, ki bi vezalo prijatelie in somiSljenike in
spremenilo lokalne delovanje v narodno-socijalno delo. Leta 1923, dne
1. novembra je izSla prva Stevilka »Uzgajatcelja«. Njegova posebnost
je v tem, da ni izrazita pedagosSka revija nego je namenjena vsem, stro-
kovnjakom in lajikom, Solanim in neSolanim, Tako Steje tudi med svoje
sotrudnike najrazlicnejSe stanove od preprostega delavea do vseuciliSsénega
profesoria. S tem je dosegel list izredno razsirjenje. Danes je »Uzgajatelj«
krasna revija, ki ima sicer nekoliko pestro, ne vedno docela kriticno sor-
tirano vsebino, ki pa je vendar dokaz neumornega in smotrenega dela.

Sirjeniu pokreta sluzi tudi Vidoviceva dopisna $ola. O nje uspe-
hih danes Se ni moZno govoriti, temveé je treba poakati, kako se bo
obnesla.

Pravi glasnik vsega gibanja pa je bil etiski kongres v Sarajevu, ki
se je vrdil v »Narodnem gledali¥¢u« od 9. do 11, avgusta 1925, Posetili
w0 ga delegati iz vseh jugoslovenskih pokraijin, kar pric¢a, da je pokret
segel 7e jako Siroko. V velikem Stevilu se je udeleZilo kongresa oz. posa-
meznih predavani tudi sarajevsko obcinstvo vkliub hudi vrocini.

Predavanja so bila sledeca: ;

1. Miljenko Vidovi¢: Evropska kultura, s posebnim ozirom na reli-
gijo, Solo in nacijo.

2. Prof. St. Pavi¢i¢: Narodna prosveta in morala.

3. Don Fr. lvaniSevi¢: Prosveta v selu in mestu,

4. Dr. St. Zupi¢: Potreba jacjega razvoja socijalne in politicne za-
vesti v nafem narodu.

. Prof. M. Segher: Potreba narodne prosvete.

. S. Ljubunéi¢: Reforma Sole in kulturni progres.
. Ing. P. Tumin: Religija kot vzvod morale.

. U¢. K. Brissler: Vzgoja znacaja v Soli in druZbi.
. Jovanka Siljak: Zena kot druZbena delavka,

10. Sti. Ili¢: Delo sedanjih in bodocih generacii.

Kongresisti so z velikim zanimanjem sledili izvajanjem poedinih go-
vornikov ter konéno soglasno sprejeli sledede rezolucije:*

Na svojim sjednicama 9., 10. i 11, augusta u Sarajevu sasluSavsi reic-
rate mnogih kuolturnih radnika iz svih krajeva nae drZave Prvi Jugoslo-
~venski Kongres za promicanje eti¢ke kulture ustanovio je:

1. da moralna dekadenca drudtva nije samo posliedica rata, veé je
1 uskoj vezi sa elementima evropske prosviete i kulture, osobito materija-
listiCkoga nazora na svijet [ Zivot:

oo o n

1 Citirano po »Uzgajatelju« St. 8./9. 1. 1925., str. 293.
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2. da je uzgoj u druStvu i u Skoli, razvijajuéi intelektualne, a zane-
marujuéi ¢oviekove moralne snage, doprinio Sirenju materijalisticke poSasti
i prema tomu opadanju morala;

3. da su mnoge drustvene kulturne ustanove, osobito javna Stampa,
kina i pornografska literatura pospjesili moralno rasulo drudtvene zajednice:

4, da su politicko-stranacki interesi, sluZeéi se laznom demokracijom,
korumpirali Siroke mase, rue¢i na taj nacin ¢oviekovo dostojanstvo.i Cast;

5. da je u velikom dijelu naSe inteligencije prevladala desorijentacija
u moralnom pogledu, te da pored intelektualne spreme pokazuje mnoge
znakove neobrazovanosti i slabe eticke svijesti.

Da se predusretne posliedicama, koie neminovno pridolaze iz takvog
moralnog rasula i koje su u stanju ugroziti Zivot i najjacim narodima,
Kongres je zakliucio: :

Cim prije organizovati etiCko drustvo za sve krajeve nade drzave,
koje ¢e uzgojnim, kulturmim i prosvietnim sredstvima na svim poliima
suzbijati poSast nemorala i raditi na probudenju etickih snaga naSega
naroda, kako bi se djelo narodnog preporoda &im priie ostvarilo.

Ucesnici ovoga kongresa prihvaéaiu odluku, da ¢e svim raspoloZivim
sredstvima etiCki djelovati na svoiu okolinu, te u duhu rada ovog prvog
kongresa spremati na svim druStvenim poliima tlo za uspieh duliovnog
i moralnog popravka naSega naroda.

Kongres je na koncu ¢&vrsto uvjeren, da ée dobro pobijediti zlo,
liubav mrZnju, a moral zla svojstva Coviekova, jer je na$ narod sklon
ctickom Zivotu, samo treba ove narodne prirodne sklonosti podesnim
uzgojnim i kulturnim radom privesti punome razvoiu.

Ujedno kongres izrazava nadu, da ¢e ga u ovom velikom prepo-
rodnom radu za dobro naSega naroda i Otadzbine podupriieti ne samo
privatne kulturne ustanove, nego i zvaniéni mjerodavni krugovi.




Anton Osterc, Maribor:

Pedagoski teden v Mariboru.
(Od 11. do 16. maija 1925.)

+Sola je in ostane politikum!« Ta izrek dobiva danes, Zal, mnogo
veé priznanja kot pred 2 stoletiima, ko je nastal. Vsaka politicna stranka
hoe vcepiti ideologijo, na kateri sama temelii, tudi nastajajoCi generaciji,
da s tem zagotovi eksistenco ideologiii in — sebi, Pri tem se seveda ne
ozira na naravo otroka in njegove resni¢ne potrebe, ne priznava otrokun
pravic do lastnega, njemu primernega Zivlienia, in do svobodne odlolitve
za to ali ono ideologijo, ko ie dosegel za to potrebno zrelost. Ne
briga je to, da razdere otroku harmoniio njegovega notranjega Zivlienia,
Kar ima v poznei$i dobi lahko za posledico teZke duSevne krize. V tem
so si enake vse stranke, pa najsi bo njihova ideologiia gzospodarskega,
socijalnega ali verskega znacaja. Kdo naj 3¢iti otroka pred to zlorabo?
Star8i odpovedo, ker so sami polni predsodkov ali so pa brezbrizni. V to
ie poklican edino ucitelj; njegova dolZnost je, $Cititi svoboden razvoi
mladine, da v miru dozoreva v osebnosti, ki se zavestno, a zato z vso
dufo odlodiio za ideologijo, ki jo smatrajo za pravo. Pred javnostio ie
treba vedno in vedno poudar,ati avtonomijo mladine in skrbeti, da 3ola
to avtonomiio SCiti,

Drugi vaZni razlog, da stopi vzgoijiteli pred javnost, je slabo stanje
vzgoie v druZini. Star8i greSe v vzgoji neStetokrat na dan z navideznimi
malenkostmi, da se tega niti najimani ne zavedajo. Kar Cudijo se, odkod
otrokova laZnivost, nepokornost! Bili bi gotovo hvaleZni tistemu, ki bi jim
pomagal z nasvetom.

Konéno zahteva tudi soglasno sotlelovame med 3%olo in domom, da
stopi uditelj izven svojega oZiega delokroga. UCenec ne sme Ziveti v dveh
nasprotujo&ih si svetovih. Prepogosto doZivljamo, da starS$i napacno raz-
umevajo Zolsko delo, a Zola zopet ne upoSteva dovoli doma&ih razmer.
Dom podpiraj Solo, a $ola podpirai dom!

Razlogov torej dovoli za delovanje ucitelja izven Sole, med narodom.
In to razlogov izkljuéno vzgojne narave. Danes se Cuti uCitelj moralno
primoranega, da deluie med liudstvom gospodarski, Cesto tudi politicno.
Toda to ni niegova prava naloga. Zelimo si dobe, ko bo za gospodarsko
povzdigo dovolj Solanih strokovnjukov na razpolago in ko bo ljudstvo
polititno toliko zrelo, da bo znalo samo spoznavati in zastopati svoje
interese. Ugitelj se bo tedaj posvecal izkljuéno vzgoji!
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To wvnanje delo je wvzel »Ped. did. kroZzek« v Mariboru
zavestno v svoj program. Doslej 8¢ v tej smeri ni nastopal aktivno. Pre-
zivljal je — in Se preZivlia — prvo fazo svojega razvoja: zasleduje peda-
zoSko gibanje po svetu, zbira pedagoSke ugotovitve ter iSCe podlage, ki se
naj nanjo zgradi pedago3ko delo pri nas. V sedanji dobi, dobi vrenja in
¢kstremov, ki s¢ dozdevno ne dado spraviti medsebojno v sklad, je to te.&ka
naloga, potrebna pocasnega, previdnega reSevania.

Ko se je letos ustvarjal novi Solski zakon, je pokazala SirSa javnost
napram tej vazni zadevi popolno brezbriznost. To je dalo kroZku povod,
da je nastopil. Ne seveda v mmenju, da si niso bili v svesti svoje naloge
tisti, ki so ustvarjali zakon in da bi trebalo izvajati nanie pritisk, pa¢ pa
so se zavedali, da potrebuje zakonodajalec podpore v Siroki javnosti, ako
hoCe izvesti veCje reforme: brez tega gradi v zrak. KroZek sicer ni pri-
cakoval, da bo s tem nastopom vplival na tokratno redakcijo zakona,
a predmet je bil aktualen in s tem dana ugodna prilika, da obéinstvo za-
interesira zanj. Bo pa morda koristilo — v bodo&nosti! UpoS$tevaje dane
razmere, s¢ krozek v svoijih zahtevah ni postavil na ekstremno staliice:
stoplienje vzporednih Solskih tipov, odprava spri¢eval, odprava urnika v
osnovni $oli itd., temveC je ostal v splodnem na stali§éu obstoiece Zolske
organizaciie. (}m'oril je pred vsem za reformo pouka, sploh notranjega
Zivlienja v Soli. S to reformo, na videz malenkostno, bi bil storjen odlog¢ilen
korak: uhndls Ce, kijebilodoslej v snovi, bise premak-
nilo na uenca; vse ostale tocke reforme bi sledile potem same ob
scbi; Sola bi si sama ustvarjala primerne oblike.

Predsednik »Pedag. didakt. krozka«, G. Silih, je uvedel ob&instvo v
pedagoski teden s sploSno orijentaciio v sodobni pedagoski situaciii. Ob-
stojete drudtvo se nahaja v kulturni krizi, ki se nujno odraza tudi v -da-
niasnii $oli, Naravno, da i§€e vzgoiitelj, ki obCuti to krizo, izhoda; toda pod
vplivom razmer — in Cesto Svoje impulzivne narave — seZejo reforma-
torji predale¢. Zato vidimo mnogo hlastanja in pretiravanja. Najve&io
Zivliensko mol so doslej pokazala gesla: 3ola delavnica: domorodnost:
zadruznost (Gemeinschaft). Te ideje so sicer stare, a podprte z izsledki
psihologiie, osobito pa pedologiie (mladinoslovia), so dobile nove Zivljen-
sko silo. Najbolj zaposluie pedagoSki svet vpraSanje delovne Sole; tu
obstajata dve nasprotni skupini, ki obe z enako vztrainostio branita svoil
stalisCi. Prvi smatrajo, da mora imeti delo vedno nek praktiten — gospo-
darski oz. socijalni — pomen; drugi pa zanikaio upravitenost te zahteve
ter smatrajo, da mora biti delo zgolj subjektivna ekspresiia. Nesporno pa
ie danes, da treba uvesti delo v %olo kot predmet (rokotvorni pouk.
zdruZen &im najtesneje z ostalimi Zolskimi predmeti) in delo kot metodo
{deloyni princip, za ves Zolski pouk, v nasprotiu s prei%njo pasivnostio
ulenca). — VaZnost novih vzgoinih stremlienj se izraza najboli v dejstvu,
da so svetovnega znacaja. Z ozirom na njihovo realizacijo razpo-
reja govornik drZave v sledeo vrsto: Francija. Ttalija, Spanska, Cehoslo-
vadka, Svica, Severne drZave, Avstriia, Nemd&ija. Rusiia.
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Obl. 5ol. nadz. Senkovi¢ je uvodoma povdarjal vzgojno vrednost
druzine. Od dne do dne pa naras$éa potreba, da mora druzba podpirati —
ali celo nadome&&ati — druZino v njenem vzgojnem delu (varstvo mater
pri noSenju in dojenju, varstvo dojenckov do 4. leta, otrodki vrtci, vzgoie-
vali§€a). V glavnem delu svoiega govora je seznanjal predavatelj- starSe
z notranjim Solskim delom. Podal jim je sliko Zivlienja v delovni Soli in
poudarjal njen pomen. Pripovedoval je o domorodnem pouku, o celokup-
nem pouku, o socijalni vzgoii, o telesni vzgoii, o estetski vzgoii. — Ta
pojasnila morajo star§i sliSati, saj jim sicer ni zameriti, & godrniaio
cez pogoste »sprehode« razredov (t. j. ckskurziie). ali ¢e trde, da’se otrok
danes v Soli »premalo udi« (vajeni so stare Sole, kier ie zavzemal »drile
prvo mesto, a dana8nja Sola ne polaga vaZnosti na mnoZino, temved na
kakovost znanja), ali ¢e jim Sola preved w»veseljali« in »se igrackae,
ali ¢e godrniajo Cez nove izdatke za Solo. Povsod, kjer nastaja nova Sola,
je potrebno to informativno delo med starSi. — G. predavatelj ie porabil
priliko tudi v to, da je razvil podroben nacrt o skrajevnih vzgoinih so-
svetihe ali »30lskih odborih« ter o »roditeliskih organizaciiahe.

Prof. Favai je govoril o reformi srednje Sole. Ugotovil je, da se mora
iz sedanje svetovne Krize nuino sklepati, da Solska vzgoja izobraZenstva
ni bila pravilna., Kot klasiéni filolog in poznavatelj humanistiéne gimna-
zije je iziavil, da obstoje¢a shumanistiéna« vzgoia ne vzgaja dosledno tudi
k shumanosti«<: potrebna je revizija teksta v knjigah. Realke so ustroiene
prevel enostransko tehniéno; harmoniéno oblikovanje znacdaja tu ne more
priti na svoj racun. UpoStevati je treba, da srednje Sole niso »poklicne«
Sole. Ni pa pomagano z raznimi korekturami uCnega naérta, ¢e ne zaveie
v srednith Solah nov, resniéno demokratiCenduh; v ta namen
je neobhodno potrebna uvedba fizitnega dela tudi v srednie Sole. S pro-
stostjo ie treba dati uencem priliko, da se navadi na s am o-disciplino in
s a m o-odgovornost. Gojiti je treba medseboino zaupanje in iskrenost (zato
tudi obvezno izvrSevanie verskih vai ni na mestu: religioznemu Zivljenju
samemu ve& Skoduje kot koristi). Sola mora delovati dosledno v zmislu
pacifizma. G. predavateli je navajal kot vzor avstrijska vzgajali§¢a Bun-
deserziehungsanstaltene.

Navidezno radikalne so bile zahteve dr. Zgeda, ki ie predaval o
izobrazbi ucitelistva. Toda le navidezno; kajti jasno je, da je pred-
pogoj uspesSnega vzgoino-reformnega dela temeljita
strokovna — pedagoika in psiholo§ka — izobrazba
ucitelistva, Pa najsi bo to reformno delo tudi v tako skromnem
cbsegu, kot ga smemo in moramo danes zahtevati! UGitelj mora biti dovr-
Sena osebnost, ki lahko samostoino presoja vzgojno situacijo in zna svoje
delovanje prilagoditi vsakokratnim razmeram. Ugiteljis¢a {ej zahtevi ne
morejo ustredi. Ze zato ne, ker zakliu€ijo izobraZevanje v prezgodnji dobi.
(. predavatelj se zato prikljutuje zahtevi, da obiskuj bodod&i ugitelj eno
izmed srednjih Sol, svoio strokovno izobrazbo pa ¢rpaji na pedagoSkem
institutu, ki bodi v zvezi z univerzo. Se eno veliko prednost bi imela ta



Pedagoski teden v Mariboru. 191

uvedba: omogoéila bi pozno, a zato sigurno izbiro poklica; tako bi bilo
upati, da bi se uciteljskemu poklicu posvetil le tisti, ki je v sebi dodobra
spoznal zmoznost zanji. Nemdéija je n. pr. 7e z zakonom uredila uditelisko.
izobrazbo v navedenem zmislu in bodo uéiteljis¢a z 1, 1927. ukinjena.

Proi. Fink je govoril o postanku me$¢anske Sole in o njenem pomenu,
ki je pred vsem v tem, da hoce dvigniti duSevni nivo Siroke mase,
ne glede na to, da usposablja.tudi za vstop v razne strokovne Zole. (.
predavatelj izraza Zeljo, da prikliu€i mesSéanski Soli 5. Solsko leto; eno
leto zrelejsi — v tej dobi znaci to veliko razliko! — uéenec pridobi na
Soli mnogo ved. V interesu Sole same je, da je izborna, ne obvezna.

Ravn. Humek je naglasal uvodoma potrebo strokovnega Solstva v
obCe; vedno hujSa svetovna gospodarska konkurenca sili vsak narod, da
se usposablia za ta boj. Podrobneje je razglablial o obrtnem nadaljeval-
nem Solstvu; vsak obrtni vajenec bi naj dobil temeljito teoreticno iz-
obrazbo. Iz te zahteve pa nastaia nova zahteva: temeljita izobrazba udi-
telistva na obrtno-nadalievalnih Solali! Nalelne vaZnosti je tudi razmerje
med mojstrom in vaijencem. Vajenec naj ne bo predmet izkori§Cania (zato
se tudi Solski pouk ne sme prelagati v ovecerni €as in istotako ne gre
jemati vajencu njegove proste nedelie. Delavnica naj deluje na vajenca
tudi vzgojevalno! Te besede, govorjene mojstrom, so bile paé nuina
potreba,

Predavanja so bila dobro obiskovana. ObcCinstvo je dobilo vpogled v
lep kos Solskili vprasani, Ce je to pritegnilo Solo bliZzie njegovim interesom
in vzbudilo v njem pripravljenost, da podpira nova Solska stremljenia,
je dosegel kroZek zaZeljeni smoter. Sline tedne namerava prirejati kro-
zek vsako leto, z najraznolitnej§o vsebino!

! Meseca aprila 1. 1926, se¢ vrsi Il. pedagoski teden, ki bo razpravlial
0 sDuSevnem in telesnem razvoiju naSega otrokas.
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