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Znanost razkriva 

UCECA SE DRLIZINA 
Moznosti za neformalno 
izobrazevanje v druzinah 

POVZETEK 

v sodobni druzbi se sreeujemo s stevilnimi 
priloznostmi za ucenje, saj so za uspdno in 
zadovoljivo bivanje dolocene spretnosti in 
znanja mqm. z narascajocim obsegom 
izobrazevanja narascajo tudi izobrazevalne 
naloge druzine, ceprav vse druzine niso v 
enaki meri kos tem nalogam. Razlike so 
navadno povezane s kulturnimi okoliscinami, 
socialnim statusom in izobrazbo starsev. 

Poglavitni namen prispevka je ugotoviti, 
koliko se posamezne druzine zavedajo 
pomena in priloznosti za neformalno 
izobrazevanje ter katere oblike neformalnega 
izobrazevanja se pojavljajo v posameznih 
druzinah. V prvem delu prispevka so 
prikazane osnovne dimenzije vsezivljenjskega 
izobrazevanja in vloga druzine pri tem. Drugi 
del je prikaz rezultatov empiricne raziskave o 
razlikah v neformalnem izobrazevanju, ki se 
pojavljajo med druzinami gimnazijcev in 
druZinami dijakov poklicne sole. 

Kljucne besede: druzina, ucenje, neformalno 
izobrazevanje, socialni status 

V sodobni druzbi potekajo hitre gospodarske, 
druzbene in politicne spremembe, ki taka 
druzbo kot posameznika postavljajo pred 
razlicne izzive. Novi izzivi terjajo nenehno 
ucenje, zato pravimo, da postaja vse­
zivljenjsko izobrazevanje druzbena nujnost. 
Kako se bo posameznik spopadel z izzivi 
danasnjega nacina zivljenja, je odvisno od 

mnogih dejavnikov, med katerimi ima 
druzina vsekakor zelo pomembno vlogo. 

z narascajocim obsegom izobrazevanja na­
rascajo tudi izobrazevalne naloge druzine, ki 
ji vse druzine niso v enaki meri kos. Razlike 
so navadno povezane s kulturnimi okoli­
scinami, socialnim statusom druzine in izo­
brazbo starsev. Otroci, ki prihajajo iz 
kulturno manj spodbudnih okolij, so pri­
krajsani za marsikatero pomembno izkusnjo, 
s selektivnim solskim sistemom pa imajo 
dodatno zaprte socialne moznosti, kar se 
poglablja socialne razlike med ljudmi. 
Najvecje razlike med prebivalstvom nastajajo 
ravno na prehodu v srednjo solo. Otroci s 
slabsim ucnim uspehom na koncu obveznega 
solanja najveckrat nimajo moznosti za pri­
meren razvoj, ne znajo se samostojno uCiti in 
prilagajati spremembam. To jih dodatno 
potiska v polozaj socialne izlocenosti, saj v 
poklicnih solah manjkajoCih sposobnosti ne 
morejo razviti. 

Izhajajoc iz omenjene predpostavke bomo v 
prispevku izpostavili dilemo o neenakih 
moznostih za izobrazevanje, osredotocili se 
bomo na ugotavljanje razlik v neformalnem 
izobrazevanju med posameznimi druzinami. 
Na podlagi empiricne raziskave bomo skusali 
prikazati, da so razlike povezane s socialnim 
statusom druzine, in sicer se v druzinah z 
visjim socialnim statusom pojavljajo bolj 
raznolike moznosti za neformalno izobraze­
vanje, ki povratno vplivajo na uspeh dijakov 
in izbiro srednje sole. Raziskovanje razlik je 
nujen pogoj, da se zacnemo spoprijemati z 
izvori neenakosti, ne smemo pa jim pripisati 
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usodnega pomena in predvsem moramo 
paziti, da na podlagi ugotovljenih razlik ne 
zacnemo posameznikov "etiketirati". 

Sodobna dl'llZba terja 
vsezivljenjsko izobrafevanje 

Vsezivljenjsko izobrazevanje je odziv na 
razlicne druzbene spremembe v informacijski 
druzbi . Sodobni nacin zivljenja terja od 
posameznika, da se nenehno prilagaja, to pa 
zahteva nepretrgan proces ucenja in izpo­
polnjevanja. Od ddavljanov se vse bolj pri­
cakujejo sposobnosti za analiziranje in ucenje 
s pomocjo informacij, ki jih ponujajo mediji, 
informacijska tehnologija in zivljenje v 
moderni druzbi nasploh. Prica smo torej 
postopnemu uveljavljanju "ucece se druzbe", 
kjer nam zasebno in druzbeno zivljenje 
ponujata vse vee priloznosti za ueenje in izo­
brazevanje, predvsem neformalno. Na to 
opozaijajo stevilni strokovnjaki, pa tudi v 
stevilnih pomembnih evropskih in svetovnih 
dokumentih je moe prepoznati nov pogled na 
ueenje in izobrazevanje, ki ga terja "uceea se 
druzba". 

PoroCilo Mednarodne komisije o izobraze­
vanju za 21. stoletje Ucenje: skriti zaklad iz I. 
1996 ze postavlja izobfazevanje v osreje 
razvoja posameznika in skupnosti. Zasnovo 
vsezivljenjskega izobrazevanja opredeli kot 
enega izmed kljueev za vstop v 21. stoletje 
(Delores, 1996, str. 20). 

Kako pa lahko ustvarimo moznosti in tako 
okolje, v katerem bomo lahko brez ovir 
zadostili potrebam po izobrazevanju? 

Memorandum se nam morda zdi nekoliko 
utopieen in tezko uresnieljiv, saj zahteva 
mnoge sistemske spremembe, vendar pa je 
vreden nase pozornosti, saj kaze na to, da se 
Evropa zaveda pomena napredka in 
demokratienih odnosov. Obenem v ospredje 
postavlja nekaj kljuenih elementov, ki so 
bistvenega pomena za uveljavljanje strategije 

vsezivljenjskosti izobrazevanja. Med drugim 
narekuje, da mora vsezivljenjsko ueenje 
postati vodilno naeelo za ponudbo in 
udelezbo v celotnem kontinuumu uenih 
vsebin, hkrati pa je to skupna formula, v 
okviru katere se Iahko zdruzijo vse vrste 
ucenja in poucevanja: formalno, neformalno 
in priloznostno ucenje. Razliene ravni in 
podroeja sistema izobrazevanja ter usposa­
bljanja morajo tesno sodelovati ena z drugo. 
Ueenje je namree tudi radostno, poteka v 
druzini, v trenutkih sproseanja, v skupnosti in 
pri vsakdanjem delu. Za uspe8no uveljavlja­
nje vsezivljenjskega ueenja sta kljueni moti­
vacija za izobrazevanje in raznovrstnost uenih 
priloznosti, pri eemer gre osnove iskati v 
majhnih skupinah, kakrsna je druzina, ki 
znanje obarvajo z vrednostnim predznakom. 
To je obsezen in dolgotrajen proces, zato je 
komisija na podlagi zgornjih razprav 
pripravila tudi akcijski naert UresniCitev 
vsef.ivljenjskega ucenja v Evropi, ki doloea 
temelje in prednostna podroeja za ukrepanje. 
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Leta 2000 je Svet Evrope oblikoval Memorandum o vsef.i­
vljenjskem ucenju, s katerim je Evropska komisija sprejela 
obsirno in skladno strategijo za Evropo, doloeila cilje in 
usmeritve ter opozorila na prednosti in nevarnosti. Temeljne 
smernice Memoranduma so sledeee: 

• zagotoviti splosen in nenehen dostop do ueenja za pridobitev 
in obnovo spretnosti, ki so potrebne za nenehno participacijo 
v druzbi znanja; 

• dvigniti raven vlaganj v eloveske vire; 

• razviti ueinkovite metode ueenja in poucevanja ter okolisCine 
za nenehno Ue'enje in vecrazseznostno ucenje~ 

• pomembno izbo1jsati poti, ki nam omogocajo, da razumemo 
in ocenjujemo udelezbo in dosezke, se posebno pri ne­
formalnem in informalnem ucenju; 

• zagotoviti, da bo vsakomur omogocen dostop do kako­
vostnega informiranja in svetovanja 0 uenih moznostih; 

• zagotoviti moznosti za vsezivljenjsko ucenje vsakemu ucencu 
cim blize, v njegovem lastnem okoiju in s podporo ICT, kjer 
je to potrebno. (Memorandum, str. 3-7) 
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Ne da bi se spuscali v podrobno analizo na 
tern mestu izpostavimo le, da je posebna 
pozornost namenjena zagotavljanju enakih 
moznosti pri dostopu do ucnih priloznosti in 
to na ustrezni, kakovostni ravni (Drofelnik, 
2002, str. 20). Oglejmo si omenjeno 
dimenzijo nekoliko podrobneje, saj izraza 
jedro problema, s katerim se bomo ukvarjali. 

Vsezivljenjsko izobra.Zevanje kot 
kljuc za doseganje socialne 
integradje 

Ucenje v najsirsem pomenu postaja zaradi 
spreminjanja druzbe vse pomembnejse. 
Ljudje v informacijski druzbi prezivijo na 
osnovi svojega znanja, zato bi moral biti 
vsem zagotovljen prost dostop do izobra­
zevanja. ce zelimo izobrazevanju vrniti 
osrednje mesto med druzbenimi silami, rna­
ramo na prvo mesto postaviti nasprotovanje 
vsem oblikam izkljucevanja (Delores, 1996, 
str. 52). "Izobrazevanje lahko deluje kot 
povezovalni dejavnik, ce si prizadeva 
upostevati razlicnost posameznika in skupin 
ter skrbi; da tudi samo ne prispeva k 
socialnemu izkljucevanju." (Prav tam, str. 50) 

Znanost razkriva 

"Vsi tisti, ki zivijo v Evropi, bi brez izjeme 
morali imeti enake moznosti, da se prilago­
dijo zahtevam druzbenega in gospodarskega 
zivljenja in da aktivno sodelujejo pri obliko­
vanju evropske bodocnosti." (Memorandum, 
str. 3) 

Oba dokumenta poudmjata, da novosti, 
informacije in priloznosti za ucenje niso vsem 
enako dostopne, sprememb pa tudi ne 
dozivljamo vsi enako in se nanje razlicno 
odzivamo; prav zaradi tega lahko izo­
brazevanje poraja neenakosti. Tudi teorija in 
praksa nas opozatjata, da se izobrazevanje 
srecuje z raznovrstnimi ta!enti posameznikov 
in tudi z bogastvom kulturnih izrazov vseh 
druzbenih skupin. Spoznanja, da je na 
individualni ravni eden glavnih dejavnikov 
socialnega izkljucevanja raven izobrazbe, ki 
jo posameznik doseze, so podkrepljena s 
stevilnimi raziskavami. Izobrazevanje lahko 
prispeva k socialnemu izkljucevanju tako na 
ravni uspeha, poklicnih moznosti kot tudi na 
ravni dostopa in uporabnosti znanja. 

Husen je ze v sestdesetih letih na podlagi 
obsirne longitudinalne raziskave, ki jo je 
opravil na Svedskem, opozoril, da razlicen 
socialni status !judi daje razlicne moznosti za 
izobrazevanje. Pri tern je izpostavil vlogo 
druzine, katere pomen postaja v sodobni 
druzbi vse pomembnejsi (Husen, 1974). 

Tudi A. Krajnc opozatja, da izobrazevanje se 
vedno ostaja privilegij dolocenega obdobja, 
dolocenih ciljnih skupin in dolocenih poti ter 
oblik izobrazevanja. Ze izkustva o odnosih v 
druzini so med posamezniki zelo razlicna, 
glede na druzbeni sloj in posamezno druzino. 
Ceprav starsi svojih otrok posebej ne uCijo, se 
doloceno znanje in informacije spontano 
pretakajo med njimi in otroki v druzinski 
komunikaciji: v pogovorih, kulturnih navadah 
druzine, interesnih dejavnostih, na izletih, 
nasploh v zivljenjskem stilu, ki ga druzina 
zivi. Tog in selektiven solski sistem te razlike 
se poglablja, predvsem v skodo neprivile-
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giranega deJa prebivalstva (Kranjc, 1995, str. 
129-130). 

Zgornje navedbe dovolj jasno kazejo, da se 
pornen izobrazevanja siri, pri tern pa se 
pojavljajo tudi pornernbne razlike, za katere 
je rnogoce pricakovati, da se bodo se 
povecale. Izobrazevanje je v tern pogledu 
ujeto v nasprotje, saj lahko postane vir 
stevilnih izkljucevanj in neenakosti , ceprav si 
v koncni fazi prizadeva za skupne cilje v 
dernokraticni druzbi. To odpira razlicna 
sistemska vprasanja, izmed katerih se eno 
vsekakor dotika tudi teorije stalnega 
izobrazevanja. 

Informacije in priloznosti za ucenje niso 
vsem enako dostopne, sprernernb pa tudi ne 
dozivljamo vsi enako in se nanje razlicno 
odzivamo. Pri tern irna druzina tako po­
rnernbno vlogo, da njenega vpliva ni rnogoce 
zanernariti, ceprav vzrokov ne rnoremo 
pripisati le druzinskernu ozadju. 

V sak andragoski ciklus se zacne z ugo­
tavljanjem potreb in tudi znotraj dokumentov, 
ki opredeljujejo strategijo vsezivljenjskosti 
izobrazevanja, najderno opozorila o ugo­
tavljanju potreb in priblizevanju izobrazbe 
lokalnim ravnem ter posameznikorn. Nujno je 
zagotavljati moznosti za individualne resitve 
in pornoc posameznikorn na njihovi lastni 
stopnji, drugace se lahko vrtirno v zacaranem 
krogu, kjer se ponuja izobrazenirn se vee 
ucenja in znanja, zanernmja pa se 
posarneznike, ki se prej niso mogli izobra-

zevati. Ce sprejmerno izhodisce, da razlike 
nastajajo ze v druzini, rnorarno najprej 
poznati razlike rned njimi, 
kajti uCinkovitih ukrepov ni 
rnogoce napovedati brez ja­
snega poznavanja vplivov 
druzine ter razlik med posa­
meznirni druzinarni. Preden 
se soocimo z ugotavljanjern 
razlik, si poglejmo, zakaj je 
druzina pomernben vir 
rnoznosti. 

Boij kot so starsi 
izobraieni, manj 
tefav imajo otroci 

• v • 

prz ucenyu. 

izobrazevalnih 

POMEN IN VLOGA DRUZINE PRI 
VSEZIVLJENJSKEM 
IZOBRAZE\f ANJU 

oru2ina kot uceea se skupnost 

Oglejrno si nekaj znacilnosti prirnarne 
socializacije, ki nam bodo sluzile kot naj­
splosnejsi okvir za razurnevanje problema­
tike. 

Za teoretsko opredelitev socializacije se nam 
ponuja vrsta razlicnih definicij, mi pa borno 
socializacijo definirali po Bergantu kot 
proces, ko mlado bitje od prvih dni zivljenja 
vclanirno v neko druzbeno skupino, preko 
katere osvaja tisto kulturo, ki jo ta skupina 
nosi in ki je ponavadi del sirsega kulturnega 
obrnocja (Bergant, 1994, str. 16). V nasem 
prostoru se primarna in sekundarna 
socializacija nekako pokrivata z druzinsko in 

V druzini pridobivarno najrazl:i:~nejse inforrnacije, podatke, spoznanja, spretnosti, nove 
osebnostne lastnosti, navade in razvade, ucimo se sociai!nega vedenja, vzorcev kornunikacije, 
oblikujerno si interese, statisca, v'rednote ter razvij'arno svoj:e sposobnosti (Licen, 1996, str. 
5).Vir ucel{ja predstavljajo druzinski rnedosebni odnosi in skupne dejavnosti, zato lahko 
trdimo, da je drnzinsko izobrazevanje del zivljel{ja, poudarek je na clovekovi lastni dejavnosti 
in na nenehnem razvijanju sposobnosti, ve'scin in navad ter obnavljanJu znanja. Vsi ti procesi 
ne potekajo v nekem praznem prosto11u, te1nvec se do:gajajo oh konkretnih dej;avnostih, ki se 
nanasajo na vsakodnevna opravila, potrebna za druzinsko prezivetj'e in na prostocasne 
dejavnosti (Licen, 2001 ). 
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solsko vzgojo, izpostavimo pa lahko, da je 
uspeh sekundarne socializacije odvisen od 
uspesno zakljucene primarne. V druzini se 
oblikuje posameznikov prvi svet in njegovo 
cvrstost gre vsaj delno pripisati neizbeznosti 
posameznikovega razmerja z njegov1m1 
prvobitnimi pomembnimi drugimi, ceprav 
otrok v procesu lastne socializacije ni pasiven 
(Berger, Luckmann, 1988, str. 19-29). 

Druzina je torej socialno okolje, ki najbolj 
vpliva na razvoj posameznika, saj je prva in 
najmocnejsa sola zivljenja za otroke. Pred­
stavlja narnrec osnovno vzgojno-izobra­
zevalno enoto, kjer se v kontekstu med­
osebnih odnosov razvijejo vrednote in 
stalisca ter oblikujejo predispozicije za 
vsdivljenjsko izobrazevanje. Licen podaja 
nekatere bistvene lastnosti in znaCilnosti 
druzine kot ucece se skupnosti, s katerimi si 
bomo pomagali pri ugotavljanju, kam vse 
segajo podrocja druzinskega izobrazevanja in 
vzgoje. 

Drufinsko ucenje 
poteka kot prosto­
voijno medsebojno 
vplivanje. 

Zavedati se moramo, da se v 
druzini uCijo otroci in starsi: 
otroci se ucijo od starsev in 
starsi od otrok. V si clani 
druzine prinasajo v druzino 
nove informacije, izkusnje 
delijo z ostalimi clani in tako 
sirijo obzorje celotni druzini. 

clovek se najlaze uci v custveno obarvanem 
okolju, zato so druzinska sporocila za otroka 
pomembnejsa kot druga, saj mu jih po­
sredujejo ljudje, ki so zanj emocionalno in 
eksistencialno pomembni. 

Druzinsko ucenje naj ne bi potekalo kot 
prisila, ampak kot prostovoljno medsebojno 
vplivanje pri vseh druzinskih aktivnostih, 
kjer druzinski clani povezuJeJO SVOje 
vsakodnevne izkusnje in refleksijo z dolo­
cenim ciljem in tudi z uporabo razlicnih 
virov. Razprsenost nenacrtnih vplivov naj bi 
premikali v smer vzgoje in namernega ucenja 
(prav tam, str. 162). 

Znanost razkriva 

Uveljavljanje strategije vsezivljenjskosti 
ucenja postavlja tudi pred druzino nove 
moznosti ucenja, ki pa zahtevajo vecjo uspo­
sobljenost in samostojnost. Mnoge druzine 
zal niso naklonjene izobrazevanju v smislu 
nacrtnega in organiziranega ucenja, vendar se 
prav tako ucijo, kajti spremembe prihajajo do 
njih. Opozoriti velja, da vee kot je nena­
mernega ucenja, brezciljnega sprejemanja 
novosti, vee je moznosti, da bo okolje nanje 
vplivalo z raznimi propagandnimi akcijami. 

Druzina je torej zaznamovana z razlicnimi 
vrstami ucenja in izobrazevanja. Mi se bomo 
osredotocali predvsem na neformalno 
izobrazevanje, za katerega je bistveno pove­
zovanje in osmisljanje nakljucnih, trenutnih 
izkusenj v druzini. 

Neformalno izobrazevanje je dejavnost, ki se 
lahko pojavlja v mnogih oblikah, ob razlicnih 
priloznostih in s pomocjo razlicnih virov. 
Jelenc loci neformalno splosno izobrazevanje 
(izobrazevanje za lastni osebni ali osebnostni 
razvoj, izobrazevanje za druzbene vloge, izo­
brazevanje za druzbeno blaginjo) in ne­
formalno izobrazevanje za poklic ali poklicno 
delo (Jelenc, 1996, str. 15). 

Ko govorimo o neformalnem izobrazevanju v 
druzini, mislimo predvsem na neformalno 
splosno izobrazevanje. Katere pa so bistvene 
dimenzije neformalnega izobrazevanja v 
druzini? Preko raznovrstnih izkusenj naj bi 
otrok v druzini dosegal temeljne spretnosti in 
znanja, ki so potrebni za zadovoljivo in 
produktivno bivanje v druzbi informatike. V 
nadaljevanju bomo izpostavili le najvaznejsa 
podrocja. 

Za otroka je izredno pomembno, da mu starsi 
omogocijo spoznavati razlicne nacine pre­
zivljanja prostega casa in razlicne nacine 
ucenja, da ima moznost priti v stik s 
kakovostnimi slikanicami in knjigami, da se 
lahko igra na raznovrstne nacine in ga v igri 
ustvmjalnosti druzina podpira. Ob velikem 
prodoru medijev v zadnjih letih moramo 



Znanost razkriva 

posebej opozoriti na vpliv medijev na 
druzinsko vzgojo in na medijsko vzgojo v 
druzini. Ob vecji kolicini informacij, ki 
obdajajo cloveka, imajo namrec mediji 
odlocilno vlogo. V medijski druzbi vse oblike 
komunikacije vplivajo na nase zivljenje, 
najbolj razsirjene pa so radio, televizija, 
casopisi, internet. Mediji posegajo ravno v 
prosti cas, namenjen ucenju, rekreaciji, 
razvedrilu in zabavi, hkrati pa postajajo 
vedno bolj tisti dejavnik, ki vpliva na 
izkljucevanje, saj prinasa velike razlike v 
informiranosti. Razpolaganje in obvladovanje 
medijev namrec ni omogoceno vsem v isti 
meri. Za druzinsko vzgojo to pomeni, z 
besedami Licenove, da prihaja svet na 
sredino dnevne sobe, druzina ne igra vee tako 
izrazite vloge filtra v socializaciji otrok, ker 
se medijem ne more izogniti. Pri tern 
opozarja, dane gre podcenjevati vpliva, ki ga 
ima medijski pretok informacij na kulturno 
identiteto cloveka. Mnozicni mediji 
omogocajo, da se clovek umika v zasebnost, 
saj mu ni potrebno priti do !judi, da dobi 
informacije. Medijska vzgoja je novo po­
drocje za druzine. Opismenjevanje na 
medijskem polju poteka hkrati za otroke in 
starSe. Razlika je v tern, da odrasli clani 
druzine prispevajo vecji delez h kriticni 
zavesti druzine kot uporabnika medijev 
(Licen, 2001, str. 141). 

Moznosti neformalnega izobrazevanja v 
druzini segajo na razlicna podrocja. 
Najpomembnejsa se nam zdijo predvsem 
naslednja: 

• vsakodnevne aktivnosti, 

• prezivljanje prostega casa, 

• socialni stiki z okolico, 

• komunikacija med druzinskimi clani, 

• odnos do novih informacij, izobra­
zevanja in medijev. 

Vprasanje je, kako druzine razlicne aktivnosti 
na omenjenih podrocjih povezujejo s struktu­
riranim ucenjem. 

Razlicne di'UZine - razlicno ucenje 

Vsezivljenjsko izobrazevanje je torej v veliki 
meri druzinska zadeva. Pri tern je za so­
cializacijo otrok odlocilnega pomena pogled 
na svet in na zivljenje, ki ga gojijo starsi, ker 
imajo doloceno vedenje in niz izkusenj ter 
zivijo v doloceni kulturi. Ob 
tern trcimo na izobrazbeno 
raven, vrednote starsev, razu­
mevanje lastne kulture in 
druzbenih zahtev, vredno­
tenje znanja. Druzine se med 
seboj izredno razlikujejo 

Na solske dosefke 
otrok vpliva 
izobrazba starsev. 

zaradi pripadnosti razlicnim slojem v druzbi, 
kjer so materialni in socialni viri razlicni, 
razlikujejo se glede na kulturo, v kateri zivijo · 
(Licen, 2001, str. 37). 

Obnasanje starsev izhaja iz njihovega po­
lozaja v njihovem lastnem zivljenju. Impulzi 
za neformalno izobrazevanje v okolju nara­
scajo, zlasti manj izobrazeni in manj za­
interesirani starsi pa jih teze sprejemajo. 
Izkustva v druzini so zelo raznolika, glede na 
socialni sloj in tudi posamezno druzino. 
Oglejmo si pregled raziskav, ki razkrivajo 
obstoj razlik med druzinami. Licen opoza~ja 
na slovenske raziskave, ki so pokazale so­
odvisnost med razvojem otroka, solskimi 
dosezki in okoljem, v katerem zivi. Na solske 
dosezke vpliva izobrazba starsev, pri cemer 
ne gre le za neposredno pomoc pri ucenju, 
temvec za razvijanje t. i. kulture ucenja, ki 
otrokom omogoca doseganje boljsih rezulta­
tov (Licen, 1999, str. 31). Veliko se govori 
tudi o vplivu uspeha na socialno vkljucenost 
oziroma izkljucenost, zato so ti podatki toliko 
pomembnejsi. 

Glede vpliva druzine na funkcionalno pisme­
nost je veliko spoznanj prinesla Mednarodna 

39 



40 

raziskava o pismenosti, na podlagi katere so v 
Andragoskem centru razvili Program druzin­
ske pismenosti. Knafliceva navaja, da re­
zultati raziskave potrjujejo, da druzinsko 
okolje pomembno vpliva na razvoj pi­
smenosti. Izobrazba starsev je eden pomem­
bnejsih dejavnikov, pomembne pa so tudi 
nekatere druge znacilnosti domacega okolja, 
kot sta dostopnost in blizina bralnega gradiva. 
Se vecji vpliv imajo bralne navade, npr. 
obiskovanje knjiznic ali skupno branje v 
druzini, ko imajo otroci zelo zgodaj pri­
loznost videti odrasle pri branju, in tako kot 
posnemajo druge oblike vedenja, posnemajo 
tudi branje (Knaflic, 2002, str. 6). Ti podatki 
postanejo zaskrbljujoci v povezavi z raziska­
vo Andragoskega centra, katere rezultati 
kazejo, da je pismenost pomemben dejavnik, 
ki vpliva na socialni polozaj posameznika v 
druzbi in na trgu deJa, na njegovo pri­
pravljenost za izobrazevanje v odrasli dobi. 
Zaskrbljujoce je, da od 65 do vee kot 70 
odstotkov odrasle populacije v Sloveniji nima 
zadostnega temeljnega znanja in spretnosti za 
ravnanje z informacijami, ki jih vsebujejo 
razlicne vrste besedil, obrazci in slikovno 
prikazani podatki, ter za uporabo racunskih 
operacij v vsakodnevnih okoliscinah. Kot 
poglavitni razlog navajajo neugodno izobra­
zbeno strukturo prebivalstva in relativno 
nizko vkljucenost odraslih v izobrazevanje, 
pa tudi pomanjkanje spodbud in ukrepov v 
okolju. Z izboljsanjem ravni pismenosti star­
sev se izboljsuje tudi pismenost njihovih 
otrok, otroci pa s tern dobivajo tudi boljse 
moznosti za nadaljnje solanje (prav tam, str. 
5-7). 

Uradni dokumenti, stevilne studije in 
teoreticne refleksije poudarjajo vlogo druzine 
ter hkrati razkrivajo razlike med posamezni­
mi druzinami in njihov vpliv na izobraze­
valne in socialne moznosti otrok. Uspeh v 

soli je v mnogocem odvisen od izobrazbe 
starsev, vpliva pa na socialno vkljucenost. 
Vpliv starsev je viden predvsem v razvijanju 

Znanost razkriva 

Ule poudarja, da je proces integracije v 
druzbo odraslih vedno tudi proces so­
cialne selekcije za posamezne druzbene 
polozaje, ki jih danes izvaja predvsem 
izobrazevalni · in vzgojni proces ter mne­
scenost posameznika znotraj tega procesa. 
Na izbiro solanja in uspesen zakljucek 
izobrazevanja pa vplivata predvsem soci­
alno-ekonomswi polozaj posameznika in 
podpora druzine, ceprav po drugi strani 
sola, mladinski trg in mediji predstavljajo 
osnovne sociaJizacijske institucije v 
izobrazevanju,. ki lahko mlade potegnejo 
iz omejitev socialnega sloja in razreda. 

kulture ucenja, pri cemer ima neformalno 
izobrazevanje bistveno funkcijo. Predpo­
stavljamo lahko, da postanejo te razlike se 
posebej vidne v obdobju mladostnistva, ko se 
dogaj a nepovraten in enkraten proces 
umescanja in samoumescanja posameznika v 
razlicne zivljenjske oblike in sestave so­
cialnih vlog ter v razlicne socialne identitete 
(Ule, 1995, str. 14). 

Nedvomno ddi, da obstajajo pomembne 
razlike glede na socialni izvor in zivljenjske 
razmere, zlasti znaCilne med delavsko 
mladino, ki po zakljucku osnovne sole ali 
poklicnega solanja stopi v delovni proces, in 
solajoco se mladino, ki nadaljuje solanje na 
srednjih solah in univerzah (Ule, 1995, str. 
20-23). 

RAZLIKE V NEFORMALNEM 
IZOBRAZEvANJU MED 
POSAMEZNIMI DRuZINAMI 

V nadaljevanju bomo predstavili izide empiri­
cne raziskave o razlikah v neformalnem 
izobrazevanju med druzinami gimnazijcev in 
druzinami dijakov srednje poklicne sole. 

Raziskava je bila opravljena med dijaki 
prvega letnika Srednje ekonomske in trgo~ske 
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sole v Novi Gorici, izbran je bil oddelek 
Ekonomske gimnazije in oddelek poklicnega 
programa Trgovec. Anketni vprasalnik je 
resevalo 48 dijakov, enakomerno zastopanih 
iz obeh programov, med njimi 18 fantov in 30 
deklet. Raziskava je bila opravljena v juniju 
2002. 

Nekaj podatkov o sodelujocih 
dijakih 

V raziskavi smo ugotavljali morebitne razlike 
v druzinskih moznostih za neformalno izo­
brazevanje glede na tip sole, formalno stopnjo 
izobrazbe starsev in tip druzine. 

V uvodu bomo predstavili zastopanost 
dijakov po ucnem uspehu, izobrazbi in 
zaposlenosti starsev ter bivanjskih razmerah. 
Ti podatki nam bodo omogocali boljse 
razumevanje in razlago nekaterih izsledkov. 

Iz podatkov v preglednici 1 je razvidno, da 
veCina gimnazijcev predstavlja selekcionira­
no populacijo glede izobrazbene ravni 
starsev. Med gimnazijci prevladuje skupina 
dijakov, ki ima vsaj enega od starsev z visjo, 
visoko ali univerzitetno izobrazbo. Med 
dijaki programa Trgovec paje slika drugacna, 
saj v tej populaciji nihce od starsev nima 
univerzitetne ali visoke izobrazbe, pri ma­
terah prevladuje srednja izobrazba, pri ocetih 
pa poklicna. Izobrazbena raven starsev te 
skupine je precej nizka in predpostavljamo 
lahko, da v klasicnih srednjih in poklicnih 
izobrazevalnih programih niso razvili vsega 
znanja in spretnosti, ki so potrebne za zado­
voljivo in uspesno zivljenje v druzbi hitrih 
sprememb. In kot pravi Krajnceva, zaradi 
prenizke stopnje znanja in ne dovolj razvitih 
sposobnosti pri posameznikih z nizjo izo­
brazbo novo znanje ne naleti na ustrezno 
strukturo informacij, s katerimi bi se poveza­
lo in spojilo (Krajnc, 2001, str. 10). Navadno 
so ti starsi zaposleni na delovnih mestih, ki se 
dodatno podkrepijo njihov socialno sibek 

Pregledni.ca 1,: Struktura dijakov po izobrazbi starsev (v %) 

IZOBRAZBAMATERE IZOB,RAZBA OCETA 

PROGRAM GIMNAZIJA TRGOVEC GIMNAZIJA 

UNIVERZITETNA 8,3 0 8,3 

VISOKA 8,3 0 16,7 

VISJA 41,7 1.6,7 12,5 

S.REDNJA 37,.5 25 50 

POKUCNA 0 20:8 8,3 

OS 4,2 29,2 0 

NEDOK. OS 0 8,3 0 

polozaj. To so delovna mesta, kine zahtevajo 
veliko odgovornosti, samostojnosti in 
iznajdljivosti, ne ponujajo novih izzivov. Za 
lazjo predstavo si oglejmo ponazoritev za­
poslenosti starsev. 

Pregledni:ca 2': Zaposlenosl starsev glede na 
tip srednje sole fv %) 

ZAPOSLENOST GIMNAZIJA TRGOVEC 

ZAPOSLENI 9t ,7 79,2 

NEZAPOSLENI 8 ,'3 20:8 

Tudi v zgornjih dveh kategorijah se pojavljajo 
razlike, ceprav ne tako bistvene. Na podlagi 
dobljenih podatkov lahko sklepamo na vecjo 
samostojnost in iznajdljivost pri starsih 
gimnazijcev, kar najbd posredujejo tudi 
svojim otrokom. Za boljse razumevanje bi 
potrebovali natancnejsi opis delovnih mest 
starsev, seznam spretnosti, ki jih zahtevajo 
njihova delovna mesta. To presega namene 
nase raziskave, zato se bomo na tern mestu 
zadovoljili s potrditvijo spoznanja, da so v 
gimnazijah predvsem dijaki iz tistih delov 
prebivalstva, ki ima na druzbeni lestvici 

THGOVEC 

0 

0 

8,3 

8,3 

37,5 

29,9 

16,7 

Pregle.dn.ica 3: Zaposlitev starsev gle.de natip srednje ,soJe,(v %) 

MATI OCE 
ZAPOSLITEV 

GIMNAZIJA TRGOVEC GIMNAZIJA TRGOVEC 

V SLUZBI 91 ,7 83,3 

SAMOZAPOSUTEV 0 l6,7 0 

ZASEBNO PODJ. 0 0 
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ugodnejsi polozaj. 

v pojasnilo si oglejmo se podatke 0 

bivanjskih razmerah, ceprav se med dijaki 
glede kraja bivanja in sestave druzine bistve­
ne razlike ne pojavljajo. Vee kot 95 odstotkov 
gimnazijcev in 75 odstotkov dijakov poklic­
nega programa zivi pri obeh starsih, samo z 

.. materjo zivi 20,8 odstotka di-i jakov programa Trgovec, pri Boij izobrafeni 
starsi dajejo 
otrokom vee i 

spodbud za ucenje. ~ 
n ,, 

starih starsih pa 4,2 odstotka 
gimnazijcev. Razmeroma ize­
naceni so tudi podatki glede 
stanovanjskih moznosti. Med 
gimnazijci je 79,2 odstotka 
druzin in med dijaki poklicne 

sole 62,5 odstotka druzin, ki zivijo v lastni 
hisi, ostale druzine gimnazijcev imajo lastno 
stanovanje, med dijaki poklicne sole pa 
najdemo 8,3 odstotka druzin, ki zivijo v 
podnajemniskem stanovanju. VeCina druzin 
ima torej lastno streho nad glavo, to pa je po 
nasem mnenju deloma pogojeno tudi s tem, 
da prihajajo druzine veCinoma iz neurbanih 
okolij, kjer starsi velikokrat posest podedu­
jejo. Natancnejsih podatkov o tem nismo 
zbirali. 

Predstavljeni podatki potrjujejo ugotovitve 
predhodnih raziskav, da izobrazba starsev in 
socialni status druzine vplivata na izbiro 
srednje sole. Verjetno je vecina teh dijakov 
dosegala boljsi ucni uspeh ze v osnovni soli 
zaradi spodbud in pomoci starsev, torej so 
imeli ustreznejse moznosti za solanje na 
gimnaziji. 

Struktura dijakov po predvidenem ucnem 

Preglednica 4: Predvidenucni uspeh dijakov 
glede na tip srednje sole {v %) 

PREDVIDEN UCNIU.SPEH GIMNAZIJA TRGOVEG 

ODLICEN 8,3 0 

PHAVDOBER 29,2 4,2 

DOBER 33:3 

ZADOSTEN 12,S 4l,7 

NEG. OGENE 8,3 20,8 

uspehu se bistveno razlikuje glede na tip 
srednje sole. Mogoce se bodo ti podatki 
nekomu zdeli presenetljivi, saj je program 
srednje poklicne sole vsekakor manj za­
hteven. Dokazujejo pa, da so boljsi ucni 
uspeh ohranili dijaki, katerih raven znanja je 
bila visja ze iz osnovne sole. Ti dijaki 
navadno prihajajo iz druzin, kjer visoko 
vrednotijo znanje in izobrazevanje in se o soli 
tudi vee pogovarjajo. Kar 90 odstotkov 
gimnazijcev narnrec navaja, da jih starsi 
redno sprasujejo o soli in redno hodijo na 
govorilne ure. Med dijaki srednje poklicne 
sole najdemo le 53 odstotkov takih odgo­
vorov. Zato imajo dijaki tudi drugacen pristop 
do sole, kar je razvidno iz odgovorov na 
vprasanje Kako v splosnem doZivijas svoje 
solanje? 

Predstavljeni podatki govorijo v prid temu, da 
je imela vecina gimnazijcev nasploh ustre­
znejse moznosti za solanje. V nadaljevanju 
bomo poskusali potrditi domnevo, da so te 
moznosti tesno povezane tudi s spodbudami 
za neformalno izobrazevanje v druzini. 

Prezivljanje prostega easa 

Vecina druzinskega neformalnega izobraze­
vanja se dogaja v prostem casu, pomembno 
je, da druzinski clani kriticno in odgovorno 
izbirajo prostocasne dejavnosti. Odgovori na 
vprasanje, katerim aktivnostim dajejo posa­
mezne druzine prednost, zato zelo konkretno 
nakazujejo, kako druzine izkoriscajo prosti 
cas. Oglejmo si najpogostejse aktivnosti po 
posameznih druzinah. 

Preglednica 5: DozivJjanje ·s.ole glede na 
tip srednje sole (v %) 

DOZIVLJANJE SOLE GIMNAZIJA TRGOVEC 

ZELO M I J.E VSEC 16,7 4,2 

V REDU JE 25 20,8 

NIC POSEBNEGA 37,5 41,7 

VECJEZE 20,8 16,7 

SOVRAZIM SOLO 0 16,7 
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Preglednica 6: Prezivljanje prostega casa v druzini 

glede na tip srednje sole (v %) 

DEJAVNOSTI GIMNAZIJ.A TRGOVEC 

Gremo na izlet 25 4,2 

Gremovkino 0 0 

Gremo v gledalisce 0 0 

Obiskujemo sejme 12,5 0 

Obiskujemo·muzeje 8,3 0 

Obiskujemo·prijatelje 21,7 4;2 

GledamoTV 4,2 79,2 

Gremo po·nakupih 12,5 8;3 

lgramo,druzabne igre 8;3 4,2 

Beremo 8;3 0 

Druzine gimnazijcev prosti cas pogosto 
porabijo za izlete, obiske, branje in za obiske 
muzejev in sejmov. Problematicen se zdi 
podatek, dakar 79,2 odstotka dijakov srednje 
poklicne sole navaja, da prosti cas najveckrat 
prezivijo pred televizorjem. Druzine teh 
dijakov tudi poCitnice v veliki meri prezivijo 
doma (33,3 %), ali si privoscijo le obcasne 
izlete (25 %). Na letovanje jih hodi le 20,8 
odstotka, v tujino samo 16,7 odstotka. Slikaje 
pri gimnazijcih drugacna, saj 45,8 odstotka 
druzin prezivlja pocitnice v tujini, 33,3 
odstotka jih gre na letovanje, 11,1 odstotka pa 
· ih ostaja do rna. Podatke lahko podkrepimo 
tudi z rezultati v spodnjih tabelah, ki dodatno 
potrjujejo vecjo pestrost, raznovrstnost izku-
senj in vee priloznosti za spoznavanje sveta 

ri gimnazijcih. p 
p otovanja so seveda povezana tudi s financni -
m 
z 

i moznostmi druzine, dejstvo pa je, da dru-
ine dijakov srednje trgovske sole posvecajo 

Preglednica 7: Po.goslost potovanj glede na 

tip srednje sole (v %) 

POGOSTOST GIMNAZIJA TRGOVEC 

En krat letno 58,3 83,3 

Ova- do,stirikratJetno 20;8 0 

Veckratletno 20;8 0 

Ne potujemo 0 16.,7 

najbolj vzpodbudnim podrocjem neformalne­
ga izobrazevanja razmeroma manj casa. 
Seveda nam zgolj prikazani podatki povedo 
razmeroma malo, saj sami nacini prezivljanja 
prostega casa niso tako bistveni. Glavno 
vprasanje je, koliko so te aktivnosti zavestno 
strukturirane in povezane z neformalnim 
izobrazevanjem. Razlike bomo zato bolje 
razumeli, ko jih bomo povezali se z ostalimi 
ugotovitvami. 

Vrnimo se se za hip k pre­
zivljanju prostega casa. Dija­
ki so bili vprasani tudi, kako 
sami najraje prezivijo prosti 
cas. Prostocasne aktivnosti so 
bile razdeljene na druzenje s 
prijatelji, druzinske aktivno­
sti, ukvarjanje s sportom, po­
svecanje interesnim dejavno­

80 odstotkov dija­
kov poklicne sole 
prefivlfa prosti 

ij cas pred TV I sprejemnikom. 

stim, branje, obiske kina in gledalisca, 
gledanje televizije in ukvarjanje z racunalni­
kom. Ugotovitev, da dijaki prosti cas najraje 
prezivljajo s prijatelji, ni nova. Mladostnistvo 
pa je tudi obdobje, ko se oblikujejo posa­
meznikovi interesi , zato je toliko bolj za­
skrbljujoce dejstvo, da se v prostem casu 
svojim interesom posveca le minimalni delez 
gimnazijcev, med dijaki poklicne sole pa 
nihce. Tudi na vprasanje Si v zadnjem letu 
obiskoval kakSen krozek, tecaj, delavnico? 
smo pozitiven odgovor dobili le od 29 9 
odstotka gimnazijcev. Nihce pa ni zn~l 
obrazloziti, kaj se je tu nauCil. 

Vsekakor je treba krivdo pripisati tudi solam 
in ostalim mladinskim organizacijam, ki na 
tern podrocju ponujajo razmeroma malo 
mteresnih dejavnosti. Motivacija in spodbuda 
za spoznavanje in urjenje novih aktivnosti v 
najvecji meri ostajata stvar druzin. Na tern 
mestu so zgovorni tudi podatki, koliko casa 
druzine prezivijo skupaj. Vee kot polovica 
gimnazijcev (79,2 %) ocenjuje, da v druzini 
prezivijo skupaj veliko casa. Tudi med dijaki 
poklicnega programa Trgovec je odstotek 
r elativno visok (41,2 %). Pojavljajo se sicer 
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razlike rned prograrnorna, vendar niso zelo 
velike. Mladostniki v tern obdobju tezijo k 
sarnostojnosti in svojo sarnostojnost in ne­
odvisnost tudi zelo radi poudarjajo, zato so ti 

l<riticen odnos do 
medijev je pave­
zan z izobrazbo 

rezultati nekoliko presene­
tljivi, bkrati pa narn povedo, 
da irna druzina v tern obdobju 
se vedno velik vpliv na rnla­
dostnika. Vprasanje, v koli­
ksni rneri se ga zaveda in ga starsev. 
tudi pozitivno izkorisca, po­
staja ob tern se pornernbnejse. 

Odnos do medijev 

Zivirno v casu silovite ekspanzije rnnozicnib 
rnedijev, pri cerner njibov vpliv ni neposreden 
in ne vpliva uniforrnno na vse rnnozicno 
obcinstvo, ternvec je ornejen z osebnostnirni, 
socialnirni in ernocionalnirni dejavniki 
(Erjavec, 1999, str. 29). Starsi irnajo zato 
kljucno vlogo pri razvijanju zdravega in 
kriticnega odnosa do rnedijev. Oglejrno si 
najprej oprernljenost z rnediji v posarneznib 
druzinab. 

Podatki iz Preglednice 8 kazejo, da oprernlje­
nost z rnediji narasca od druzin dijakov 
srednje poklicne sole do druzin girnnazijcev, 
razlike pa vendarle niso zelo velike. Po­
rnernbnejse se zdijo razlike glede sarnega 
odnosa do rnedijev v posarneznib druzinab. 
Slabost rnedijev je labko v tern, da v razrnero­
rna kratkern casu posredujejo prevec podat­
kov, ki jib vsi ne zrnorejo v enaki rneri urediti 

Pre.glednica 8: O.premlj.enost :z mediji gle.de na 

tip .srednje so.le fv %) 

VRSTEME.o!J.EV GIMNAZIJA TRGOVEC 

TV HJO 100 

Radio 100 tOO 

Racunalnik 87,5 

Video· re'korder sa,.s 79;2 

79.;2 58,3 

Dnevnl casopis 79;2 45,.8 

Revije 87,5 4;1,7 

Znanost razkriva 

in predelati, kaj sele, da bi se na njibovi 
osnovi nekaj naucili. Dijake je treba najprej 
rnotivirati in jib nauCiti kriticne predelave 
inforrnacij ter povezovanja s prejsnjirni 
izkusnjarni in znanjern. 

Pornernbne razlike rned oberna vrstarna pro­
grarnov se pojavljajo ze glede casa gledanja 
televizije, dijaki poklicnega programa vee 
prostega casa posvetijo gledanju televizije, 
zato se zdijo razlike glede izbire programov 
toliko pornernbnejse. Preglednici 5 in 6 pri­
kazujeta televizijske prograrne, ki so bili pri 
posarneznib dijakib najbolj gledani, odgovori 
so razvrsceni po pogostosti. 

Ne glede na to, da oboji najvec in najraje 
gledajo filme, odgovori kazejo, da gimnazijci 
bolj kriticno izbirajo vsebino. Posebno pozor-

Preglednica 9: Gledano.st programov po 

zvrs,teh p.r.i gimnazijcih 

'TV PROGRAM I % 

FILM! l2 50 

IZOBF'IAZ. ODDAJE 3 12,S 

ZABAVNE ODDAJE 2 8.;3 

DOKUMENTAROI 2 8,3 

NANIZANKE 2 8,3 

KVIZi 4 •. 1 

INTEHVJU.JI 4,1 

POROCJlLA 4,1 

Preglednica 10: Gledanost programov po zvrsteh 

pti dijakih pok.Jicnega programa Trgovec 

'TV PROGRAM! 

FILM I l5 

NANIZANKE 6 25 

ZABAVNEODDAJE 4,.2 

DOKUMENTARCI 4,2 

KVIZI 4,2 

IZOBHAZ. ODDAJE 0 0 

INTERVJUJI 0 0 

POROCJLA 0 



Znanost razkriva 

nost zasluzijo tudi pravila in pogovori o 
gledanju televizije, ki nam omogocajo prika­
zane podatke ustrezno interpretirati. V druzi­
nah girnnazijcev se 0 gledanih prograrnih vee 
pogovarjajo, irnajo pa tudi v vecji meri 
dolocena pravila o tern, katere oddaje se 
smejo gledati. S trditvijo V nasi druZini 
imamo pravila o tern, katere oddaje se smejo 
gledati se je strinjalo 70,8 odstotka girnna­
zijcev in le 20,8 odstotka dijakov prograrna 
Trgovec. Sodec po zgornjih podatkih imajo 
starsi vpliv na izbor televizijskega programa 
in najbd pripornorejo tudi h kriticnejsi izbiri 
vsebine in casu gledanja televizije. 

Mediji pa niso samo televizija, zato srno po­
izvedovali tudi o tern, katere revije in 
casopise imajo v posarneznih druzinah, kajti 
starsi najbd vplivajo tudi na izbiro revij vsaj 
glede dostopnosti. Vprasanje je bilo odprtega 
tipa, dijaki so nastevali casopise in revije. 
Medtern ko v zvezi s casopisi ni zaznati 
razlik, so pornernbna razhajanja glede revij . 
v druzinah dijakov poklicne sole tako ni bilo 
zaslediti niti ene izobrazevalne revije, v 
nasprotju z druzinami gimnazijcev, kjer je 
vsaka druzina narocena najmanj na eno 
izobrazevalno revijo. Med temi so naj­
pogostejse Gea, Podjetnik, Racunalniske 
novice in Delnicar. Tu gre spet za razvijanje 
pozitivnega odnosa, saj ni nujno, da dijaki te 
revije tudi prebirajo. 

Prepricali srno se, da obstajajo razlike tudi 
glede uporabe racunalnika. Presenetljiva se 
zdi zelo nizka oprernljenost z mediji v 
druzinah dijakov srednje poklicne sole, saj 
kar 54,2 odstotka dijakov doma nima dostopa 
do racunalnika. Tisti, ki ga imajo, pa ga 
uporabljajo predvsem za zabavo. 

Ce pogledamo naslednji dve tabeli, spet 
opazirno, kako pomernben je zgled starsev. 
Ceprav tudi girnnazijci racunalnik veliko 
uporabljajo za zabavo, je relativno velik delez 
tudi drugih narnenov, predvsem iskanja 
inforrnacij. Rezultati iz Preglednice 12 po-

Preglednica 1t: Upo.raba racunalnika glede na 

tip srednje sole (v %) 

NAMENI GIMNAZIJA THGOVEC 

Za zabavo 50 33,3 

!seem zanimive inform. 1'2·,,5 8,3 

Klepetam, si'dopisujem 1'6,7 4,2 

Pisem, nalo~e 8.,3 0 

Nimamo raffiunalnika l2,5 54,.2 

Pregledni'ca t2: Uporaba racunalnika pri stars'ih 

glede na tip srednje sole (v %') 

NAMENl- STARS! GIMNAZIJA THGOVEC 

Za zabavo 8;3 8,3 

ISkanje informacij 25 8.,3 

Dopisovanje., klepetanje 4,2 0 

V sluzben.e·namene 45;8 l6,7 

Nevem 4"2 1'2,5 

Nimamo racunaJn.ika 12;5 54,2 

trjujejo, da tudi starsi girnnazijcev iscejo ra­
zlicne koristi od racunalnika. 

Iz vseh nanizanih podatkov so opazne velike 
razlike glede odnosa do medijev v razlicnih 
druzinah. V druzinah dijakov poklicnega pro­
grarna narasca delez gledanosti televizije, 
upada pa uporaba ostalih medijev. Rezultati 
kazejo slabo sliko o uporabi medijev v izo­
brazevalne narnene v druzinah dijakov pro­
grarna Trgovec. Te druzine medije zelo redko 
uporabljajo za pridobivanje novih znanj in 
inforrnacij, razurnevanje sveta, pojavov in se 
bi lahko nastevali. Dejstvo pa je, da tudi to 
podrocje bolj prepuscajo nakljucjern. V 
druzinah gimnazijcev je uporaba medijev bolj 
v skladu z zahtevami in potrebami inforrna­
cijske druzbe. 

Bralne aktivnosti 

Prihajarno na eno najpomernbnejsih podrocij, 
bralno kulturo druzin. Ze predhodne ra­
ziskave so opozorile, da se prvotna druzina 
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kaze kot eden pomembnejsih dejavnikov, 
povezanih s pismenostjo (Knaflic, 2000, 
Knaflic, 2002). Doseganje visje ravni pisme­
nosti se povezuje s stevilnimi dejavnostmi, mi 

Na oblikovanje 
bralne kulture 
otrok pomembno 
vpliva, koliko 
berejo starsi. 

smo se omejili na bralne 
navade druzine, za katere je 
pricakovati, da spodbujajo 
funkcionalno pismenost. Pi­
smenost je v sodobni druzbi 
postala zelo pomembna spret­
nost v najrazlicnejsih oblikah 
clovekove dejavnosti, po­
membno se povezuje tudi s 

solskim uspehom. Za uvod si oglejmo 
opremljenost s knjigami. 

Razlike pri tern niso tako velike, zelo pa se 

Preglednica 13: Opremljeno.st s knjigami glede 

na tip srednje sole (v %) 

KOLICINA KNJIG GIMNAZIJA TRGOVEC 

Neka,j (ma,njkOt•50) l6.,7 58,3 

Se·kar (50-1'00) 50 16,7 

Veliko (vee kot tOO) t ·6,.7 12,5 

Zelo veliko (vee kot 300) 8;3 t2,5 

lmamo knjizhico 8;3 0 

Pregledrtica 14: Kolicina prebranihknjigv zadnjem 

le.tu glede na tip srednje sole (v %) 

ST. PREBRANIH KNJIG GIMNAZIJA TRGOVEC 

NIC 0 62,5 

ENA 4•1,7 25 

DVE 38';3 12,5 

TRIIN VEC 25 0 

Znanost razkriva 

povecajo, ko si ogledamo bralne aktivnosti. 
Dijaki srednje trgovske sole prebirajo manj 
knjig, kar 62,5 odstotka je takih, ki v zadnjem 
letu niso prebrali niti ene knjige. 

V Preglednici 15 vidimo, da velja podobno 
tudi za njihove starse. Opazne so razlike med 
obema starsema (ocetje zaostajajo), iz pri­
merjav pa je razvidno, da starsi dijakov 
poklicnega programa zelo malo berejo. 

Na tern mestu je smiselno dodati tudi opo­
zorila, ki jih navaja Knaflic: doseganje visjih 
ravni pismenosti se povezuje tudi s pogo­
stejsim branjem casopisov, spremljanjem 
javnih dogodkov, obiskovanjem kulturnih 
prireditev . . . (Knaflic, 2002, str. 6). Dijaki 
srednje poklicne sole prihajajo iz druzin s 
skromno razvejanimi dejavnostmi druzinske 
pismenosti. To vpliva na njihove bralne 
navade in dejavnosti, katerih vpliv se kaze 
tudi v soli. Pri tern pa ne gre le za pri­
dobivanje znanja, ampak za pozitivno 
oblikovan odnos do knjig ter razvijanje 
bralnih spretnosti, ki nam lahko obenem 
olajsajo tudi razumevanje. Spomnimo se, da 
bistvo neformalnega izobrazevanja ni le v 
pridobivanju znanja, ampak tudi v razvijanju 
spretnosti. 

Zelo pomembna in ocitna razlika med obema 
skupinama je tudi v lastni aktivnosti dijakov. 
Pisanje dnevnikov, kratkih sestavkov in pesmi 
je precej bolj prisotno pri gimnazijcih. To 
kaze na pomanjkanje motivov pri dijakih 
poklicnega programa in lahko pomeni, da ne 
zaznavajo neposredne uporabnosti branja in 

Preglednica t 5: Kolicina prebranih knjig med starsi glede na tip srednje 
s.ole(v%) 

STEVILO PREBRANIH 
KNJIG 

NIC 

ENA 

DYE 

TRIINVEC 

MATI 

GIMNAZIJA TRGOVEC 

4,2 70;8 

41.,7 20;8 

45.;8 8;(3 

12,5 0 

OCE 

GIMNAZIJA TRGOVEC 

37,5 87,5 

45;8 4,2 

16.,7 4,2 

0 4,2 



Znanost razkriva 

pisanja. Uspdnim ucencem je tudi branje in 
pisanje lahko v zadovoljstvo, hkrati pa se ob 
tem nekaj naucijo. Predvidevamo lahko, da 
dobri bralci postajajo vse boljsi, slabsi pa 
lahko celo zaostajajo, ce svojih bralnih 
spretnosti ne razvijajo. 

Komunikacija v drufinah, socialni 
stiki druZin 

Neformalno izobrazevanje v druzini se na 
razne nacme dotika tudi oblikovanja 
identitete, vsebuje tako spoznavno kot cu­
stveno sestavino. Pri tern ima pomembno 
vlogo nacin komunikacije v druzini, med­
osebni odnosi in socialno izkustvo. Tudi ko 
govorimo o toleranci, demokraciji, ne 
moremo prezreti vpliva, ki ga ima zgodnje, 
predvsem izkustveno ucenje v druzini. 

V druzbi znanja, kjer naj bi imel brez izjeme 
vsak priloznost za razvijanje vseh svojih 
sposobnosti, za socialno povezanost, aktivno 

Preglednica 16: Najpogostej~e temepogovorov 
glede natip srednje sole (v %) 

TEMEPOGOVOROV G·IMNAZIJA TRGOVEC 

Sola 79,2 70;8 

Zivljenjske>teme 41,7 20i8 

Prijatelji 16,7 8,3 

Mod a 4,2 8;3 

Prehrana 4,2 50 

TV 8,3 2;4 

AktuaJni dogodki 50 2;4 

lnteresi 62,5 l2;5 

Problemi 33,3 t2;5 

Medosebni.odnosi 20;8 20;8 

Preglednica 17: Socialni stiki glede na tip 

srednje sole (v %.) 

GIMNAZIJA TRGOVEC 

STARSI, SORODNIKI 37,5 45,8 

SOSEDI 8;3 4,2 

PRIJATELJI 33,3 t6,7 

NAJBOLJSI PRIJATELJ 16,7 33,.3 

ddavljanstvo in zaposlenost, je se toliko 
pomembneje, da si ogledamo, za katera 
izkustva so otroci iz nizjih socialnih slojev 
velikokrat prikrajsani. Ze rezultati o nacinih 
prezivljanja prostega casa govorijo v prid 
domnevi, da druzine gimnazijcev bolj gojijo 
socialne stike z okolico. Podrobnejsi pregled 
komunikacij v druzini nam je pokazal, da se 
posamezne druzine razliku­
jejo po kolicini in vsebini 
komunikacij med clani. Na 
trditev V moji druf.ini se ve­
liko pogovarjamo je pozi­
tivno odgovorilo 75 odsto­
tkov gimnazijcev in 53 odsto­
tkov dijakov poklicnega pro-
gram a. 

~ 
I i<~;;;~~fkacija v 
~ druiini razvija 
~cialno izkustvo. 

Druzine se med seboj razlikujejo tudi po 
temah pogovorov. Med dijaki programa 
Trgovec so vsi odgovori zgosceni na temo 
sola, pri gimnazijcih pa so odgovori bolj 
razprseni, najvisje so zastopani sola, interesi 
in zivljenjske teme. Druzina, tako kot sola, 
svojih izobrazevalnih nalog ne more uspesno 
opravljati, ce v zadostni meri ne uposteva 
osnovnih psihosocialnih potreb otrok. Hkrati 
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pa se preko komunikacije v druzini tudi 
ucimo ziveti v skupini, sodelovati z ljudmi, 
soocati se z razlicnimi mnenji in sprejemati 
Iastne odlocitve. Otroci se tudi preko po­
govorov in dogovarjanj ucijo kriticnega odno­
sa do sveta, vrednotenja in spremljanja 
druzbenih dogodkov. Jedrna druzina je v 
interakciji z zunanjimi sistemi, zato je po­

Sola naj bo okoije, 
ki b lafi dofivetj a 
neenakosti in 
prikrajsanosti. 

kazatelj neformalnega ucenja 
v druzini tudi odprtost, stiki z 
okoljem in soljudmi. Tu se 
naucimo pripravljenosti in 
sposobnosti sodelovanja s 
Ijudmi. Iz Preglednice 17 je 
jasno razbrati vecjo socialno 

vkljucenost druzin gimnazijcev. 

Zakljucimo Iahko s spoznanjem, da so 
gimnazijci v veliko vecji meri delezni po­
zitivne komunikacije v druzini pa tudi vecje 
pestrosti socialnih stikov. Zanimivo je, da je 
ze Husen v "davnih sestdesetih Ietih" ugo­
tavljal, da druzine visjih socialnih slojev bolj 
sodelujejo v druzbenih in druzabnih do­
godkih v svoji okolici (Husen, 1974, str. 93). 

Znanost razkriva 

Vsi omenjeni procesi vplivajo na ucenje 
demokracije in dajejo spodbude za aktivno 
dr:lavljanstvo, zato v sodobni druzbi teh 
razlik ne moremo vee prezreti. 

SKLEPNE MISLI 

Na katere glavne razlike v neformalnem 
izobrazevanju je opozorila raziskava? Pre­
zivljanje prostega casa, nacini komunikacije, 
odnos do medijev, bralne navade, odprtost do 
okolice so podrocja, v katerih se pojavljajo 
razlike med obema skupinama druzin. Iz 
zbranih podatkov je razbrati, da se druzine 
gimnazijcev v veliko vecji meri posvecajo 
aktivnostim, ki spodbujajo neformalno 
ucenje in izobrazevanje na omenjenih 
podrocjih, kot druzine dijakov srednje po­
klicne sole. To pomeni, da so do prihajajocih 
informacij bolj kriticni, jih izkoriscajo tudi v 
izobrazevalne namene, predvsem pa skrbijo 
za raznovrstnost, pestrost in povezovanje 
izkusenj. Podrocja neformalnega izobraze­
vanja, ki dijake najbolj angazirajo in Jim 



Znanost razkriva 

vzamejo najvec casa, se ujemajo s podrocji, 
ki jih visoko vrednotijo tudi starsi. To je sicer 
le ocena dijakov. Druzine dijakov srednje 
poklicne sole omenjena podrocja bolj 
prepuscajo nakljucjem, postavljeni so v 
veliko bolj pasivno vlogo v odnosu do 
zunanjega sveta, predvsem pa prihajajocih 
informacij in drazljajev ne izkoriscajo v 
zadostni meri, da bi jim prinesli dovolj 
pozitivnih izkusenj. To pomeni, da so 
gimnazijci v vecji meri delezni znanja in 
spretnosti, ki so potrebni za zivljenje v 
postindustrijski druzbi. Te aktivnosti hkrati 
pripomorejo k razvijanju pozitivnega odnosa 
do ucenJa in ustrezne motivacije, ki 
pripomore tudi k boljsemu solskemu uspehu. 
Neformalno izobrazevanje v druzini ne 
prispeva le k boljsemu uspehu, ampak 

spodbuja tudi vse'livljenjsko izobrazevanje. 
Ker je bil glavni namen naloge ugotavljanje 
razlik, velja opozoriti - tega nismo posebej 
poudatjali -, da so tudi v druzinah dijakov 
poklicnega programa starsi , ki izkoriscajo 
moznosti za neformalno izobrazevanje, dajejo 
zgled in spodbujajo svoje otroke. 

U gotovitve raziskave pottjujejo, da je 
neformalno izobrazevanje vsekakor eden 
izmed dejavnikov, ki vplivajo na socialno 
neenakost med dijaki razlicnih tipov srednjih 
sol. lzbiro srednje sole smo povezali z izo­
brazbo starsev in socialnim statusom druzine, 
zato lahko sklepamo, da omenjena dejavnika 
pomembno vplivata na izkoriscanje moznosti 
za neformalno izobrazevanje. Starsi svojih 
otrok ne morejo nauciti necesa, cesar sarni ne 

znajo. 

Sola kot institucija bi morala svojo sto­
rilnostno naravnanost nadomestiti z 
vkljucevanjem v vse'livljenjsko izobraze­
vanje, z razvijanjem nove kulture izobraze­
vanja in ucenja za vse. Le tako bi lahko 
pripomogla k razvijanju enakih moznosti in 
vse mlade pripravila na ucinkovito 
ekonomsko in socialno integracijo, kajti 

ustvmjalnega zivljenja v sodobnem svetu si 
ne moremo vee predstavljati brez stalnega 
izobrazevanja. Za to pa je potreben celostni 
pristop, ki bi posegel na vsa podrocja ucenja 
in izobrazevanja. 

Raziskava je bila opravljena na majhnem 

vzorcu dijakov in namenjena le splosnemu 
ugotavljanju razlik. Ker pa so se pokazala 
nekatera pomembna razhajanja, bi bilo 
smiselno v prihodnje ta podrocja podrobneje 
raziskati in sele nato iskati celovito reSitev, za 
katero bi bile potrebne sistemske spremembe. 

LITERATURA 

Bergant, M. (1994). Nove teme pedagoske 
sociologije in sociologije reforme solanja. 
Ljubljana: Znanstveni institut Filozofske fakultete. 

Berger, P. L., Luckmann, T. (1988). Druzbena 
konstrukcija realnosti. Ljubljana: Cankarjeva 
zalozba. 

Delores, J. (1996) . Ucenje: skriti zaklad. 
Ljubljana: Ministrstvo za solstvo in sport. 

Drofelnik, 0. (2001). Akcijski nacrt za 
uresnicevanje Memoranduma. Novicke, december 
2001, str. 17-24. Ljubljana. 

Erjavec, K., VolCic, Z. (1999). Odrascanje z 
mediji. Ljubljana: Zveza prijateljev mladine 
Slovenije. 

Husen, T. (1974) . Attitudine, possibilita, carriera. 
Firenze: La Nuova Italia. 

Jelenc, S. (1996). ABC izobrazevanja odraslih. 
Ljubljana: Andragoski center Republike Slovenije. 

Knaflic, L. (2000). Opredelitev in merjenje 
pismenosti odraslih. Sodobna pedagogika, 2, str. 
8-21. Ljubljana. 

Knaflic , L. (2002). Ypliv starsev na pismenost. 
Novicke, marec 2002, str. 5-7. Ljubljana. 

Knowles, M. S. (1970) . The modern practice of 
adult education. V Izbrano studijsko gradivo. 
Ljubljana: Filozofska fakulteta, Oddelek za 
pedagogiko in andragogiko. 

Komisija evropske skupnosti (2000) . 
Memorandum o vsezivljenjskem ucenju. Bruselj. 

Krajnc, A. (1995). Yloga izobrazevanja odraslih 

49 



50 

pri demokratizaciji druzbenih odnosov v Sloveniji. 
V Vloga izobrazevanja odraslih pri 
demokratizaciji druzbe (zbornik prispevkov s 
posveta) . Ljubljana: Andragosko drustvo 
Slovenije, str. 9-25. 

Krajnc, A. (2001). Odziv visjega in visokega 
solstva na vsezivljenjsko izobrazevanje. 
Andragoska spoznanja, 2, str. 6-16. Ljubljana. 

Licen, N. (1996). Druzina kot ucna izkusnja. 

Licen, N., Eagon, I. (1999). Izobrazevanje starsev 
v studijskem krozku kot oblika sodelovanja med 
ucitelji in starsi. Razredni pouk, 2, str. 31-35 . 
Ljubljana. 

Licen, N. (2000). Bivati v druzini - uciti se v 
druzini. Andragoska spoznanja, 4, str. 7-15. 
Ljubljana. 

Licen, N. (2001) . Izobrazevanje odraslih za 
zivljenje v druzinski skupnosti. Doktorska 
disertacija. Ljubljana: Filozofska fakulteta. 

Ule, M., Miheljak, V. (1995). Prihodnost -
prehodnost mladine. Ljubljana: DZS. 

Znanost razkriva 


