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Gedanken dber die Erziehtung zur Kunst an
unseren Gymnasien.

Uber Kunsterzichung ist, seitdem man begann, sie von der Schule zu
fordern, so viel gesprochen und geschrieben worden, daB es einer Auseinander-
selzung daritber, was man unter diesemm Worle zu verstehen habe, wohl nicht
mehr bedarf. Indes diirfte eine genaue Abgrenzung des Sinnes, in welchem ich
dus Worl fasse und meinen folgenden Betrachtungen zu Grunde lege, doch
nicht unniitz sein. Es ist, was wir meinen, natiirlich nicht Erziehung zu irgend
einer praklischen Kunstitbung, wie dies Gegenstand des Unterrichtes in den
Kunstschulen ist — schon das Worl ,,Erzichung® deutet ja nach einer anderen
Richtung —, sondern, wi¢ man gewdihnlich sagl, Erzichung zum Kunstgenusse
oder zum Kunstverstiindnisse. Aber das grobe Wort ,,GenuB* bezeichnel wohl
nicht zutreflend genug, was ich mir denke; wie {iir den Kinstler das Schaflen
mehr als blofles Arbeiten ist, so ist fiir den ,,Geniefenden* die Aufmahme der
Kunst mehr als blofier ,Genufld.** Das Wort ,.Kunstverstiindnis* wieder erinnert
unlichsam an den Verstand; wir wollen das Gelithl erziehen, nicht den Ver-
stand; wir wollen keine Kritiker heranbilden; das Verstehen ist die Vorstufe,
nicht das Endziel. Wie der schallende Kiinstler in jedem wahren Kunstwerke,
das heillt in jeder seiner Schipfungen, die mehr als bloB das Erzeugnis einer
wenn auch noch so virluosen Fertigkeil ist, uns ein Stiick seines Innenlebens
gibt, so empfangen wir in ihm ein Stick Leben, wir erleben etwas, was zwar
von den Erlebnissen der Wirklichkeit verschieden, aber so gut wie diese ein
Erlebnis ist, ein Erleben von Freude und Leid, der ganzen Skala der uns zu-
giinglichen Gefiihlswelt, ein Schwingen und Klingen von Saiten unserer Seele,
welche die Wirklichkeit nur schwach oder unrein zum Tonen bringl oder auch
gar nicht. Die Entwickelung der Fihigkeit, Kunst zu erleben, ist es, was ich
unter Kunsterzichung oder, wie ich eindeutiger sagen will, Erziehung zur Kunst
verstehe.

Fs steckt in dieser Auffassung ein hoher Sinn sowohl der Kunst als auch
der Erziehung. Letztere will den Menschen nicht bloB zu einem niitzlichen Mit-
gliede der sozialen Verbiinde machen, sondern ihn auch belihigen, fiir seine
Person so glilcklich als maglich zu sein; die moderne individualistische Lebens-
auffassung tritt darin zu Tage. Und sie will ihm die Miglichkeit bieten, sich
sein Glilck aus seinem Inneren zu holen. Wie die Religion Tausende von
Menschen, denen die Gliicksgittin nicht lichelt, in ihren Herzen begliickt, so
kann es auch die Kunst; sie erfiillll das Herz mit Freude, sie spendet ihm
Trost im Leide, sie Liflt den Menschen die harte Wirklichkeit vergessen, sie
befreit ihn vom Irdischen und fithrt ihn in eine andere Welt ein, sie macht
den Armen reich, den Bettler zum Konig. Sie ist Vergessenheitstrank und Wonne-
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trank zugleich. Das ist es, was wir der Jugend bielen wollen, wenn wir ver-
suchen, sie an die Pforten des Reiches zu f[ithren, wo die Kunst herrscht. Wir
wollen ihr den Weg zu den Gelilden der Seligen zeigen, die selig sind durch
die Kunst.

Die noch junge, auf Erziehung zur Kunst abzielende Bewegung ist von
der bildenden Kunst ausgegangen. Wir haben ja miterlebl, wie die Teilnahme
fiir diese andauernd stieg. FEin Neues suchle sich im Kampfe gegen das Alle
durchzusetzen, das brachte Leben in das laue Kunstinteresse und riillelte auch
die auf, welche ferne gestanden waren Das Interesse fur die bildende Kunst
hat Kreise ergriffen, die vorher davon ganz unberithrt waren. Und nun steht
sie auch vor der Schule und begehrt unter dem Schlagworle |, Kunsterziehung'
Finlaf und Aufnahme. Sie verlangt von der Schule, dall sie die Jugend aunch
zn ihrem Verstindnisse erziehe; denn sie hat die bittere Erfahrung gemachit,
daB dieses Verstiindnis in den weitesten Kreisen noch fehle und daB daher eine
Erziehung hiexu dringend nitig sei.

Doch ist die Kunst in der Schule kein Fremdling. Die Dichtkunst hat in
ihr seit je, mehr oder minder, eine Pllegestitte gehabt. Diese braucht in die
Schule nicht erst eingefithrt zu werden. Aber man ling nun an, die Poesie als
Kunst zu betrachten und zu fragen, ob sie denn in der Schule wohl anch als
Kunst behandelt und eine Krziehung zu ihr in dem Sinne geiibt werde, wie
man es beziiglich der bildenden Kunst verlangl. Dem Kunsterziehungstage vom
Jahre 1901 [olgte der von 1903, dessen Verhandlungen die deutsche Sprache
und Dichtung betrafen. Wir kinnen nur dankbar dafiir sein, dal auch die Poesie
in das Bereich der kunsterzieherischen Bestrebungen gezogen und die Stellung
der Schule zu ihr anfs neue und in einem Punkte belenchtet wurde, der viel-
leicht allzusehr vernachliissigt worden war. So versclieden die beiden Kiinste
sind, in dem, was Kunst fiir uns iiberhaupt ist, Krlebnis, Freude, Gliick, sind
sie gleich und diirfen unter einem (esichispunkte betrachtet werden.

Und es ist klar, dal es von ihm aus nicht berechtigt ist, wenn sich bloB
die Poesie, nicht aber die bildende Kunst der Pllege in der Schule erfreut.
Warum sollen diejenigen die fiir das Verstiindnis der letzteren hesser veranlagt
sind als fiir die erstere, verkiirzt werden? lch bin fiberzeugt, daf es solche
gibt; wir kinnen es aber jetzt gar nicht wissen. Das Gleiche gilt fiir die Musik.
Nun ist es freilich unbestreitbar, daff die Poesie die umflassendste Kunst 1st,
deren Ausdrocksmittel {iberdies deshalb am leichtesten verstiindlich ist.  weil
wir alle es selbst gebranchen; und sie wird immer die vorderste Stelle bean-
spruchen diirfen. Aber auch den anderen Kiinsten diirfen wir einen Platz in
der Schule nicht verwehren. Die Musik hat ihn ja im Gesangunterrichte. Ob
dieser Erziehung zur Kunst in unserem Sinne ist, bleibe vorlinfig dahingestellt.
Die bildende Kunst hat ihn. wird man sagen, im Zeichenunterrichte. Auch diese
Behauptung mul erst einer Priifung unterzogen werden.

Es ist niimlich der Hauptnachdruck aul den Begrill , Erziehung" zu legen.
Wenn wir fest ins Auge [assen, was wir mit der Erziehung zur Kunst erreichen
wollen, dann ist es vollkommen klar, daf es sich um keinerlei Unterricht,
sondern eben nur um Erziehung handeln kann: es soll nicht irgend ein
Wissen ibermittelt, es sollen Anlagen entwickelt werden und zwar nicht
solche des Verstandes, sondern des Gelithles. Kein Unterricht, das Wort in
seinem eigentlichen Sinne genommen, kann dies meines Frachtens leisten, Das
Mittel, mit dem man zur Kunst erzieht, kann ich allein in dem Erleben von
Kunsteindriicken sehen: Anschauen von Bildern, Hiren von Musik, Lesen oder
Hiren von Poesie. Das heiBt: dies allein ist noch nicht Erleben von Kunst. Es
missen die iisthetischen Werte auch zur Wirkeng kommen, dann erleben wir
einen Kunsteindruck. Aber die Bedingungen fin dieses Erleben zu schaflen, so-
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weil es in unserer Machl steht, das wird die Aufgabe einer Erziehung zur
Kunst sein. Diese Bedingungen sind mehrfacher Art; sie liegen teils auBer dem,
der erzogen werden soll, teils in ihm. Zur Kunst kann man nur durch Kunst
erzichen; wir brauchen hiezu nicht Biicher iiber Kunst, historische oder
iisthetische, sondern Kunstwerke. Diese miissen dem zu Erziehenden dargeboten
werden, Das ist von ihm noch unabhiingig. Die zweite Bedingung ist die Er-
fassung des Kunstwerkes, eine Aufgabe, die je nach der Beschalfenheit desselben
aullerordentlich verschieden ist. Die ganze Personlichkeit des Menschen, seine
natiirliche Veranlagung, seine intellektuelle und emotionale Bildung, seine Lebens-
erfahrung kinnen hiebei in Frage kommen. Die dritte Stufe ist das Erleben
des Kunstwerkes. Ich trenne in voller Klarheit diesen Punkt von dem zweilen:
Frfassen ist noch nicht Erleben. Fithren wir jemand vor ein Bild, welches zu
erfassen er in jeder Hinsicht befihigt ist; wir kionen feststellen, daB er sowohl
den dargestellten Gegenstand als auch die kiinstlerischen Qualititen desselben
ganz erfaft hat; und doch macht es auf ihn keinen Eindruck, es iibt keine
iisthetische Wirkung aus, es ist fiir ithn kein kiinstlerisches Erlebnis.

Offenbar sind es nur die zwei ersten Dinge, welche die Erziehung zu ver-
wirklichen vermag. Das dritte liegt aullerhalb desselben, was sie unmittelbar
beeinflussen kann. Die Darbietung ist die selbstverstindliche Voraussetzung des
Krfassens. Aber um sie schon mufl sich die Erziehung sorgsam kiimmern; denn
davon, was, wem und wie dargebolen wird, hiingt zuniichst die Erfassung des
Dargebotenen und darnach das kiinstlerische Frlebnis ab, Ja, es gehort meines
Erachtens zu den allerwichtigsten Aufgaben der Erziehung zur Kunst, geradeso
wie auf ihren anderen (iebieten, das ,,Was?"® und das ,,Wem?* in Einklang
zn bringen. Ks ist dazu eine wirkliche Kenntnis der Figenart der Alterstypen
sowie der Individualititen nitig, eine Individualkenntnis also, wie wir sie in der
Schule heute fast nie erreichen kiinnen. Aber auch das ,,Wie?*, die Umstinde,
unter denen ein Kunstwerk jemand dargeboten wird, und die, unter denen er
es aulnimmt, sind von groBem Belange. Wir reden ja alle von der Stimmung
einer Tageszeit, eines Raumes usw. sowie von unserer eigenen Stimmung und
kennen den EinfluB dieser Dinge aul den KunstgenuB. Auch an ihnen darf die
Erziehung nicht achtlos voriibergehen.

Uber die Art, wie man vor einem gegebenen Kunstwerke zur Erfassung
desselben anleiten soll, will ich mich hier nicht aussprechen. Das versteht sich
von selbst, dal man die nitigen Voraussetzungen fiiv das Erfassen des Kunst-
werkes nicht so ohne weiters und aul einmal herbeischaffen kann, daB der Fr-
ziehung zur Kunst nicht eigentlich obliegen kann, fir das Verstindnis des [n-
haltlichen eines Werkes zu sorgen, sondern sie ihre Aufgabe vor allem darin
erblicken mul, in die kiinstlerischen Qualitiiten einzufithren, Die anderen
Voraussetzungen miissen die allgemeine Bildung, die Altersreife und Lebens-
erfahrung liefern. Es erscheint mir daher immer mehr die richtige Wahl der
Werke, mit denen man zu Kunst erzichen will, als die erste und vielleicht
wichtigste Angelegenheit.

Ob ein Kunstwerk seine Wirkung bt oder nicht, ob es erlebt wird, das
liikt sich nicht immer erkennen. Es kann sich iiulern, aber auch nicht. Beein-
fluBbar ist, glaube ich, auch dies. Gefiihlsdispositionen lassen sich durch Ubung,
wo nicht begriinden, so doch entwickeln. Uben konnen wir freilich nicht das
Erleben selbst, nur das, was ihm vorangehen mul; das Aufnehmen und Erfassen.
Je leichter und tiefer dies geschieht, desto giinstiger sind die Vorbedingungen
fiir den eigentlichen Kunstgenuf.

Es ist nun eine grundlegende Frage, ob der ,,Kunstgenuf* in der Schule
itherhaupt eine Berechtigung hat. Man hal gesagt, daB die Schule nicht die
Aufgabe habe, zum (enusse, sondern zur Arbeit zu erziehen. Wollle ich das
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zugeben, so bestiinde natiirlich das ganze Problem der Erzichung zur Kunst,
wie ich es auffasse, fir die Schule iberhaupt nicht. Allein ich habe schon aus-
einandergeseizl, daf es sich in diesem Falle nicht um ,,Genuff** im gemeinen
und gewdhnlichen Sinne handelt; die Kunst ist mir wenigstens weil mehr als
ein GenuBmittel. Es ist also die Frage, ob es zur erzicherischen Aufgabe uehirt,
der Jugend neben der Arbeit auch Freude zu bereiten, sie zur Freude zu er-
ziehen (denn auch dazn mul man, so paradox es klingt, erzogen werden!), ins-
besondere zu den edlen Freuden, welche die Kunst gewiihrt. Diese I'rage aber
mufl ich, wenigstens in ihrem allgemeinen Teile, aul das entschiedensle bejahen.
Oh diese Aufgabe nicht naturgemiifer der Familie als der Schule zufiele, wiire
ja zu dberlegen; nach meiner Meinung ist sie der Familie natiivlicher. Der
Anteil, den Schule und Haus an der Erziehung der Jugend nehmen, ist zu ver-
schiedenen Zeiten ein verschiedener: er hiingl u. a. von den sozialen Verhiilt-
nissen und der Art des Familienlebens ab. Heule ist in weiteren Kreisen
zweifellos noch die Tendenz herrschend, daff vor allem die Schule die Aulgabe
der Erziehung zu losen habe; sie pllegt man fir alles verantwortlich zu machen.
Eine Reaktion dagegen ist, wie mir scheint, schon im Anznge: sicherlich wird
sie nicht ausbleiben, man wird iiber das, was die Schule in diesem Punkie fiir
unsere Zeit zu leisten vermag, etwas bescheidener denken lernen. Aber solange
mit ténenden Worten die Erziehung als die Hauptaufgahe der Schule gepricsen
wird, hat sich diese der Sache, von der wir reden, allerdings anzunehmen. Sie
hat von der Jugend nicht bloB Arbeit zu verlangen, sie hat ihr auch Freude
zu bieten. Wenn sie letzteres versiiumt hat, dann hat sie ihr Erziehungswerk
einseitig geiibt und dart sich nicht wundern, dal die Freudigkeit in ihr nicht
zu Hause ist. — Nachdem ich den Begrilf der Erziehung zur Kunst im all-
gemeinen festgestellt, auch die Herechtigung derselben in der Schule bedingt
zugegeben habe, darl ich daran gehen zu erirtern, wie ich mir Form und
Gestalt dieser Erziehung denke, zuvor aber zu priifen, oh die Anliufe, die man
jetzt hiezu im Rahmen des Unterrichtsplanes und der ganzen Organisation
unseres (iymnasiums nimmt oder nehmen kann, dem entsprechen, was wir
wollen. Ich schisple da, wie sich von selbst versteht, hauptsiichlich aus meiner
cigenen Erfahrung, welche im Laufe der Zeit die Gedanken, die ich vorlegen
will, mit Notwendigkeit hervorgetrieben hat, und gehe gerne zu, dall sie, wie
die jedes einzelnen mehr oder weniger, beschriinkt ist. Ieh nehme auch fir
keinen meiner Gedanken Originalitit in Anspruch. Von vielen weill ich, daff sie
schon anderwiirts ansgesprochen worden sind, bei anderen mag das ohne mein
Wissen der Fall sein — ich habe mich nie bemiiht, die ganze piidagogische
Literatur, die eine hichst unerquickliche Uberprodukiion von groBenteils zweifel-
haftem Werte Tag fiir lag erzeugl, in mich aulzunehmen. Es ist mir auch
gleichgiltig; wer eine Sache, die ihm am Herzen liegt, (Grdern will, den kiitmmer!
es wenig, wer zuerst einen (iedanken ausgesprochen hat, der nach vorwiirts
weist, genug, dall er da ist,

Ieh zitiere darum auch, mil wenigen Ausnahmen, keine Literatur. Daf
ich aber alles, was ich sage, selbsl durchgedacht und durchgefliihlt habe, das
wird jeder Leser auch ohne meine Versicherung spiiren. Der Kritik stelle ich
auch Positives zur Seile; wir wissen, wie billig und unfruchtbar das eine ohne
das andere ist. Ich bilde mir dabei nicht ein, das Richtige gelunden zu haben:
nur daB ich ehrlich darnach suche und dall ich aulrichtig sage, was ich denke,
sel mein Verdienst. Wollen wir vorwiirls kommen, so miissen wir den Dingen
klar und unbefangen ins Avge sehen und wahrhaft sein gegen uns und gegen
andere nach allen Seilen, ohne Scheu vor dem, was durch Alter und Gewohn-
heit geheiligt ist. Daran soll es, hofle ich, nicht mangeln.



Man glaubt, Erzichung zur Kunst innerhalb einzelner Lehrgegenstinde, die
hiezn (ielegenheil bieten, iiben zu konnen. Da ich ebensowohl Poesie wie bil-
dende Kunst im Auge habe, so kommen nach meiner Ansicht und Erfahrung
der Deutschunterricht, die klassische Philologie und der Geschichtsunterricht
von den wissenschafltlichen Fiichern in Betracht; demniichst der Zeichenunter-
richt. Uber diesen und den (iesangunterricht, der zu unserem (egenstande ja
auch eine Beziehung hat, will ich meine persinlichen Ansichten mit der Zuriick-
haltung fuBern, die einem Nichtfachmanne geziemt. Ieh beginne mit der Kunst
des Dichters.

In unserem deutschen Unterrichte nimmt die Poesie einen breiten
Raum ein. Fir die unteren Klassen bieten die Lesebiicher eine dem Alter angepalite
Auswahl von Stiicken in Prosa und Vers, welche, wie der iibliche Ausdruck
lautet, erklirt werden. Allmithlich sollen sie an die zur induktiven Einfihrung
in die Gattungen und metrischen und stilistischen Formen der Poesie ausgeniitzt
werden. Diese Behandlung der Poesie im Unterricht errveicht ihren Hohepunkt
und vorliufigen Abschluf in der ,,Poetik*, welche der V. Klasse zuflallt. Hieranl
setzt die geschichtliche Betrachtung der poetischen Literatur ein und wird von
der Lektiire der Hauptwerke aller Perioden, soweil sie auch piidagogisch gerecht-
fertigt erscheint, begleitet.

DaB hier neben der Vermittlung eines Wissensstolles vor allem eine Er-
ziehung zur Poesie beabsichtigt ist, liegt auf der Hand. Nicht ausschlieBliches,
aber doch Hauptziel der Lektiige poetischer Werke in der Schule ist, sie zu
ihrer Wirkung auf das GGemiit der Jugend zu bringen. Daraul liult die sogenannte
Erklirung hinaus oder sollte es wenigstens, Was diese zu leislen vermag und
welchen Umfang sie demnach haben s)ll, dariiber wird man im einzelnen wohl
immer verschiedener Meinung sein. Mafgebend bleibt hier im letzteren Grunde
das Feingefithl des lLehrers fiir die Poesie nnd fiir die jugendliche Seele. Ich
gehe nicht so weit, die Erklirung ginzlich zu verwerfen; ich meine vielmehr,
daB sie nitig ist, wo dem Verstiindnisse Schwierigkeiten im Wege stehen, be-
sonders sachlicher oder sprachlicher Art, und daB sie die Aulfassung zu ver-
tiefen wohl geeignet ist. Sie bietet Hilfen, sie riumt Hemmnisse hinweg, sie
lenkt die Aufmerksamkeit und lixiert sie aul Dinge, die ibr sonst enlgehen
wiirden, sie hillt durch alle diese Mittel der Aulfassung nach, sie kann ohne
Zweilel die Wirkung verstirken. Auch wenn man metrische und stilistische
Beobachtungen machen, ja selbst wenn man aufl die berfichtigten , Tropen und
Figuren* aufmerken liBt, so kann das alles diesen Erfolg befdrdern. Nur darf
man ja nicht das Verhiiltnis umkehren, nicht, was nur Diener sein soll, zum
Herrn machen: alle jene Beobachtungen sollen angestellt werden um der Poesie
willen, nicht darl diese miBbraucht werden, um an ihr Metrik, Poetik und
Stilistik zu treiben. Wesentlich ist, dal die poetischen Ausdrucksmittel erfafit,
das Poetische an ihnen verlebendigt werde; Terminologie ist Nebensache,

Alle diese Hilfen wenden sich zuniichst an den Verstand, Es wird durch
gie Verstindnis erzielt. Die poetische Wirkung ist damit nicht gegeben. Man
kann ein Gedicht sprachlich und sachlich verstehen, sich die Ausdrucksmittel
jeglicher Art, die der Dichter verwendel hat, zum Bewufitsein gebracht haben
und doch bei seiner Lektiire vollkommen kalt bleiben. Dem Verstande ist alles
klar, der dunklen Gefiihle Gewalt aber bleibt unerweckt im Herzen. Dann hat
das Gedicht seine Wirkung doch ganz verfehlt. Das Verstehen ist eine unum-
giingliche Vorbedingung der Wirkung, sie selbst ist es nicht.

Sehen wir uns nach den anderen Bedingungen um. Ein Gedicht LBt uns
kall, wenn wir es lesen, erwiirmt uns dagegen, wenn wir es gut vortragen
hiren. Fin Drama wirkt gelesen nicht, tut dagegen aufl der Biihne eine starke
Wirkung. Der Erfolg steckt hier offenbar in sinnlichen Wirkungen, welche erst
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durch den Vortrag oder das Spiel auf Ohr und Auge geiibt werden. Ich mene
nicht bloR rein Sinnliches wie Rhythmus, Klang und Reim oder die dem Auge
sichtbare Verkorperung des Dramas durch das Schauspiel, das sind niedrigere
Werte, die man aber nicht unterschiitzen darl, ich meine auch Seelisches, her-
vorgerufen durch sinnliche Eindriicke. Wie kommt es, daB eine leidenschaftliche
Szene, leidenschaftlich vorgetragen, weil anders wirkt, als wenn sie blof still
gelesen wird? Die Worte mit ihrer Bedeutung und ihren Gelithlswerten sind
dieselben; also mufl die Steigerung der Wirkung wohl von dem Vorlrage aus-
gehen. Mir scheint die Sache so zu liegen: die Tine und Geberden eines
Affektes wirken an sich erregend auf uns, erzengen in uns einen iihnlichen
Affekt, selbst dann, wenn wir wissen, daB es blof Schauspielerei ist. Warum
reifit ein temperamentvoller Hedner hin, mogen seine Worte noch so hohl und
leer sein? Gefithle stecken an, das ist eine bekannte Tatsache. Es gibl also
poetische Werke, welche sinnlieh wirken miissen, um ihre volle Wirkung zu
erreichen: auf das Ohr, auf das Auge. Manches lyrische Gedicht gehort hieher,
vielleicht die meisten, Morvikes | Gelassen slieg die Nacht ans Land** ebensogut
wie Plalens ,,Wie rafft' ich mich auf in der Nacht, in der Nacht!.* Klopstocks
Messias kann in manchen Partien einen miichtigen Eindruck machen, wenn
er klangvoll und mit Wiirme gelesen wird; das habe ich selbst erprobt. 1nd
von wie manchem Drama wird gesagl: das muB man aul der Biihne gesehen
haben, sonst kennt man es nicht. Wo es sich um Wirkungen durch das Ohr
handelt, - sind natiirlich Leute, die akustisch denken, im Vorleile: sie werden
jene Wirkungen auch stiirker verspiiren als andere.

Weiters wissen wir, dalf uns zu gewissen Zeiten ein Werk gleichgiltig
liiBt, zu anderen dagegen ergreift, Wir sagen, wir seien im ersteren Falle nichi
disponiert. Der Zustand unseres gesamten HewunBtseins kann fiir die Aufnahme
von Poesie iiberhaupt oder eines bestimmten Werkes giinstig oder ungiinstig
sein, auch intellektuell, aber inshesondere emotional. Seine volle Wirkung wird
es nur haben, wenn wir fiir seine Aufnahme empfinglich sind.

Endlich noch die Tatsache, daf auf vns in einem gewissen Alter dies, in
einem anderen jenes wirkt, daB in spiiteren Jahren einen tiefen Findruck macht,
was uns in jiingeren gleichgiltic gelassen hat und umgekehrl. Es handelt sich
nicht um das Verstehen allein, sondern vor allem um die Entwicklungsstufe
unseres Gemiltes. Alle Kunst ist ja nur Zeichen, Symbol, Ausdruck oder wie
man es nennen mag, fiir das, was der Kiinstler gelithlt hat; Ahnliches soll
dieses Zeichen in dem Genieffenden erwecken. Das kann nur geschehen, wenn
er das betreflende Gefiih] zusammen mit diesem Zeichen schon erlebt hal oder
wenigslens {iihig ist, es zu erleben.

Wenn wir trachten wollen, die Poesie aul unsere Jugend ihre volle
Wirkung iiben zun lassen und darin die Erziehung zur Poesie sehen, so ergeben
gich aus dem Gesaglen in umgekehrter Ordnung drei Forderungen:

Was ihnen an Poesie geboten wird, soll der seelischen Entwicklungsstufe
angepallt sein; was sie ergreifen soll, muB ihrer Gefliihlswelt zuginglich sein,
—— Die Umstiinde, unter denen sie Poesie genielfen, sollen so geartet sein, dal
sic die Empfinglichkeit hiefiir steigern. — Die Werke der Poesie sollen auch
zu der ihnen innewohnenden sinnlichen Wirkung gebracht werden, durch gules
Vorlesen, durch dramatische Auffithrungen u, dgl

Die Frage, ob diese Forderungen bei unserer Schullektitre poetischer
Werke erf@llt sind, muB wohl in vielen Punkten verneint werden. Die Auswahl
mag in den Lesebiichern [iir die Unterstufe im allgemeinen unbedenklich sein,
Aul das einzelne nither einzugehen, liegt nicht im Rahmen dieses Aufsatzes,
Aul der Oberstufe bestimmen die Auswahl neben den piidagogischen Riicksichten
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in erster Linie unterrichtliche Zwecke, zuniichst die Poetik, dann die Literatur-
geschichle, Davon soll spiiter die Rede sein.

DaB die Unterrichtsstunde als solche giinstige Umsliinde schallt, um
poetische Eindriicke zu erleben, wird niemand behaupten kinnen. Die ganze
Methode, wie der Lesestoll behandelt wird, behiilt, mag der Lehrer auch noch
so eifrig bemiiht sein, dem enlgegenznwirken, doch soviel vom Charakter des
Unterrichtes und vom unvermeidlichen Schulzwange, dall im ganzen und grofien
von einem reinen Genusse von [ichtung kaum die Rede sein kann. leh glaube,
wir diirfen uns dariiber keiner Tiiuschung hingeben. Wir lesen tatsiichlich nicht
bloff, um dem Schiiler Freude zu machen und ihn Poesie geniellen zu lassen;
die Erklirungen, mit denen wir die Lektiire begleiten, dienen nicht bloff diesem
einen Zwecke. Und was am schwerslen wiegt: wir verlangen ja auch Rechen-
schaflt dariiber; wir machen den Lesestofl zum Gegenstand einer Priiffung. Was
kann denn nun davon gepriift und zugerechnet werden? Naliirlich nur das,
was wir so ,Verstiindnis® nennen, also was mit dem Verstande begrilfen
werden kann. Ob ein Schiller einen tiefen oder oberfliichlichen Eindruck oder
gar keinen erhalten hat, ob die Saiten seiner Seele in Schwingungen geraten
sind oder nicht, das entzieht sich zum guten Teil unserer Beobachtung, das
kann keinesfalls, auch wenn wir es sicher feststellen kinnten, unserem Priffungs-
urteile zu Grunde gelegt werden. Mit dieser Beschriinkung auf das dem Ver-
stande Zugiingliche ist aber schon eine VerituBerlichung gegeben. Der Schiller
sieht auBerdem in der Lektire einen Priifungsstoll und seine Aufmerksamkeit
ist von vornhercin aul das eingestelll, woriiher von ithm Rechenschaflt gefordert
wird. Kr ist nicht unbefangen, er nimml die Poesie nicht in Freiheil auf und
erhiilt infolge dessen nur einen mehr oder weniger verkiimmerten Eindruck.
Ich weill es aus meiner eigenen Schulzeit, daB8 ich die stiirksten und bleibenden
Eindriicke von dem empfangen habe, was ich fir mich, ganz unabhiingig von
der Schule, gelesen habe. Ieh erinnere mich, daff es wie die Offenbarung einer
neuen Welt aufl mich wirkte, als ich die erste Shakespearesche Tragidie —
es war ,,Othello® — auf der Bithne sah; ich weiB, wie ich als Kpabe dem
Pathos der Schiller'schen Gedichte unterlag und in der schlechlen Ausgabe, die
mir mein Valer zu Weihnachlen kaulle, die Schiller'schen Jugenddramen mit
heilem Kople immer wieder las — fiir die Schullektire versagl meine Kr-
innerung fast vollstiindig, die hier erlebten Findritcke milssen also sehr schwach
gewesen sein. Das mag bei anderen nicht zutreffen, gewilf ist, dall das Milieu
des Dentschunterrichtes den KunsigenuB mehr zu hindern als zu [Ordern geeignet
ist. Ich habe ein unangenchmes Gefliithl — es stumpft sich diese Warnung eines
gulen Geistes freilich leider mit der Zeit ab —, wenn ich iber Dichtungen von
meinen Schiilern Rechenschaft fordern soll, und je wertvoller sie sind, desto
mehr; ich empfinde, daBl ich fiber das Gegenstiindliche und Formelle, das sich
wahrnehmen und verstehen LiBt, kanm hie und da einen Schritt hinausgehen
und zur Gefithlswirkung, um deren willen doch alle Kunst meines Erachtens da
ist, vordringen kann. Mogen meine Absichten noch go rein auf die Verliefung
des Eindruckes allein gerichtet sein, mag ich dem Wechselgespriiche, womil
ich sie zun erreichen suche, noch so viel Freiheit geben, ich kann es nieht ver-
hindern, dal die Mehrzahl in dem Giedanken, daB der ganze,Vorgang eine mehr
oder weniger versteckie ,Priifung’® oder eine Vorbereitung auf sie sei, belangen
bleibe. Und schlieBlich, hat sie etwa Unrecht? Bin ich nicht geniligt, anch auf
die Lektire und nach der herrschenden Meinung sogar vorwiegend daranl mein
Urteil itber den Erfolg, den der deutsche ,Untervicht* bei den Schillern erreicht
hat, zu begrimden? Wenn wir aufrichtig gegen uns selbst sind, miissen wir
gestchen, dall das Hauptziel, dem die Lektiire dienen soll, die Wirkung aufl das
Giemiit, weder recht [eststellbar ist noch Unterlage einer Klassilikation sein
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kann. Was ich ,priifen* kann, ob eine Dichtung nach Inhalt und Form erfaBt
ist, ob das , Verstiindnis* vorhanden ist, das ist es doch gar nicht, warum ich
sie habe lesen lassen, das sind Dinge, die hloB, richtig benntzt, die Wirkung
auszuliisen helfen sollen: diese kann nur die Dichtung selbst ithen, wenn sie
unter maglichst ginstigen Dispositionen erlebt wird.

Dem Deutschunterrichte haftet aber auch noch ein zweites [Jbel an. Man
hat olt gesagt, die Deutschstunden sollen Weihestunden sein, Nicht alle, aber
doch digjenigen, in denen die Poesie das Wort erhillt. Schiin. Zu einer Weihe-
stunde mul der Mensch gestimmt sein, Lehrer wie Schiiler. Stimmung LiBit sich
nicht erzwingen; sie hiingt von so viel Umstinden ab, die zu regeln nicht in
der Macht des Lehrers steht. Man denke sich, dieser wolle etwas Zartpoetisches
vorlesen. Die Stunde, in der das geschehen soll, ist aber eingeklemml zwischen
cine Mathematikstunde und eine Physikstunde; in ersterer hiitte eine schrift-
liche Arbeit alle geistigen Kriifte in Anspruch genommen, in letzterer sollte ein
schwieriges Kapitel gepriift werden. Wie es da mit der Stimmung, mit der
Empfinglichkeit der Schitler fiir Poesie bestellt ist, kann man sich leicht aus-
malen, Vielleicht wird es der Macht der Poesiec und dem Lehrer allmithlich
gelingen, diese Stimmung  zu schaflen, alles Hemmende zuriickzudriingen und
die Seelen fir sich zu erobern — da ist die Zeit wohl um, zumal da unsere
Unterrichisstunde [ingst keine 60 Minuten mehr hat. Und wie vermag der em-
plangene Eindruck iiberhaupt nachzuklingen? Wird er micht durch den folgenden
Unterricht iiber den Haunfen geworfen? Man wende nicht ein, dall dieser ganz
andere Seelenkriifte in Anspruch nehme. Die menschliche Seele ist kein Instrument,
an dem sich beliebig verschiedene Register unabhiingig von einander ziehen
lassen.

Ich kann hier eine Betrachtung nicht unterdriicken. Unser Unterrichtsplan
ist file alle Stufen in gleicher Weise aul dem Wechsel der Unterrichisgegen-
stiitnde aufgebaut, nach dem Grundsatze, da@@ der Untervicht in einem Gegen-
stande nicht ither eine Stunde dauern diwefe, weil er sonst ermiide, und daB
eine Abfolge miglichst verschiedener Unterrichtsgegenstiinde, welche die Geistes-
kriifte nach verschiedenen Richtungen beschiiftigen, das Ersprieflichste sei.
Pausen, welche zwischen sie bineingelegt sind, sollen die geistige Arbeil unter-
brechen und Gelegenheit zu  kirperlicher Bewegung geben. Ieh bin  dahin
gekommen, an der Selbstverstiindlichkeit dieser Finteilung zu zweifeln, Sie
sCheint mir fitr die Unterstule, (Mr die Gymnasialjugend, die noch der Kindheit
angehiirt, berechtigt zu sein; denn hier ist die Gelahr der Frmiidung vorhanden,
die Abwechslung eine Wohltat und die Pausen erfilllen ihren Zweck, wenn sich
die Jugend in freier Lult tummeln kann, Der Unterricht leidet bei den kleineren
und weniger schwierigen Aufgaben, die er zu lisen hat, unter dem Wechsel
nicht. Dagegen scheint sie mir, je héher die Stufe ist, je iilter die Schiiler sind,
umso weniger begriindet. Ieh finde, dalf, was [iir die Unterstufe eine wohltiitige
Abwechslung ist, fir die Oberstufe immer mehr zu einer schiidlichen Zer-
splitterung  wird. Die Aufgaben des Unterrichtes werden schwieriger und zu-
sammenhiingender und erfordern eine tiefere Versenkung und Durchdringung,
wie auch die Arbeitskraft der Schiller gewachsen ist. lch glaube nun, dap es
schwieriger ist, sich hintereinander mit vier verschiedenen Gegenstiinden je eine
Stunde grimdlich zu befassen als mit zweien je zwei Stundem, dal desgleichen
idie griindliche Vorbereitung anfl vier Fiicher eine groflere Leistung ist als die
aufl zwei, auch wenn sie in diesem Falle mehr heanspruchen, daB die Auf-
teilung eines zusammenhiingenden Unterrichtskapitels auf vier Male statt anf
2wei die Auffassung und Verarbeitung erschwert und daBl mit einer Kon-
zentrierung Zeit und Mithe erspart und mehr Erfolg erzielt wird. Denn jedes
Fach verlangt eine besondere Einstellung, Selbstverstiindlich darf das wieder



mecht als ein Grundsalz (e allen und jeden Unterricht gelten. leh habe hier
vor allem die Lektiire des Obergymnasioms im Auge, sowohl die deutsche als
auch insbesondere die altklassische; jeder Lehrer hat wohl schon emplunden,
wie sie unter der unseligen Zersplitterung leidet, die mit dem Stundenplan
gegeben ist. Davon soll noch die Rede sein. Ob eine derartige Konzentration
m irgend einer Hinsicht auch im Interesse der realen Fiicher yelegen wiire,
darl ich mir aus Mangel an Erfahrung nicht zo behaupten erlauben, bin es
aber zu glauben geneigt. Den ganzen Gekankengang hat in mir die am eigenen
Leibe gemachte Eefahrung geweckl, wie unangenehm und zerstreuend ein rascher
Wechsel verschiedener Fiicher wirkt und wie schwer es ist, innerhalb einer
so knapp bemessenen Zeit sich und die Schitler in einen Gegenstand zu ver-
tiefen, wie oft das Glockenzeichen eine Gedankenentwicklung gewaltsam ab-
schneidet. Die Theorie schreibt vor, dal man den Unterrichtsstoll nach der
verfiigharen Zeit bemessen miisse, als ob der Stoff wie Lehm beliebig zu kneten,
die Schuljugend eine Maschine wiire, deren Giang sich nach Vorschrift regeln
liee. Ich michte um nichts die Spontaneitit, weder beim Lehrer noch beim
Schiller, preisgeben. Den bis aul das I-Tiipfelchen ausgeklilgelten und anfl
die Minuten berechneten ,Musterlektionen* kann ich keinen Geschmack und
keinen Schein der Berechtigung abgewinnen. Sie nehmen sich aul dem Papier
vielleicht gut aus (mir gefallen sie auch da nicht), Leben gedeiht auch in der
Schule nur in Ireiheit, nicht in anarchischer, aber in weise geleiteter. Und
dann meine ich immer noch, daB das Bediirfnis des Gegenstandes und der zu
erreichende Zweck die Zeit, die man ihm widmet, zu bestimmen habe, nicht
ein auferhalb seiner liegendes Mal,

Fs erscheint mir auch bei genauerem Nachdenken verwunderlich, da
ganz die gleiche Arbeitseinteilung fiir den 11jihrigen Knaben wie fiir den
18jithrigen Jiingling gelten solle. Unterrichisstoffe, Ziele und Methoden iindern
sich, die Gliederung der Arbeit aber bleibt gleich trotz dem tiefzreifenden Wandel
in der Entwicklung vom Kinde zum mannbaren Jinglinge. Und macht dieser
schlieRlich den Schritt von der Mitlelschule zur Hochschule, dann sieht er sich
mit einem Male vor die Aulgabe gestellt, statt Lektionen zu lernen, sich stunden-
lang mit demselben (iegenstande zu beschiiftigen, nicht in den dreiviertel-
stiindigen Vorlesungen (mit dem Unterricht, wie ich ihn jetzt im Auge habe,
sind die Seminave, nicht die Vorlesungen za vergleichen), sondern bei seinem
freien Studium. Die Aufgabe, aul die Hochschule vorzabereiten, mull das (iym-
nasinm wohl auch in der Art der Arbeitseinteilung zu losen trachten. Natiirlich
gewinnt diese Aufgabe erst dann ernstliche Bedeutung, wenn das (iymnasium,
von dem ihren Bildungsmitteln unzugiinglichen Schiilermaterial entlastel, seinem
wahren Zwecke, auf die gelehrten Berufe vorzobereiten, wiedergegeben wird.

lch wiirde mir von einem Versuche, die Unterrichtsstunden mancher
Ficher zu gewissen Zwecken zusammenzulegen, in mehr als einer Hinsicht
Vorteil versprechen, so auch Fir die deutsche Lekliire, fiir die dadurch eine
besser auszuniitzende Zeit und eine bessere Disposition gewonnen wiirde.

Die dritte Forderung lautete: Dichtungen sollen auch zu ihrer sinnlichen
Wirkung gebracht werden. Ich gehe hier blof aul den miindlichen Vortrag ein,
der innerhalb der Schulwiinde allein in Betracht kommt. Zum Vortrage ist
vor allem der Lehrer berufen, zu dessen Fiihigkeiten und Ausbildung ein guter
Vortrag gehiren sollte. Dann sind daza auch Schiiler zu erziehen. Ein guter
Vortrag einer Dichtung, nicht die nur mit konventionellen iiuBeren Mitteln
wirkende ,.schwungvolle Deklamation,* die ich aus der Schule am liebsten ganz
verbannt sithe, weil sic meist unwahr ist, setzt voraus, daBl sich der Vortragende
des inneren Gehaltes derselben ganz bemiichtigt hal, oder besser umgekehrt,
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daB ihn dieser (iehalt ganz ergrillen hal; zweilens, daf er seine sprachlichen
Mittel zum Ausdrucke dieses Inhaltes verwenden kann, Letztere Fithigkeil mufl
allmithlich entwickelt werden und zwar durch Beispiel und (lbung. Solche
(/bungen kinnen auch oft zu tieferem Eindringen in eine Dichtung liihren als
alle Erklirungen. Erfolg im Hinblick anl einen guten Vortrag werden sie bei
dem einen mehr, bei dem anderen weniger oder gar keinen haben, je nach der
Veranlagung hiezu und der Enlwickelung des Sinnes fiir Poesie iiberhaupt sowie
auch, was nicht iibersehen werden darf, je nachdem es in seiner Natur liegt,
aus sich herauszutreten und sein Inneres vor Fremden aufzudecken, oder nicht,
Denn wenn einer zu einem guten Vortrage nicht zu bringen ist, so ist das
noch kein Zeichen dafir, daf er nichts fihlt; wie nmgekehrt die ,Deklamation’*
nichts fiir das Vorhandensein einer inneren Ergriffenheit beweist. lch mochte
darum auch den Vortrag von Gedichten aus der Reihe der Dinge ausgeschlossen
sehen, die klassifiziert werden. Sinngemiilles Lesen darf und muB man von
jedem verlangen; Gefithle und ihr Ausdruck unterliegen nicht der Zensur. Nur
der freien Ptlege des Vortrages kann ich eine Berechtigung aufl der Schule
zusprechen.

as Voriragen soll Frende machen, dem Vortragenden selbst und den
Zohirern. Wer sich nicht dazn erzichen lilst, bleibe damit verschont: man
fordere es nicht von ihm. [Es soll nach Moglichkeit eine freie Leistung sein,
die Ziel und Lohn in sich teiigt; sie soll der Freude an dieser Tiitigkeit, die
auch eine kinstlerische ist, entspringen. Sie soll, auch was die Wahl betrillt,
keinem Zwange gehorchen, natiirlich unbeschadet der Anregung und Leitung
des Lehrers. AuszuschlieBen ist bloB, was aul der betrelfenden Stule noch
nicht innervlich erfaft werden kann, Naltiirlichkeit und Schlichtheit sind die
Kigenschaften, aul deren Pflege das meiste Gewicht zu legen wiire.

Mit dem Vortragen von Dichtungen hiingt das Memorieren insoferne zu-
sammen, als es einen guten Vortrag befiredert. An sich ist es eine reine
Gediichtnisleistung, die mit der Frziehung zur Kunst nichts zu tun hat. 5Sie
kann diese unter Umstiinden unterstiitzen oder auch nicht, je nach der Art
der Anecignung. Was mechanisch auswendig gelernt ist, das ist deshalb noch
lange nicht innerhch aufgenommen. Ieh michte daher einer [berschiitzung des
Memorierens entgegentreten und greiBerer Freiheil auch in diesem Punkle das
Wort reden.  Denn sicherlich spielen hier individuelle linterschiede eine nicht
unbedeutende Rolle. Wer mil einem schwerer arbeilenden Gediichtnisse begabt
ist, fur den wird das Memorieren zu einer nicht unerheblichen Plage und der
Zwang hiezu kann ihm wirklich verekeln, wovon er an sich Gefallen findet. Das
Ideal wiire, dall jeder das auswendig lernte, was ihm besonders lieb und wert
ist*) Den allgemeinen Zwang zum Auswendiglernen desselben Stofles finde ich
aufrichtig gesagt unpiidagogisch, jedesfalls fiilhrt es cher dazu, die Liebe zur
Poesie abzustumpfen als sie zu fordern. Wo der Schiller an der Sache selbst
nicht eine wirkliche Freude hat, die sich nicht aufmitigen lit, dort fahlt er
blof den Zwang und er fithlt ihn selbst da, wo sie aulrichtig vorhanden isl,
Weiters erheischt der Zwang natiiclich, dal der Lehrer sich von der vollzogenen
Leistung iiberzenge und das fithrt wieder zu jenen Wiederholungen um der
Priifung willen, die zumal unter der Leitung eines weniger geschickten Lehrers
aller Poesie den Garaus machen kinnen. Ich verkenne nicht, welchen Werl

#) Ieh hube den Yersuch cinmal gemachi, nicht ganz mil dem erwartelen Erfolge: es
ergab sich, dall ich einon gewissen Zwang doeh diben muBte, wm iiberhaupl zum Zicle
zu gelangen. Trolzdem bhalle ich den Weg der Freiheil [ie besser; nur i die Sache dem
Unterrichle entzogen und dadurch wirklich zu ciner freien Leistung  gemacht werden, Der
ginzelne Versuch beweist noch nichts, denn der vorgeschiagene Weg miille von unten auf
schon |=I;1.||l.'-.r]1 beschritten werden,
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das Auswendiglernen von Gedichten u. dgl. haben kann, auch fiir die Erziehung
zur Poesie, glaube aber, dal es, wenn es widerwillig geschieht, bloll den Wert
einer Gediichtnisibung hat, die IFreude an der Poesie jedoch nur schiidigt. Das
Auswendigwissen von Poesie isl zum Leben nicht nilig und wird von unseren
Schiilern in der Regel auch nicht ins Leben mitgenommen, Das wiire natiirlich
ganz gleichgiiltig, wenn es seine bildende Kraft geiulert hiitte. Wo es aber
eine bloB erzwungene Leistung ist, ohne Wirkung aufl das Gemiit — und das
ist es in mehr Fillen, als man meint, — dort ist es unniitz, ja schiidlich. Darum
michle ich es fir das beste halten, in diesem Punkte den Zwang einzuschriinken
und der individuellen Freiheit mehr Raum zu gewiihren. —

Kinnen wir nun sagen, dall der Deutschunterricht unseres Giymnasinms,
wie er ist, der Erzichung zur Poesie wirklich dient? Zum mindesten miissen
wir zugeben, dal die Bedingungen, unter denen er steht, hiefiir nicht die giinstigsten,
vielmehr zum Teil recht ungiinstig sind, ja sogar, dall dieses Ziel, so oder so
genannt, nicht einmal recht erfaBt ist. Immer wieder verfiilll dem Unterrichte,
was seinem Wesen nach nur Gegenstand der Erziehung sein sollte; das liegt in
der ganzen Organisation des , Deutschunterrichtes; und wenn es einem Lehrer
doch gelingt, in seinen Schiilern die Freude an der Poesie zu wecken und zu
niihren, so geschieht es, behaupt’ ich, nicht dank, sondern trotz dieser Organisation.

Poesie soll nicht Gegenstand des Untervichtes sein. Ich schreibe
diesen Satz mit einigem Bangen nieder. Und doch werde ich, so oft ich
mir alles genau iiberlege, immer wieder zu ihm zuriickgefithrt. Poesie ist nicht
Wissen, es ist tiefinneres Ereleben. Man kann es nicht lehren, man kann nur
die Bedingungen dazn schaflfen, und avnch nicht alle, die wichligsten vielleicht
nicht. Man kann es nicht priifen und nicht zensieren, denn es offenbart sich
uns vielleicht gar nicht und es ist frei.  Unser Wissen kommt von der Welt
und wir teilen es mit ihe, unsere Gefiihle sind uns allein zu eigen, sie gehen
niemand was an und niemand hat ihnen zu gebieten. Und wie man niemand
durch Lehre und Hefehl zu einem guten Menschen machen kann, so kann man
niemand durch Unterricht und Zwang zu einem kunstfrendigen und kunstver-
stiindigen Menschen machen. Man kann ilin blof dazu erziehen. Alle Erziehung
wurzelt in der Natur des Xiglings. Was dieser Boden versagt, das kann kein
(éirtner ihm abgewinnen:; der Same verdirbt, Keimt er aber und wiichst er,
dann ist Krziehung der Regen, der ihn befenchtet, die Sonne, die ihm Licht
und Wiirme spendet, die Luft, die ihn mild umweht, ist sie die schiitzende
und pflegende Hand des Giirtners.

Wie der Adel des Gemiites den Menschen ziect und iha selbst beglilekt
und andere, so ziert und begliickt ihn der Sinn fiir Kunst; wir schittzen beides,
aber wir konnen es nicht von ihm fordern. Es ist die Bliite der Bildung, aber
es ist keine soziale Tugend, deren Mangel die menschliche Gesellschalt gelithrdel.
Und wie die ethische Erzichung durch Beispiel und Gewidhnung und die Gestaltung
der Umwelt geschieht, so geschieht die Krziehung zur Kunst dadurch, da man
die Bedingungen [ir die kiinstlerischen Erlebnisse schallt.

Aus diesem Grunde michte ich die Erziehung zur Poesie aus dem ,,Unter-
richte' mit seinem Ywange und seinen Prillungen ausgeschieden sehen. Der aul
dem 2. Kunsterziehungstage ausgesprochene Gedanke der Erlebnisstunden sowie
der Dichterabende gefiilll mir darum sehr wohl: eigene Stunden zu geeigneter
Zeit, in der das Gemiit von anderem miglichst frei ist, um den Schillern kimnst-
lerische Erlebnisse zu verschalfen, indem der Lehrer oder hiezu taugliche Schiiler
Dichtungen vorlesen, vortragen. lediglich zur Freude, ohne dal iiber den Erlolg
irgend eine Rechenschalt gefordert wiirde. So etwa michte ich es mir denken.
Vorbereitende, vermitielnde, nachtriigliche Erklirungen, sofern sie nijtig scheinen,
wiiren nicht auszuschlieBen; je weniger ihrer von Niten sind, desto besser.
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Der Deutschunterricht hat aber auch einen wirklichen Unterrichtsstoll: die
Poetik und die lLileraturgeschichte — von der Ausbildung des Lesens, des
miindlichen Ausdruckes, von der deutschen Sprachlehre und solchen ihrerseits
ganz vollweitigen Dingen sehe ich hier ab und beriicksichtige nur das, was in
Beziehung zur Poesie stehl. Beides, Poetik und Literaturgeschichte, erfordert
die Unterlage der Lektiire: die Poetik, weil sie induktiv gelehrt werden soll,
die Literaturgeschichte, bei der man sich das induktive Verfahren wohl nur
auspahmsweise an cinzelnen Beispielen gestatten kann, zur Illustration ihrer
Tatsachen und Urleile. DaB die lHauptsachen aus der Poetik und Metrik und
besonders dal die Entwicklung der deutschen Literatur in den Hauptziigen
gelehrl werden miisse, dariiber kann bei der ungeheuren Bedeutung der Literatur
fiir das Geistesleben kein Zweilel walten; ob der Poetik ein eigenes Jahr mit
Recht eingeriinmt ist, wiire eine andere Frage, die ich ruohig verneine.

Macht man damit Frnst, den Werdegang der Literatur geschichtlich vor-
zulithren, dann ist es natiirlich unerlilich, daB die Lektiire sich nicht aul die
nach uuserem heutigen Geschmacke besten, sondern aul die fir die jeweilige
Zeit bezeichnendsten Werke erstrecke. Man wird sich hierin natiirlich Be-
schriinkung auferlegen miissen und iisthetischen und charakteristischen Wert nach
Mioglichkeit vereint zu finden trachten; immer wird es nicht angehen, Ferner
mull sich die Lektiire im allgemeinen an den geschichtlichen Faden anoreihen.
Diese beiden Umstiinde sind der Erziehung zur Poesie ebenso wenig [Grderlich
wie die gleiche Lage der Dinge bei der Kunsigeschichte es fiir die Erziehung
zur bildenden Kunst ist, Die Literaturgeschichte verfolgt aber auch nicht diesen
Zweck, sie hat den geschichtlichen Zusammenhang in der Literatur aufzudecken.
Ob ihr, so gefaft, die Reile unserer Gymnasialschitler wirklich immer gewachsen
ist, darl allerdings mit Recht gelragt werden; aber ich glaube, sie ist es gegen-
itber gar manchen Teilen der politischen (Geschichte auch nicht, Ob Schiiler
der V. Klasse, die eben aus der Kindheit hinausgetreten sind, (ir den gewaltigen
Stiindekampf, der sich in der rémischen Republik abspielte, ein ausreichendes
Verstiindnis haben? Oder die der folgenden fiir das Ringen der im Kaisertum
und Papsitum verkirperten Machtprinzipien im Mittelalter? leh bin pessimistisch
genug, daran aufrichtig zu zweileln. ks ist sehr merkwiirdig: man verurteilt es,
daB sich unsere Jugend, solange sie am (iymnasium ist, um die politischen
Zustinde und Kiimple der Gegenwart, in der sie lebt, kiimmere und sie zu
begreifen suche, und spricht ihr, das mit Recht, die Reife ab, iiber sie zu ur-
teilen, und verbietet ihr, auch das mit Recht, die titige Anteilnahme am politischen

Leben — und mutet ihr doch zu, verwickelte politische Erscheinungen der Ver-
gangenheit, die sie doch am ehesten aus der Gegenwart begreifen kinnte, zu
verstehen — und findet es ganz in der Ordnung, daf dieselbe Jugend, im

Besitze der amitlich bescheiniglen Reife, sogleich zu den politischen Fragen des
Tages Ste lung nehme und, als , Zukunit des Staates®, die Hoffnung und Avant-
garde der polilischen Parteien werde! Ich halte den Satz fiir falsch: aus den
analogen Erscheinungen der Vergangenheit lernt man die Gegenwart verstehen;
ich halte das Umgekehrte ar richtig. Wer den Organismus des Staates, dessen
Biirger er ist, kennt, wer z B. die Teilung der Macht zwischen dem Herrscher
und der Volksvertretunz und ihren Einfllull aufl die Leitung des Staales, weilers
die Geschichte der Entstehung dieser Verfassung kennt, der hat fiir das Ver-
stiindnis fihnlicher Erscheinungen der Vergangenheit ersl den Boden gewonnen,
Und doch steht merkwiirdig genug die Vaterlandskunde, die ,eingehende Schil-
derung der wichtigsten Tatsachen iiber Land und Leute, Verfassung und Ver-
waltung, Produktion und Kultur** des Heimatlandes (vgl. den Lehrplan fiir die
sterreichischen (iymnasien) am Schlusse stalt am Anfange des Geschichtsunter-
richtes! Mag man es Biirgerkunde nennen oder mit einem besseren Worte



bezeichnen : eine Belehrung iiber die dem Schiller am niichsten liegenden staat-
lichen Verhiiltnisse gehirt vor die eingehende Beschilltigung mit der politischen
Geschichte der Vergangenheit. Was davon in der vierten Klasse geboten wird,
reicht keineswegs aus.

Dasselbe darfl beziiglich der Literalurgeschichte gesagt werden. Auch da
ist es unnatiirlich, zuerst die Literatur der iiltesten und iilteren Zeilen kennen
zu lernen und hernach die der eigenen Zeit. Gliicklicherweise ist hier schon,
che die Literaturgeschichte einsetzt, durch die Lektiire der Unterstufe, die aller-
dings zuniichst nicht aul Literaturkenntnis ziell, vorgearbeilet. Aber will man,
wie es geschieht, von der Lektire, welche sich an den Faden der Literatur-
geschichte reiht, erzieherischen Wert verlangen, dann leidet dieser entschieden
unter der zeitlichen Folge, welchen die Literaturgeschichte vorschreibt, Ein-
sichtige Lehrer werden sie auch gewill in manchen Fiillen durchbrechen. Aber
der Widerspruch bleibt im Groflen doch bestehen.

Wie er ganz befriedigend zu losen wiire, kann ich nicht angeben. Aber
zu mildern wiire er vielleicht auf folgendem Wege. Von einer wirklichen
(ieschichte der Literatur in der Schule halte ich nicht sehr viel. Sie ist wirk-
lich zu schwer. Aber eine Ubersicht iiber die Enlwicklung der Literatur mit
Beschriinkung auf die Haupttatsachen und Hauptpersinlichkeiten mu8, wie schon
gesagl, zum Bildungsbesitze des Gymnasialschillers gemacht werden. Dieser
Unterricht milfite den Anschluff an die allgemeine Geschichte suchen und in ihr
seine Unterlage und Stiitze finden. Bei der heutigen Verteilung des Stoffes
beider Fiicher ist davon nicht die Rede: zuoerst liinlt die Literaturgeschichte
der Geschichte weit voraus, dann bleibt sie hinter ihr zuriick. Gewi8 hat jeder
Deutschlehrer dieses , Inderlufthiingen* seines Faches schon schmerzlich emp-
funden. FEin volles Parallelgehen ist ja natirlich nicht zu erreichen, aber die
Inkongruenz sollte nicht so groB sein, wie sie heute ist; am zweckmiifligsten
wiire, dal die allgemeine Geschichte der Lileraturgeschichte immer etwas
vorausginge,

Den Gang der Literaturentwicklung hiitten Proben zu illustrieren, die
im Hinblick auf eine miglichst klare Charakteristik ausgewithlt sind: Proben,
aber nicht im Sinne von Bruchstiicken, aufer wo der Umfang es verbietet, ein
Ganzes zu geben. Diese Proben hiitten besondere Bedeutung namentlich fir die
iilteren Perioden; fir die jiingeren, etwa vom 18. Jahrhundert ab, iibernimmt
ihre Rolle immer mehr die erzieherische Lektiire, von der ich noch sprechen
will. Das Biographische behiilll im Rahmen der Literaturgeschichte natiirlich
seine Bedeulung: ich halte die Kenntnis des Lebens bedeuatender Dichter fir
wertvoll genug, um sie zu fordern. Fin tieferes, von wiirmerem Intercsse
geleitetes Versenken in das Leben und die Art grofler Menschen, wie z. B.
Goethe, wiirde ich lieber der erziehenden [Lektiire vorbehalten.

Nun zu dieser selbst. Ich habe von ihr eigentlich schon gesprochen; ich
habe nur noch nachzuiragen, dal® ich auch einen groflen Teil der Lektiire,
welche jetzt mit dem Unterrichte in der Literaturgeschichte verbunden ist, den
Erlebnisstunden zuweisen mochte. Dall die hier gehabten | Erlebnisse'* der
Literaturgeschichte zugute kommen, ist einleachtend. Auch ich wimnsche ja
.Kenntnis der Literatur®, nur sollle sie meines Erachtens aul einem anderen
Wege als dem des Unterrichtes oder in einem anderen Rahmen, unter anderen
Begleitumstiinden erworben werden, nicht in erster Linie zum Zwecke der
Kenntnis, sondern, wozu alle Poesie da ist: um Freude daran zu haben. Er-
linterungen an die Lektiire anzuschlieBen, Erorterungen daran zu kniipfen,
iisthetische Analysen vorzunehmen, halte ich je nach Umstiinden fiir sehr er-
spriellich; ich gehire nicht zZu denen, die den Teil der Poesie darin sehen;
milunter kann es vielmehr eine Auferstehung derselben bedeuten. Ja ich be-
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haupte, dall gerade dort, wo elwas liefen Eindruck gemacht hat, sich dariiber
zu duBern sogar zu einem Hediirfnisse auch der Schiller wird. Nur legt der
Wert all dessen nicht im Wissen, sondern im Fiihlen, Finden und Aussprechen,
Den zarten Bauo eines lyrischen Gedichles zu erkennen, seiner inneren Bewe-
gung nachzuspiiren, auf seine Melodie zun lauschen ist wertvoll; die Architek-
tonik eines Dramas zu iiberblicken, in die Tiefe éines Charakters einzudringen,
seine Entwickelung, sein Verhiiltnis zur Welt za verfolgen, den Konlliklen aul
den Grund zu gehen u. s. w. — man braucht darum weder ,, Aufbauarchitekt
noch ,,Schuld-Schniiffler* zn sein — das alles bringl Gewinn auch fiir den Genuli,
es bereichert, vermannigfaltict und vertieft ihn. Aber man mul} das alles selhst
geliihlt und selbst gefunden haben, nicht darf es einem [lerlig geboten werden,
wie das so viele der | Schulausgaben® unserer Dichtungen tun, welche den
Schiller nicht bloB vor allen miglichen moralischen Schiiden, sondern anch vor
dem eigenen Denken bewahren wollen. Da gibt es eine Inhaltsangabe, cinen
nach Freytags ,Technik gezimmerten , Aufbau‘’, eingehende Charakteristiken,
die haarscharfe, hiichst moralische Abwiigung der unvermeidlichen | Schuld*
und was dergleichen mehr ist, die Darstellung der wahren Vorgiinge bei einem
historischen Drama nicht zn vergessen. Kann es ein grasseres Beispiel daliir
geben als diese Schulausgaben, daB aus der Behandlung der Dichtungen ein
Untervicht, ein Wissen gemacht wird? Und doch werden diese zumeist bloB
buchhiindlerischen  Unternehmungen von den Rezensenten immer aufs neue
gelobt und zum Gebrauche empfohlen. Die guten unter diesen Schulausgaben
sind in der Minderzahl. Die anderen fordern nicht die Lektire, sie hemmen
das, was sie wertvoll machen kann; sie sind dem selbstiindigen Lehrer ein
Fkel und nur dem denkfaulen Schiiler eine Wonne. Aber fragen wir auch :
woher kommt das Bediirlnis nach derartigen Kriicken? leh will nicht an-
nehmen, dall sie der Bequemlichkeit des Lelirers entgegenkommen sollen ; aber
es braucht sie nicht nur der denkfaule Schiiler, auch derjenige, von dem etwas
gefordert wird, was er nicht leisten kann; der mit ilhrer Hilfe einer schlechten
Zensur zu entgehen hofM., Und man muB ja in der Tat zugestehen: ein der-
artiges Kindringen in eine Dichtung ist weder jedermann gegeben noch inter-
essiert es jedermann.  Es gibt doch auch Menschen, denen Poesie Zeit ihres
[.ebens Hekuba ist. Und wenn sie's einmal nichl in sich haben, so hat es fiir
sie auch keinen Werl, Werden sie aber gezwungen zu dem, was sie nicht oder
nur zur Not konnen, so greilen sie e¢hen zu den bequemen Hillsmitieln und
biirden dem Gediichinisse aul, was ihr Intellekt versagt. Darum: auch das sei
eine [reie Leistung oder wenigstens dann, wenn es gewisse (renzen iiber-
schreitet, innerhalb deren jeder das Seine leisten kann. Vielleicht bildet sich
die jetzt versagende Fiihigkeit allmiihlich heran, wenn die Freude an der
Sache erwacht. Aber man schalte sll das aus der Klassifikation aus, wenigstens
aus der Einzelklassifikation, die wir ja jetzt noch immer zu iiben genitigt sind.

Sollen wir also die Schulausgaben verbannen? Sie kinnen ganz brauch-
bar sein, wenn sie enthalten, was der Schiiler selbst nicht finden kann: Nach-
richlen iiber den Dichter und die Entstehung des Werkes, dessen literaturge-
schichtliche Stellung und Bedeutung u. dgl., ferner Anmerkungen, welche
sachliche und sprachliche Schwierigkeiten beheben. Aber allen miteinander
haftet ein Schlimmes an: es ist das Schulschmiicklein. Sie werden mit den
iibrigen , Lehrbiichern® so rasch als miglich fortgeworfen, sobald ihr Hesitzer
der Sehule entsprungen isl. Das sollte nicht sein. Er sollte die Dichtungen, die
er hier gelesen hat, als emen lichen Besitz ins Leben mitnehmen ; sie solllen
den Grundstock des Bicherschalzes bilden, den er sich spiiler erwirbt, Das
kinnen sie nun nicht: sie sind eben ,Schulausgaben.** Deshalb auch sind sie
mir unsympathisch und wenn ich in der Hand eines Schiilers einen Band einer
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vollstiindigen Ausgabe des zu lesenden Dichters sehe, freue ich mich. Vielleicht
gewinnt er ihn lieb, denk’ ich, und behilt ihn; vielleicht kauft er sich noch
einen dazu, Und das wiire wertvoller als die ganze Finleitung samt Anmer-
kungen der Schulausgabe.

Es erscheint mir auch erwiigenswert, was schon oifters begehrt wurde:
ob es nicht besser wiire, mit dem durchgiingigen Gebrauche der ,,Lesebiicher®,
welche Unterrichts- und Lesestoff zusammen enthalten, zu brechen und, sobald
die Literaturgeschichte den leitenden Faden [iir die Lektiire bildet, einen.,Leit-
faden* in Gebranch zu nehmen, der nebst einem AbriB der Metrik und Poetik
cine iibersichtliche, aber trotzdem gut leshare Darstellung der Literaturge-
schichte bite, die mehr, als es bis jetzt geschehen ist, im Zusammenhange mit
der allgemeinen Geschichte stehen, aus ihr geradezu hervorwachsen miillte. Der
Lesestoll aber wiire in billigen und guten Einzelansgaben zu suchen, wie sie
zum Teile schon bestehen und fir den weiteren Bedarf alsbald beschalft werden
kinnten. Wir brauchen ja die Tatsache nicht zu verhehlen, daB im Deutsch-
unterrichte, wofern der Lehrer eine selbstiindige Natur ist, das Lesebuch eine
verhiiltnismillig geringe Rolle spielt, daB viele Stunden vergehen, in denen es
nicht anfgeschlagen wird. Im Lesestoll muf# sich das Lesebuch aufl die Lyrik
und die kleinen Gattungen der Epik beschriinken; das Epos und das Drama
sind wegen ihres Umflanges ausgeschlossen.  Darin geht die Lektiire iiber das
Lesebuch hinaus. Bruchstiicke zu bringen, hat man doch schon so ziemlich
aulgegeben und erkannt, dal nach Miglichkeit Dichtungen stets als ganze zu
bieten sind. Aber auch in der Lyrik kann das Lesebuch nicht allen Anspriichen
genigen; denn wie man es sonst tut, mul man auch hier den individuellen
Neigungen des Lehrers einen Spielraum gewiihren. Nur was ihm selbst lebendig
geworden ist, kann er auch anderen lebendig machen; er wird daher vielfach
eine andere Auswahl treffen, als sie das Lesebuch darbietet.

Also wiirde es durchaus keinen Umsturz bedeuten, wenn man Unterrichts-
und Lesestoll von einander losliste. Ieh wiirde davon mehrerlei Vorteil er-
warten:  Erstens wiirde der oben gedachte Leitfaden das Lehebuch fur das
ganze Obergymnasium sein, wiithrend jetzl, da die Schiiler tatsiichlich nur das
Lesebuch ihrer Klasse in Hinden haben, ein Hinweis und Zuriickgreifen auof
frithere Perioden Schwierigkeiten begegnet. Zweitens erhielte der Lehrer mehr
Bewegungs(reiheit in Bezug aof den Lesestoll: er hat sie allerdings jetzt auch,
allein je mehr er sie niitzt, desto mehr verliert eben das lLesebuch fiir ihn an
Wert, Drittens kann nach meiner Empfindung — sie diieflte darin kaum jrre
gehen — der Schiiller an Ausgaben, welche dichterische Werke schlechtweg,
ohne weitere Beziehung zur Schule, bieten, mehr Frende haben, als wenn sie
in einem so ausgesprochenen Schulbuche, wie es das deutsche Lesebuch ist,
enthalten sind; es gill hier, was ich schon iiber die Schulausgaben gesagl
habe. Die P-t‘luule:‘ung, welche diese bieten, fiele dann wieder als Aulgabe
demjenigen anheim, dem sie naturgemii zukommt, dem Lehrer, vor allem
aher der gemeinsamen Arbeit von Schiiler und Lehrer. Anmerkungen, welche
Wort- und Sacherkliivungen enthallen, konnten immer noch als erwiinschte,
die Kleinarbeit des Lehrers erleichternde Beigabe den Text begleiten, wie dies
schon bei manchen Ausgaben, die nicht zn Schulzwecken gemacht sind, ge-
schieht. Nur fur die ilteren Perioden und fiir die Lyrik miiten natiirlich
Sammlungen beniitzt werden, wie sie auch schon bestehen: z. B. ,,Althoch-
deutsche Literaturdenkmiiler oder , Mittelhochdeutsche Lyrik* (nebst Walther
noch andere Lyriker, sowie auch volkstimliche Lyrik aus Osterreich ent-
haltend) oder Literaturdenkmiiler aus® der Zeit der Reformation, aus dem
17. Jh., Lyrik des 18. Jh. vor Goethe und Ahnliches nach dem Bediirinisse. Das
kinnten gut aunsgestattete, billige Biindchen sein, deren Inhalt nicht nur fir die
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Zwecke der Schule geniigt, sondern anch dem dariiber hinausgehenden Interesse
noch etwas bietet; und sie brauchten nicht den Stempel ,Fiir den Schul-
gebrauch® an der Stirne zu tragen. Unsere Dichter haben nicht fir die Schule
geschrieben, sondern fiir die Menschheit. Wir brauchen zwischen der Schul-
lektiire und der Lektiire im Leben keine Scheidewand zu errichten. Wir
brauchen nicht die besten von ihnen zu ,Schulklassikern®* zu stempeln, die ins
Leben als eine nicht immer erfreuliche Erinnerung hinabergenommen werden.
Wo immer in die Schranken, die Schule und Leben heute trennen, eine
Bresche geschlagen wird, kann es der Schule nur zum Heile sein. llier ist,
wie mich diinkt, eine wertvolle Gelegenheit dazu.

Fiir die freie Befriedigung der Leselust wird durch die Schitlerbiicherei
gesorgl. Die von Hamburg ausgegangene Diskunssion iiber das Elend unserer
Jugendliteratur** hat schon zu gewissen Grundsitzen gefithrt, unter welchen ich
den einen mit voller Zustimmung begriidt habe; ich fasse -ihn in die Worte
Theodor Storms: ,,Wenn du fiir die Jugend schreiben willst, so darfst du nicht
fiir die Jugend schreiben! — Denn es ist unkiinstlerisch, die Behandlung eines
Stoffes so oder anders zu wenden, je nachdem du dir den groBlen Peter oder
den kleinen Hans als Publikum denkst.** (Nachwort zu ,,Pole Poppenspiiler.*)
Unsere Literatur ist reich genug, um fir alle Entwicklungsstufen unserer Jugend
Geeignetes und Werlvolles zu bieten. Wir brauchen weder eigens ,fir die
Jugend von 11 bis 13 Jahren* u. s. w. geschriebene, moralisierende odér
abenteuerliche Erziihlungen, noch die bekannten Bearbeitungen fiir die Jugend.
Was =0, wic es isl, fir ein bestimmies Aller nicht taugt, das bleibe eben
einem hoheren vorbehalten. Das soll die Regel sein; Ausnahmen solllen sie
bloB bestiitigen, Wenn da und dort ein Ausdruck gemildert, ein Satz ausge-
merzl wird, so verschliigt das nichts. Nur was die Reinheit des jugendlichen
Gefithles verletzt, haben wir fernzuhalten die Pflicht : Derbheiten gewisser Art
und Ahnliches. Das soll weg bleiben; doch das ist immer FEinzelnes ohne Be-
deutung fur das Ganze.*) Vor allem fiirchte man sich nicht vor der Erotik.
Sie tul so, wie sie in der fir die Schule in Betracht kommenden Dichtung
erscheint, der Jugend keinen Schaden; sie kann sie nur zu einer edleren Auf-
fassung der Liebe erziehen, als die ist, welche sich heute unter der Maske
unserer gesellschaftlichen Heuchelei birgt, und das wiire ein Gut, dessen Wert
fiir das Leben nicht hoch genug anzuschlagen ist. Ich habe als Lehrer mit der
Unbefangenheit und Natiirlichkeit, die ich der Erotik gegeniiber iibe, noch nie
schlechte Erfahrungen gemachl.

Soll die Schulerbibliothek aber ihren Yweck, erzieherisch und bildend zu
wirken, erfiillen, dann darf sie nicht als Unterhaltungsbibliothek* aulgefafst
werden — eine Art Schul-Leihbibliothek —, sondern mulf mit der gesamten
Erziehungs- und Unterrichtstiitigkeit im Zusammenhang stehen. Nicht der
,,Unterhaltung'* soll sie dienen, sondern dem Leselustigen eine kilnstlerisch wert-
volle Lektiire, dem nach Fortbildung Strebenden Gelegenheit hiezu bieten. Jeder
Lehrer sollte in Fithlung mit ihr stehen, seine Schiller fiir sein Fach beraten
kimnen. Hier ist die Moglichkeit vorhanden, durch eine nach kiinstlerischen
Gesichispunkten getroffene Wahl und Verteilung der Lektiire zur Poesie zu er-
ziehen, den Geschmack zu veredeln, der seichten Unterhaltungslektiire za  ent-
fremden und ihn fir die Kunst zo erobern.  Natiirlich miifften die Schiilerbib-
liotheken, sollten diese Girundsiitze durchgefithrt werden, einen groBen Teil ihrer

*) Es scheint darnach, als ob ich dic avsgetriebenen Schulansgaben dureh cin Hinter-
pitrtchen wieder einfihren wollle — mit nichten.  Den Text in obigem Sinne zu revidieren
sl nur in sellenen Filllen von Nolen: daB sich die Schulausgaben aaf diese Fitlle nichl  be-
schriinken, lehrl ein Blick aafl die Massenproduklion derselben, gang abgesehen davon, dalb
sie sich mil der Textrevision nicht begnilgen.
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Bestiinde an ,Jugendschriften” opfern und bei den Neuanschaffungen den
kiinstlerischen Wert in erster Linie beriicksichtizen. Davon sind wir leider noch
weit entfernt.

Zur Kunst kann nur durch Kunst erzogen werden. So gewill dieser Satz
ist, so kann doch das Nachdenken tiber Fragen der Kunst zu einer Vertiefung
des Verstiindnisses fithren und die Lektiire disthetischer Schriften ist daher,
Reife und Schulung in der Erivterung solcher Dinge vorausgesetzt, ganz unbe-
denklich. Unser Lehrplan schreibt fiir die oberste Klasse die lLektiire einer
Auswahl von Lessings Laokoon und der Hamburgischen Dramaturgie vor, welche
die iisthetischen HBeobachtungen der fritheren Jahre zusammenfassen und theo-
retisch abschliefien soll. Die Frage, ob die Wahl dieser Schrilten zu dem an-
gefiithrten Zwecke gliicklich und von dem Standpunkte der Gegenwart zu recht-
fertigen ist, hat schon die energischeste Verneinung erfahren, ohne daf die
Stimmen zu Gunsten dieser Lektiire verstummt wiiren. Da die Sache fiir
unseren Gegenstand nicht unwichtig ist, berithet sie doch gleich zwei Kunst-
gebiete, so will ich mich auch iiber sie kurz fiuffern.

Die Lektiire von Lessings ,.Laokoon* ist ein Dokument des Klassizismus,
der an unserem (iymnasium im ganzen und groBen noch herrscht. Ieh verstehe
nicht, wie dieses Buch dazu beilragen soll, die Ergebnisse iisthetischer Be-
obachtungen zusammenzulassen und abzoschlieBen; dazn ist es schon darum
ungeeignel, weil es blof das (irenzgebiel zwischen Poesie und bildender Kunst
behandelt und auch dieses mit einer Einseitigkeit, wie sie eben der Klassi-
zismus Lessing nahe legte. Den ,Laokoon* kann man entweder lesen als ein
kritisches Werk Lessings, auf seine Stellung zu den darin angefaiten Prob-
lemen und seine kritische Methode hin, also zur Charakteristik des Verfassers,
und weiters im Hinblick auf seine literaturgeschichtliche Bedeatung als ein zu
seiner Zeil hichst einfluBreiches Werk, mit Riickblicken auf die Ursachen,
denen es seine Entstehung verdankte, und Vorblicken auf die Wirkung, die es
auf Kritik und Produktion der Folgezeit iibte, wobei man seinen sachlichen
Inhalt lediglich als Lessings Meinung hinnimmt, ohne ihn zu beurteilen. Oder
man kann ihn lesen, um dieses seines Inhaltes willen, indem man vom Stand-
punkte unserer heutigen Erkenntnis und der Tatsachen, die uns die Kunst-
geschichte bietet, an ihm Kritik iibt. Nicht kann man ihn lesen als ein iisthe-
tisches Lehrbuch, dessen Thesen man voll Ehrfurcht vor dem Namen Lessing
als giltig hinzunehmen hat. Es mag noch hier nnd dort so geschehen; aber
diese Weise der Laokoonlektiire verdient lediglich, als grobe Riickstindigkeit
gebrandmarkt zu werden. Gegen die rein historische Behandlung des , Laokoon*
wiire natiirlich nichts einzuwenden auBer etwa, daB man erwiigen kinnte, ob
nicht ein anderes Werk Lessings sich unter diesem Gesichtspunkte zur Schal-
lektilre besser eignete und ob nicht eine eingehendere Beschiiftigung mit den
Literaturbriefen geniigte. Wie man aber ohne Kritik der Gefahr begegne, daf
der Schiller entweder unter dem Drucke von Lessings Autoritit doch seine
Folgerungen [iir richtig hallte oder, wenn er gut vorgebildet ist und selbstiindig
denkt, an ihnen Anstof nehme, wie ferner der Schein zu meiden sei, daB der
Lehrer selbst an all das glaube, das wiiBte ich nicht zn sagen. Er miiBte denn
zuvor das Gestindnis machen, dall viele der Lessingschen Siitze nicht haltbar
seien: und sollle er dann, wenn er so den Geist des Widerspruches geweckt
hat, auf eine sachliche Erirlerung dieser Sitze einzugehen sich weigern? mit
dem Hinweise anf unseren historischen Standpunkt? Eine solche Selbstverleng-
nung darf man weder dem Lehrer noch dem Schiller zumuten. Bleibt also
bloit die Kritik. Damit kinnte man sich abfinden, wenn von ihr nur einiges
Nebensiichliche betroflen wiirde: es ist aber leider das meiste, von den ersten

Siitzen der Vorrede an, die von der Wirkung von Malerei und Poesie im Sinne
Qe
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der Aristotelischen Mimesis sprechen. Was iibrig bleibt, ist zum Teile selbst-
verstiindlich und fithrt nicht in die Tiefe. Aber auch eine solche Hehandlung,
welche ungescheut Kritik iibt, wo es not tut, kann fruchtbar werden, wie der
trelfliche Aufsatz von Walther Busch in der Monatschrift fiir hohere Schulen
1904 1. Heft gelehrt hat. Ich selbst habe, so oft ich den Laokoon lesen mufite,
aus der Not eine Tugend gemacht und aufier den ziemlich einwandfreien Ab-
schnitten vor allem solche gewiihlt, an die sich eine positive Kritik kniipfen
liel}; ich ging von Lessings DBehauptungen ans, priilte sie und erirterte dann,
iiber sie hinausgehend, damit im Zusammenhange stehende Probleme selb-
stiindig an der Hand eines entsprechenden Bildermaterials. Daff ich dabei
Lessing historisch gerecht zu werden suchte und die Vorziige Lessingscher
Dialektik, (Gedankenschiirfe und Folgerichtigkeit gebiithrend wiirdigte, ist ganz
selbstverstiindlich. So liBt sich die Laokoonlektiire gewil anziehend und forder-
lich gestalten. Allein dies alles zugegeben, darl man trotzdem erstens fragen,
ob ein Werk, das so sehr zu Widerspruch herausfordert, dessen geschichtliche
Bedeulung grof, dessen Gegenwartswert aber gering ist, an der Schule iiber-
haupt gelesen werden soll: zweitens ob die Reife von Sechillern selbst der
oberslen Klasse einem derartigen Verfahren, an dem sie doch selbsttitig mit-
wirken sollen, gewachsen ist, besonders wenn nicht Ubungen vorausgegangen
sind, und endlich auch, ob es erziehlich wirkt,  wenn man junge Leute derart
iiber das Werk eines bedeutenden Denkers Gericht halten liBt, leh sage ohne
Bedenken nein und bin der Ansicht, daB man besser tile, aul die obligale
Lektiire des Laokoon zu verzichten oder hichstens jene Abschnilte zu lesen,
die sich ansschlieBlich auf die Poesie beziehen (wobei freilich wieder die Haupt-
absicht des Werkes nicht zur Anschaunung kiime). Das Verstiindnis (iir die
bildende Kunst wiirde keinen wesentlichen Schaden davon haben.

Ungeliihr das Gleiche li#t sich tber die Lektiire von Lessings ,,Hambur-
gischer Dramaturgie® sagen, Auch sie ruht auf klassizistischer Unterlage, die
aristotelische Definition der Tragidie steht im Mittelpunkte. Man kann aus ihr
auch heute noch manches lernen, gewiBl, aber nicht ohne Kritik; auch sie
bedar( fortwiihrend der Berichtigung. Statt aller weitern Auseinanderselzung
verweise ich auf die Schrift von Ir. Seiler ,Der Gegenwarlswerl der Ham-
burgischen Dramaturgie**), der ich vollkommen beistimme, Seiler verneint diesen
Wert in der Hauptsache, hill es fir ,kiirzer und zweckenlsprechender, die
dramaturgischen und iisthetischen Erirterungen, welche in den Hahmen des
Schulunterrichtes gehiren, unter Heranziehung der dem Schiller bekannten
dramatischen Dichtungen selbstiindig zu geben und dabei gelegentlich und bei-
linfig die Ansichten Lessings vorzufragen* und meint weiter: ,Die Primaner
werden solchen unabhiingigen Erorterungen, welche sie nicht iiber die Meinung
eines andern von der Sache, sondern iitber die Sache selbst unterrichten, mit
ganz anderem Interesse lolgen, als wenn sie bestiindig fithlen, dall in erster
Linie nur immer ihr Verstand formalistisch gebildet werden soll, und zwar an
einem stark veralteten Stofle, der, um fiir die Gegenwart nutzbar zu werden,
bestiindig berichtigt und zurecht geriickt werden mufB.* Um Lessings | Ham-
burgische Dramaturgie’* historisch kennen zu lernen, geniigt die Lektire der
von Seiler im Folgenden genannten Teile, Das hat jedoch mit unserem (Gegen-
stande nichts weiter zu schaffen, Ich wiire der Meinung, daB unsere Schiiler
fitr das Asthetische mehr gewinnen, wenn eine der isthetischen Schriften
Schillers mit ihnen durchgearbeitet wiirde ; eine gut veranlagte Klasse wiirde
ich dieser Aufgabe schon fur gewachsen hallen.

Auch in der Psychologic nimmt die Asthetik einen kleinen Raum ein,

*) Berling Weidmann 1901,
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Aber der Stofl scheint mir, wenn man iber die ganz emfachen Tatsachen,
welche die Schiiler wenig interessieren, hinausgeht, so schwierig zu werden,
dal mir der Erfolg recht zweifelhall ist. Wie schwer es zudem ist, aul diesem
Felde ., wissenschaftlich® zu bleiben, hal wohl jeder erfahren, der da festen IFul}
zu [assen suchte. Ein allgemeines, schiingeistiges Gerede aber fiinde ich pur
verwerflich. So habe ich wenigstens hier bisher nichts zu machen gewuBt, was
mich belriedigt hiitte.  Fiie die Erziehung zur Kunst kommt die Psychologie
uls theoretische Wissenschaft iibrigens gar nicht in Betracht., —
* *
*

Der dentsche Aufsatz kann in eine zweifache Beziechung zu den
Kiinsten treten: er ist entweder selbst eine Schiplung aus Phantasie und Gemiit
und im Formellen iisthetisch bestimmt, oder sein Gegenstand gehiict in das
Giebiet der Kiinste.

Erwiigen wir den ersten Fall, dal der Aufsatz eine Schipfung aus
Phantasie und Gemiit sei. leh meine darunter nicht etwa bloB die freie Erfindung
eines Inhaltes und die freie Aussprache des Gelihlslebens, sondern den freien
Aufsatz iiberhaupt im Gegensatz zur Reproduklion eines gegebenen Inhaltes,
wofern an seiner Entstehung die Kriifte der Phantasie und des (iemiites mehr
oder weniger beteiligt sind. Ausgeschieden sind daher nebst der unselbstiindigen
Reproduktion solche Themen, welche bloB mit dem Verstande zu behandeln sind.

Iis ist eine Art Dogma, dal am Gymnasiom bis hinaul in die oberen
Klassen wesentlich bloB HReproduktionen erwartet werden konnen und zu
fordern sind. Dementsprechend wird die Nacherziihlung gepllegt, die Beschrei-
bung. die Schilderung, der Vergleich, die Abhandlung und die iibrigen Aufsatz-
arten, alle unter so eingehender Vorbereitung, dalf der Inhalt des zu ferligenden
Aufsatzes vollkommen festgestellt ist und von einem Schiiller, der aufmerksam
an der Vorbereitung teilgenommen und ein gules Gediichinis hat, nicht verfehlt
werden kann. Ja diese Darbietung erstreckt sich anfiinglich sogar auf die
sprachliche Form und es gibt Lehrer, welche auch diese unveriindert wieder
linden wollen und eine Abweichung von ihr als einen Fehler riigen, so daB§ der
erzeugte Aulsatz lediglich eine Gediichinisleistung ist und hischstens den Wert
einer orthographischen Niederschrilt hat. Spiiter wird dem Schiiler wohl zuge-
mutet, daf er die stilistische Form liir den Aunfsatz finde, der Inhalt aber bleibt
nach wie vor gegeben. Er erhillt theoretische Anweisung, wie er einen Aufsatz
zu machen habe mit Einleitung, Ausfiihrung des Themas und Schluf, es werden
ihm fiir die verschiedenen Aufsalzarten bestimmte Regeln eingeschiirft und
Muster vorgelithrt, die er nachahmen soll. Alles ist auf Reproduktion, Verstand
und Lehre gestellt, der Phantasie und dem Gemiite bleibt so gut wie gar kein
Spielraum, Daf ein Kind aus Phantasie und Gefiihl mit seinem natiirlichen
Sprachvermigen etwas schaffen kinne, das scheint man wohl daram ganz zu
ithersehen, weil adl diesem Wege allerdings kein Aufsatz nach der schul-
miifigen Schablone zustande kommt,

Ich halte diese Anschauung und die daraul gebaute Methode fiir einen
schweren und verhiingnisvollen Irrtum. Das Kind ist, wenn es in die Schule
gintritt, keine unbeschriebene Tafel, auf die der Lehrer die ersten Zeichen
schreibt; es bringt eine Menge von Vorstellungen mit, es steht in bestimmten
Verhiiltnissen zu den Dingen, es hat eine lebhalle Phantasie und ein leicht an-
sprechendes Gefithl, sowie ein gewisses MaB von sprachlicher Ausdreucksfithig-
keit, Fehlt dies einem normalen Kinde, so liegt die Schuld an den Eltern,
welche es geistig vernachlissigt haben, wie itherhaupt mir die Feziehung in
den vorschulpflichtigen Jahren fiir die geistige Kntwicklung eines Kindes ebenso
viel Wichtigkeit zu haben scheint, wie far die korperliche. Das Kind ist beredt,
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voll Inferesse; sitzt es eine Zeit lang in der Schule, dann wird es stumm und
seine Teilnahme sinkl. Es darfl stundenlang nue sprechen, wann und was es
gefragl wird, es darl sich nicht rithren, wie es will; es ist nicht mehr Subjekt,
sondern Objekt, an dem der Lehrer seine methodischen Kinste {ibt. Sein
Verhiilinis zur Welt wird nicht mehr durch die Beziehung der Dinge 2zu ihm
bestimmt, es lernt sie mit Hilfe des Lehrers objektiv kennen. FEs wird ge-
zwungen, abstrakt zu denken, vor allem in Rechnen und Sprachlehre.

Das alles hiingt mit der unvermeidlichen Finrichtung des Massenunter-
richtes, des Unterrichtes iiberhaupt zusammen. Ich mache der Elementarschule
daraus keinen Vorwurf; ich denke bloB, es witre besser, man iberlieBe das
Kind noch ein bis zwei Jahre seiner natiirlichen Entwicklung, ehe man es dem
Schulzwange unterwirft; man schichbe das Schreibenlernen hinaus und iibe das
Sprechen in Ankniipfung an die Sprachfithigkeit, die das Kind mitbringt, nicht
indem man ihm Sitze vorsagl und Verse und Geschichten eindrilll, sondern
indem man mit ihm tber alles mogliche spricht: nicht Frage und eingedrilite
Antwort, sondern Konversation! Doch da sprechen mancherlei andere Riick-
sichten mit. Aber das eine ist mdglich : man unterbinde das freie Walten der
natiirlichen Krifle im Kinde nicht dort, wo es durchaus nicht nitig ist, im
Aufsatze. Im Anfangsuntervichte mag ja das Niederschreiben von Diktaten und
memoriertem Stoffe vielleicht unumginglich sein; ich weill es nicht, mir fehlt
hiezu die Erfahrung. Aber ist einmal eine Ubung im Schreiben erzielt, dann
darf der [reie Aulsatz eintreten, der aul Grund eines dem Kreise der kind-
lichen Erfahrung, diese im weitesten Sinne verstanden, entnommenen Themas
den Schitler schreiben liBt, was ihm sein Geist an Bildern, Gedanken und
Gefithlen ans eigenem bietet, und in der Form, die seinem Sprachvermdigen
entspricht. Die Erfahrung lehrt, daB da oft Aufsitze von kostlicher Frische ent-
stehen, in einer Sprache, die wohl manches gegen die grammatische Richtig-
keit verfehlt, aber weit entfernt ist von dem korrekten Papierdentsch, welches
unsere Aufsatzsammlungen so ungenieBbar macht. Anstatt dessen wird, wenn
ein Aulsatz entstehen soll, der fertige miindlich solange wiederholt, bis er im
Gediichinisse nach Inhalt und Form festsitzt, dann ven den Schiillern wort-
wartlich ins Unreine geschrieben, vom Lehrer verbessert und endlich ins Reine
fibertragen — das ist die endgiltige Leistung, ein Scheinerfolg, wie er unwahrer
nicht gedacht werden kann. Nichts als das Gediichinis und der Deill im Recht-
schreiben kommen so zur Geltung; es ist eine ,,Methode*, die ich nicht scharf
genug verurteilen kann. Sie setzt geistig tote Kinder voraus, [ir ein reges Kind
ist sie cine Qual. Wird ein so verdorbenes Kind vor die Aunfgabe gestellt, ein
einfaches Erlebnis, eine Wahrnehmung, die es gemacht hat, aus sich heraus
niederzuschreiben, dann zeigl es sich hilflos und man merkt deutlich, wie es
mit allgemeinen Redensarten wirlschaftet, die ihm aus den eingelernten Auf-
siitzen geliufig geworden sind. Es scheut sich, das Worlchen jich* zu ge-
brauchen und das Eigenpersonliche irgendwie vortreten zu lassen, s scheint,
als ob es nie gefithlt und gedacht hiilte, so ist alles Individuelle verwischt. An
Stelle des Eigenartigen, Urwiichsigen steht das Konventionelle in Gedanken und
Worten, Ieh habe diese Erfahrung an 15 bis 16jihrigen Miidchen gemacht, die
50 ,vorgebildet* waren: sie waren nicht im Stande, ein Naturschauspicl, das
siec eben beobachtet hatten, frisch zu schildern; gewohnt, daB ihnen alles, was
sie niederschreiben sollen, vorgesagt werde, fihlten sie sich hilflos, als das
nicht eintrat. Das Ergebnis waren Schilderungen, die sich in ein paar Allge-
meinheiten erschipften,

[ch bin auf diese grasse Form einer unflreien ,Aufsalzmethode, wie sie
an Volks- und Biirgerschulen hoffentlich nicht allgemein in Ansehen  steht,
nither eingegangen, weil sie schlieBlich aus derselben Wurzel erwachsen ist,



der wir das Verfahren verdanken, das in den unteren Gymnasialklassen auch
noch geiibt wird, und weil die Volksschule ja die Voraussetzungen fiir den
Giymnasialunterricht schafll. Sind die ins Gymnasium fbertretenden  Volks-
schitler bloB an die reproduziercnde Weise des Aufsatzes gewdhnt, ist ihre
Selbstiindigkeit nicht entwickelt, jede eigene Regung unterdriickt, so [illt es
schwer, das Versiiumte nachzuholen und den Fehler guizumachen,

Es fillt mir nun nicht bei, den Aufsatz im Gymnasium aul solche Themen
zu beschriinken, die der Schiiler rein aus sich heraus bearbeiten kann. Jeder
Lehrer weill, daB solche bei der Verschiedenheit der Lebensumstiinde unserer
Schiiler nicht leicht zu finden sind; auBerdem wiire das zu beschriinkt.

Viele Themen werden sich vorwiegend an die Verstandestiitigkeit wenden
und eine objektive Behandlung verlangen. Viele werden eine inhaltliche Vor-
bereitung nitig machen, ich riume dies sogar gerne [Gr die Mehrzahl ein.
Wogegen ich mich wende, ist nur die Unterbindung aller Selbstiindigkeit, ist
die Forderung, daB der Aufsatz auch dort, wo der Schiiler mit seinem Ich ein-
setzen kann reine Reproduktion sei. Was ich verlange, ist, da dem selbstiin-
digen Denken Spielraum  gegeben werde und daf neben dem Denken auch
Phantasie und Gemiit als ebenbiirtige Kriifte ungehindert zur Aussprache
kommen sollen. Eine Folge hiitte das freilich: wir miiBten mit den Themen
sinken. I'nd das wiire nur ein Vorteil. Wenn ich in den Listen der Aufsatz-
themen, die in den Jahresherichten veriffentlicht werden, lese, so finde ich
immer wieder solche, die eine hedeutende Vorbereitung von Seite des Lehrers
erfordert haben missen und deren Bearbeilung bei dem Durchschnitte nur
Reproduktion gewesen sein kann, Sie sind zu hoch gegriffen; der beste Lehrer
vergreiflt sich zuweilen, [eh kann mir nicht denken, daf# der Unterricht an sich
die Schitler zu dieser Hohe getragen hat, daB sie fiihig wiiren, solche Themen
zu hehandeln.

Das Wichtigste ist, daB die Aufgaben der Stufe angepaft sind, Man sollte
noch weiter gehen und sagen: der Individualitiit des einzelnen Schiilers, Das
aber ist ja beim Massenunterricht unmiglich: man kann 2, 3 Themen geben
oder innerhalb des einen Spielraum lassen, mehr zu tun, geht nicht an. Diese
Anpassung ist besonders notig bei den freien Aufsiitzen, von denen ich aus-
gegangen bin; in ihnen soll sich die Individualitit des Schiillers aussprechen
konnen, er soll ohne Zwang seine Wahrnehmungen und Erlebnisse erziihlen,
die Einfille und Bilder seiner Phantasie gestalten und den Regungen seines in-
dividuellen Seelenlebens Ausdruck verleihen diiefen. Hier erschipft sich die
Aufgabe des Themas darin, dic Richlung anzugeben. Finige willkiicliche Bei-
gpiele solcher Themen wiiren: ,Was ich anf dem Schulwege erlebt habe.*
Wie unser Wohnzimmer aussieht.** ,,Schicksale cines Knaben, der sich in
einer groBen Stadt veriert hat.”* | Was ich tite, wenn ich reich wiire.** | Mein
Lieblingstier.* ,,Di¢ Erlebnisse eines Tages.”* Fine Vorbereitung solcher Themen
ist ebenso unnitig als unmbglich.

Das sind die Themen, welche die kiinstlerischen Kriifte, die im Menschen
schlummern, anregen. Das Kind ist ja ein Kimstler, wenn es spielt. Diese
Fihigkeiten sollten so lange als moglich entwickelt und gefirdert werden; die
Mutter sollte damit den Anfang machen, die Volksschule es fortsetzen und die
Mittelschule das kostbare Frbe iitbernehman.

Hier liegen die Fiden, die den deutschen Aufsatz mit der Kunst ver-
binden In dieser Anregung des Innenlebens und in den Schipfungen desselben,
migen sie noch so einfach sein, liegt schon eine Erziehung zur Kunst, eine
Vorbereitung aufl das Kunstverstiindnis.

Schon gut, wird man sagen, allein was dann, wenn diese Fiihigkeiten bei
dem einen oder anderen nicht vorhanden sind? Phantasie kann ich doch von
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niemanden fordern? Wie, wenn hei einem solchen freien Thema diesem oder
Jenem nichts einfillt? Und ob einer ein Figenleben besitzt oder nicht, das kann
ich nicht zur Grundlage eines Urteils iber einen Aufsatz machen, ich kann
das doch nicht klassifizieren! Darin liegt es eben. Unterricht vermittelt Wissen,
Frziehung ist die Entwicklung von Fihigkeiten. Beim deutschen Aufsatze wiirde
ich mehr von Erzichung als von Unterricht reden wollen. Die Art, wie wir es
mit dem Deutschaulsatze am Gymnasium halten, ist mehr Unterricht als Epr-
ziehung. Und doch kann das Schreiben meines Erachtens nicht gelehrl werden.
Es kinnen allgemeine Grundsiitze, Schemen aufgestellt und Muster gegeben,
Fehler nachgewiesen und geriigt werden. Das alles sind gewi8 Hilfen. Aber sie
diirfen nicht ifuflerlich bleiben, sie miisgsen in Fleisch und Blut ithergehen, sonst
kommt trotz aller Theorie nichts Rechtes heraus. Der gute Aufsatz entspringt
nicht dem Wissen, sondern dem Kinnen. Zum Konnen [ihet, die natiicliche
Begabung vorausgesetzt, nicht Theorie, sondern (Tbung. Darum behaupte ich ——
die mit Korrekturen schwer bhelasteten Kollegen migen es mir verzeihen —:
wir haben zu wenig Aufsitze. Unsere Aufsilze, wie sie in bestimmt vorge-
schrichener Zahl jiihrlich und in bestimmten Fristen anzulertigen sind, werden
von Schiiler und Lehrer als Prifungsarbeiten empfunden; sie stehen in einer
Reihe mit den Schularbeiten in den klassischen Sprachen und der Mathematik.
Wiihrend aber hier zahlreiche Ubungen vorangehen, fehlen solche bei den Aul-
siitzen : denn die Ubung im miindlichen Ausdrucke, wie sie der Unlerricht mit
sich bringt, kann nicht als wirkliche Vorbereitung aul den schriftlichen Aus-
druck gelten. Die geschricbene Sprache ist anders als die gesprochene und in
der Rede bleibt der Inbalt doch immer die Hauptsache.

Die Anfertigung eines Aulsulzes ist jetzt eine Haupt- und Staatsaktion,
die an voraus bestimmten Tagen des Jahres sich wiederholt und jedesmal mit .
einem wichtigen Priifungsurteil quittiert wird. Uber die so entstandenen
Arbeiten wird dann Gericht gehalten, [.ob und Tadel ausgeteilt, theoretische
Belehrungen gegeben an praktischen Beispielen, etwa auch Musler vorgelesen
— und zur niichsten I'rist wird eine ganz anders geartete Aufgabe gestellt,
die wieder beurteilt wird. Da fehlt die Ubung. Der Aulsatz sollte die Frucht
der Ubung sein. Seine Gedanken niederzuschreiben sollte dem Schiiler elwas
Gewohnliches sein, kein seltenes, aufregendes Kreignis s soll auch nicht in
Aufsatzform geschehen, Die Aufsatzform ist ein Zwang, den der Schiiler em-
pfindet. ,lch weif nicht, wie ich anfangen soll*, seufzt er, ,Mit der Sache. Mit
dem, was du zuerst denkst, michte ich antworten. Diese Aufsatzform erzeugt
die banalen Einleitungen, die ,schwungvolle* Phrase, den moralisch ange-
hauchten SchluB. ks ist so schwer, gegen diese Dinge anzukiimpfen, wenn sie
sich eingenistet haben. Darum lerne der Schiiler erst schlicht und gerade, ich
michte ruhig sagen lormlos®, seine Gedanken niederschreiben, nicht mehr
und nicht weniger als diese. Bei vielen Gielegenheiten, uber vicle Dinge. Das
gitbe die Ubung. Lang brauchten die Niederschriften nicht zu sein, klassifiziert
diirften sie nicht werden, ja es wiire nicht notig, daB der Lehrer immer alle kritisch
durchsehe. Konnten dies nicht auch Schitler tun, kinnten sie die Fehler anderer
nicht aufsuchen und daran lernen ? Und vielleicht ist es gar das Wichtigste,
da8 iiberhaupt geschrieben wird, daB geitbt wird?

L L
*

Der Aulsatz sieht weilers auch dann in Bezichung zur Kunst, wenn er
ein Kunstwerk zum (iegenstande hat. In Betracht kommen fiic uns nur die
redende und die hildende Kunst. Zuerst sei von der Poesie die Rede. Es isl
zweierlei zu erwiigen: erstens, ob die Bearbeitung von Themen iiber gelesene

Dichtungen, wie man oft behauptet, diese den Schillern verekele, und zweilcns,
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ob sie die Erzichung zur Kunst unterstiitze. leh sehe von so selbstverstind-
lichen Dingen ab, wie dal iiber ein und dasselbe Werk nicht mehr Themen
gegeben werden, als das Interesse es vertriigt, was bei unseren Verhiltnissen,
den bestimmten Intervallen, die zwischen je zwei Aulsiitzen liegen sollen, die
Beschriinkung auf ein Thema gebietet. In Erwiigung ziehe ich ferner nuar
Themen, die so beschalfen sind, dal ihre Bearbeitung das Verstindnis fir die
Dichtung erweilert und vertielt. Andere sollte man iiber Kunstwerke nicht
geben. Welche Themen dies tun, welche nicht, wo da die UGrenze liegt, ist
freilich schon schwierig zu bestimmen. Wir diirfen nie vergessen, daB ein
Kunstwerk far jeden Menschen nur das ist, was es in ihm an Vorstellungen
und CGefithlen auslist. Ohne mich niiher einzulassen, will ich nur mitteilen,
daB ich die Erfalirung an unserer Schuljugend gemacht habe, dal bei ihr
Themen, welche mehr auf das Ganze losgehen, die groBen, wesentlichen Ziige
einer Dichtung betreffen, auf Verstindnis und Liebe eher rechnen diirfen als
solche, die zur Beschiftigung mit dem Einzelnen, zu scharfer Zergliederung
und Beobachtung der Teile und Einzelheiten nitigen. Und das ist psychologisch
leicht zu begreifen. Die Jugend steht unter dem FEindrucke des Ganzen; dieser
Eindruck wurzelt zum guten Teile im Unbewuliten und in der Geliihlssphiire
und er leidet weniger unter der Betrachtung des Grollen als der des Kleinen.
Je tieler ein Kunsteindruck ist; desto mehr gleicht er cinem lebenden Orga-
nismus, der nicht ohne Schaden zergliedert wird,

Aul diesem Wege kommen wir auch zu einer Antworl aufl die Frage, ob
ein Aulsatz iber eine Dichtung sie verleiden kionne. Der Eindruck liegt bei der
Jugend, wie gesagl, stirker in der Gefithlssphiive als in spiiterem Alter; und
er liegt stark im UnbewuBten. Wird nun ein Thema iiber das Werk gestelll, so
wird damit verlangl, dal der Schiiler sich Rechenschaft gebe iiher das hisher
Unbewulite und das bloB Gefiihlte. Er soll sich also iiber den Eindruck er-
heben, statt sich ihm hinzugeben. Kr soll sich dessen klar bewunft werden und
es duBern, was er bisher mehr gefihlt als gedacht hat. DaB dagegen gerade
bei solchen, welche Poesie stark emplinden, ein Widerwille aufkommen kann
und daB der rein gefiihlsmiiBige Eindruck dadurch etwas beeintriichtigt wird,
gebe ich unbedenklich zu. Man wird deshalb auch erst dann ein solches Thema
bearbeiten lassen, wenn der erste Geftthlseindruck schon im Abklingen begriffen
ist. Dann kann aber, glaube ich, ein nochmaliges Lesen, ein Nachdenken {iber
die Dichtung zu einem bestimmien Ywecke ihre Wirkung keineswegs mehr
schiidigen, sondern sie im Gegenteil unter Umstiinden vertielen. An die Stelle
des (ienusses tritt hier allerdings geistige Arbeit; aber diese Arbeit kann, wenn
sie zu tieferer Erfassung der Dichtung fibrt. ihrerseits wieder sowohl an sich
Genuld bereiten als auch neue Geniisse erschliefen. Und diese Arbeit leistet,
wo es sich um ein poetisches Werk handelt, durchaus nicht der Verstand
allein, sondern Phantasie und Gemiit, durch die Poesie angeregt, wirken da
erheblich mit. lch wenigstens ziehe Themen vor, welche auch diese Seiten des
Seelenlebens beanspruchen. Aber auch der Verstand findet seine Objekte, denn
namentlich in der Epik und Dramatik gibt es Werte, welche, wie sie ver-
standesmiiBig vom Dichter geschallen worden sind, ebenso genossen werden,
z B. die Komposition u. dgl. Auch in solcher Erkenntnis liegt ein gewisser
GenuB. Nur wenn durch ein Thema das, was, wenigstens in der Wirkung,
lediglich Sache des Gelibles ist, dem zergliedernden Verstande unterworfen
wird, darl man sagen, dall die Arbeit die Dichtung verleiden kinne. Ein
zartes Stimmungsgedicht z. B. werde ich nur zur Wirkung bringen; ich werde
einen Schiiler nicht nach den Mitteln, mil denen sie hervorgebracht wird,
philologisch forschen lassen, mag es mir selbst noch so interesant sein und
migen sie auch vom Dichter ganz bewuBt angewendet worden sein. Da wird
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der Jugend die Poesie wirklich zerstort, da geht ihr Hauch und Schmelz
verloren.

Ich setze auch jetzt Aufsitze voraus, welche zwar vorbereitel sind, fir
die durch Lektire und Besprechung das BRohmaterial, soweit nolig, herbeige-
schaflt worden ist, welche aber durchaus nicht blofe Reproduktionen sind.
Wenn der Inhalt eines zu ferligenden Aufsatzes nach allen Richtungen hin
festgelegt ist, dann hat es kein sachliches Interesse mehr, iber das Thema zu
schreiben, und der Aufsatz wird nichls als eine stilistische Ubung, Ob solche
Stiliibungen iither Werke der Poesie dieser gerade niltzen, mochte ich rechl
bezweileln.

Wenn man so, wie ich ausgeliihrt habe, vorsichtig und behutsam zu
Werke geht, so halte ich die Gefahr der Verekelung nicht fiir groB. Ubrigens
diirfte das sehr individuell sein. Die Erfahrung hat mich gelehrl, daB Themen
iiber Dichtungen von manchen mit groBer Liebe und bestem Erlolge bearbeitet
werden, so daf von einer Verekelung nicht im entferntesten die Rede sein
kann, wiithrend andere trotz Anleitung nichts von Wert zustande bringen. Wenn
fiir die letzteren die Erinnerung an die betreffende Dichtung mit unan-
genehmen Gefithlen verkniipft ist, so kommt es daher, dall von ihnen eine
Leistung verlangt wurde, fiir die sie weder Interesse noch Iihigkeit besallen.
Wer zu einer Dichtung kein tieferes Verhiiltnis gewonnen hat, wer sie nur
oberfliichlich kennt, dem wird die Arbeit an einem darauf beziiglichen Thema
schwer fallen, sie wird ihm unangenehm und listig sein und er wird den
Widerwillen, den er gegen sie hat, in psychologisch sehr begreiflicher Weise
aul die Dichtung dbertragen. Nicht die Art des Themas an sich, sondern das
Verhiiltnis des Schitlers zu ihm ist also schuld daran. Und daB das innere
Verhiiltnis der Schiiler zur Poesie aufierordentlich verschieden ist, dessen wird
man inne, wenn man sie nicht bloB vom Katheder herab beobachtet.

Die Irage, die uns beschiiftigt, scheint sich iibrigens mit der anderen zu
decken, ob iiberhaupt die Besprechung einer Dichlung, geschehe sie miindlich
oder schrifltlich, dem Eindrucke schade oder nicht. Ich habe mich dariiber
prinzipiell auch schon bei der deutschen Lektiive ausgesprochen. Indes ist doch
noch ein Unterschied vorhanden. Bei der miindlichen Besprechung schweigt,
wer nichts zu sagen weill; der Aufsatz aber muff ohne Erbarmen gemacht
werden. Dieser Unterschied ist so wesentlich, daB ich in dem Zwange die
Wurzel der Verckelung sehe. Dieser Zwang ist natiirlich filr diesen mehr, fir
Jenen weniger emplindlich, je nach dem MafBe an Interesse und Degabung [ir
die gelorderle Leistung. Dazu kommt, dal} diese Leistung zensiert wird, daB
sich also auch dort, wo sachliches Interesse vorhanden ist, ein persinliches
einmischl, indem das Wohl und Weh des Schiilers mit ins Spiel kommt So
entsteht der Aufsatz nicht aus dem Interesse fiir die Sache, sondern aus
Zwang im Hinblick aul die 2zu erwartende Zensur. Das sind fir die Erziehung
zur Poesie durch den Aufsalz keine gesunden Verhiiltnisse.

Wollen wir sie bessern, dann miissen wir meines Erachtens mehr indi-
vidualisieren. Das konnen wir eigentlich nur, indem wir das Thema [reigeben.
(ierade fur die literavischen Themen, wo das persinliche Verhiiltnis des
Schillers so stark mitspricht, wilrde ich gerne an [reiwillige Leistungen denken,
die neben den Pilichtleistungen einhergehen kinnten. Fir die Gesamtheit er-
scheinl es mir nicht giinstig, wenn literarische Themen in iiberwiegender Mehr-
zahl gegeben werden. Wir unterschiilzen, glaube ich, auch die Schwierigkeit
solcher Aufgaben, weil sie uns liegen: sonst wiiren wir ja nicht Philologen.
Aber unter den Schillern gibt es ganz verschiedene Kopte, Neigungen und
Fithigkeiten. Es ist ganz unberechtigt, die Ausbildung im Stil vorwiegend auf
die literarischen Themen zu stellen. Wir niitzen sie sachlich, um das Verstind-



nis [iir poetische Werke zu vertiefen — und das konnen sie meiner Meinung
nach durchaus leisten, — aber als Stiliibungen sind sie natiirlich einseitig. Ich
spreche mich daher entschieden fir eine Einschriinkung der literarischen
Themen und fir die Ausdehnung der Themenwahl aul recht verschicdene
(iebiele, besonders Lebensgebiete aus.

* *
*

Die Kunst des Dichters bietet sich dem Gyvmnasialschiiler nicht bloff im
deutschen, sondern auch im lateinischen und griechischen Unterrichte dar. Kin
Hauptziel desselben ist, die Gymnasialjugend zuo befiilhigen, daB sie die Werke
der altklassischen Dichter lese. Und gerade in neuester Zeit wird mit immer
griBerem Nachdrocke gefordert, man solle nicht vergessen, daB man es auch
hier mit Kunstwerken zu tun hat und daf sie auch im Unterrichte ihre [Be-
stimmung, iisthetischen Genuff zu bereiten, erfiillen sollen. Das ist anferordent-
lich liblich, besonders im Hinblick daraufl, dal} sie vielfach durch eine ver-
kehrte Aullassung und Methode dieser Bestimmung entfremdet wurden.  Aber
fragen wir auch nach der Ursache dessen? Sie liegl vornehmlich in einem er-
schwerenden Umstlande, welcher die Lektire der altklassischen Dichter wesent-
lich anders gestaltet als die der deulschen: es ist die fremde Sprache. Eine
Dichtung kann nur derjenige fisthetisch vollkommen genieBen, welcher die
Sprache, in der sie tont, vollkommen beherrscht, d. h. nicht bloB dem Sinne
nach verstehl, sondern auch alle an den Worten und Gedanken haltenden
Nebenwerte, vor allem die Gelithlswerte, in sich milsprechen LiBt. Soweit
gelangen wir gegeniiber einer tolen Sprache niemals, gegeniiber einer lebenden
nur unter den allergiinstigsten Umstiinden; es ist ein Ideal. Und im altklas-
sischen Unterrichte miissen wir dieses Ideal still beiseite legen und zusehen,
was erreichbar ist. Was talsiichlich im Durchschnitte erreicht wird, kinnte
einem ja allen Mut und allen Glauben nehimen, so weil bleibt es oft hinter
bescheidenen Zielen zuriick, Man muB sich aber wohl auch fragen, ob nicht
doch mehr zu erreichen wiire und was an den geringen Erfolgen schuld sei.
Vorauszuselzen ist naliirlich eine Art von Schiilern, welche in ausreichendem
MaBe beliihigt 1st — nach den Unterbelihigten sollte man niemals weder Ziel
noch Methode eines Unterrichtes bestimmen. Da sehe ich zwei Dinge, denen
ich bei der herrschenden Methode einen guten Teil der Schuld an den Milier-
folgen aufbiirden michte, zwei Dinge, welche Ursache und Wirkung zu einander
sind. Erstens ist es unsere durchaus kiinstliche und vom [eben ganz abge-
wandte Art der Spracherlernung. Wir wollen gewil nicht lateinisch und
griechisch sprechen lehren (kinnten wir's denn wohl?), aber wir suchen von
allem Anfange aul die Lektire der Schriftsteller vorzubereiten, entnehmen
daher sobald als miglich dem Nepos und Curtins und Ciisar die Ubungssiilze,
die fir die angehenden Lateiner nicht das geringste Interesse haben, und {iber-
selzen her und hin vund @ben an ihmen die Sprache ein. Das ist ein Verfahren,
welches eine Sprache niemals zum Leben erwecken kann. Ganz lebendig
wird sie in Wahrheit “allein durch den praktischen (ebrauch, davon bin
ich tiberzeugt. Daraul miissen und diirfen wir verzichten. Aber eines sollten
und konnten wir erreichen: ein lebendiges, unmitlelbares Verstindnis der
Sprache ohne die Hilfe der Ubersetzung. Zu lhesem Ziele, das uns ja auch bei
der jetzigen Methode vorschwebt, fithrt jedoch der tbliche Weg nun und
mmmer oder er ist wenigstens ein iiberlanger, mithsamer Umweg. Warum
lernen Kinder eine Sprache zu Hause so schnell und leicht? Weil sie mit ihr
ins Leben hineinwachsen. Die Schule ist hierin unendlich im Nachteile, sie
steht unter ganz anderen Bedingungen und ich halte daher die Meinung, daf
man die Art, wie Kinder zu IHause eine Sprache erlernen, so ohne weiters auf
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die Schule tibertragen kinne, fir einen FehlschluB, Aber man braucht darum
sich vom Leben nicht ahzukehren. Der junge Lateiner soll zuerst lernen, wie
die Dinge heien, die er um sich sieht, die zu seiner Person in Beziehung
stehen und lernen, die Gedanken in die {remde Sprache zu kleiden, die er
selbst denkt, nicht ihm ferne, die ihm von auBen aulgenitigt werden, Was
sind ihm vorerst noch Miltiades und Ariovist? So nur kann er anch zu Sprech-
versuchen gebracht werden, weil er nur so wirklich etwas sagen oder fragen
kann, was ihn persinlich angeht, nicht durch das Kindrillen, Wiederholen und
Variiren jener ihm vollig gleichgiltigen Ubungssiitze. Da  beschiiftigt ihn  bloB
das Formale, ihn interessiert aber vor allem der Iuhalt. Um des Inhalies willen
ist die Sprache da, nicht umgekehrt, meint er mit Recht. Ind mit dem Inhalte,
dem Gedanken sollen ihre Formen von Anfang an verwachsen, dann nur kann
es zu einem unmittelbaren Verstehen der Sprache kommen. Wird auf solchem
Wege unter zehn Wortern eines gelernt, das in der Schriltstellerlektiire nicht
vorkommt, so ist das wahrbaft ein kleines Ungliick gegeniiber der Tatsache,
dal8 die Sprache lebendig wird. Diesen Giewinn bringt der Schiiler ja zur Lektiire
mit; an ihm hiingt meines Erachtens das wirkliche Konnen und die echte
Freude, beide Dinge, die wir jetzt in der Schule so schwer vermissen.

Das ist das erste. Das zweite ist das Uberselzen. Weil wir das unmittel-
bare Verstchen der Sprache nicht entwickeln, miissen wir eben iibersetzen,
Wie ungeheuer viel Zeit wird im Giymnasium anl das Ubersetzen verwendet !
Ich weiff die Ubung des Denkens, welche im Ubersetzen liegt, die Ausbildung
des Sprachvermiigens, die Selbsttiiligkeit wohl zu schiitzen. Das alles hat uns
kitrzlich Zielinski in seinem Buche ,,Die Antike und wir** treffend auseinander-
geselzt. Ja es kann gewifl auch eine kiinstlerische Titigkeit darin liegen: einen
Dichter geschmackvoll iibersetzen ist ihn nachschaflen. Aber wollen wir ein
poetisches Werk in einer fremden Sprache ijisthetisch genieffen, dann miissen
wir es schon beim Lesen verstechen, olme zu iihersetzen. Dahin bringen wir
aber unsere Schiiler in den wenigsten Fillen. Erst die Ubersetzung vermag
ihnen zumeist einen Geschmaeck am Originale zu geben, soweil es iiberhaupt
dazu kommt. Wenn dem aber so ist, warum lesen wir dann das Original und
nicht gleich die Ubersetzung? Man pliegl zu sagen:  Ach, welch groBerer tienud
ist es doch, das Original zn lesen als eine U'bersetzung!* Natiirlich, die Uber-
setzung deckt das Original auch sachlich nicht ganz, sie ist besten Falles eine
Nachdichtung und hat ilre eigenen sprachlichen Reize an Stelle der originalen.
Aber genicm Hand aufs Herz, unsere Gymnasialjugend die altklassischen Dichter
wirklich im Originale oder erst in der Ubersetzung? Selbst wenn nach erfolgter
Ubersetzung das Original miglichst wirkungsvoll gelesen oder vorgetragen wird,
steht die erstere leise vermitielnd dazwischen. Ich bin daher der Uhpr.-'ellgung,
daB unter den jetzigen Verhiillnissen die le‘htuhgt,n der Alten mit wenig Aus-
nahmen rein disthetisch aul unsere Schiiler in bllPrhetzungt.n viel stiirker, ja in
gewissem Sinne originaler wirken wilrden, als sie es in der Urform tun. Dazu kommt
noch anderes: die Tiitigkeit des [Ubersetzens ist meist miihsam und schwiicht
die iisthelischen Reize, schaft sicherlich keine glinstige I)Npmnmn zu {isthetischem
Gienusse.  Ferner kann man in ['Jhusel:mug weit mehr lesen, so dal manche
Dichiung als Ganzes wirken kann, welche in der Urform nur in Bruchstiicken
zu lesen ist. Welche isthetischen Werte der Komposition in letzterem Falle
verloren gehen, brauche ich nicht zu sagen. Deshalb mochte ich ohne Bedenken
dafiir eintreten, dafl neben der Lektiire der Originaltexte, welche selbstverstiind-
lich ihren hohen Wert behiilt, solange iiberhaupt die klassische Philologie einen
Platz im Gymnasiallehrplan hat, anch die Lektiwe von Ubersetzungen die
Kenntnis und den Genull der altklassischen Poesie vermittele, zumal da es uns
an vortrefflichen Ubersetzungen nicht mangelt, Ich michte nicht entscheiden,



ob nicht derjenige Schiiler, der eines der homerischen Epen in deutscher Sprache
ganz gelesen hat, von der Dichtung als solcher einen reineren und hoheren
Genult gehabt habe als der, welcher nur einzelne Gesiinge im Originale gelesen
d. h. iibersetzt hat.

Die altklassische Lektiwe leidet ebenso wie die deutsche aueh unter der
Zersplitterung der Zeit. Kin Teil der Unterrichisstunde, die ja bekanntlich keine
Stunde mehr ist, wird nach dem ablichen Verfahren aul das Ablragen der
Vokabeln, die Herstellung des Zusammenhanges, die Wiederholung verwendet;
und ist der Faden der Lektiire endlich aufgenommen, so dauert es nicht lange,
bis der Stundenschluff Lehrer und Schitler nitigl, ihn wieder fallen zu lassen.
Beim niichsten Male wiederholt sich dieses Spiel .und so besteht die Lektiire
aus einer Heihe aneinandergeknoteter Stitcke, die zu einem Ganzen zusammen-
zufassen dem Lehrer am Ende der Lektire anch nur die kurze Unterrichts-
stunde zur Verliigung steht. Mir scheint es nun sonnenklar: je weniger solcher
Knoten, desto besser; je mehr man in einem Zuge liesl, desio groBer isl
die Wirkung. Das hat natiirlich seine Grenzen, wie im Leben, so in der Schule.
Allein, daB es eine nnerfiillbare und verwerfliche Zumutung an Schiller der
oberen oder wenigstens der obersten Klassen wiire, anderthalb oder zwei Stunden
gich der Lektiire eines Textes zu widmen, das will mir durchaus nicht einleuchten.
(ianz abgesehen von der unstreitigen Ersparnis an Zeit wiirde die Lektire an
Intensitiit gewinnen, eine groflere Vertiefung wiire miglich und vor allem: bei
poetischen Werken wiire der iisthetische Eindruck stirker. Die Einstellung ist
da und wird ausgeniitzt, vielleicht kann man sogar von ein bischen Stimmung
reden, die eine solche ungestirte Lektiire manchmal zu erzeugen [fiihig wiire.
Was sich sonst noch, wie mir scheint, zu Gunsten einer derartigen Arbeitsein-
teilung sagen LiBt, habe ich schon beim Deutschunterrichte ausgesprochen und
brauche es hier nicht zu wiederholen.

Aul die Methode der Dichterlektiire will ich mich nicht einlassen, Metho-
disches zu besprechen liegt anferhally meiner Absicht. DaB sie der in der
Muttersprache befolgten nicht gleichen kann, ist mit Riicksicht aufl die fremde
Sprache selbstverstiindlich. Dall auch sie fiber das sprachliche Verstiindnis hinaus
zu den iisthetischen Werten vordringen und trachten muB, sie nach Moglichkeit
zur Wirkung zu bringen, ist anerkannt; jelebendiger dem Schiiler die Sprache gewor-
den ist, desto rascher ist seine Aulfassung, desto kiirzer und glatter ist der Weg zu
jenem letzten Ziele. Im {ibrigen aber ist Poesie Poesie, in welcher Sprache
immer. Wir kinnen ihre besondere Art nach Sprache, Form, Stil u. s. w. er-
kennen, erleben kinnen wir sie nur mit dem Gemiite. Die Bedingungen hiefiie
zu schaflen, ist hier wie dort unsere Aufgabe, hier natiirlich die weit schwierigere
im Hinblick auf das sprachliche Verstiindnis; inhaltlich kann sie ja zuweilen auch

die leichtere sein.
& *

®

Ich gehe zur bildenden Kunst tiber. Rechnen wir wieder mit den
gegebenen Verhiiltnissen, so kommen als die Unterrichtsticher, zu denen sie in
Beziehung steht, vor allem die klassischen Sprachen, die Geschichte, der Auf-
satz und der Zeichenunterricht in Betracht. Wir wollen erwiigen, welche Beriick-
sichtigung sie hier findet, zuerst in der alten Philologie.

Im klassischen Altertum, besonders bei den Griechen, nahm die bildende
Kunst eine Stellung ein, wie sie sie in dieser Art bisher zu keiner anderen
Zeit gehabt hat. Es wiire deshalb eine arge Vernachlissigung, wenn man im
klassisch-philologischen Unterrichte, aus welehem doch dem Gymnasialschiiler
die lebendite Kenntnis des Altertums in erster Linie erwachsen soll, nicht auch
aul diese wichtige Seite der Betiiligung antiken Geistes einginge, aul die
antike Kunst. Im Mitielpunkte des philologischen Unterrichtes steht die Lektiire
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von Schriftwerken, mit vollem Rechte, weil sie das vielseiligste Mittel und die
reichste Quelle zur Frkenntnis des Altertums ist. Von diesem Mittelpunkte
aus fithren die Wege nach allen Richtungen zu den verschiedensten Lebensiin-
Bernngen der Alten, so auch ihrer bildenden Kunst. Und seit man auf
Anschauung immer mehr Wert legt, pflegt man auch die von der Lektiire ge-
hotenen Anlisse dazu zu beniitzen, um Werke der bildenden Kunst der Griechen
und Riomer vorzufithren, sie zu besprechen und so in die antike Kunsl einzu-
filhren. FKine historische Einfithrung wird nur im beschriinkten Umfange miglich
sein, weil sic zu weit vom Weg abliihren wiirde, das kann wohl besser in
ihrem Rahmen die Geschichte leisten, da sie von keiner Lekliire abhiingig ist
und den historischen Faden von selbst verfolgt; dafiir aber liegt es dem Philo-
logen nahe, die anliken Kunstwerke mit seinen Schiilern iisthelisch zu betrachten.
Das wiire also Erziehung zur Kunst anf einem historisch beschriinkten Gebiete.

Weil nun aber diese Betrachtung nicht ganz um ihrer selbst willen vor-
genommen wird, sondern aus Anlall der Lektiire, gleichwie es bei den soge-
nannten Realien der Fall ist, so erscheint es dringend geboten, das Verhiiltnis
der Kunstwerke zu den Anschanungsmitteln festzustellen.

Der Buf ,Mehr Anschanung® ist ein beliebtes Schlagwort. Es hat gewifd
seine Berechtigang und nicht zom wenigsten im Hinblick auf die klassische
Philologie. Man hat im Schulbetriebe der alten Sprachen lange itber den Worten
die Sachen, iiber der Gedankenwelt das Leben, iiber der Poesie die anderen
Kiinste vernachliissigt, ist sich dieser Einseitigkeit bewuflt geworden und sucht
den Fehler gut zu machen. DaB man in diesem Falle leicht dazn neigt, des
Guten zu viel zu tun, ist natiirlich und unvermeidlich. Unter den Apschauungs-
mitteln, welche dazn dienen sollen, die in der Lektiire aufstoBenden Realien
zu illustrieren, finden sich natiirlich auch Werke der bildenden Kiinste : Bau-
werke, Skulpturen wie Statuen und Reliefs, Werke der Malerei. Man braucht
nur illustrierte Speziallexika zu Schulautoren oder deren Schulausgaben — Ab-
bildungen beizugeben ist ja jetzt sehr beliebt — durchzubliittern, um Bilder von
Kunstwerken reichlich zu bemerken. Gegen die Verwendung von Anschauungs-
mitteln ist natiirlich nich das mindeste einzuwenden, wenn sie ihren Zweck
erreichen; es ist nur die Frage. ob dies Kunstwerke immer tun. Der Zweck
der Anschauungsmittel ist, zu zeigen, wie etwas im Alterlum ausgesehen hat:
ein Haus, ein Tempel, ein Bad, ein Triclinium, ecin Himation, ein Schwert
., s, w, oder wie sich die Altlen etwas vorgestellt haben: einen Kentauren,
einen (iganten, oder wie sie dies und jenes gelan haben; kurz alles, was im
Altertum sichtbar war, uns wieder in irgend einer Arl sichtbar zu machen. Es
leuchtet ein, daf auch Kunstwerke durch den (iegenstand, den sie darstellen,
diese Veranschaulichung leisten kimnen. Die Demosthenessiatue sagt uns: so
hat Demosthenes ausgeschen; der Diskuswerfer lehrt: so hat man den Diskus
geworfen; der betende Knabe: in solcher Stellung haben die Griechen gebetet.
Aber der Hermes des Praxileles, die Niobe, die Laokoongruppe, sie sagen nicht: so
haben sich die Alten den Gitterboten, die Niobe, den Tod des Laokoon und seiner
Sohne vorgestellt, sondern: so schiin hat den Hermes der Kiinstler Praxiteles des
4. Jh., s0 den Schmerz und die Grifie der Niobe ihr unbekannter Schiipfer zur selben
Zeit, so die rhodischen Kiinstler im 1. Jh. v. Ch. den grausen Untergang des Laokoon
dargestellt. Und sie haben diese Giestalten und Vorgiinge nicht etwa deswegen so
dargestellt, weil sie meinten, damit der mythischen oder sagenhaften Vorstellung
objektiv am niichsten zu kommen, sondern, weil diese Gegenstiinde sich in
ihrer schiipferischen Phantasie eben so kiinstlerisch wirksam gestalteten. Der
Gegenstand der Darstellung ist nur der Triger einer kiinstlerischen” Wirkung.
Diese aber besteht nicht darin, daB, wie Lessing in der Vorrede zum Laokoon
sagl, uns abwesende Dinge gegenwiirlig vorgestellt werden. Und in jedem
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Kunstwerke steckt etwas Persinliches vom Kinstler; je stirker dieses ist,
desto ungeeigneter ist das Werk als Anschauungsmittel. Deshalb laugen Werke
von geringem kiinstlerischen Werte, deren ganzes Verdienst darin bestehi, dalB
sie den Gegenstand ihrer Darstellung tren, wenn auch unvollkommen wieder-
geben, mehr zu sachlicher lustrierung als Schopfungen grofer Meister. Ich
denke 2. B. an die einfachen Wandmalereien von Pompeji (nicht die Wieder-
gaben von bedeutenden Gemiillden der Vorzeit) oder die zahlreichen Vasen-
bilder, welche Szenen ans dem Leben ohne kiinstlerische Anspriiche darstellen.
Was aber sollen, um ein Beispiel wilikiirlich heérauszugreifen, in dem sehr
niitzlichen Schulwirterbuch zu den homerischen Epen von Harder die Bilder
der Artemis von Velletri, des Apollo von Belvedere, des Ares Ludovisi, der
Hera Barbarini oder der vatikanischen Penelope ? HeiBBt das: so haben sich die
Griechen zur Zeit Homers diese Gotter vorgestellt? Oder auch nur die Dichter
der Ilias oder Odyssee? Das wiire ganz unhistorisch. Oder: so sollt ihr euch
Apollo, Ares, Hera und die Penelope denken? Fin phantasievoller Junge
wiirde sich dafiie bedanken. Er stellt sich nach den Beiwirtern, die Homer
ihnen gibt, nach den Handlungen, die er von ihnen erzihlt, diese Gitter und
Odysseus’ edle Gattin ganz anders vor, lebendig in Bewegung und Handlung,
Er braucht diese Abbildungen nicht Und als lllustrationen sind sie doch
gemeint, denn um eine Ahnung von den Kunstwerken zu gehen, dazu sind sie
zu schlecht.

Man muB also, wenn man Kunstwerke als Anschauungsmittel verwendet,
immer fragen, ob sie das, was sie veranschaulichen sollen, fiir die betreffende
Zeit gegenstiindlich getren wiedergeben. Und wenn dies zutriflt, dann leisten sie
natiirlich etwas, was mit ihrem Wesen als Kunstwerke nichts zu tun hat, was
aulerhalb der Kunst liegt. Der illustrative Wert eines Kunstwerkes ist von
seinem kiinstlerischen ganz unabhiingigz. Wenn ich die Schlacht bei Issos durch
das berithmte Mosaik aus Pompeji ,,veranschaulichen** wollte, so kiime dabei
die rein kiinstlerische Komposition dieser Darstellung, sein miichtiges Ethos gar
nicht in Frage. .a, mir schiene ein solcher Vorgang nicht einmal unbedenk-
lich, weil man damit, wie ich glaube, dem Kunstwerke (ewalt antut, ihm ab-
fordert, was nicht in ihm ist, und sein wahres Wesen verlengnet. Dem Schipfer
des (iemiildes, dus diesem Mosaik zugrunde liegl, ist es nicht eingefallen, zu
dem geschichtlichen FEreignisse eine llustration zu liefern, zn zeigen, wie es
sich etwa ahgespielt hat; das ist ihm ganz gleichgiltig gewesen. Kunst ist nicht
getreue Nachbildung der Wirklichkeit. Wenn wir also das Mosaik als Illusira-
tion verwenden, so stellen wir uns und die Schiiller dem Werke gegeniiber
auf einen falschen Standpunkt, von dem es nicht betrachtet sein will, und es
liegt die Gefahr nahe, daB es wirklich von den Schiilern bloB als Hlustration
aufgefaBt wird.

Das Gleiche gilt, wenn Kunstwerke verwendet werden, um Stellen aus
Dichtern zu illustrieren. Sie dienen da nicht gerade als Anschauungsmittel,
sondern sollen offenbar der Phantasie zu Hilfe kommen. 7. B. wenn zur Illu-
strierung der Geschichte der Niobe im Ovid die Niobiden gezeigt werden oder
zu der von Orpheus und Eurydike das Neapler Relief. Wenn es sich wirklich
bloB um [lustration handelt, dann muB dagegen energische Finsprache erhoben
werden, sowohl von Seite der bildenden wie der redenden Kunst, Diese bedarf
der Bilder nicht; sie wendet sich an die Phantasie, welche, zumal die jogend-
liche, die Schilderungen der Dichter in voller Freiheit weit lebendiger nachzu-
schaffen vermag, als es dem Pinsel oder Meilel moglich ist. Wie leblos er-
scheinen die Bilder in den illastrierten Klassikerausgaben in der Regel! Sind
sie einmal kiinstlerisch gut, dann sind sie als Illnstrationen schlecht : sie passen
nicht zum Text, sie sind anders. Und anders sind natiirlich auch in der
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Antike die Darstellungen des Malers und Bildhauers als die des Dichters, Von
Seite der hildenden Kunst wieder mul} man sich dagegen verwahren, dafl
elwas, was selbstiindige Geltung hat, einem so untergeordneten Zwecke, wie
es die Illnstration ist, dienstbar gemacht werde.

Fiir unhedenklich halte ich bloli folgendes Verfahren: wenn Werke der
Poesie und der bildenden Kunst dasselbe zum Gegenstande haben, dann sind
sie einfach selbstiindig einander gegeniber zun =stellen; von dem einen zum
anderen leitet blof der Gegenstand iiher. So wiire die Niohidengruppe neben
die FErziihlung Owvids zo stellen und zu sagen: das hat aus dem Stofle der
Dichter, das der Bildhavner gemacht. Die Bedentung der beiden Darstellungen
liegt in ganz verschiedenen Werten, die von einander unabhiingig und zum
Teil gar nicht vergleichbar sind. Wollen wir dem Werke der bildenden Kunst
gerecht werden, dann miissen wir ganz unabhiingigz von der Dichtung anf
seine kiinstlerischen Qualitiiten eingehen und diese zur Wirkung zu bringen
suchen. Dadurch erst betreten wir den Weg der Erziehung zur Kunst, alles
andere hat mit ihr nichts zu tun.

Aus dem Gesagten geht hervor, dal wir, wenn wir die , Anschauung*
fordern, noch lange nicht der Erziehung zur Kunst dienen, dafl diese beiden
Dinge vielmehr miteinander nichts weiter zu schalfen haben. Wir miissen in
jedem Falle iiber die Veranschaulichung hinaus zum Kiinstlerischen gelangen,
wollen wir jene Absicht erreichen Die-Lektiire der antiken Schriltsteller hietet
uns nun Anlisse verschiedener Art, aufl die bildende Kunst einzugehen, Kunst-
werke zu zeigen und isthetisch zu besprechen. Ich verstehe unter den Anliissen
nicht bloB solche Stellen, die eine Veranschaulichung wiinschen lassen (solche
kommen im Gegenteil weniger in Betracht), sondern fiberhaupt Gelegenheiten,
von denen man ausgehen kann, um Kunstwerke vorzufithren und zu eririern.
Die Frage, wie dies letztere statifinden solle, lasse ich auch hier unberiihrt.
Aber eines ist klar: diese Anliisse sind, wenn wir eine methodische Ereziehung
zur Kunst ins Auge fassen, ganz zufiillig, abgesehen davon, daB der eine Lehrer
sie nitzt, der andere nicht. Noch wviel weniger als die historische Ablolge,
welche die Kunstgeschichte vorschreibt, ist eine derartige Zufiilligkeit zu brauchen,
Welche Werke nacheinander vorgelithrt werden, ist fir die Erziehung durchans
nicht gleichgiltig. Ist es uns mit ihr ernst, dann diirlen wir sie nicht dem Zu-
falle und der Willkiir preisgeben Ferner wird die Vorliithrung von Kunstwerken
im klassisch-philologischen Unterricht immer pur ,nebenbei’ geschehen kdnnen,
selbst wenn der Lehrer sich der Sache annimmt; es [ehlt eben an Zeit. Fine
derartige nebensiichliche Behandlung veririigt aber keine Kunst, nur eine volle
Hingabe an sie kann einen ihr nahe bringen,

So ist das Ergebnis, daB, selbst wenn man die Sache richtig anfaBt, im
klassisch-philologischen Unterrichte unter den jetzigen Verhiiltnissen fiir die
iisthetisehe Einfiihrung in die antike Kunst nichis Rechles geleistel werden kann,
Sollte sich aunch hier eine Lostrennung vom ,,Unterrichte’ als niitzlich und not-
wendig erweisen ?

* *
E

Im Rahmen des Geschichtsunterrichles hat, seitdem man gegeniiber
der politischen Geschichte mit Recht die Kulturgeschichte stiivker betont, auch
die ,,Kunstgeschichle* ihren Platz gefunden, d. h. es wird im Zusammenhange
mit der allgemeinen Kulturentwicklung auch aul die Enlwicklung der bildenden
Kunst in ihren Haupterscheinungen kurz Riicksicht genommen, Dieser Zusammen-
hang ist in der Sache gelegen; und wiihrend fiir die Poesie im Deutschunter-
richte eine geschichlliche Ubersicht {iber den Gang der deutschen Literatur
geboten wird, ist der Geschichtsunterricht der einzige Ort, wo ein Gleiches,
nur natiirlich in weitaus geringerem Umfange, fiir die bildende Kunst geschehen
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kann, Die Hauptperioden ihrer Geschichte, ihre bedeutendsten Vertreter und
Schipfungen sollen einem jungen Manne, der das Gymupasium verliBt, nicht
unbekannt sein; mit der Persinlichkeit eines Rallael, Diirer, Rembrandt, Cor-
nelinus (um ganz willkiirlich einige Namen zu nennen) sollte er vertraut sein,
wie er es mit Walther von der Vogelweide, Wolfram von Eschenbach, Hans
Sachs, Lessing, (Gioethe usw. ist. Er sollte ihre hervorragendsien Werke ehenso
kennen gelernt haben wie die der Dichter. Fiir die letzteren besorgt dies der
Deutschunterricht durch seine Lektiire. Fiir die bildende Kunst hiitte dasselbe
der Geschichisunterricht zu leisten. DaB er es nur in einem unvergleichlich
bescheidenen Umfange tun kann, ist, da dies nur -einen kleinen Teil seiner Auf-
gabe bildet, klar. Aber er befindet sich auch sonst im Nachteil. Erstens beschriinkt
sich der Deutschunterricht im wesentlichen natiivlich aufl die deutsche Literatur,
withrend der Geschichtsunterricht seine Betrachtung nicht auf eine Nation be-
schritnken kann. Zweitens geht der geschichtlichen Ubersicht, die der Deutsch-
unterricht gibt, eine mehrjithrige Beschiiftigung mit poetischen Werken voraus,
die allmithlich immer mehr unter stilistische und iisthetische Gesichtspunkte
geriickt wird: eine dhnliche Vorbereitung fehlt [iir die Verfolgung des Werde-
ganges der bildenden Kiinste, obwohl sie hier ebenso nitig wiire wie bei der
Poesie. Drittens werden die Werke der Poesie, auch der iilteren Perioden (wo
das Mittelhochdeutsche gelehrt wird) im Original vorgefithrt; fiir die bildende
Kunst ist das unmiglich, hier muf man sich mit Wiedergaben begniigen, denen
oft gerade dns Wesentliche, z. B. die Farbe, fehlt. Das sind Umstiinde, welche
es dem Lehrer der Geschichte sehr erschweren, auch nur die Anfangsgriinde
einer ,,Kunstgeschichte'* wvorzufithren,

Aber, wie gesagl, ich halte es trotzdem fiir eine berechtigte Forderung,
dal, wer GGiymnasialbildung genossen hat, die Haupttatsachen der Kunsigeschichte
kennt. Der Lehrer wird diese im Zusammenhange der allgemeinen geschicht-
lichen Entwicklung zu vermitteln haben und die Werke, die er nennt, in mog-
lichst guten Reproduktionen vorfithren. Und die Methode wird im allgemeinen
keine andere sein kinnen als die des (Geschichisunterrichtes iiberhaupt, die Dar-
bietung der Tatsachen und ihrer Zusammenhiinge. Aus der Analyse der Werke
diese Tatsachen von den Schillern erschliefen zu lassen, ist schon deshalb un-
miglich, weil die Zeit hiezu fehlt; auBerdem aber mangelt es an der Vorbildung,
welche dazu hefiithigen wiirde. Man sollte sich nieht daran stoffen, daB hier dem
Schitler fertige Urteile geboten werden; dies geschieht ja anch, trolz allem
Gierede, in der Literaturgeschichte. Nur wird man trachten, sie aufl die geschicht-
lichen Tatsachen zu beschriinken und Werturteile nach Miglichkeit auszuschlieBen.
Nach Miglichkeit! Denn giinzlich lassen sie sich nicht vermeiden, weder hier
noch in der Literaturgeschichte. Es liegt ja doch schon in der Auswahl des
Dargebotenen eine versteckle Wertung und ecine Beeinflussung des Werturteiles
der Schiller, So richtig der Grundsatz ist, dall dem Schiller nichts fertig dar-
geboten werden solle, was er selbst finden oder nachpriifen kimne — fiir viele
Wissensgebiete (und Kunstgeschichte ist zuniichst eine Sache des Wissens) ist
diese Forderung entweder zu verwirklichen unmiglich oder es fehlt an den
Vorausselzungen oder es wiirde dies eine Zeit beanspruchen, die nicht zur Ver-
fiigung steht, und konnte nur an einzelnen Fiilllen beispielsweise vorgenommen
werden. Die Korrektur der von der Schule gebotenen Werlungen dirfen wir
getrost der fortschreitenden geistigen Reife des heranwachsenden Menschen,
der Aushildung seines Geschmackes und seinen Lebenserfahrungen iiberlassen.
Das findet ja statt, ob wir wollen oder nicht; wir erfahren es an uns selbst,
solange wir noch geistig fortschreiten; es findet statt in der Kthik gerade so
gut wie in Sachen der Kunst und allem, was einer Wertung unterliegt. Es
geniigt, wenn wir Lehrer uns der Relativitiit menschlicher Wertungen hewuBt
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bleiben und sie auch der Jugend gegeniiber, die zum Glauben an das Absolute
neigt, beizeilen geltend machen. Nichis schiidlicher als Dogmatismus in Dingen
des Geftihles. Darum fort mit den Urteilen wie: ,,Die Plastik hat die hichste
Stule der Vollendung in der griechischen Kunst erreicht® oder ,,Rallael ist der
grofite Maler aller Volker und Zeiten® gleichwie ,,Goethe ist der griste deutsche
Dichter u. dgl. Das ist unhistorisch und anmaBend zugleich, DaB der Lehrer
hinter den Fortschritten der Wissenschall nicht zuriickbleibe, ist er seinem
Giewissen schuldig; er scheue sich aber auch nicht, mil seiner Persionlichkeil
hervorzutreten und sein subjektives Verhiiltnis zu den Dingen, von denen er
spricht, zum Ausdruck zu bringen. Er sei nicht unlehlbare Autoritiit, aber auch
keine Unterrichtsmaschine, sondern vor allem Mensch, auch in der Schule.

Dler Geschichtslehrer begleitet also seine geschichtlichen Darlegungen mit
einer Auslese von Bildwerken, die den Zweck haben, seine Worte zu illusirieren.
Es ist das zuniichst nur Anschauungsmaterial, geradeso wie die Bilder, welche
die illustrierten Wellgeschichten enthalten oder welche in der Schule als geschicht-
liche Wandbilder verwendet werden. Wie die listorienbilder die geschichtlichen
Vorgiinge illustrieren, also dafiir rein gegenstiindlich zu nehmen sind, so sollen
die zur Kunstgeschichte beigebrachten Bilder, wie in einem kunstgeschichtlichen
Werke, alle die Daten dieser Wissenschaft, die Stile, den Charakier der Fpochen,
die Eigenart der Kiinstler usw, nicht bloB nach der Stoffwahl, sondern auch
nach den kiinstlerischen Qualititen, der Komposition, der Raumdarstellung,
Zeichnung und Farbe veranschaulichen. Diese Dinge sind mit Auge und Ver-
stand zn fassen. lch meine nichl, dal die Kunstgeschichte bei ihnen stehen
bleiben, nicht zu dem seelischen Gehalte fortschreiten solle, dem, was sich vom
(iemiitsleben des Kiinstlers in seinem Werke ausspricht und zum Beschauer zu
sprechen sucht. Allein, da sich doch nur jene :iuBerlicheren Eigenschaften nach-
ahmen und lernen lassen, das Personliche aber zwar fortwirken, aber nicht
iiberliefert werden kann, so ist die Kunstgeschichte doch vor allem eine Ge-
schichte jener Darstellungsmittel und — Weisen, Sie ist eine Wissenschalt und
wie jemand ein Literarhistoriker sein kann, ohne eigentlich poetisch empfinden
zu kinnen, so kann ich mir einen Kunsthistoriker denken, der nur mit dem
Verstande arbeitet, ohne Erregung seines Gefiihles.

[ch will damit nur das eine sagen: Kunstgeschichte, veranschaulicht durch
Bilder, ist nicht Kunsterziehung., Der Historiker bilde sich nicht ein, daB er
schon, indem er Kunstgeschichte lehrt, zur Kunst erziche. Kr vermittelt ein
Wissen und Kennen, dem ich einen Wert durchaus micht absprechen michle,
aber er vermitielt nicht Kunst. Ich verkenne nicht, daB schon die Tatsache,
dal die Schuljugend Bilder zu Gesicht bekommt, wertvoll ist; aber der Faden
der Geschichte bringt es mil sich. daf der Lehrer chronologisch verliihrt und
mit den iiltesten Zeiten anfiingt. Will man aber zur Kunst erziehen, so ist das
durchaus verkehrt; man mufl meiner Uberzeugung nach mit Werken beginnen,
welche gegenstiindlich und inhaltlich unserer Zeit und unserem Emplinden nahe
stehen, damit man ohne Schwierigkeit zu beiden vordringen kiinne. Ich vergesse
ferner nicht, dal es sehr niilzlich ist, wenn man die historischen Voraus-
setzungen kennt, unter denen ein Werk entstanden und zu verstehen ist. Das
sind schiitzenswerte Hillen, welche die Finstellung aufl ein uns gegenstiindlich
und in seinen kiinstlerischen Qualititen ferner stehendes Werk erleichtern. Die
Einstellung! D, h. es sind die Schwierigkeiten hinweggeriumt, welche der
vollen Wirkung dessen, was das Bild enthiilt und sagen will, entgegenstehen,
lech weill auch, dzB es dem Historiker unbenommen ist, einzelne Werke um
ihrer selbst willen zu betrachten, in sie einzufithren, ohne Riicksicht anf ihre
historische Stellung, und den Boden zu ihrem Genusse zu bereiten; er wird
auch beides zu verbinden trachten. Gut. Aber es wird ihm nicht oft geginnt



sein, so zu verfahren, und es bleibt der Ubelstand bestehen, daff die Auslese
ihm von der Geschichte diktiert ist. Die Kunsterziehung soll aber nicht im
giinstigsten Falle ein Nebenprodukt der Kunstgeschichte sein, da sie unstreitig
wichtiger als diese ist, sondern es erscheint mir selbstverstiindlich, daB sie der
Kunstgeschichte vorauszugehen habe. FErst wenn das Interesse fiir die Kunst
erweckt, die Freude daran lebendig geworden und die Fihigkeit aunsreichend
geiibt i1st, vor den Werken der Kunst zu sehen und zu fihlen, dann sind die
Voraussetzungen gegeben, dann darf man wohl auch das Interesse und das
Verstiindnis fiir die Geschichte der Kunst erwarlen. Sie soll den Abschlufl
bilden, nicht am Anfange der Beschiiltigung mit der bildenden Kunst stehen.

* *
*

Auch fiir die deutschen Aufsiitze kann die bildende Kunst Stoffe liefern;
ich habe mich solcher ziemlich viel bedient und die Erfahrung gemacht, daf
derartige Themen gern nnd mit nicht schlechterem Erfolge bearbeitet werden
als literarische. Ob es im Interesse der kiinstlerischen Erziehung liegt, iiber
Werke der bildenden Kunst Aufsiitze machen zu lassen, dariiber liifit sich meines
Erachtens nicht anders urteilen, als es beziiglich der Themen zur Poesie
geschehen ist. Ich verweise auf das dort (iesagte. Aunch von ihnen darl man,
wenn sie richtig gestellt sind, erwarten, dal® sie die Erfassung der Kunst unter-
stiltzen, DaB das Verstiindnis fir die bildende Kunst keine so einfache Sache
ist und des helfenden Worles zumeist nicht entraten kann, daB es nicht geniigt,
schauen zun lassen, davon habe ich mich iiberzeugt. Als die einfachste und
grundlegende Leistung kommt die Beschreibung in Betracht. Ich weil genau,
dall wir uns bei ihr nur im Vorhole des Tempels der Kunst befinden; aber
durch ihn fuhrt eben zu allermeist der Weg in das Innere. So olt ‘es mir ent-
behrlich schien, mich zu iiberzeugen, ob alles richtig gesehen wird, habe ich
es selbst bei den einfachsten Darstellungen bereien miissen. Das EKrste, wozu
wir anzuleiten haben, ist daher das Sehen dessen, was da ist, und es ist das
Beschreiben eine Ubung hierin, die nach meiner Uberzeugung bis hinaul in die
oberste Klasse unveriichtlich bleibt. Versncht man iiber die Beschreibung des
(iegenstiindlichen hinaus zur Anordnung in Fliche und Raum, zu Licht und
IFarbe vorzudringen, dann merkt man sofort den Mangel an Schulung in der
Auffassung dieser Dinge, einer Schulumg, die natiirlich nicht schon an dem
gerade in IFrage stehenden Werke, indem man es bespricht, erreicht werden
kann. Der Sinn hiefitr muf eben allmiihlich erschlossen werden. Und fragt man
nach dem seelischen Gehalle, forscht man darnach, welche Gedanken und
Stimmungen ein Bild in den Schitlern auslost, dann kommt man erst recht
zur Erkenntnis, einerseits wie wenig und wie unrichtig gesehen wird, wie viel
in das Bild mitunter sogar gegenstiindlich hineingetragen wird, andererseits wie
schwach jene anderen Dinge, die kiinstlerischen Qualitiiten, fiir den Findruck
mitsprechen. Wollen wir daher den Aufsatz in der Erziehung zur bildenden
Kunst verwerten, dann geniigt es nicht, hie und da einmal ein derartiges Thema
nach entsprechender Vorbereitung zu geben, sondern der Aufsatz muf vielmehr
als das Ergebnis voraufgegangener Ubungen im Schauen und Erfassen erscheinen,
wie das bei den literarischen Themen der Fall ist, fir welche die miindliche
Beschiiftigung mit der Poesie die Voritbung gibt. Dann diirfte es uns auch
gelingen, {iber die Beschreibung wirklich hinauszukommen, nicht bloB in der
Form einer Reproduktion dessen, was der Lehrer selbst gesagt hat; dann diirfen
wir zuweilen auch im Klange, den ein Kunstwerk in der Seele des Genieflenden
erweckt hat, jenen Eigenton zu vernehmen holfen, der doch das Beste und
Erfrenlichste an der ganzen Leistung wiire. — Uber Methodisches mich zn
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iinBern, liegt mir ferne. Nur eine ganz kleine Nebenbemerkung sei mir erlaubt.

Man hat geraten, es solle die Besprechung eines Kunstwerkes mit der Frage
beginnen: Was gefillt euch daran? Ieh habe dies ofter versucht, doch gewihn-
lich mit schlechtem Erfolge. Und wenn ich mir's iiberlege, sehe ich ein, daB
diese Frage schwierig und verkehrt ist. Das Gefallen ist ein Lustgefiihl, dessen
Voraussetzungen durchaus nicht so bewuBt sein miissen, daB man iiber sie ohne
weiteres Hechenschaft geben kann. Man versuche es nur selber einmal, aul
diese Frage gegebenen Falles eine befriedigende Antwort zu geben, und wird
die Schwierigkeit sofort erkennen. Und die Frage ist verkehrt, weil im ,,Gefallen*
die Wirkung eines Kunstwerkes oft gar nicht besteht, Der dargestellle Gegen-
stand, die Harmonie der Farben, der Schwung der Linien, der Aufbau, die
Kontraste von Licht und Schatten, die Stiirke der erreichten Illusion kinnen
etwa gefallen, aber was , gefilllt uns denn an Bicklins ,,Spiel der Wellen* oder
an seinem ,,Selbstbildnis mit dem Tode'*? Ist, was aus diesen Bildern Seelisches
in uns iiberstromt, ein Gefallen? Wird es nicht in uns lebendig als ein miich-
tiges Gefiihl, ist es nicht ein Erleben? Wir haben auch gar nicht weiter nach
dem Gefallen zu fragen, die Aulgabe dessen, der zur Kunst, welche immer es
sei, erzichen will, ist, die Bedingungen zu schalfen, aus denen jenes ,,Gelallen*
enlstehen oder, wie ich licher sage, unter denen das Kunstwerk zum Erlebnis
werden kann.

Fiir die bildende Kunst wird namentlich von Seite der Zeichenlehrer der
Anspruch erhoben, dal} es der Zeichenunterricht sei, welcher zu ilir zn
erziechen habe. lUnd nichts scheint in der Tat natiiclicher zu sein, als daB der
Unterricht im Zeichnen und Malen, etwa auch Modellierea eine Belebung des
Sinnes, eine Vertiefung des Verstindnisses fiir die bildende Kunst zar Folge
habe. Wer sein Auge im Erfassen von Formen und Farben, seine Hand in der
Wiedergabe derselben geiibt hat, der hat vor dem Ungeschulten gewill vicles
voraus: er sieht schiirfer, kennt die Probleme und Schwierigkeiten der Dar-
stellung, er weill, wie es gemacht wird und worauf es dabei ankommt, Er
vermag gewisse llinge zu beurteilen und einzuschiitzen, iiber die der Laie viel-
leicht nur eine unklare Vorstellung, jedentalls kein sicheres Urteil hat. Aber
man darfl nicht vergessen, daff diese Dinge zur Mache — im guten Sinne —,
zur Technik gehdren. Man iiberschiitzt jetzt, besonders in gewissen Kinstler-
kreisen, das Wie aul Kosten des Was, die Technik auf Kosten des Inhaltes und
legt allen Wert aul die erstere, insoferne sie das griBtmiogliche Mall an lllusion
zu erzeugen imstande ist. Diese Wahrnehmung driingt sich einem heute in allen
Kiinsten aut, besonders aber in der Kunst, die ihrer Natur nach am meisten
innerlich, Ausdruck eines Seeclischen ist: in der Musik. Man wird die 2. Hilfte
des verflossenen Jahrhundertes vielleicht einmal als das Zeitalter der Ausbildung
des virtuosen Kdnnens bezeichnen. Ein gewisses Milverhiiltnis zwischen dem
Gehalte und den virtuosen Mitteln, die zu dessen Darstellung aulgeboten werden,
ist unverkennbar. Nicht nur der Gehalt ist hiufig gering, es sind auch die Dar-
stellungsmittel dem sein sollenden Gehalte unangemessen und daher unverstiind-
lich — man michte nach einem zweiten Lessing rufen, der Poesie, Musik und
Malerei von einander abgrenzte., Das (Gesamtkunstwerk Richard Wagners, in
dem die Kiinste friedlich zusammenwirken, nicht sich rituberisch ins (iehege
fallen, bleibt natiirlich davon unberiihrt.

Nun mag man iiber den Begrill ,Kunst** denken, wie man will; ich trete
in den Wortstreit nicht ein. Aber ich erinnere an die Auffassung von der Sache,



die ich gleich zu Beginn gegeben und zum Ausgangspunkt alles Folgenden
gemacht habe. Sie ist der Art, wie die groBe Masse der Menschen sich zur
Kunst stellt, nicht entgegengesetzt. Wenn diese vor allem darnach fragt, was
dargestellt ist, so tue ich es auch; nur ist der Gehalt, den ich suche, nicht
mit dem Gegenstiindlichen erschipft, er ist feiner, er liegt in den Wirkungen
von Form, Farbe und Licht, und ist tiefer, er liegt in einer Stimmung, einem
Gefihl, kurz in etwas Seelischem, das sich in alledem ausdriickt. Uber das rein
Giegenstiindliche hinaus zu diesem Gehalte hinzuleiten, wiire die Aunfgabe, welche
die Erziehung zur Kunst zu losen hiitte. Wie es' gemacht wird, das ist mir
zuniichst ebenso gleichgiltig wie den iibrigen Menschen, die nicht schaffende
Kiinstler sind. Weilt ich es, so bewundere ich wohl auch die Meisterschaft des
Konnens, die sich darin offenbart, — aber Bewunderung ist, wie Lessing sagt,
ein kalter Aflfekt, sie ist nicht das Endziel kiinstlerischer Wirkung.

DaB demnach, wer im Zeichnen und Malen Unterricht geniefit, in meinem
Sinne noch lange nicht zur Kunst erzogen wird, weil ich in dieser Ausdruck
der Emplindung, nicht das Produkt einer Fertigkeit sehe, brauche ich nicht
weiter auszufliihren. Ja ich besorge, es kimnte, wenn die Aufmerksamkeit aus-
schlieBlich auf das Technische gelenkt wird, leicht das Gegenteil eintreten. Aber
ich zweille auch nicht, daB hier der natiirlichste und fruchtbarste Boden fir
das, was wir anstreben, zu finden ist. Nur darl man nicht glauben, daff es mit
dem Zeichenunterrichte getan sei. Neben diesem muBl das Betrachten, Erfassen
und Erleben von Kunstwerken einhergehen, unterstiitzt durch die steigende
Ubung im kiinstlerischen Sehen und Nachbilden der ewigen, unerschipflichen
Meisterin Natur, wozun der Kunstunterricht anleitet, und in Verbindung mit ihm.
Dafl, wenn man dies tatsiichlich durchfiihren wollte, der Zeichenlehrer diese
Dinge nicht etwa neben dem praktischen Zeichenunterrichte her leisten kinnte,
sondern ihnen eine eigene Zeit widmen miiBte, ist ohne weiters klar, ebenso,
dall hiemit an den Zeichenlehrer Anforderungen gestelll werden, die iiber die
blofte Aushildung zur praktischen Kunstitbung weit hinausgehen. So komme ich
zum Schlusse, dal anch im Zeichenunterrichte unter den heutigen Verhiiltnissen
unser Zweck nicht wesentlich gefirdert werden kann.

Doch ich habe mich vielleicht schon zu weit gewagt und in Dinge hinein-
geredel, die mir nur so von aublen zu beschauen gestattet ist. 'Trotzdem darf
ich an einem anderen Fache unseres (iymnasiallehrplanes nicht voriiber gehen,
das zweilellos auch hieher gehort: am GGesangunterrichte. Es ist ja eine
einfache musikalische Erziehung, die da geiibt wird, aber sie ist wohl auf dem
richtigen Wege, wenn es ihr gelingt, in dem Schiller Lust am Gesange zu
wecken. Das geschieht aber nur, wenn man ihn singen lit, was ihm Freude
macht, was er auch empfinden kann. Das erste ist also die richlige Wahl der
Gesiinge. Dann wiirde ich dem Gesange den Charakter cines Unterrichtes nach
Moglichkeit nehmen, ich wiirde ihn ferner aus der Schule hinaus verlegen;
zwischen die Schulbiinke, in den Schulstaub gehirt er nicht. Ins Leben hinaus
gehort er — wo er ja leider nicht mehr heimisch ist. Unsere ganze Singerei,
wie sie in den Vereinen gepllegt wird, isl Kunstgesang; das die Brust von Lust
und Leid befreiende Lied scheint ausgestorben zu sein. Wir erleben den Gesang
nicht mehr, wir suchen nur recht kunstvoll zu singen. Daran kann die Schule
kaum etwas {indern, wenigstens die Mittelschule nicht; unsere Jugend nimmt
ins Leben keinen Schatz von Liedern mit. Lediglich die Volksschule auf dem
LLande kann, wenn sie die heimatlichen volkstiimlichen Gesiinge pflegt, in
manchen Gegenden (z B. Kiirnten) noch etwas wirken, wie ich erfahren habe.
Dort ertint noch hie und da spontan aus frohem oder traurigem Herzen en
Lied: in der Stadt gibt es bloB Konzerte und Liedertafeln: der Gebildete und

der Proletarier, beide sind sanglos.
* *
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Man glaubt der kiinstlerischen Krzichung auch unter dem Schlagworte
WWandsehmuck® dienen zu kinnen und behiingt nun die Wiinde der Giinge
und Schulzimmer mit Bildern, soweit der Vorrat reicht. Die Verteilung der Bilder
erfolgt gewihnlich nicht aus der Uberlegung, wie die einzelnen nach ihrer ganzen
kiinstlerischen Beschalfenheit den verschiedenen Altersstufen entsprechen, sondern
mit Riicksicht auf den Unterricht, selbst dann, wenn es sich nicht um Re-
produktionen aus der Kunstgeschichte, sondern um Bilder. handelt, die lediglich
als Wandschmuck zu iisthetischem Genusse gedachl sind, wie =z B. die bei
Teubner und Voigtlinder erscheinenden farbigen Steinzeichnungen. Man hiingl
die gleich gerahmten Bilder in Giingen und Zimmern auf gleicher Linie und in
gleichen Abstiinden aul. Das ist ungefihr die Form, in welcher der ,,Wand-
schmuck® zu erscheinen pflegt; wenn es Ausnahmen geben sollte, so wiirde ich
mich dariiber frenen.

Diese Art des Wandschmuckes ist in meinen Augen nichts weniger als
ein Mittel, zur Kunst zu erziehen, sie ist, gerade heraus gesagl, eine fisthetische
Barbarei. Kunstwerke sind nicht dazu da, dal sich an ihnen Auge und Seele
bis zur villigen Gleichgiiltigkeit abstumpfe. Dies geschieht aber, wenn dieselben
Bilder den Schillern dauernd und noch dazu in Masse vor Augen stehen. Das
Interesse ist vom Anfang an zersplittert und schwindet allmithlich ganz; ich bin
iberzeugt, dall die Schiiler diese Bilder nach einiger Zeit itherhaupt nicht mehr
sehen. Erginge es uns denn anders, wenn wir Tag fiir Tag etliche Stunden zwischen
so behiingten Wiinden zubringen miiften? Werden uns nicht die schinsten
Bilder gleichgiltig, wenn wir sie immer vor Augen haben? Die Schule steht nicht
unter dem Zwange der Museen und Galerien, in denen die Anhiiufung einer
Masse von Bildern in einem Raume eine vielbeklagte Notwendigkeit ist, die
man wenigstens fiir die allerbedentendsten zu umgehen sucht. Das Richtige wiire:
wenige Bilder, welche von Zeil zu Zeit gewechselt werden. Der Wechselrahmen
hat hier in Funktion zu treten.

Sicherlich ist der Wechselrahmen nicht das Ideal; denn der Rahmen soll
zu dem Charakter des Bildes stimmen. Individuelle Rahmen aber kann sich
eine Schule hichstens fur ihre wertvollsten Bilder (wenn sie solche hat!) leisten.
S0 bleibt als Ausweg nur eine kleine Zahl von verschiedenen, mehr indifferent
gehaltenen, aber trotz aller Einfachheit geschmackvollen Wechselrahmen. Aber
eines darf doch wenigstens nicht unterdriickt werden, wenn man von Erziehung
zur Kunst sprechen will: das Gefithl, daB fiir ein Kunstwerk die Umgebung
durchaus nicht gleichgiltig ist. Wenn man aber die Wiinde lillt, indem man
Bild an Bild reiht, in einer geraden Linie, so eng, daB die Umgebung cines
Bildes seine Nachbarn sind, so hoch, da die Bilder zwar den Hiinden der
Schiiler unerreichbar sind, aber auch eine genauere Betrachtung derselben un-
midglich ist, so erinnert mich das an die Weise mancher Leute, die, wenn sie
ihre. Wohnung einrichten wolien, so viel Bilder und von der GriBe kaufen, als
die freien Wand(lichen Raum haben. FEine gewisse dekorative Gesamtwirkung
kann man ja auch damit erzielen, wenn man mit Geschmack verfiihet. Aber
die Bilder, die wir in die Schule hiingen, sollen doch mehr bedeuten, als eine
dekorative Flichengliederung. Will man die Ritume, in welchen unsere Schiiler
einen so groffen Teil ihrer kostbaren Jugendzeit verbringen, dekorieren, will
man sie wohnlich machen, dann breche man mit der einfachen Timchung der
Wiinde, man belebe sie durch Malerei (nicht mit der Patrone!), etwa durch ein
leichtes Rankenwerk oder einen heiteren figiirlichen Fries. Wie kinnte derglei-
chen auf die Stimmung wirken und den Schulernst mildern! Man baue statt
der bis zum Uberdruf wiederholten ,stilvollen*, aber, wenn Stil der bestimmte
Ausdruck einer bestimmten Emplindung ist, in Wirklichkeit ganz stillosen, nach
etwas ausschen wollenden und doch so leeren Renaissance-Kasten einfache,
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heitere Schulhiiuser aus moderner Emplindung heraus, damit ein Hauch von
Kunst schon aul dem Gebiiude liege, in dem unsere Jugend aus und eingehl.
Aber ich verirre mich in Utopien. Handwerk ist billiger als Kunst, also trium-
phiert es iiber die Kunst,

e Wurzel aller der Verfehlungen, die mit dem Wandschmuck begangen
werden, ist, wie ich sicher zu erkennen glaube, der Umstand, daB trotz aller Rederei
von Kunsterziehung den Lehrern das Gegenstiindliche der Bilder die Hauptsache
bleibt, dal man in ihnen vor allem Anschauungsmittel sieht und sie in den
Dienst des Unterrichtes stellt. So |, schmiicken* die Reproduktionen von Kunst-
werken aus vergangenen Zeiten die Wiinde der Klassen, in denen die entspre-
chenden Epochen der Gescbichte vorgetragen werden, Und selbst fiir moderne Bilder
sucht man den Apschluf an irgend einen Unterricht. Stellt ein Bild eine Land-
schaft, emn Tier, ein geschichtliches Ereignis dar, so ist fiir seine Zuweisung
an eine Klasse (und genau aufgeteilt miissen natiilich die Bilder werden) der
Unterrichtsplan mafigebend, ob es nun ein Stimmungsbild, ein Historienbild
oder irgend was sonst ist. Ich habe dariiber schon gesprochen, daf die kunst-
geschichtlichen Tatsachen, soweil sie im (eschichtsunterrichte vorkommen, eines
Illustrationsmaterials bediirfen, und habe bei der klassischen Philologie den
Unterschied zwischen Ilustration und Kunstwerk scharf hervorgehoben. Ich
wiederhole nur auch hier, dafl die Erziechung zur Kunst mit der Veranschau-
lichung der Tatsachen irgend eines Unterrichtes nichts zu tun hat, sondern auf
eigenem Wege einem eigenen Ziele zustrebt. Ich glaube nicht, daB hiefiir durch
das Behiingen der Wiinde mit Bildern, selbst wenn es vom Standpunkte der
Kunst aus einwandfrei geschieht, viel gewonnen wird, wenn nicht eine Anleitung
zum tieferen Verstiindnisse derselben hinzukommt. Der Sinn fiir die Kunst muf
in der Jugend zumeist erst geweckt werden; dazu geniigt es nicht, wenn man
blol (relegenheit zum Anschaunen von Bildern gibt.

* *
*

Bei der Pritfung der Gelegenheiten und Miglichkeiten, welche innerhalb
der jelzt bestehenden Organisation unseres Gymnasinms vorhanden sind, um
zur Kunst zu erziehen, hat sich, wie ich glaube, folgendes herausgestellt:

Was die Poesie betrillt, so wird die kiinstlerische Erziehung fir eine der
ersten Aufgaben des Deutschunterrichtes angesehen und er ist bestrebt, sie zu
erfiillen. Doch ist seine daraul gerichtete Titigkeit mit der unterrichtlichen aufs
engste verbundenen und strebt, wie die Dinge jetzt liegen, gleich dieser
nach FErfolgen, die wie ein durch Unterricht vermitteltes Wissen und intellek-
tuelles Kinnen klassifiziert werden, was mit dem Wesen der kiinstlerischen
sowie jeder Erziehung im Widerspruche steht; mit einem Worte: diese rein
erzieherische Aufgabe soll, obwohl sie ganz anderer Arl ist als die unterricht-
liche, in demselben Rahmen und mit Erfolgen gelost werden, wie sie dem
Unterrichte, nicht aber der Erziehung angemessen sind. In unserer Schulorga-
nisation ist alles aufl die Formen, Bediirfnisse und Forderungen des Unterrichtes,
d. h. der Vermittlung eines Wissens und Entwicklung intellektueller Dispositio-
nen zugeschnitten, selbst Fiicher, deren Ziel die Aushildung anderer als intellek-
tueller Anlagen und Fihigkeiten igt. Man denke an den Gesang- und Turn-
unterricht; auch der Zeichenunterricht gehirt zum grofen Teile in diese Reihe,
Nolgedrungen ist diesen Fiichern, auch wenn sie Pflichtfiicher sind, das Zuge-
stiindnis gemacht, daB ein MiBerfolg in ihnen anders zu beurteilen ist als in
den Gegenstiinden, die sich an den Intellekt wenden, Das ist in ihrer besonde-
ren Arl durchaus begriindet. In ganz ausgesprochener Weise aber strebt die
kiinstlerische Erziehung eine Entwickelung und Ausbildung von Dispositionen an,
die nicht den Verstand angehen, und darf daher nicht in die Formen des
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Unterrichtes gezwiingl werden. Wenn ich von diesen spreche, so meine ich
natirlich weniger die Lebrmethode — diese ist ja heutzutage stark erziehlich
— als die iiuBeren Formen, in denen er sich abspielt: die Unterrichtsstunde im
Schulzimmer, die Stundeneinteilung, das Priifen und Klassifizieren mit all seinen
Iolgen fir Lehrer wie Schitler und Verwandtes,

Die bildende Kunst beflindet sich von diesem Gesichitspunkte aus gegen-
iiber der Poesie noch in einer besseren Lage: sie hat keinen [ Unterrichis-
gegenstand®, in dessen SchoBe sie gehegl und gepilegt wird. Sie wird nicht
in bestimmlen Wochenstunden ,,behandelt*, sie unterliegt nicht der Priifung und
Klassilikation. Aber sic ist zur Zeit auch blo# ein Eindringling, der sich nur an die
erbgesessenen Fiicher anlehnen darl und zufrieden sein mulB, wenn sich ein
Lehrer seiner annimml und ihm soviel Zeil widmet, als er seinem Unlerrichis-
fache abborgen kann. Dieser Anschlulf an gewisse Gegenstiinde ist ein recht
loser. Ich glaube gezeigt zu haben, daB mit keinem derselben die Erziechung zur
Kunst innerlich etwas zu tun hat, daf# sie auch etwas durchaus anderes ist als
Kunstgeschichte, sowohl in den Zielen wie in der Methode. Daher ist dieser
Anschluf in meinen Augen wertlos und bringt nur die Gefahr nahe, daf} ver-
schiedene Dinge, wie z. B. Veranschaulichung und Kunstgeschichle einerseits,
Erziehung zur Kunst anderseits, zum Schaden der letzteren vermengt werden.
Auch ist ein wirklicher Erfolg kaum =zu erreichen, wenn die Sache nur so
nebenbei, in iuBerlicher Anlehnung an anderes, hetriehen wird., Sie verlangt
genau so ernst genommen zo werden wie irgend etwas sonst und beansprucht
die volle Hingabe des Lehrers und Schillers.

Also soll der Erziehung zur bildenden Kunst im Gymnasium ein eigener
Platz ecingeriiumt werden? Ich antworte unbedenklich: wenn es uns um die
Sache wirklich ernst ist, ja. Aber keine Furcht! Der ,Lehrplan* soll um
kein neues Fach bereichert, die Unterrichisstunden nicht vermehrt, der Schul-
jugend nicht ein neuer Prifungsgegenstand aulgebiicdet werden. Statt aller
Theorie will ich in den Grundziigen darstellen, wie ich es mir praktisch aus-
gefiihrt denke. Die Schule besitze eine lediglich im Hinblick auf den erziehlichen
Zweck, ohne Riicksicht auf die geschichtliche Dedentung zusammengestellle
Sammlung maglichst guter und treuer (Farbe!) Reproduktionen von Kunstwerken,
vielleicht auch eine Anzahl von Gypsabgiissen®) (an Originale ist ja leider nicht
zu denken; auch die originalen Steinzeichnungen scheinen mir wegen der
Eigentiimlichkeit ihrer Technik nicht recht geeignet). Aushiingen, Betrachlen
und gemeinsames Besprechen derselben™) in einer bloB durch das zu erreichende
Ziel bestimmtien Folge, ohne Zusammenhang mit irgend einem
Unterrichte, auBerhalb der Schulstunden (ideal wiire auch aullerhalb
der Schulzimmer), unter der Leilung eines Lehrers, gleichgiltiz welches Faches,
der hiezu die natiirliche Eignung und dic Vorbildung hat. Daneben und vorher
als 1. Stufe derselbe Vorgang unter Beniitzung von Reproduktionen,***) welche

*) Es ist fiir mich ganz selbstverstiindlich, dal hiebei der Priiderie keinerlei Zuge-
stiindnis gemacht werden darf. Scheu vor Nacktheit und kiinstlerische Erziehung sind in
meinen Augen unvertriglich. Letztere soll nach meiner Ansicht nebenbei auch den sthisclien
Erfolg haben, daf der menschliche Kirper wieder geachtet und heilig gehalten, unbefangen
und mit reinen Augen angeschaul wird. Bei der Jugend mufl man damit anfangen, je eher
deslo besser; und die Kunst ist das edelste Mittel hiezu, Wenn der Rezensent der neuesten
Auflage von Luckenbachs »Abbildungen zur alten Geschichte« (Kunst und Gaeschichte 1), die
ich selir schiitze, in der Zeitschr, [, d. Ost. Gymnasien 1907, 3. Helt die durchgiingige Ver-
wendung des Feigenblattes freudig begrift, weil ,das Helt olne Anstand den Schiilern in
die Hand gegeben werden kann®, so mull jch meinerseits diess Tatsache nur bedauern und
bezweifle, dal} es Luckenbach von Herzen gegangen ist.

**) Woraul es dabei ankommt, eriicterl recht gut Avenarius im Aufsalze ,KunstgenuB
und helfendes Wort* (Kunstwart 1902, 1. Oktoberheft).

*+%) Manche der  Meisterbilder fiirs deulsche llaus® wiiren zu diesem Zwecke schon
brauchbar,
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jeder Schiler in der Hand hat und besitzt (Krweckung des Sammeleifers).
(ielegentlich, nur um lebhaftere Eindriicke zu erzielen, Verwendung des Skiop-
tikons (hat [lr unseren eigentlichen Zweck so gut wie keinen Wert und ist
entbehrlich), Selbstverstiindlich kein Priiffen und Klassifizieren. Ziel lediglich :
Freude an der Kunst, Achtung vor ihr, Liebe zu ihr, allenfalls Verstiindnis fir sie.

In iihnlicher Weise méchte ich mir auch die Erziehung zur Poesie denken:
Vorlesen und Vortragen von Dichtungen, getrennt vom Deutschunterrichte, ohne
irgend einen unterrichtlichen Zweck, zuniichst blol um des Genusses willen;
Resprechungen, welche die Aufnahme vorbereiten und auf sie einstellen und
die Auffassung vertiefen sollen. Die aufl solche Art gewonnenen Eindriicke und
Erlebnisse wiirden einen Teil der Unterlage fie den Deutschunterricht bilden.
Wie das Verhiilinis der Erlebnisstunden, wenn ich sie so nennen darf, zu den
Unterrichtsstunden im einzelnen zu regeln wiire, das bediirite einer breiteren
Erwiigung, der ich nicht Haum geben kann. Nur das eine sei gesagt, daB ich
nicht etwa noch mehr Poesie in die Schule einfithren michte, Wenn anf dem
2. Kunsterzichungstage behauptet wurde, dal unsere Jugend mit Poesie iiber-
fisitert werde, so bin ich dieser Meinung auch. Nicht mehr Beschiiftigung mit
Poesie, sondern reinerer Genuf derselben und tieferes Versenken in sie ist es,
was ich wiinsche, die Kunst soll dem Alltag entrilckt sein, eine Feierstunde soll
es sein, wenn man sich ithr naht, und mit Ehrfurcht soll es geschehen.

Einem Bedenken will ich noch kurz begegnen. Fine solche Scheidung von
Erziehung und Unterricht, wie ich sie hier beliirworte, scheint gegen den piida-
gogischen Grundsatz zu verstoRen, da aller Unterricht erziehlich sei. Ich lasse
ihn unangetastet, obwohl ich glaube, daf man in dieser Hinsicht doch etwas
zi optimistisch denkt, Aber man hat noch nie verlangt, daf alle Erziehung
unterrichtlich sein solle. Und besonders die kiinstlerische leidet zweifellos unter
der Verquickung mit dem Unterrichte, weil ihr Ziel so ganz andersartig ist.
Deshalb trage ich kein Bedenken, fiir die reinliche Sonderung heider einzutreten.

* *
*

Wie wir gesehen haben, rithrt die Frage der kiinstlerischen Erziehung
an eine Menge von Dingen im Schulleben und regt zu einer Uberprifung und
nenen Auffassung derselben an. Ich bin mir bewult, daf8 die Form, welche ich
ilr gegeben sehen miichte, fiir die bestehende Organisation etwas Iremdes
ist und in ihr nicht recht Platz findet; und mir schwebte in der Tal bei
meinen Gedanken {iber diesen (iegenstand eine anders geartete Schule vor. Ich
sche gerade in der Beschriinkung dessen, was im Unterrichte von allen
gefordert wird, und in der Einfiihrung solcher rein erziehlichen Aufgaben, wie
es die in Rede stehende ist, einen der Wege, welche zu einer gesunden Neu-
gestaltung unseres Gymnasiums fithren konnten. Denn daran zweifle ich nicht,
dal eine solche nicht bloR im zeitgemiifen Ausbaue der jetzigen Organisation
bestchen kinne, sondern sich diese selbst manche Anderung wird gefallen
lassen miissen; unsere Zeit ist zu raschlebig, als dal sie noch linger unbe-
rithrt fortdauern kiinnte, ohne in Konflikt mit den Anforderungen des lLebens
zu kommen. Fiir rein erziehliche Aulgaben ist in unserem , Lehrplane® — schon
das Worl paBt nicht mehr — kein Raum. Wir kennen blof Unterrichtsgegen-
stiinde, in welchen wir gewisse Erfolge zu erzielen trachten, die nach einer
bestimmten Skala zensiert werden. Eine Aunsnahme hilden blof die Jugend-
spiele. Es ist ferner kein Plalz fir die Entwickelung starker Begabungen.
Wir haben einen Lehrplan, eine Methode, ein allerdings dehnbares Mal von
Anforderungen fir alle, auf einen idealen Schiilerdurchschnitt berechnet. Und
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wir haben keinen Platz fiir die besondere Ausbildung und Hetitigung ver-
schiedener Begabungen, denn einem unseligen Ideale von allgemeiner
Bildung zuliecbe wenden wir aul alle dieselben Bildungsmitiel in gleichem Mafe
und parallel an, ohne darnach zu fragen, ob sie der Eigenart des einzelnen
entsprechen und fiir ihn iiberhaupt Wert haben. Dieses (Ibel wird noch durch
die ungliickselige Tatsache vergriéBert, dafl durch unser Gymnasium der einzige
Weg zu einer Menge von Berufen fiihrt, zu welchem die Gymnasialbildung gar
keine innere Beziehung hat, daB daher das Publikum sich mit dem Gymnasium
wie mit einem unvermeidlichen Ubel widerwillig abfinden muf, wiihrend es
die besondere Art der Bildung, die es gewiihrt, nicht schiitzf, wenn schon nicht
haft und bekimpft. Auferdem driingt infolge der herrschenden sozialen und
wirtschaftlichen Verhiiltnisse alles zur festen Anstellung mit sicherem Gehalte
und Altersversorgung und so werden die Gymnasien lbervilkert. Die Lehrer
aber miissen Jahr fir Jahr Tausende von Berufenen und Unberulenen in harter
und oft erfolgloser Arbeit diegen selben Weg fithren und sie mit denselben
Bildungsmitteln von allen Seiten bearbeiten, ohne Riicksicht darauf, ob die
natiiclichen Vorausselzungen [iir diese Bildungsmittel vorhanden sind oder nicht,
ob daher ihre Arbeit wertvoll oder wertlos ist, und missen sie schlieBlich in
dem BewuBlsein aus der Schule entlassen, daB sie in vielen Fiillen das gym-
nasiale Bildungsziel nicht erreicht haben. Das ist das Grundiibel, an dem unser
Gymnasium krankt.

Den Mangel an natiirlicher Begabung fiir dieses oder jenes Bildungs-
mittel glaubt man durch die Methode des [Unterrichtes ausgleichen zu kinnen.
Ich habe alle schuldige Achtung vor der Methode und bin selbstverstiindlich
iiberzeugt, dall alle Titigkeit des Lehrers und Erziehers wohliiberlegt und plan-
voll sein miisse. Aber mir scheint, wir sind in eine Uberschiitzung derselben
hineingeraten, welche uns vom FEinfachen und Natiirlichen, den Hauptvorziigen
alles Unterrichtens, hinweg zom Kiinstlichen verfithrt. Die heutige Piadagogik
hat die Tendenz, mit Hilfe der Methode dem Unterrichte und dem Schiiler Zeit
zu ersparen und die Kralt des letzteren zu schonen; dasselbe Ziel sgoll mit
geringerem Aufwande an Zeit und Kraft erreicht werden. Das hat natiirlich seine
Grenzen und ich fiurchle, wir sind an der fwfersten bereils angelangl. Wir
leiden schon unter dem Methodenwahn., Wir brauchen mehr Zeit und mehr
Ruhe zu wirklicher Aneignung und Verarbeitung des Unterrichisstoffes und zur
Vertiefung in ihn; ein Behagen kennt bei dem IHasten und Jagen, das heute
im Unterrichte herrschl, weder [.ehrer noch Schitler mehr. Es ist ja schin,
wenn dem Schiiler die Arbeit erleichtert wird; allein es darl nicht so weit
kommen, daB er inlolge der Methode, die in der Schulstunde womiglich alles
leisten soll, das selbstiindige Arbeiten, ja das Arbeiten iiberhaupt verlernt. Aufl
solchem , methodischen* Wege werden nur Scheinerfolge geschalien; die Er-
fahrung lehrt das fir alle Schulgattungen, denn das wirkliche, sichere Wissen
und Konnen der Schiiler ist im Durchschnitte trotz der Vervollkommnung der
Methoden, deren sich die Pidagogen rithmen, rechl gering. Fir den wahren
Erfolg ist eben meines Erachtens doch zu allererst die Veranlagung des Schiilers,
nicht unsere Unterrichiskunst entscheidend. Die Hauplsache ist, dall dem Schiiler
diejenige Art von Bildung zugefithrt werde, die seiner Natur entspricht. Darum
sehe 1ch auch nicht in der Reform der Lehrerbildung das Wesentliche einer
Besserung unserer Schulverhiilinisse, sondern darin, dafl durch eine Neugestaliung
der ganzen Organisation natiirliche und gesunde Dedingungen des Unterrichts
geschaffen werden; die Lehrer werden sich dann schon finden.

In diesen grofien Zusammenhang stelle ich auch die Erziehung zur Kunst.
In dieser Zukunftsmusik, die aus der Ferne an mein Ohr klingt, ist auch ihr



cine Stimme zugeteilt. Kine Schule, deren hichstes und schonstes Ziel die har-
monische Ausbildung aller individuellen Anlagen des Geistes und Gemiiles ist,
die aus dem Menschen das zu machen strebt, wozu ihn die Natur begabl hat,
die das letzte Ziel ihres Derufs darin erblickt, ihn, soweil sie es vermag, zu
einem gliicklichen Menschen zu erziehen, eine solche Schule hat auch Raum
fiir die Erziehung zur Kunst. Dal} dieses Schulideal die vielbegehrte Einheits-
schule nicht ist, erhelll ohne weiteres. Doch ich breche ab. FEs mufl mir ge-
nilgen, iiber die IFrage der kiinstlerischen Erziehung meine persinlichen Er-
fahrungen und Ansichlen ausgesprochen und dadurch vielleicht zu ihrer Kliirung
elwas beigetragen zu haben.

PETTAU, im Juni 1907

Agid Raiz
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Sehulnaehriehten.

- L. Perfonalitand und Lehridderverteilung.
A. Verdnderungen im Lehrkérper.

1. Von den im vorigen Jahresherichie angefiihrten Milgliedern des Lehr-

kirpers sind aus dem Verbande desselben geschieden:

.

.

6.

9

10.

a) Professor Dr. Franz Pichler, der eine Lehrstelle am k. k. 1. Staats-
gymnasium in Graz erhielt (Erl. v. 6, Juli 1906, Z 3'%"),

b) Anton Suette, der eine Lehrstelle am Landes-Realgymnasium in
Kloslerneuburg erhiell (Erl. v. 7. Juli 1906, Z. 442—G—V/47¢c).

2. In den Verband des Lehrkirpers sind eingelreten :

a) Severin Mair, wirklicher (iymnasiallehrer (Erl. d. steierm. L.-A. v.

23. September 1906, 7. )

IV 1754
b) Rudoll Heckel, Supplent (Erl. d. steierm. L. A. v. 23. September 1906,
7 35490
tOIV TR

B. Stand des Lehrkérpers am Schlusse des Schuljahres.
B. Lehrer der Pilichtgegenitdnde :

. Gubo Andreas, Direktor, VI. Rangsklasse, lehrte Geographie und Geschichte

in der III. und V. Klasse, wichentlich 6 Stunden.

Brauner Adolf, Dr. phil,, wirklicher Gymnasiallehrer, Klassenvorstand der
VI KI, lehrte Latein in der VI, K1, Griechisch in der V. und VIII. Kl.,
witch. 16 Stunden.

3. Heckel Rudolf, Supplent, lehrte Griechisch in der II. KL, Deutsch in der

., 1V. und V. Kl., wich, 14 Stunden.

Kaltnegger Gustav, Professor, lehrte Freihandzeichnen in allen vier K.
des Untergymnasiums, Mathematik und Kalligraphie in der I. Klasse, wich.
20 Stunden.

Kolari¢ Anton, wirklicher Gymnasiallehrer und Exhortator, lehrte Religion
in allen 8 Klassen und in der Vorbereitungsklasse, wiich. 20 Stunden.
Komljanec Josef, Dr. phil., Professor, lehrte Slowenisch in 4 Abteilungen
in 6 Klassen, wich. 10 Stunden (s. B.)

Mair Severin, wirklicher Gymnasiallehrer, Klassenvorstand der I. Kl., lehrte
Latein in der I. KI., Deutsch in der I. und VI. KL, wisch. 15 Stunden.
Pirchegger Hans, Dr. phil., Professor, Klassenvorstand der VIII. Klasse,
lehrte (ieographie und Geschichte in der I, II., IV., VL, VIL u. VIII. Klasse,
wiich., 21 Stunden.

Pogatscher Josel, Professor der VIII. Rangsklasse, Klassenvorstand der
IV. Klasse, lehrte Latein in der IV, KI, Griechisch in der 1V. u. VIII. K.,
wiich. 15 Stunden.

Preindl Johann, Professor, Klassenvorstand der IlI. Klasse, lehrte Latein
in der 1II. und VII. KL, Griechisch in der VI. Kl, wich. 16 Stunden.

. Raiz Agydius, Dr. phil,, Professor der VIII. Rangsklasse, Klassenvorstand

der VII. KL, lehrte Latein in der V. KL, Griechisch in der VII. Kl., Deutsch
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13.

1.
2.

2= Rl

in der VIII. Kl, philosophische Propiideutik in der VII. und VI, KI,
wich. 17 Stunden.

Schibinger Karl, Dr. phil., Professor der VIII. Rangsklasse, Mitglied des
Gemeinderates von Peltan, Klassenvorstand der V. KL, lehrte Mathematik
in der V.—VIII. Kl, Naturlehre in der IV., VII. u. VIII. Kl, wich. 22 St
Karl Went, Dr. phil., wirklicher Gymnasiallehrer, lehrte Naturgeschichte in
der I, IL, Ill., V. und VI., Mathematik in der II.—IV. und Naturlehre in
der III. Klasse, wich. 19 Stunden.

Zack Josef, Dr. phil, Professor, Klassenvorstand der II. Kl., lehrte Latein
in der II. KL, Deutsch in der Il. und VII. Kl., wiech. 15 Stunden.

. Mischkonigg Franz, Ubungsschullehrer, Vorstand der Vorbereitungsklasse ,

unterrichtete Deuatseh, Rechnen, Schionschreiben, Zeichnen und Turnen in
der Vorbereitungsklasse, Turnen in der L.—IV. KL, wich. 30 Stunden. (s. B.)

B. lLiehrer der Freigegenitdnde :

Kaltnegger Gustav, DProfessor, lehrte Freihandzeichnen, geometrisches
Zeichnen und darstellende Geometrie, wich, 4 Stunden.

Komljanee Josel, Dr. phil, Professor, erteilte den deutsch-slowenischen
Unterricht in vier Abteilungen, wich. 8 Stunden.

3. Mischkonigg Franz, Ubungsschullehrer, erteilte den Turnunterricht in 2

Abteilungen, wich. 4 Stunden.
Miithlbauer Franz, Volksschullehrer, lehrte Gesang in zwei Abteilungen,

. Brauner Adolf, Dr. phil., wirklicher Gymnasiallehrer, lehrte Stenographie

im I, Sem. in einer, im II. Sem. in zwei Abteilungen, wich. 4 Slunden.

4.

wiich, 4 Stunden.
]
G,

Pirchegger Hans, Dr. phil., Professor, lehrte steierm. (eschichte, wich.
1 Stunde.

Schuldiener: Inanger Franz, Janschitz Thomas.

[i. Hiphabetiicies Verzeidinis

stimtlicher Schiler am Schlusse des ll. Semesters 1906/7.
(Die Namen der Vorzugssehiiler sind mit fetter Schrift gedruckt.)

Lah Kuarl, Ober-Bresnica.

Vorbereitungs-Klaiie,

Augustin August, Stacheldorf,
Begjak Anton, Stadtherg.
Breniié¢ Vinzenz, Krottendorf,
Brunflicker Friedrich, Pellau,
Brus Konrad, Podvinzen.
Daros Paul, Pettau,
Eberhartinger Robert, Wien.
Flsnig Oskar, Radkersburg,
Fantur Leopold, SL. Georgen.
Fiirst Ernst, Petlau.

@las Wilhelm, Pettan.

Glatz Vinzenz, Stuken bei Petlau,

Golob Josef, Neadorf,
Hafner Josef, Graz.
Horval Max, Stacheldorf.

Kasper Heribert, Rann bei Pettau,

Koegeler Eduard, Manndorf.
Krajne Alois, Pettau,
Kristovié Johann, Pellau,

Matjasie Johann, Grajenaboerg,
Mir Karl, Marburg,

Mlaker Alexander, Moschganzen.
Pichler Alois, Unter-Veloviek,
Pozun Emerich, Peltau,

Rizner Franz, St .Veit bei Petlau,
Salomon Fduard, Preemysl,
Savee Anlon, Gorischnitz,
Schedelbaver Rudolf, Pettan,
Scheichenbauer Raimund, - Pettau.
Seherks Josel, Arnoldstein.
Sendar Milko, Absiall,

Skubala Frangz, Kleinsonnlag.
Slawilsch Hans, Pelta.
Sonnenschein Wilhelm, Petlau,
Strans Franz, Brunndorf.

Voller Anton, Planitz,

Vouk Otlto, Petlau,

Wankmilller Walter, Hlg. Geist i, J. Kolos,



I. Klaife.

Batié Budolfl, Mostar,

Bratsek Wilhelm, Schiinstein,
Dravemsek Algis, Ober-Haidin,
Erbarti¢ Viktor, Friedau.

Govedié Johann, St Urbani.

Kanzler Anton, Haidin,

Knopl Hugo, Leibnita.

Koban Hugo, Graz.

Roegelor Emil, Kistschach.

Krivee Martin, Drasendorf.
Lullenberger Johann, Pellau.

Maister Johann, Pettau.

Maries Franz, Prendl b, Radkershurg.
Meese Wilhelm, Brunn b, Halzendorf,
Mescher Kornelius, Spielfeld.
Mischkonigg Franz, Abstall,

Perko Josef, Stadtberg b, Petlau,
Pihlar Johann, Skorba.

Prelog Viktor, Ober-Haidin.
Pristermik Konrad, 86 Jakobh W, 1.

Reinhard Fried., Oberleutensdorf b, Briix.

Scherks Rudolf, Armoldstein.
Sehreiber Artur, Czernowitz,
Sellingchegg Adolf, ettau,
Sluga Gieorg, Karlschowina.
Sueli Viktor, Wien,

Toplak Anton, Ragosnilz,

Wankmiller Alfons, Hl, Geist i, . Kolos,

Wresnig Ludwig, Rann b, Pellau.
Privalist :
Attems Max, Grafl, Burg-Feistritz.

ll. Klaife.

Bacher Jakob, Labnitz,
Blahoug Josef, Kamenitz bei Iglan.
Blanke Herberl, Pettau,
Bruck Josef, Pellan.

Brumen Albert, Neudorf.
Delpin Werner, Klagenfurt,
Elsnig Otmar, Radkersburg.
Gerscha Fritz, Zellweg,
Grasser Augusl, Arnfels.
Huber Otmar v., Hartbere,
Jurin Franz, Brdovee,
Kadlelz Rudolf, Warlberg.
Kalb Hermann, Steinbriick.
Koller Albert, Petlau.
Kotzbek Wando, Radkersburg.
Rupferschmied Karl, Meran.
Mlaker Josel, Planina,
Molitor Rudolf, Petlan,
Miller Eduard, Sarajevo.
Sattler Leopold, Sedlaschegg,
Taferner Hubert, Waiern,
Teltschik Wilhelm, Graz.
Toplak Josel, Peltau.
Tschataritsch Roman, Marburg,
Ullmann "Gustay, Petlau,

[il. Klaffe.

Bouvier Edwin, Oberradkersburg.
Bratkovie Kasimir, Treffen.

Y 1

Feldner Friedrich, Wien.
Fitrst Richard, Wien,

Gambs Dagoberl v., Turn-Severin,
Haller Hellmul, Graz.
Hausberger Friedrich, Postelberg,
Hef Karl, Wasendor,

Jurea Anton, Pettau,

Karner Michael, Haidin,
Knopl Karl, Leibnitz.

Korpar Ferdinand, Formin.
Kosir Rudolf, Petlau.

Kraineg Karl, Kniltelfeld,
Krischan Gustav, Bruck a, d. Mur.
Laube Eduard, Reichenberg.
Laufenstein Karl, Mariazell,
Mezler Lotar v., Petlau.

Mraz Gustay, Oberrann.
Mursee Johann, Windischgraz,
Notel Ernsl, Giltersee.

NiiBler Rudolf, Wien,

Ornig "aul, Petlau.

Osoinik Johann, Stadtberg,
Pesserl Viktor, Petlau.

Pevee Anton, Rabeldor!,
Plochl Alfred, Klagenfurt.
Mugl Johann, Graz.

Saria Balduin, Pettan.
Scheibel Walter, Leoben.
Scheichenbauer Leo, Pettau,
Ustrnul Keinhold, Graz.
Wagner Rudolf, Cormons.
Wrentschur Karl, Mahrenberg,
Zech Walter, Alt-Irdning.

IV, Klalie.

Czerny Franz, Debreczin,

Duller Wilhelm, Lullenberg,

Gedliczka Hugo, Friedau,

Habianilsch Artur, Lottenberg,

Hein Heinrich, Oderberg,

Kalb Adolf, St. Peler bei Steinbriick.

Kaps Hubert, Mies.

Koegeler Karl, Meran,

Koschul Kamillo, Troppau.

Marinz Franz, Pellan,

Nedved Karl, Rann a. d. Save.

Pugl Franz, Graz.

Rasser Waller, Friedberg.

Scheitz Robert, Irdning.

Schulfink Erich, Peltan.

Sendar Karl, Negau,

Siegl Emil, Donawitz.

sSkorjanee Friedrich, Michalofzen,

Wachner Emil, Wien.

Weissenberg Karl, Wien.
Privatislen:

Atlems Kdmund, Graf, Burg-Feislrilz.

Strafella Leo, Neamarktl

V. Klaifie.

Bachmann Karl, Warnsdorf.
Bruck Rudolf, Peltau.
Druschkovitseh Franz, Gonobitz,



T (- i

Duller Alexander, Luttenberg, Sehwarz Otmar, Petlau,
Eigler Konrad, Maria-Buch. Seifert Artur, Chicago.

Fleck Fritz, Lichtenwald, Valenlin Julius, Frohnleilen.
Guggi I'riedrich, Judenburg. Winkler Alfons, Petlan. |y o

Koegeler Hans, Brixlegg. TR
Krajne Anton, Pettau. Privatist:
Marek Johann, Pilsen. Steafella Franz. Patlau.

Neuner Wilhelm, Hohenmanthen, 7
Roschker Josef, Gams bei Marburg.

Slinker Otto, Weilenstein, Vil. Klafle.
e B i Gerharl Moritz, Wien.
;,‘il 1;:,|-i;|i Hr‘nnt) v : |.cillrrsb:'rlr Glans Wilhelm, . Rosental bet Kaflach,
Wf*iBmst»in Frar e PalGds o Kandric Matlhius, Mihovec.
Wollf Hermann, Gamlitz, h:!m Otto, (Jn.uf',
Knopl Otlo, Graz.
Privalist : Krizan Martin, Unter-Heudorf.

Mikel Friedrich, Mihrisch-Ostrau,
Mikel Rudolf, Miilriseh-Oslrau,
Olbrich Karl, Waltersdorf.

VI. Klaife. Rollet Edwin, Grie.
Barmilller Karl, Voilsberg, Runove Viktor, Windisehgraz,
Birnbacher Frite, Graz. Starkel Theodor, Peltan,
Blanke Otto, Pettau, Trummer Otmar, Radkersburg,
Bratanic Franz, Rohilsch, Vedernjak Karl, Ir'_z=.ll.-u|+
Czerny Rudoll, Debreezin, Zalka Géza v., Wien.
Fischer Josef, Grof-Klein,

Kadletz Heinrich, Warlberg.

Glalz Hans, Leoben.

Gmoser Josef, Feistritz b, Ilz, Viil. Klafie.

Hold Christian, Groz, Besgeth Frang, Friedao,

Kolarié Ludwig, Newdorl b. Peltawn. Blanke Wilkelm, Pellan.

Kollenz Vinzenz, Krizovljan, IPitest Rend, Pellau.

Laibacher Frans, |'1';lg[-rjlml'. Rosser Ollo, Peltau.

Ortner Anton, Arnfels. Krigchan Max, Bruck a. d. M,
Osterberger Hermann, Pellau, Langenmantel Erwin v., Eggenberg,
Ranzinger Franz, Gollschee, Ornig Josef, Pellau,

Scharner Alberl, Pettau. Scheichenbaver Ludwig, Pellan.

[T, Unterrichf.
A. Lehrplan.

Dem Unterrichle lag der Lehrplan samt Instruktionen vom 28, Februare 1900, Z. 5146,
augrunde,  Der obligale Zeichenunterrichl in den vier unleren Klassen wurde gemiif der
k. k. Ministerial-Verordnung v. 17 Juni 1881, Z. 9193 and der obligate Turnunterrichl gemil
der Ministerial-Yerordnung v, 12, Februar 1897, Z. 17261 ex 1896, erleilt.

B. Lesestoff.
1. Hus der rémikhen Literafur,
I, Klasse.
Cornelius Nepos: Milliades, Themistokles, Epaminondas, Memoriert : Miltindes 1

1--20, IIL, Themislokles I, IV, Epaminondas 1. — Curling Rufus: Hisloriae Alexandri Magni:
I HL IV, VI VI, IX, X, X1 XIL XI0, X1V, Memorierb: 1 Kp. 1, XL Kp. 1. n-2,
IV, Klasse,
Caesar de bello Gallico I, 1V, VI, (Auswahl). Ovid (nach Sedlmaver) aus, . Metam,
Nr. 1 (Vorworl des Dichters), Nr. 2 (Dic vier Wellalter); aus den Fasten: Ne, 5 (Die wunder-
bare Retlung des Arion), Privatlektiive: Caesar de b, G, V. Memoriert: Die vier Weltalter 1—20,
V. Klasse,
Livius: B. I, B. XXI ce, 30—88: Auswahl aus B, 1L Ovid: Melam, 1 1—4 891062,
Il 28— 7381, IV 616—0662, 670—746, 78— 764, VI 1832385, X 1—068, 72.-77 X1 87193,
XII 1—38, 676—-606; Am. Ul 8 8b -H6; PFast. 1l 83—118, b33—Db66, G17— 68, BHT--710,
I 718 1, 726790, IV 393-—-620; Trist, 1 3, IV &, 10, V 10, Einzelne Schitler  lnson :



— 49 —

Metam. 111 1—94, 101—180; V A85--437 462—5671; VI 582 103—107, 127—145, 413381,
VII 159227, 286-.208; XII 39—145; XIV 246—307; Amor. Il 6, Trist. I 12;: ex
Pont, 1II 2, — Memoriert: Didalus u. learus, Arion,
VL Klasse.
Sallust: Bell. Jug. — Caesar: Bellum civ, 1, — Cicero: Cal. I. — Vergil : Acneis Tu. 1I:
Fel. T und IX; Georg, @1, 109176, 319—346, 468—5640. — Privatlektiire : Cicero, Calo major;
Sallust: Bell, Cat. — Vergil: Ecl. 2, 3, & &; Die Briefe des jingeren Plinius nach der Aus-
wabl von R. C. Kukula. — Memoriert: Dell. Jug. c. XIV und e LXXXYV,
VII. Klasse. A
Cicero: Pro lege Manilia, pro Archia poela, de officiis lib. 1. Vergilius: Aen, 1V, VI,
Privatlektiire: Ausgewiihlte Stilcke aus dem 11 u. 11L Buche Ciceros de officiis und aus den
in der Schule nicht gelesenen Bilchern von Vergils Aeneis, Auch von Cisars commentarii de
bello civili lasen Schiller einzelne Abschnilte, — Memoriert: Pro lege Manilia § 1—5, pro
Archia poetn § 17—19.  Vergils Aenecis W 100,
VIIL Klasse.
Tacitus Annalen 1. Germania 1-—27, — Horaz: Oden [ 1, 8. 7, 11, 12, 18, 19, 22 24
B4, 87, 108, 13, 16, 11 1, 2, 8, & B, 80, IV2, 6., Fpoden 2, Sal. [, 9., Epist. 1. 2. — Livius
HE Auswahl.  Privatlektiiee : Tacitus, Germania cap, 28—46; Historiae 1 1—80, Memoriert :
Horaz, Oden 1 1, 111 80,
2. Hus der griechilchen Literafur.
V. Klasse,
Chrestomathie aus Nenophon von H, Schenkl: Anabasis 1—VI1; Cyrupaedie 1 und II;
Homers Ilias [ u, 1L Privatektitee : Xen, Hellenika B [ w11 Memoriert : Hias I, 1—200,
VI. Klasse.

Homers ias 111V, VI, XVI, XX11; Xenophon : Chrestomathie von Schenkel : Kyropidie
100, Y. Herodot ed. Hintner 1—XLI {(Auswahl), Privallektitre : Homers lias V. Herodot
einzelne in der Schule nieht gelesene Abschinitte aus den Perserkriegen und der Anhang, —
Memoriert: 1L T 1—83%0, Herodol: 1, 1L

VIL Klasse,

Demosthenes: Olynth, | I Phil. 1; Privatlektiire : Rede vom Frieden und Phil. 11 —
Homer Od. I 1—7b6, V—=X. — Einzelne Schiiller lasen : Homer Od. 1—1V, XII--XIIT; Balra-
chomyomachic ; Xenophons Hellenikn I Auswahl aus d. VI u, VII B.; Thukydides, Leichen-
rede des Perikles, Pest in Athen; Lysians, Rede gegen Fratosthenes; Plularch, Perikles,
Pausanias | (Akropolis); Lukian, Der Traum; Auswahl ans griech, Lyrikern.

VIIL. Klasse,

Plato : Apologie, Charmides, Gorgins, ¢ 16—36. Sophokles: Oedipus rex. — Homer:
Od. XXI, XXIL. - —  Privatlektiire :  Euripides, Iphigenie aufl Aulis; Homer: Od. XIV, XIX:
Memorierl : Oed, rex: Die Parodos.

3. Hus der deutichen Literafur.
V. Klasse.

Lesebuch,  Goelthes Reincke Fuchs, Wielands Oberon,
VL. Klasse,

Lesebuch.  Lessing: Mhilotas, Mina von Barnhelm, Emilia Galotti, Nathan der Weise.
Privatlektilre einzelner Schiiler: 1) Nibelungenlied, 2) Gudrun, #) der arme Heinrich, 4) Meier
Helmbreeht, 5) die Nibelungen von Hebbel, 6) Miss Sara Sampson von Lessing, 7) Agathon
von Wieland, 8) Geschichte der Abderiten von Wieland.

VII. Klasse.

Lesehuch, Shakespeares Machelh, Konig l"hli}ms‘ Goelhes Gedichle (Auswahl von Blume),
Gilz, Werlher, Clavigo, Egmont, Iphigenie; Schillers Gedichle in Auswahl, Riuber, Fiesko,
Kabale und Licbe, Don Carlos.  Privatlektiire : Einzelne Schiller lasen Goethes Dichlung und
Wahrheit vollstindig, mit einem wurde Goethes Tasso gelesen,

VI, Klasse,

Lesebuch.  Schiller, Gedichte (Auswahl), Wallenstein; Goethe, Gedichte (Auswahl von
Blume), Iphigenie auf Tauris; I v. Kleist, Kitehen von Heilbronn, Pringz Friedrich von Homburg;
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EichendorfT, Aus dem Leben ecines Taugenichts; Morike, Mozart auf der Reise nach Prag.
Gedichte; Lessing, Laokoon und Hamburgische Dramalurgie in Auswahl; Grillparzer, Der Traum
ein Leben. — Privatleklilre : Schiller, Junglrau v. Orleans, Braul von Messing, Tell; Kleist,
Der zerbrochene Krug; Grillparzer, Bruderawist in Habsburg.

C. Lehrplan fir die Freigegenstinde.

Stelermdrkiiche Gefchichfe. (1 Stunde wiichentlich.)
Sehillerzahl 7. An der Preispriifung beteiliglen sich b Schiiler. (s. VIL)

Slowenliche Sprache. (8 Stunden wichentlich.)

Der Unterricht wuarde in & Ableilungen, die aus Schillern des Unter- und Obergymna-
siums nach dem Verhdiltnisse der Vorkenntnisse susaimmengesetzl waren, in jo zwei Stunden
erteilt, L. Abteilung: Nach dem Ubungsbuche von Dr. Sket die Laut- und Formenlehre
(Lektion 1--29), Vokabellernen, (Iberselzen und Sprechiibungen: monatlich eine schriftliche
Arbeit. 11, Abteilung: Beendigung der Formenlehre, Vokabellernen, Salzlehre, Uberselzungen
schwieriger prosaischer und  poctischer  Lesesticke  und  Sprechitbungen ;.  monallich  eine
schriftliche Arbeit. 1. Abteilung: Die syntaktischen Haupleigentiimlichkeiten und deren
praklische Anwendung; Vokabellernen, Uberselzungen deutscher Ubungen, Erkliren und Nach-
erzithlen slowenischer Lesestiicke, vorwiegend slowenische Unterrichtssprache; monallich vine
schriftliche Arbeit. IV, Abteilung: Lesen, Erkliren, Nacherzihlen ausgewihller Sticke
aus der neuslowenischen Literatur mit Berleksichtigung der Enwicklung derselben,  Sprech-
ibungen und Deklamation.  Schriftliche Aufsiitze: 7 im Semesler, abwechselnd Schuls und
Hausarbeiten, Unterrichissprache slowenisch,

Stenographie. (+ Stunden wichenlich.)

In zwei Kursen zu je 2 Stunden wichenllich, I Kuars: Unler sorgfiltizger Pllege der
stenogr. Kalligraphie die Korrespondenzsehrift bis zu den Siegeln, unler teilweiser Einbezichung
der Worlbildungs- und Wortkiiraungslehre,  Lese- und Sehreibiibungen aul diesem Gebicte,
I, Kurs: (im I Sem.) Wortbildungs- und Worlktirzsungslehre beendigl.  Leses und Schreib-
ibungen beziiglich der Wortkiirzung,

Freihandzeicinen. (2 Stunden wichentlich.)

Syslemalische Einfihrung in ligurales Zeichmen, Yerhiilinisse des Koples und Gesichles
zum Kirper. Proportionen der Gesichtsleile mil Riieksichl anf die verschiedenen Alterssiulen
des Menschen.  Die verliinderlichen Gesichlsteile sowie der analomische Ban des Halses, die
Verbindung des Kopfes mil dem Rumpfe. Zeichnen des menschlichen Kopfes nach guten Vor-
bildern sowie nach der Plastik in Reliefbildern und Profilstellungen der Bisten. Perspekliv-
zeichnen nach Modellen der 8. I (IV. Klasse.) Zeichnen nach der Nalur,

Konitruktives Zeidmen. (2 Stunden wichentlich.)

I, Kurs, Geometrisehes Zeichnen, (1 St wich.) Die wichligsten Konstruktionen in der
Ebene; Konstruktionen von geradlinig begrenzien Figuren, als Dreiecke, Vierecke, regelmibige
Vielecke. Verwandlung geradliniger Figuren, Die wichligslen Aufgaben dber Kegelsehniltslinien
mit besonderer Berficksichtipung der Tangenten- und Normalen-Konstruktion.

I Kurs, Elemente der davstellenden Geonietrie, (1 S0 wieh.) a) Orthogonale Projektion
von Punkten, Geraden auf eine Projeklionsebene, Darstellung der Ebene. Orthogonale Projektion
chener Figuren. b) Orthogonale P'rojektion aul zwei Projeklionsebenen, Zugeordnete Projektionen
des Punktes nnd der Geraden. Linge von Strecken. Neipungswinkel von Geraden. Die Ebene,
parallele und sich schneidende Geraden. Sich krenzende Geraden. Zugeordnete Spuren der Ebene,
Gerade Linien in einer Ebene. Spurparallele. Spurnormale. Neigungswinkel der Ehene. Kon-
struktion der Spuren von Ebenen. Parallele und sich schngidende Ebenen. Sehnittpunktl ciner
Geraden und einer Ebene.  Aufgaben iiber die parallele Lage von Geraden und Ebenen,
Schattenkonstruktion. Einfithrung neuer Projektionscbenen,  Normalstellung der Geraden zur
Ebene. . Aufgabe iiber dic normale Stellung von Geraden und Ebenen. Konstrukltion von Ab-
stiinden,  Zugeordnete Projeklionen ebener Figuren.  Konstruklion von Neigungswinkeln,
Schattenkonstruktion. Die orthogonale Projektion des Kreises.  Einige Konstruktionen iiber
Korperecke,  Darstellung von Prismen, Pyramiden, Zylindern und Kegeln,

Gelang. (& Stunden wichentlich.)

L Abteilung fir Anfiinger 2 Stunden wischentlich,  Erlernung der Noten im Violin-
schlilssel, der Dur- und Molltonarlen, der Drei- und Vierklinge; Treffiibungen bis inkl. einer
Quarte und Stimmiibungen. Zwei- . dreistimmige Lieder., 1L Ableilung filr Vorgeriickte
2 Stunden wiochentlich. Vornahme der Theorie wie in der L Ableilung, aber mil gesteigerton
Anforderungen, Einitbung 4stimmiger gemischler Chiire weltlichen und geistlichen Inhalts.




Curnen. (4 Stunden wichentlich.)

I Abt. (V. u. VI. KL): (2 Stunden wdéchentlich,) a) Ordnungsithungen : Militirisches
Turnen, Exerzicren im Zuge, Aufmiirsche, Reigen. b) Freiibungen: Elemente dersclben, Ver-
bindung derselben zu Gruppen ohne und mit Belastung, ¢) Gerlttturnen : Ubungen der 1. Stufe.
d) Spicle.

: IL AbL (VIL u. VIL KL): (2 Stunden wochentlich.) a) Ordnungsiibungen: Zug, Auf-
miirsche, b} Freiitbungen: Yerbindung der Elemente zu Gruppen mil und ohne Belastung,
¢) Gerlitturnen: Alle Gerdite mit Ubungen der zweiten Stufe, d) Turnspicle.

D. Schulblicher im Schuljéhra 1906/7.
a) Pllichtgegenstiinde.

1. Katholilhe Religionslehire,
I undd 1L Klasse: Grofler Kalechismus der kathol Religion, — L Klasse: PFischer,
Liturgik, 11.—14% Auft. und Fischer, Geschichte der Offenbarung des allen Bundes, 7.9, A,
IV. Klasse: Fischer, Offenbarung des neuen Bundes, 7.—9, Aufl. — V. Klasse: Wappler,
Lehrbuch der kathol. Religion, I T, 8. Auill. — V1. Klasse: Wappler, Lehrbuch der kathol.
Religion, 1L T., 7. uw. 8 Aufl. — VIL Klasse: Wappler, Lehrbuch der kathol, Religion, I, T.,
6. u, 7. Aull. — VIIL Klasse: Bader, Lehrbuch der Kirchengeschichte, 4, u, 5. Aull,

2. Lateiniihe Sprache,

L—VYIIL Klasse: Goldbacher, Lateinische Grammalik 5—7. Aufl. — I Klasse; Nahr-
haft, Lateinisches Ubungsbueh, 1 T., 6. Auflage. — 11, Klasse: Nabrhaft, Lateinisches Ubungs-
buch, Il T., 5. Aullage. — UL Klasse: Nahehafl, Lateinisches Ubungsbuch, 1L T, 2. Aufl,

IV, Klasse: Nahrhaft-Walser, Lateinisches Ubungsbuch IV. T, 2. Auflage. — V.—VIIL Kl.:
Sedlmayer-Scheindler, Lal Ubungsbuch fiir d. ob. KlL, 2. u. 8. Aull. — 1L Klasse: Golling,
Chrestomathie aus Cornelius Nepos und . Curtius Rufus, 2. Aull. — IV, Klasse: Caesars
commentarii de bello Gallico, ed. Prammer, 6. Aull.; ausgewihlle Gedichte des P. Ovidius
Nuso, herausgegeben von Sedlmayer, 5. u. 6. Aull. — V. Klasse: Ausgewithlle Gedichle des
). Ovidius Naso, herausgegeben von Sedlmayer, 5.—7. Auilage. ; Livii ab urbe condita libri [,
I, XXI1, XXII et partes, sel. ed. Zingerle, £.=7. Aufl. — VI, Klasse: Salustii bellum Jugue-
linum od, Scheindler; Cicero, In Calilinam, ed. Nohl; Vergils Aeneis nebsl ansgew. Stilcken
der Bucolin, ed. Kloudek, 2. u. #. Aufl, VII. Klasse: Cicero, Pro lege Manilia, Pro Archia
_poeta, De officiis, ed. Nohl; Vergils Aencis, 2. u. 8. Aull, ed. Kloudek. — VIIL Klasse:
Tacitus. Germania, Annales und Historine, ed. Miiller ; Horalii carmina selecta, ed. Pelschenig,

3. Aullage,
: 3. CGrlechliche Sprache.

1L —VIIL Klasse: Curlius, Griechische Schulgrammatik 24 u. 25, Aufl, — I1L.—VI. Klasse:
Schenkel, Griechisches Elementarbuch, 19, Aufl, == V. Klasse: Schenkel, Chrestomathie aus
Xenephon, 1018, Aull.; Homers Ilias, Schulausgabe von Christ, 1.—3. Aufl, — VI Klasse :
Homers llias, Schulausgabe von Christ 1L.—3. Aufl.; Herodots Perserkricge, hernusg. von
Hintner, 4,—6. Aull. — VIL Klasse: Demosthenes, ausgew, Reden von Wotke, 8. u, 4. Aull
Homers Odyssee fiir den Schulgebr., herausg. von Christ, 2.—4. Aull. — VIL u. VIIL Klasse:
Schenkel, [Ubungsbuch zum Ubersetzen aus dem Deutschen ins Griechische, 8,11, Aull. —
VI Klasse : Platon, Apologie, Gorgins und Charmides, ed. Christ; Homers Odyssee von Christ,
2.—4. Aull.; Sophokles, Oedipus rex; ed. Schuberl.

4, Deutiche Spradte,

L—VI. Klasse: Willomitzer, Deulsche Grammalik fir Ssterr. Mitlelsehulen, 7.—11, A,
— L. Klasse: Lampel, Deulsches Lesebuch liir dsterr. Gymn., . Bd.. 7.—11. Aufl. — 11 Klasse :
Lampel, Deutsches Lesebuch fir dsterr.Gymn., 1L B, 5.—9. Aufl. — III. Klasse: Lampel,
Deutsches Lescbuch fir dsterr, Gymn,, I B, 5.—9, Aull. — IV, Klasse : Lampel, Deulsches
Lesebuch fir dst. Gymn., IV. B, 6.8 Aufl, — V. Klasse: Lampel, Deutsches Lescbueh fir
die oberen Klassen der Gymn., 1. T., 8. u. £ Aull. — VI Klasse: Lampel, Dentsches Lese-
buch fite die oberen Klassen der Gymn,, 2. T.. 4 und b. Auflage. — VIL Klasse: Lampel,
Deutsches Lesebuch fiir die oberen Klassen der Gymn,, 8. T, 1. u, 2, Aull, — VIIL Klasse:
Lampel, Deutsehes Lesebuch far die oberen Klassen der Gymn., 4. T., 1. und 2. Auil.

3. Sloweniihe Spradie.

I.—YL Klasse : Skel, Slovenska slovnien, 8, Aull, — 1. Klasse: Sket, Slovenska &itanka
LT, 2 uw i Aull. — 11 Klasse: Skel, Slovenska Gitanka, 1L T., 2. Aull. — 1L Klasse: Sket,
Slovenska citanka, LL T, — IV, Klasse: Skel, Slovenska ¢itanka, IV, T. — V. Klasse: Sket,
Slovenska citanka, V. T., 1.—3 Aull. — VI, Klasse: Sket, Slovenska &itanka, V. T, 1. und
2 Aull, — VIL und VI, Klasse: Sket, Slovstvena Citankn, 2. Aufl.; Sket, Slaroslovenska
citanka,
i+
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6. Geographie und Gefdhidite.

L—VIL. Klasse: Richter, Lehrbueh der Geographie, 5. u. 6. Aufl. — IV, Klasse: Mayer,
Geographie der 8st-ung. Monarchie, 5,—7, Aufl. — L—VII. Klasse: Kozenn, geogr. Schulatlas
fitr Mittelschulen, 36.—40, Aufl. — IL—VIIL Klasse: Putzger, Histor. Schulatlas 24.—26. Aull.

— I, Klasse: Gindely-Wiirll, Geschichte des Altertums, 11,—13, A, — L Klasse: Gindely-
Witrfl, Geschichte des Mittelalters, 12, und 13. Aull. — IV, Klasse : Gindely-Doublier-Schmidl,
Geschichte der Nenzeil, 10, w. 11 Aull. — V. Klasse: Bauer, Geschichte des Allertums fir
die oberen Klassen der Gymn, — VI Klasse: Bauer, Geschichte des Allertums, Wovnar,
Mittelalter, Gindely-Mayer, 1L Bd, 10_u. 11 Aufl. — VIL Klasse: Gindely-Mayer, Lehrbuch der
allgem, Geschichte, 11l Bd., 10, u. 11, Aull. — VIL Klasse: Lang, Vaterlandskunde fiir die
VUL Klasse, 2. Aufl.; Bauer, Woynar, Gindely-Mayer (IIL).

7. Mathematik.

I. u. II. Klasse : Moénik, Lehrbueh der Arithmetik, 1T, 36. u. 37. Aull., — IIL u. IV. Klasse :
Mocnik, Lehrbuch der Arvithmetik, L T., 27. u. 28, Aufl, — L und 11 Klasse : .Moénik, Lehebuch der

Geomelrie, I T., 25.—27. Aull. — IL und IV, Klasse: Mognik, Lehrbuch der Geometrie, il T.,
20.—22. A, — V.—=VIII. Klasse: Moénik, Lehrbuch der Arithmetik und Algebra fir die ober.
Klassen der Gyvmn., 26.—28. Aull. — Moénik, Lehrbuch der Geometrie fir die oberen Klassen,

23w 2% Aufl. — V. u. VL Klasse: Heis, Sammlung von Beispielen und Aufgaben, 2.—4. Aull.
— VIL u. VI Klasse: Wallentin, Methodisch geordnele Sammlung von Beispielen und Auf-
gaben, & u. 5. Aufl, — VL.—VIIL Klasse: Schlimileh, Logarithmische und trigonometrische Tafeln.

8. Naturgeichidite,

I. u. II. Klasse: Pokorny, illustrierte Naturgeschichte des Tierreiches, 27, u, 2R Aull.
Pokorny, illustr. Naturgeschichte des Pllanzenreiches, 28, u, 24, Aull. —lL KL (IL Sem.): Po-
korny, illustr. Naturgeschichte des Mineralreiches, 20. . 21. Aufl. — V. Kl: Scharitzer, Lehr-
buch der Mineralogic und Geologie, 6. Aufl. — Wellstein, Leitfaden der Bolanik, 3. Aull, —
VL KL: Graber, Leitfaden der Zoologie fiir die oberen Klassen der Mitlelschulen, 4. Aullage.

9. Naturlehre.

1I. Klasse (L. Sem.) und IV, Kiasse: Krist, Anfangsgriinde der Naturlehre fiir die unteren
Klassen der Mittelschulen, 19 und 20, Aufl. — VIL u. VIL Klasse: Wallentin, Lehrbuch der
Physik fiir die oberen Klassen der Gymn., 12, und 13, Aufl,

10. Philofophiiche Propddeutik.

VII. Klasse: Hofler. Grundlehren der Logik, 2, und 8. Aull. — VIIL Klasse: Hifler,

Grundlehren der Psychologie, 1. u. 2. Aufl.
11. Zeichnen.
I und 11, Klasse: Peyrek, #eichenblatthaller. — UL und IV, Klasse: ZeichenreiBbrell

samt Mappe.
Vorbereitungsklaile.

Religion : Mittlerer Katechismns der katholischen Religion.

Deutsehe Sprache : Lebmann, Sprachbuch fiir fiinfklassige Volksschulen, L Teil.

Zeynek, Lesebuch, Ausgabe in 3 Teilen, 1. Teil, Hegeln- und Wirlerverzeichnis file
die deulsche Rechlschreibung, nene verinderle Auflage.

Rechinen: Moénik, 4 Rechenbuch.

b) Freigegenstiinde.
1. Stelermdrklidie Geidhichie,
Hirsch-Zafita, Heimatkunde des Herzogtums Steiermark, 2. Auflage.
2. Sloweniiche Spradhe.
I u. 1L Abteilung: Skel, Deulsch-slowenisches Ubungsbuch, &.—6. Aull,

3. Gelang.
Vogl, Liederbuch fiir Gymnasien, 3. Aull. — Fiby, Chorlicderbuch fiie dsterr. Millel-
schulen 1. — Hasel-Weirich, Liederbuch filr Studierende.

&. Sienographle.
Scheller, Lehr- u. Lesebuch der Gabelsberger'schen Slenographie, L w 1L T.. 710, A-
5. Daritellende Geomelrie,
Josel Menger, Lehrbuch der darstellenden Geomelrie,
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E. Aufgaben fiir die schriftlichen Arbeiten.
a) In der deutschen Sprache.
V. Klaile.

1. pErlkénig® und ,Frikiinigs Tochter®. Ein Vergleich. (Sch.) — 2. Wodurch wird
den Kranichen des Ibykus® die Enldeckung der Miirder herbeigefithrt? (Nach Schillers Gedicht
sDie Kraniche des Ibykus®) (H) — 3. Agyplten, ein Geschenk des Nil. (Sch) — 4 Aus
welehen Erscheinungen gebl hervor, daB schon unter Romulus ein Gegensalz zwischen Palri-
ziern und Plebeiern bestanden hat¥ (Nach Livius) (11) < b. An dem Miirchen ,Dornriischen®
sind die Merkmale der Dichtungsart, der es angehiirl, nachzuweisen,(Sch.) — Krimhildens Gliick,
Leid unid Rache. (I1.) 7. Welche Tugenden werden in der Hegelingensage hervorgehoben?
(Seh.) — 8. Historische und mythologische Bestandieile in der Nibelungensage. (H) — 9. Wie
entzieht sich Reineke der verdienten Strafe? (Sch.) — 10, Die Fithrer der Altesten im 4. Ge-
sange des Messias, (H.) — 11. Ein Morgengewitter im Frithling. (Im freien AnschluB an Klopstocks
Ode ,Die Frihlingsfeier”)) (Seh.) — 12. Was erziihll uns der Hellespont? (H.) — 13, Der
Festtag des Liber in Rom. (Nach Ovid, Fasti lL) (Seh.) — 14 Die Ursachen der punischen
Kriege, (L) — 15, An Wiclands ,Oberon® ist das Wesen des romantischen Epos zu zeigen. (Sch.)
— 16, Eine Ferienreise, (1) Heckel.

VI, Klafie,

1. Annehmlichkeiten des Herbstes, (11) — 2. Welche Motive treiben die Handlung in
der nordischen Nibelungensage? (Seh.) — 3. Einfluf der Kreuzziige auf die deutsche Dichtung,
(H) — 4 Heklors Abschied von Andromache (nach dem VI Ges, der lias, V. 390--493).
(Sch.) — b, ,Wer mil dem Leben spielt, — Komml nie zurechl; — Wer sich nicht selbst befiehlt,
— Bleibt immer Knecht.* Goethe. () — 6. Uberselzung aus dem Niebelungenliede, XVIIL
Ges., 1.—7. Str. (Sch.) — 7. Siegfried, das [dealbild eines deulschen Helden. (Nach dem
VIIL. Liede des Niebelungenliedos), (IL) 8, Warum hat es sich im deutschen Investiturstreit
pehandelt” (Sch.) 9. Gliederung und Gedankengang des  Frithlings® von Ch. K. von Kleist,
(I.y — 10, Was rilhmt Klopstock an seinem Valerlande? (Nach seinen Oden). (Sch.) —
11. Der Dinge Werl ist das, was wir daven emplinden®. Haller, (1L} — 12, Das Werk des
Meisters, welches von hohem Geist gelligell, hinschwebl, ist wie des Helden Tal, unsterblich,®
(Klopstock). (Sch.). — 13 Charakterbild Tellheims nach dem I Akte von Lessings  Minna von
Barnhelm.* (Sch.) — 4 Losung des Konfliktes in ,Minna von Barnhelm.* (H.) Mair,

Vil. Klalie,

1. Die Begeisterung ist eine Quelle grofer Taten. (11.) — 2. Die Entwicklung des Mord-
gedankes in Macbeths Seele bis zur Tat, (Sch.) 3. Wie bewithrl sich in Macbeth die Wahr-
heil des h'prut'l_u-:i: oDas eben ist der Fluch der bisen Tal, dal sie fortzengend immer Bises
mub gebiiren? () — 4 Wie sah es mit der Kriegsfilhrung der Athener zur Zeit des Demos-
thenes aus? (Nach Demosth. Phil. L) (Sch.y — 5. Gtz und Weislingen, 2wei Gegensiilze
deutschen Rittertums. (IL) 6. Warum hiclt Cicero den Pompejus fir den geeignetsten Feldherrn im
Kriege gegen Mithridales? (Sch.) -~ 7. Homer und Ossian in Goethes Werther, (H) —
8. Iphigeniens Wirksamkeil unter den Barbaren auf Tauris. (Sch) — 9. Tat Iphigenie recht,
dus Leben ihres Bruders und seines Freundes anfs Spiel zn setzen? (H.). 10, Iie Kalastrophe
in Schillers , Riubern®, (Sch.) 11, ,Entzwei und gebiete! Tichtig Wort, Verein und leite!

Bess'rer Horl™. (Goethe Gedichte: Sprichwortlich.) (H) — 12. Yaler und Sohn in Schillers
oKabale und Liehe®, (Sch.) — 13, Wie reift Don Carlos zum Manne? (Sch.) — 14, Die Gesitlung
der Phitaken. (Nach Od. VI--VIL) (H.) Dr. Zack.
Viil. Klaiie.
1. Schiiler uud Meister in Goethes ,Zauberlehrling®, (Sch.) — 2. Der Gegensalz  als
Prinzip des Aufbaues in Schillers |, Lied von der Gloke®. (IL) — 3. Aus welchen Ursachen
geschah die Erhebung von Osterreich und Steiermark zu Herzoglimern? (Sch.) — &, Zur

Wahl: a) ,.Das Abendmahl® von Fritz von Uhde: b) , Hieronymus im Gehiluse von Ditrer,
(1) — b, ‘l}“l“{!"ﬂh'ins?- Generale und ihe Verhiiltnis zum Feldherrn in Schillers ., Wallenstein®.
(Sch.) — 6. Dichter und Bchauspieler. Eine Rede. (H) — 7. a) Ungleich verteilt sind des
Lebens Giiler Unter der Menschen flilcht’gem Geschlecht, Aber die Natur, sie ist ewig gerecht.
{Schiller, Braut v. Mess.); b) Inwiefern cerscheint Schillers Fiirstin von Messina als eine echie
Niobe? (Sch.) — 8. Yergleich der Zwiegespriiche Stauffachers und Tells mit ihren Frauen.
(Schillers |, Tell™ 1 2 u. HL 1), (H) — 9. , Herr, das Geselz, das hichste, oberste, Das wirken
soll in deiner Feldherrn Brust, Das ist der Buchstab deines Willens nicht, Das ist das Vater-
land, das ist die Krone, Das bist du selber, dessen Haupt sie trigt*. (Kotlwitz zum Kur-
filrsten in Kleists Prinz Friedrich v, Homburg.) FKine Verleidigung des Prinzen. (Sch) —
10. a) Mozarts Charakter. b) die adelige Gesellschall aul dem Schlosse in Mirikes Novelle
nMozart auf der Reise nach Pragh. (H) — 11, a) Motive und Konflikte sowie deren Lisung
i Goethes | JIphigenie aul Tauris®; b) Iphigeniens Yerhitlinis za den Gottern, (Sch.) — 12, Graf
Kalekreuths Bild ,,Die Fahrt ins Leben®, verghehen mit dem zu Grunde liegenden Naturmotive, (1)
— 18. Kinig Odipus als tragischer Charakler, (Seh.) — 14, Malurittitspritfungs-Arbeit, Dr, Raiz,
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b) In der slowenischen Sprache.

VI Klalfe,

1. Na jesen gre! A &as noben — ni kmetu ljubsi kot jesen. (H) — 2. Kake uspehe
sta dosegla sv. Ciril in Metod? (Sch.) — 3. Red vlada svel. (1) — 4 Heklorjev sestanek =
Andromaho. (Po VL spevu I1) (Seh) — b. Zakaj je propala rimska drefava? (H.) — 6. Boziéna
nod. (Sch.) — 7. Clovesko telo v primeri z zivalskim, (1) — 8. Slovensdina v srednjem veku,
(Sch.) — 9. Ljubi to, kar je praviéno, — kar je vzvideno, lepo; — brez zadrika mu posveli
— glavo, srce in rokol (L. Pesjakova.) (H.) — 10. Korist krizarskih vojsk. (Sch.) — 11. De-
janje Askerdeve ,Stare pravde. (H) — 12, Vihar na morju. (Oris po Eneidi) (Sch.)
— 13, Kakega pomena za dijaka je polovanje. (1) — 14 5 kakimi lefavami so se imeli
borili proteslantski pisalelji, ustanavijajodi novo slovensko slovsivo? (Sch.)

VIi. Klasse,

1. Kteri dogodki znadijo nastop novega veka? (IL) — 2, Kake uspche sla dosegla
sv. Ciril in Metod? (Sch.)) — & Clovek samo enkral Zivi, pravi modrijan, pravi pa tudi
nespametnik, (H.) — 4 Kake lastnosti naj ima vojskovodja? (Po Ciceronovem govoru e imp,
Cn. Pompei.) (Sch.) — 5. VaZnost povornistva nekdaj in sedaj. (1) — 6. Vse gude se, pre-
minja brez prestanka. (Stritar.) (Noveleten govor.) (Sch). — 7. Vaznost stare corkvene slo-
venddine za razvoj in razumevanje nove slovenséine. (H.) — 8. Slovenscina v srednjem veku.
(Sch.) — 9. Nada in strah, vedna spremljevalea loveskega zivljenja. (1) — 10, Vzroki fran-
coske revolucije. (Sch.) — 11. Askeréova ,Stara pravda® kot pesniskn celola. (H) — 12, Odi-

sejev prihod k Fejakom, (Po Odesiji.) (Sch) — 13, Kakega pomena za dijaka je polovanje.
(H.) — 14 Kiere misli so vodile pisalelje protestaniske in sledege katoliske dobe prinjihovem
slovstvenem delovanju? (Sch.) Dr. Komljanee.

F. Redelibungen.
a) Aus Dentsch.
Vil. Klalfe.

1. Das Volksleben in der Bukowina. — 2. Eine Grubenfahrt in einem Kohlenbergwerke,
— 3. Die Golik im Mittelalter. — 4. Uber das englische Thealer zur Zeit Shakespeares, —
b. Entwicklung des Ganges der Handlung in Shakespeares ,Kinig Lear®, G, Die Handlung
in Shakespeares ,Othello® mil besonderer Berficksichlipung der Vorgiinge im Innern des
Helden. — 7. Kullurverhitltnisse Deutschlands zor Zeil der Kreozeiige, — 8, Bedeulung des
Papstes Jnnozenz 1. — 9. Maximilian L. in der Geschichle und in Goethes | Gitz®, — 10, Der
Zustand des Deutschen Reiches in Goethes Gitz®. — 11, Die Richligkeit der Bemerkung
Lessings tiber die Nachahmung in der Dichtkunst, erwiesen an Klingers |, Otlo®, — 12, Inhalt
und Aufbau vou Gerstenbergs ,Ugolino”, — 13, Die Entstehung von Goethes ,Werther', —
14. Der Einflup des Carlos auf Clavigo, — 156, Die Vertreter des Yolkes in Goethes | Epmont®,
— 16, Goethes Iphigenie mit der des FEuripides verglichen. — 17. Shakespeares | Konig
Johann* mil besonderer Beriicksichligung von Goethes ,,Euphrosyne®, — 18, Bedeutung Frank-
furls fiilr Goethes Entwicklung (nach Goethes ,Dichtung und Wahrheit®)., — 14, Vergleich von
Schillers [ RiAubern® mit Schuberts Erziiblung Zur Geschichle des menschlichen Herzens,
— 20, Karl Moor als leidender Held. — 21, Die Verschworenen in Schillers | Fiesko®,
22, Die sozialen Verhiiltnisse in Schillers , Kabale und Liche®, — 28 Ist in Schillers |, Don Carlos®
das dramatische Geselz von der Einheit der Handlung durchgefithel ¥ 28, ber Gang der
Handlung in Klopstocks , Hermannsschlachl®, Dr, Zack,

Viil. Klaffe.

1. Schillers Lied von der Glocke und der Schild des Achilles bei Homer. - 2, Ein
Japgdausflug in die Drav-Auen. — 3 u, & Mein erster Besuch in Wiener Gemitldegalerien.
— 5. Die Bedeutung unserer. Alpenbahnen — 6, Octavio und Max Piccolomini in Schillers
Wallensteintragiidie, — 7. Oslerreichs Anteil an der Literatur des Mitlelaliers, — 8, Das
Schicksalsdrama. — 9. Biickling Toleninsel. Vergleich der 1., 8. und b, Fassung. — 10, H, v. Rleisls
Lustspiel ,,Der zerbrochene Krug®. — 11. Goethes ,Iphigenie anf Tauris®, verglichen mit der
des Euripides. — 12, Leben und Wirken der Brider Greimm. — 13, Die Bedeutaug des Kraft-
wagens [fir die Entwicklung des Verkehres. — 14 Vergleich zwischon hiifisshem Epos und
Yolksepos, Dr. Raiz.

b) Aus Slowenisch.

VII. Kiaile.

1. Glavne ideje v Gregordicevih poezijah. — 2, Prispodobe v Gregordicevih pesmib.
Dr. Komljanec,
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IV. Lehrmittelsammlungen.
1. Bibliothek.
H. Lehrerbibliothelk.
Dibliothekar: Professor Dr. Agid Raiz.
Ankauf: a) Fortsctzungen: Neue Jahrbiicher f. d, klass. Allerlum ete, 10 H. — Zeil-

sehrift T d. dstere. Gymn, 12 H. — Monalssehrilt [ hihere Schulen 10 H. — Lehrproben und
Lehrgtinge 8 H. — Petermanns Mitleilungen aus J. Perthes geogr, Anstall 13 1. — Zeilsehrift
f, o Zeichen- u, Kunstunterricht 10 1. — Roscher, Lexikon der griech. u. rém. Mythologie

G Lief. — Grimm. Deutsches Worterbuch 2 Lief, — Verordnungsblatl des k. k. Min, . K, u, U

b) Neue Erwerbungen: Archilolog, Anzeiger 4 H. — Nalurwiss. Rundsehan 30 H.
Mach, Analyse der Emplindungen, — lbsens gesammelte Werke (Reklam). 4 B, — iﬂlilhfllt'id"h
Lesestiicke und Schriftwerke, — Gieyer, Der dentsche Aufsatz. — R M. Meyer, Deutsche
Stilistik. — Raithel, Maturitéitsfragen ans der allgem, Geschichte, — Das Kriegsjahr 1809 in
Einzeldarstellungen, Hgg. v. E. v. Woinovich, I B. — Die Well in Farben I. Abt, 10 Liel. —
Luschin v. Ebengrenth, Allgem. Minzkunde u, Geldgeschichle, — Klassiker der Kunst 1,.—7. B,
Giroos, Der dsthetische Genub, Jitger, Lehrkunst und Lehrhandwerk, — Mitnch, Geist des
Lebramtes. — Boltzmann, Vorlesungen iber Maxwells Theorie der Elektrizitiit u, des Lichtes.
— Pichler, Auslrin Romana. — Boek, Das Buch vom gesunden w, kranken Menschen, —
Hatschek u, Cori, Elementarkurs der Zoolomie., —  Luckenbach, Akropolis und Olympia,
Erltuterungen zu den Wandtafeln 2 H, — Xenophons Anabasis 3 Exempl,

Anka Kersnika zbrani spisi 1V, 1—2 1 B. — Zbornik 8. zv. — Vosnjak, Spomini 2. zv,
— Slovenske narodne pesmi 10. snopic,

Gesehenke : Histor. Atlas der dster, Alpenlinder, Erliiuterungen zur Landgerichlskarte,
— Mitteilungen des naturwissensehaftlichen Vereines fiir Steiermark. Jg. 1902—3. — Levee,
Pettaner Studien Il — Ehrenbuch des Kurbades Velden a. W. —  Zeitschrift des histor.
Yercines fir Steiermark 1V, Jg. 1—4, Heft. — DBeitviige zur Forschung steirischer Geschichle
XXXV, Jg. — Zeitschrift des allgem. deatschen Sprachvereines b H, — Silzungsberichl der
k. k. Akad. d. Wiss. — 271 Jahresberichle, .

Stand ¢ 21056 Binde, 8561 Hefte, BEitter und Jahresberichte,

B. Sdhitlerbibliothek.
Bibliothekar : Professor Dr. Josel Zack.

Ankauf: Herchenbach, Andreas Hofer; Die Landsknechte in Bom; Zwsichen Paris und
Moskau ; Der Rbein von Worms bis zum Bodensee; Die Schweiz vom Bodensee bis zu den

Queflen des Hinlerrheins, —  Meister, der Seckadett. —  Mibius, Deutsche Gillersagen, —
Bae hmann, Im Strome der Villkerwanderung., — Stephan, Treue um Treue, — Muschi, Die
deutsche Hansa, — A, Stifler, Bergkristall; Katzensilber, —  Stelzhammer, Im Walde, —

Freyviag, Bilder aus der deulschen Yergangenheit 111, — Rosegger, Ernst und heiter und so weiter.
— Smolle, 'rinz E v von Savoven. — Kleist, Michael Kohlhaas, — Wiesenberger, Robinson.
Schwab, Herzog Ernst. — Brentano, Goekel, Hinckel und Gackelein, — Reoper, Deutsche im
fernen Westen, —  Holilscher, Oliver Twist von Dickens, - Braun, Sarajevo 1878, —
Ritter, Deutschlands Wuanderhorn., Hanns von der Sann, Die Schlacht bei St Gotthard, —
Willomitzer, Fin deatseh-dsterr. Eskimo. — Ebner-Esehenbach, Ein Splitgeborencer, — Anaslasius
Giritn, Nikolaus Lenau. — . Th. A, Hoffmann, Lebensansichten des Kalers Murr (2 S0 —
Jean Paul, Doklor Kalzenbergers Badercise (2 5L — G, Keller, Die drei gereehten Kamm-
macher (3 SL): Pankraz der Schmoller, —  H, Kurz, Der Sonnenwirl (2 81.) —  Rilckert,
Liebesfrithling, — Schack, e Plejaden, — 1. Seidel, Der Rosenkiinig (2 5t.); Weihnachis-
geschichlen (2 SL) — Uhland, Ludwig der Bajer; Ernst von Schwaben, Wilbrandt, Novellen
aus der Heimal, — Arndt, Gedichte, —  Biirger, Des Freiherm v, Miinchhausen Reisen und
Abenteuer, — Chamisso, Peter Schlomibls wundersame Geschichte (3 81) — Dickens, Das
Heimehen am Herd ; Die Pickwickier, — Eichendorff, Aus dem Leben eines Taugenichts (5 SL)
Fouqué, Undine, — Goldsmith, der Landprediger von Wakefield, — Golthelf, Uli der Knecht (25t)
E. Th. A. Hoffmann, Das Friulein von Seuderi (3 St) — Ihsen, Ein Volksfeind (3 56); Die
Stiltzen der Gesellsehaft (3 S1) — Kostlin, Martin Luther, — 0, Ludwig, die Heiterethei (2 St.)
— W, Miller, Gedichte. — Novalis, Heinrich von Ofterdingen. — Raimund, Der Ver-
schwender (8 8L) — Schenkendorf, Gedichte, — Seotl, Ivanhoe, — Tennyson, Enoch Arden.
— Tieck, Der Aufrubr in den Cevennen (2 SL) — Topfler, Genfer Novellen. —  Riehl, Der
Stadipfeifer (5 St.) — Dickens, Ein Weilinachtsabend (3 36.) — A, Stifter, Der Waldsteig (5 St.)
H. Hoffmann, Spitalick, Stormwolken (5 SL) —  Ebner-Eschenbach, Erambambuli, Der
gute Mond (b St) — M. Mayr, Der Sieg des Schwachen (8 St.) — F. Keller, das Fihnlein
der sieben Aufrechlen (b 8L) — Storm, Yon Jenseils des Meeres (5 St) — Raabe, Die
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schwarze Galeere (5 SL) — Droste-Hilshoff, Die Judenbuche (3 51.) — F. Saar, Tambi (3 50.)
— Hebbel, Meine Kindheit, Mutter und Kind (3 St.) — Spindler, Der Hofzwerg. — A, Pichler,

Der Einsiedler (2 St) — Bjornson, Ein frohlicher Burseh (2 5t) — F. Reuler, Ut de
Franzosentid (2 8L,) — Manke, Mozart auf der Reise nach Prag (d St) — Knjitnica za
mladino 29, 30. — Sienkiewice, Podravski, Brez dogme, — Trding, Zbrani spisi 1L 111, —
Slovenska Matica: Hrvatska knjiznica I, Zabavna knjiznica XVIIL, Knezova knjiznica XIIL,
Prevodi iz svelovne knjizevnosti Il — (Tolstoj, Moé teme)

Geschenke: 21 Stilek von Freytags Schulansgaben klassischer Werke Tie den dealsehen
Unterricht vom Direklor. — Stand 808 Binde und Bindehen,

2. Geographisches Kabinett.
Kustos : Professor Dr, Hans Pirchegger.

Ankauf: Schober, Karte von Osterr-Ungarn. — Scemann, Wandbilder, 6, Lieferung,
10 Stilck. — Lehmann, Wandbilder 2 Sticke (Festplatz von Olympia und Plablbaoten) —
Oldenburg, Rekonstruktion der Akropolis und Olympias mit Text. — 14 Stick Spezialkarten,
aufgezogen aul Kartons. — Geraseh-Pend], Triest. — Goering-Schmidt, Datlelpalme,®

Stand: 112 Wandkarten, 14 Atanten, 3 Globen, 2 Telluricn, 597 Wandbilder und
Spezialkarten.

3. Physikalisch-chemisches Kabinett.
Kuslos : Professor Dr. Karl Schijbinger.

Ankaul: Bunsen-Ballerie, & firbige Glasplailen, 1 Doppelblasebalg saml  Windlade,
I Quecksilber-Reinigungsapparat, 1 Universalmagnet, 1 Apparal zur Zerselzung von Salz-
lisungen, 1 Stromwechsler, 1 Righi’'s Sender nach Weinhold, 2 Leydnerllaschen zur Demon-
stration elekirischer Hesonanz, 1 Giftheber, Kalkzylinder fir Kalklicht, 6 Dizd. Eprouvetten,
2 Eprouvettengestelle, 4 Eprouvellenbirsten, 6 Trichler, 5 Trichterrohren, b Sicherheitsrohren,
60 Flaschen mit eingeriebenen Stdpseln, Gummisttpsel, 1 Reibsehale mil Pistill, & Abdampf-
schalen, 4 Korkplatten, d Klemmschrauben, 1 Pinzelte, 2 Quetschhithne, 2% Diaposilive, —
Geschenk : Versehiedene Chemikalien und Glassorten..

Stand ; Werkzeuge und Gerlite 60, Chemie 450, Mechanik 120, Akustik 22, Oplik 71,
Witrmelehre 25, Elektrizitiit und Magnetismus 108, Im ganzen 856, Geometrie 22, Dinpositive 84,

4. Naturhistorisches Kabinett.
Kustos: Gymnasiallehrer Dr. Karl Went.

Ankaut: Brillenschlange, — Vollstindiges Verdavungsorgan der Taube. — 3 Wand-
tafeln von Purlscheller. — Werkzeuge,

Geschenke: Quebracho (HMolz von Aspidospermin) von H. Geriehisadjunkt Dr, Georg
Ragié. — Brachvogel vom H. Gemeindevorsteher Franz Babodck. — Ungeschitlter Kaffee von
H. Kaufmann Sadnik. — Kopf der Ringelnalter vom Sekundaner Gerscha. — Quarz-Krystall
von H. Dr. K. Kaufmann,

Stand: 1. Zoologische Sammlung: Skelette 62, Wandtafeln 656 und 4 Bde, Bilderatlas,
Wirbeltiere 453, Weichtiere 163, Gliedertiere 975, Wirmer 17, Stachelhituter 16, niedere
Tiere 15, — 2. Bolanische Sammlung : Modelle 24, Pritparate 35, Wandtafeln 182, Holzarten 36,
Samen und Friichte 331, Herbarblitler 1266, — 3. Mineralogische Sammlung: Krystall-
modelle 202, Handstiicke 1168, Wandtafeln 4, Werkzeuge 22,

5. Sammlung fiir Freihandzeichnen.

Kustos : Professor Guslav Kallneggoer,

Ankauf: 160 Gefibe, 106 Schmetlerlinge, 1 Stilleben, 113 Holzmodelle, —  Geschenk :
Musterbueh fiir Gold- und Silberarbeiten (230 Blitter) von 1L Gspalll, — Stand: Modelle 1006,
Yorlagen 1285, Fachwerke 13 Binde und 112 Hefle,

6. Musikaliensammlung.
Stand: Chire 39; Liedersammlungen 3; Ouverlure 1.

7. Andere Sammlungen.
Turn- und Spiclgertite,
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V. Forderung der korperlichen Husbildung der Jugend.

In Befolgung des k. k. Min-Erl. vom 15, Seplember 1890, Z. 19097, wandie sich die
Direktion an den Verschimerungsverein und an das Stadtamt Pettan, die in freandlicher Gewilhrung
der an sie gestellten Bitte den Schillern der Anstall gegen Vorweisung der amll. Legitimalion
bedeutende ErmiiBigungen fir die Bendiizong des Eisluufplatzes im Volksgarten und der stiudt.
Badeanstalt an der Dran gewiihrten, wofiir der beste Dank ausgesprochen wird. Der Turnunter-
richt wurde in der L1V, Klasse obligal, in der V.— VI Klasse als Freigegenstand in 2 Ab-
teilungen erteilt, Die Beteiligung war cine sehr rege. Fir die Jugendspiele, die von Mai ab viermal
wichenl. stallfunden, wurde vom k. u, k. Militie-Stations-Kommando der Exerzierplatz in den
iibungsireien Stunden aul das bereitwilligste zur Verligung gestellt, Die Leitung dee Spiele hatle

bungsschullehrer Franz Misehkonige, An 26 Spieltagen beteiliglen sich 842 Spicler. Belrefls
der Wahl der Spiele wurde nach der k. k. Min-Verord, vom 12, Februar 1897, 7. 17261
ex 1896 vorgegangen, Die Schitler beteiligten sich vecht lebhafl und zwar wichentlich in wwoei
Abteilungenn zu 11, Stunden. Septimaner und Oktavaner nahmen wn Lawn-Tennis-Spiel leil,
Auch in diesem Schuljahre machten die Lehrer mit den Sehtilern: Ausfliige in die nithere und
weitere Umgebung der Stadl,  Withrend  der Biglichen  Unterrichtspausen  hewegte sich die
Jugend bei giinstiger Witlerung in deme gerltumigen Hofe der Anstall. Die Lehrzimmer wurden
wihrend der Pausen ausgiebig geliftet,  Die Konferenz tiber die Forderung der krperlichen
Ausbildung der Jugend wurde am &, Jinner 1907 abgehalten,

VI. Statistik der Schiiler.

I Klasse I| E
Va1 mv] v | vilvi wu'h z
1. Zahl der Schiler. | ™" — ' -
Zum Ende 1905/6 . . . . .. . . (28 83|31 230 21 | ome| 18| 8|14 2016
Zu Anfang 19067 . | | | 1 4 | 850 28 | 82 20/ 21 [ 19¢| 13 | 8| 228
Wiihrend des Schulj. sind eingetreten | 2 | 2 s ] (e P R ] s 1o
Im ganzen wurden aufgenommen , .|| §G | 377 28 | 86 2I!*i 2] 200 16| 8 ” 2318
Darunter neu aufgenommen und I | | |
zwar aufgestiegen . v oo o[ 4D | BDEH — | B 1 I 1 2| 2 1| HES
Repetenlon .. ., « o sioene s o=, ="|:=] 28| B[ A || =] +
Wieder aufgenommen und zwar: | | | [ |
aufgestiegen . . ., . | B | — | — | 2| 28 | 1813|171 18 | 7| 114
Repetenten . . . . . .....l—| 8| 4/ B[ 1[B]A[1|—] ‘19
Wiihrend des Schuljalires traten uus‘ 7 ‘ 81 8] 1 ‘ 1 | 2 ‘ — | = =] 23
Zu Ende 1906/7 . .| 39 ‘ 2091) 2b | 3D 20| 181 20t 15 & 209
2. Geburtsort. [ | - |
L R e PSS e | [ - B Sl I 0 R (Y O B
Steiermark aufer Pettaw . . ., [ 21 | 200 12 | 18 [ 12¢[ 121/ 10 | 9| 8| 117
Oslerreich unler der Enns , , . . .| 1 1 Bl 2| —=|—]| 2| —= 9
REln:, . « o S 5 s BT e e | | S ) (S
Kramn e o e IR —— | 1|0 | — 1| — - 3
Tivel w-Vararlberg . & . o . . Gl=]i=] 2] =] L|— | — | —| 8
Kiistenland Srianln — == 1| =| =] =] =] = 1
Biihmen . | T (I N I B I | 6
MBHFSR . o o o i o e e— Ll —|—=|—=]—| 2|=]| 3
Schleglen . . . . . . . ... . . I — | === 2| — | = —| = 2
Bukowina . . . . . . ... .. | — 1 — == =] = 1
LT W Rt el ). DR ] [ —_— =] = = = — 1
LEETT 1 T e R e [ iy | P=h FRm ) P RS S, L (e 1| = | = 2
| Kroaticn vt ae o = | =] — | — 1] — | = 2
P'Bosmien . . ... ..., .. uff=—] 1] Tl=|—~]=|=1=]= 2
| Deutsches Reich — it Pl e = | = 1
Rumdinien . 2 e e SR ) T S == =|=|~ 1
| Vereinigle Staaten von Nordamerika | — - | = | . ‘ — | — l 1 | — ] 1
| Summe . , | B9 | 207] 25 | 85 | 20" 181 201 15 8] 200°

*) Je ein offentlicher Schitler wurde im 11, Semester Privatist,
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| Klasse B
=2
w
3. Muttersprache. ey Tox [1of1v] v v VI |vu| wu” S
L0 e T RO | 24 | Iﬂli g2 [ 27 | 19] 181 18:[ 13 | 8 | 1673
Slowenisch . . . . . i ML B 7 L= L] A — 1]
Tacheehinehi=; o onnlins 5 aw=aE 1 ‘ i b Voo e e e 3
Englschcs v« oo i 3 b =1 =] = 1 — | | — | 1| —=|—= ” 1
Summe . || 39 | 291 26 | 85 2”" 181] 200 15 8 | 2008
. [
4. Religionsbekenntnis. | I
Katholisch . . . el w et sewe I BE | F20Y] 28 [ 30 71| 1a8t 191 16 B 1942
hnn[.elmh LRt s —~ 4] 1] 4| 8| —=| 1| —|~— 13
b HE g i A 5 i s | =25 e ‘ ) i =) e (PR B |
Maosaluch - 2 Sl %« g | — | === =] =] == 1
Summe ., .|| 89 | 201 20 | BS | 20*| 18'] 200 16 | 8| 209
5. Liebensalter. | |
10 Jalhive . . . - ¢ v s v« w0 |18 | = | — e et e 15t
T e "o N iy T P O (PO Gy S S =3 19
B b SRR PR S S B| 9| B —=|=]|=|—=|—=]|— 19
i A R S e g T |89 20| T e el el 29
T A SR SR 100 MR 7 4 e 1 (S O IO S RS
e £ e v TN g 1) &7 8| Bl & — — | o5
i 0 Bl L e e i M [~ I T MR R g ol
| b i 2 N B - — | — b | b| 1 — 14
TE S P e S R i =] B A e | e e st
15 PR L S A ool = - | - = 1 1 2 b} 3 10
20 ., i ae e g Py .l = | =] === 4| 1] 5
2 (. o R I I I i R i  [E ] | 2
2 ., A R e R 1 — | =] =|=|=]|=1—= 1 1| 2
Summe , [ 89 | 20| 26 | 80 | 20°| 16*] 20| 16 | 8 | 2098
|
6. Nach dem Wohnorte der Eltern.| | ' |
Ortsangehiirige . . . . . . . ., « .| 20 | 10 [11] 13 ] 6| 8| 6| 2| 6 ‘ B2
Auswiirlige . . . . . . .. .. (19 ] 19t 14 | ¥2 142 10| 140 13 2] 127
Summe . .| B9 | 29! 25 | 8 21I1| 18] 200 16 | 8| 209¢
7. Klassifikation. }
a) Zu Ende des Schuljahres 19067, : |
| I. Fortgangsklasse mit Vorzug , §)] 2 8| —| 8| 1| = 2| 1f 16
I. Forlgangsklasse . . . . . . . . 29 | l'?’l 16 | 19 | 182 81| 7| B 134
Zu einer Wiederholungspriif. zugel. | — | 4| 6| B | —| G| 4| 6| 1| 3%
Il, Fortgangsklasse . . .. .. .[ 6| 8| 1] 4| —| 8] 1| —| 1] 18
| L Fortgangsklasse . . . . ., . , — | 3| =] B =] 1| === 7
[ Hiageprlt- ohe ooyl B B A== | - L ]| — | — | — | = — 1
Summe . .| 39 | 291 25 | Bh | 200 18 200 16 | 8| 209
b) Nachfrag zum Scwljahre 1905/6, | ,
| Wiederholungspriif. waren hewilligt | 4] 6| 4| —1 2| B] B| — 21
Entsprochen haben . . . . ., || — | 4| 3| 2 —| 2] 3 b — |l 17
Nicht entsprochen haben . . .| — |- 2| 2| =|=|—=|—=|—=| 4
¢) Ergebnis fiir 1905/6.
1. Fortgangsklasse mit Vorzug . .| 4| b - | B 1 | 2| — 1] 1"'
I. Forlgangsklasse . , , . , . .| 21 | 24 | 26 | 152|410 | 162 14 | 7 | 18 ]| 154
1. Fortgangsklasse s o Y O e R ) g S 24
[ lII. Forlgangsklasse . . . . ... —| === 8|=]=]-=| 8
| Nicht Klassifiziert . . .\ . .. o= | —|— P e
i Summe . .|| 28 | B3 | 81 | 282 21 | 20 | 18| B[ L& | 201¢
- 8. Geldleistungen der Schiiler. |
| Das Schulgeld haben gezahlt ; . | I
im [. Semester . . . . . . . . 17 |16 (12 | 21 |16 | 11 (13| 9| 6 | 121
| im IL Semester . . . , . , 14 |19 | 14 (26 {17 |12 |16 | 10| 5| 183
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[ ' - |
| i Klasse | E
| | el Il 2
! Vias 1 | umfiv| v|vijvigwm| S
| Befreit wiren il | ! I i
' im L. Semester . . . . . .. (2616|1611 7110( 7| G| 2 100
im 1l Semester . S 1 R B 9|1 5| 7| 6] B 8 a1
Das Schulgeld betrug Ullllllﬂj l
im 1. Semester . . . . . . . K| 850 | 525 | 360 | GGO | 46D | 345 | '1'5“"’7” 180 || 83545
im IL Semester . . 2 K| 290 | bob -i-2{)"?65"59.-'; 360 | 480 | 300 | 150 3815
| Aufmabhmslaxen , . . .fl. ‘2[()- || ‘
Lehrmittelbeiteag . . . . K 2000.- ' |
Taxen f. ﬂcll;‘:lll*ltupllkdlﬂ K 25- | |
Beitriige fiir die Schitler- I l
hi.bliul.ht'!-: ..... K 11460 | . H |
9. Beluch des Unterrichtes ‘m . -
den rel, oblignfen und nicht = . -
obligaten Gegenitdnden. | = | |
Slowenisch fiir Slowenen (obligat) A=19] 3| 7 1| — 1 21— 23
Slowenisch file Deutsche (nicht obligy — | 8 81 & b | b | G:| 6] - a7
Turnen [, II._, I, 1V. u. Vorb.-KI, {obl.Y| 87 | 29 | 26 | 42 | 19 4| 10 ] 4| 16D
Stenographie (nicht obligat) . . . .| — | — | = | — |12 |16 | 6| 5| — | #8
Gesang (nichl obligat) . |—118| 8| 9| '8| 3| 8| a| 1| 4
Steiermiirkische (:obdm]ﬂt‘flmlll.ﬁ]:-l [—|—|—|—]| B|—=|—1|- = |
Freibandzeichnen (nicht obligat) . .|| — | — | — | — | — 4 | — 2| 8 9
Geomelrisches  Zeichnen  und dilr-' | !I A
stellende Geometrie (nicht obl) . || — | — | e ‘ — | 1 I 81 1] 1) &
| ‘ | |
¥ |
10. Stipendien. I | ‘ ‘
Anzahl der Stipendien : i | | | | |
im I. Semester . . .. . .. .|| — - a2l 1 <ol W SO0 [ llf
im II. Semester . . Jal == R e B8] 8 16
Gesamthetrag der “.||'|i'|n(,'l'|.l|l{"t't | i | |
im L Semester . . . .. . .K - | — | 400 | 200 H(H’):?I-H].-i('ll)!}'-'i“;H;':l] 2800
im II, Semester . . . . . . . K| — | — [400/ 200|860 780 | 400 | 310|850 28500
Summe K| — | — lhll] 400 ‘ 7£|'F|1.J|JU 200 | 15'3U|700| H600
| \ |

Vil. Preispriifung.

Die Preispriifung aus der steiermiirkischen Geschichte wurde am 17, Mai
unter dem Vorsitze des Gymnasialdirektors und im Beisein des hochwiirdigen
Herrn  Propstes und Stadtpfarrers Josef Fleck und der Professoren Josel
Pogatscher, Anton Kolarit und Severin Mair vom Fachlehrer Professor Dr.
Hans Pirchegger mit 5 Schillern der 1V. Klasse abgehalten. Die besten Lei-
stungen wiesen auf Skorjanec Friedrich und Habianitsch Artur; sie erhielten
die von Josel Wartinger und Johann Ritter von Kalchberg gestifteteten und von
den steirischen Stiinden vermehrten silbernen Medaillen. Auch Kaps Hubert,
Pugl Franz und Wachner Emil taten sich hervor; sie bekamen zur Erinnerung
kostbare Geschenke, die Herr Propst Josel Fleck, die Direktion und der Klassen-
vorstand Prolessor Josel Pogatscher gespendel hatten. SchlieBlich hob der
Direktor die Bedeutung des Studiums der steiermiirkischen Geschichte fir die
Jugend besonders hervor.
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Viii. Maturitdfspriifung.

a) Im Sommertermine 19046,

Das Ergebnis der unter dem Vorsilze des Herrn k, k. Landesschulinspektors
Leopold Lampel am 23, und 24 Juli 1906 abgehaltenen Matoritiitspritfung  war
folgendes: 12 dffentliche Schiller warden fiir reif erkliirt, darunter einer mit
Auszeichnung, einer erhiell eine Wiederholungspriifung im Herbsttermine und
einer wurde aul ein Jahr reprobiert.

Das Frgebnis stellt sich demnach dar wie folgl :

FEs meldeten sich . . . . . . . . . . .« . .| 14 Glfentl. Schiiler
Davon reif mit Auszeichnung . . . . . . . . , .| 1 > s
Reify ooy mraie f0 amedi s e b G IE & aiberact e g »
Wiederholungspriifung . . . . . . . . . . . . .| 1 s »
Reprobiert anf ein Jahe . . . « . o o &5 S v >
Summe . . | 14 6llentl. Sehiiler

b) im Herbsttermine 1906,

Die schriftliche Pritfung aus der griechischen Sprache tand am 20, Sep-
temher 1906 stait. Ks war zu iibersetzen: ,Herodot IV. 118, 119** (Teubner).
Die miindliche Prifung wurde am 21. September 1906 unter dem Vorsitze des
k. k. Landesschulinspektors Leopold Lampel abgehalten. Der Examinand wurde
reifl erkliirt,

Die reif erkliirten Schiiler waren:

. ! Gieburts- |1f“'"",'!""| Kiinftiger |
r.\r. Name ‘ Gieburtsort Daliiin [(;{::Hﬁ::ﬂ Baruf |

1 | Blodig Manfred Bregenz 12, Okt. 1886 (10 Jahre| Medizin

2 | Erharti¢ Martin Osluschofzen 1. Nov. 1883 9 Post

3 | Glalz Ludwig Hartberg 23. Aug. 1886 9 » Fisenbahn

4 | Heiss Alfred*) Drachenburg | 31, Dez 188G | 8 = Medizin

5 | Kuschlan Johann Bleiburg 15.Sep. 1880 | 8 » Medizin

6 | Poschacher Anton (irax 1. Juli 1888 | 8 » Jus

7 | Prommer Artur Laibach 25. Nov, 1887| 8 »  |Philosophie

8 | Royer Paul Elberleld 15. Okt. 1884 |10 » Theologie

9 | Sehwarz Richard Pettan 26. Okt 1887 | 8 » Fisenbahn
10 | Tschurtschenthaler

Paul v. Bozen 11, Okt 1887 | 8 » |Forstwesen

11 | Vedernjak Augusl Pettan 15, Aug. 1887 8 » Technik
12 | Welzmiller Ferd. Kartschowina | 28. Nov,. 1887| 8 s |Tierarzneik,
13 | Widmann Karl Krumpendorf | 9. Juli1888 | 8 Technik |

¢) Im Sommertermine 1907,

Es meldeten sich alle acht offentlichen Schiiler der VI Klasse zur
Pritffung. Die schriftliche Priiffung fand vom 13, bis 17. Mai 1907 statt. Zur
Bearbeitung wurden folgende Aufgaben gegeben:

1. Zum (bersetzen aus dem Deutschen ins Lateinische: Horaz und
Miicenas. 1. und 2. (Nach Sedlmayer-Scheindlers Latein. Ubungsbuch fir die
oberen Klassen. 3. Aufl. pag. 180.)

2. Zum (Thersetzen aus dem Lateinischen ins Deutsche: Cicero de
re publica VII e. 9—¢ 11 § 11 (habes adhuc a nobis hereditarium).

*) Reif mit Auszeichnung,
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Zum [Ubersetzen aus dem CGriechischen ins Deutsche: Plutarch,
Alkibiades e VIIL

4. Aus dem Dentschen: Der Aufschwung Athens von den Perserkriegen
bis zum peloponnesischen Kriege. \

5. Aug der Mathematik: a) Jemand zahlt 20000 K in eine Rentenkasse
und legt am Schlusse jedes der folgenden 12 Jahre je 3000 K noch dazu. Wie
lange wird er dafiir eine jiihrliche Rente von 7000 K beziehen kinnen, wann
der erste Ratenbezug 3 Jahre nach der letzten Einzahlung stattfinden soll, falls
4%, Zinseszinsen gerechnet werden? b) In einem Dreieck betriigt die Summe
der Quadrate zweier Seiten 976 und der von ihnen eingeschlossene Winkel
630 35 30"; wie groff sind die Seiten und Winkel des Dreiecks, wenn der
Fliicheninhalt desselben 214'955 m* betriigt? ¢) Ein gleichschenkliges Trapez
rotiert um die griBere Parallelseite. Wie groff ist der Inhalt und die Ober(liiche des
dadurch entstehenden Rotationskirpers, wenn ein Winkel des Trapezes gleich
H40 18, das Verhitltnis der beiden Parallelen 5:8 und die Mittellinie 28'8 dm.
ist? d) Die vom Punkte (— 4,0) an den Kreis x* -}~ y* =1 gezogene Tangente
teilt der Kreis x* — 6 x 4 y* -} 5 = 0 in zwei ungleiche Teile. Wie groB
ist die Fliiche des kleinen Kreissegmentes?

Die miindliche Priiffung fand am 24. Juni unter dem Vorsitze des k. k.
Landesschulinspektors Dr. Karl Rosenberg statt.

iX. Behdrdliche Erldsse.

1. K. k. Landesschulrat (L.-Sch.-Il.) vom 14. Juli 1906, Z. 3 '“:”, womit
die k. k. Min-Verordnung vom 3. Juli 1906, Z. 26588, mitgeteilt wird, dal der
Unterricht in Physik in der VIL. Klasse der Gymnasien in wichentlich vier
Stunden erteilt werde. Im zweiten Semester dieser Klasse sind je zwei Stunden

in der Woche speziell dem Unterrichte in der Chemie zu widmen.
2. K. k. L.-Sch.-R. vom 31. Jinner 1907, Z. 3 “: Der Jahreshaupt-

1
bericht fur das Schuljahr 1905/6 wurde mit Befriedigung zur Kenntnis ge-
nommen und dem Direktor fiir die umsichtige Leitung der Anstalt und den
Mitgliedern des Lehrkorpers die gebiihrende Anerkennung ausgesprochen,

3. K. k. L.-Sch.-R. vom 5. Mai 1907, Z. 3 5} Laut Erlaf des k. k.

Ministeriums fiir Kultus und Unterrvicht vom 21. April 1907, Z. 16354, hat das
Schuljahr 1906)7 ausnahmsweise am 6. Juli zu schliefen.

X. Chronik der Hnstalf,

Das Schuljahr begann am 17. September. Zuor Aufnalime in die [. Klasse
meldeten sich in beiden Terminen 41 Schitler, von denen 7 zuriickgewiesen
wurden. Die Aufnahme der iibrigen Schiiler und die Wiederholungspriifungen
fanden am gleichen Tage statt. In die Vorbereitungsklasse wurden 44 Schiiler
anfgenommern.

Am 18. September wurde das Schuljahr mit dem Veni, sancte spiritus!
feierlich erdifnet, am 19. September begann der regelmiillige Unterricht.

Am 4. Oktober wurde zu FEhren des Allerhiichsten Namensfestes Seiner
Majestiit des Kaisers Franz Josef I in der Stadipfarrkirche ein feierlicher
Gottesdienst gehalten, dem der Lehrkirper und alle Schiller anwohnten. Den
SchluB bildeten das Tedenm und die Volkshymne.

Am ‘16, und 17. Oktober empfingen die katholischen Schiiler die heiligen
Sakramente der Bufie und des Altars.
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Am 19. November, dem Namensfeste weiland Ihrer Majestiit der Kaiserin
Elisabeth, wurden zum Gediichinisse der hohen Verewigten vom Religions-
professor Anton Kolari¢ in der Stadipfarrkirche ein Goltesdienst gehalten, dem
siimtliche Lehrer nnd Schiiler beiwohnten,

Am 8. Dezember Experimental-Vortrag des Physikers Liebetran iiber
lliBige Lauft.

Vom 24. Dezember 1906 bis einschlieBlich 2. Jinner 1907 dauerten die
Weilinachtsferien.

Am 1. und 2. Februar fanden die Privatistenpriiflungen fiir das erste
Semester statt.

Am 1. Februar starb in HL Dreifaltigkeit Gollob FErnst, Schiller der
V. Klasse. Fine Abordnung von Mitschillern und mehrere Professoren gahen
ihm das lelzte Geleite. Die Seelenmesse wurde am 9. Februar in Heisein aller
Schiller und Lehrer gelesen. R. 1. P!

Am 9. Februar wurde das I. Semester geschlossen und am 13. Februar
begann das zweile,

Am 11, und 12, Mirz fand die osterliche Beichte und Kommunion slalt.

Vom 24. Mirz bis 2. April dauverten die Osterferien.

Am 26. April Projektions-Vortrag des Professors Dr. P‘tgytl Raiz tiber
griechische Tempel.

Am 8. Mai machten die ecinzelnen Klassen mit den Lehrern Ansflige.

Am 13, Mai begann die schriftliche Maluritiitspriifung, die miindliche am
24. Juni unter dem Vorsitze des Herrn k. k. Landesschulinspektors Dr. Karl
Rosenherg.

Am 17. Mai fand die Preispriilung aus der steiermiirk. Geschichte statt,

Am 11, und 12. Juni emplingen die katholischen Schiiler das Sakrament
der BuBle und des Allars.

Am 15. Juni wurde der Unterricht in der VIII. Klasse geschlossen.

Am 22, Juni begannen die Versetzungspriifungen.

Am 30. Juni Ausstellung der Zeichnungen der Schiiler.

Am 2. und 3. Juli fanden die Privatistenpriifungen fiir das II. Semester stall.

Am 6. Juli wurde das Schuljahr zufolge Frlasses des k. k. Ministeriums
fiir Koltus und Unterricht mit dem feierlichen Dankamte und der Absingung
der Volkshvmne geschlossen, woraufl die Verteilung der Zeugnisse folgle.

XI. rllnterimbungsuereln fiir arme Studierende.

Bericht iber die am 23. Juni 1907 abgehaltene 38, Hauptversammlung,

Der Obmann, Direklor Gubo, eriflnete die 38, Hauptversammlung des
Vereines und begriifte die Anwesenden. Hieranl gedachte er des verstorbenen
langjiihrigen Mitgliedes Adoll Sellinschegg und forderte die Anwesenden aulf,
sich zum Zeichen der Ehrung von den Sitzen zu erheben. Nach Verlesung und
Genehmigung des Protokolles der 37. Hauptversammlung berichtete der Vor-
sitzende iiber die Lage und Tiitigkeit des Vereines. Dieser zihlle im abgelau-
fenen Schuljahre 110 Mitglieder und 9 Spender; allen wie auch dem hohen
steiermiirkischen Landlage, der ldblichen Stadtgemeinde Pettau und der lob-
lichen Bezirksvertretung Pettan wurde fir die groBmiitige Forderung der
Vereinszwecke durch Unterstiitzungen der wiirmste Dank ausgesprochen. Es
wurden 91  Schiiller mit 904 Schulbiichern beteilt, aullerdem  erhielten 30
Schiiler des Untergymnasiums Zeichenblatthalter, Reillbretter und Skizzen-
biicher. Winterkleider und Schuhe bekamen 25 Sechiiler, Im  Sinne der
k. k. Min-Ver. warden zur Mund- und Zahnpllege einzelnen Schiilern Zahn-
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biirsten gegeben. Fiir die Biicherei wurden 217 Biicher angekault; sie ziihlt
1470 Nummern. Schlieflich sprach der Obmann den p. t. Arzten und Apo-
thekern der Stadt fiir die unentgeltliche Behandlung der armen Studierenden
und fiir die unentgeltliche Darreichung von Arzneimitteln den innigsten Dank
aus und ersuchte die Anwesenden, eilrig neue Milglieder zu werben, da die
Anforderungen an den Verein immer griBer werden. Hernach legle der Zahl-
meister, Professor Iir. Hans Pirchegger, folgenden Rechnungsausweis vor:

Einnahmen.
Strafgelder fiir beschiidigle Blicher . ¢ v . . 0 o v v v v vv e v v v e s o K 840
Subvenlion des steiermirk. Landlages . . . . . « . . o0 i v o v v v 4 0 o BOO—
L der Sladigemeinde Pellan . . . . . . R e N T il i e . —

des Begirksausschusses Pelban ., . . . . . . v o v o o vv 0 o a » 400

‘!lll[_'ll{'lll}li)(.lh'l"’l' S eI e W oA e g T s i MR ey e e T 235 —
Spenden | Sithnebetragh | e R Nl ST G R 20—
Graf E. Altems . . . T R S ST e b M A i TR 10.—
o] e A Ly T e e I e e 0 Leog e ) 16.—
Landesgerichlsprisident Klar . . . . . . . . . e e R 10,—
Zinken. . . . . S s et LA el S AR = 20763
Summe . . A 16 03

Husgaben,
Fiir Biicher und Zeichenrequisiten . . . . . . . v «+ v v v s o o v 0« =, . K GB1'8
“5011“!\!‘..........‘...,...,........,_)ll]'lﬂ
- Kleldee. . o . i S e S e e T i el 1 AR
y»  Fachmiete in d. ‘i;rurk ARRG. o i R | O s R A R ks » 8 —
das Einsammeln der Mitgliederbeitelige . .. . . . . . o o o L . L §—

Mullbinde fitr Schiler 1T R T DA S i T 05l
Summe der Auvsgaben , . K 924 8h
UeberschuB . . , . . . . K 421-68

Vermigensstand 1907 :

2 Notenrenten xu 100 fI. (200K} .. . . .. .. e e L R Nl
Sparkasse-Einlage . . . . . . . . s ol b e il g e I S L Yy
Bargeld . . . & "% . e e L ST | T o T s > 44805

K 797152

Pettan, am 28, Junmi 1907,

Dr. Bans Pirchegger, Hndreus Gubo,

Fahlmeister, Olmann,

Die Rechnung wurde gepriifl und dem Zahlmeister das  Absolutorium erteilt.
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Verzeichnis der Mitglieder des Unterstiitzungsvereines fiir arme
Studierende 1906/7.
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Beer Al k. k. Hauplmannsw,
Behrbalk Ig., Apotheker . . .
Berghaus K., Fleischhauerm. .
Blanke Wilh,, Buchhitndler . '
Blanke Rosa, Buchhdls.-Gatlin ‘
lll:l:-u',llkl'. Aug., k. k. Hauptm.
Bezirks-Ober-
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Bouvard, k. k.
l\um missir .
Bratkovie ]\-‘wumr. I-. k. Notar |
Dr. Brauner A., Gymn.-Prof. .
Cilendek M., Gymn.-Prof, i, i{. |
Czerny Fr., h k. Offizinl
Dreflak F., k. k. ez, -Schulinsp.
Dolezell A Pr, k. k. Ger.-Adj,
Elshacher V., k. k. Stever-Komm,
Fantur L, Verwalter

......

FeBler T, Dr k. u. k. Regim,-Arzl]
Iie. K. v. Fichlenau, Rechisanw.
inf. Propst .
Frilsch, Privat . . < 1+)
Filrst Konrad, Wmm.rru!]hln:’il. I
Gylek Alex., k. u. k. Hauptmann
Dr. Glas, k. k. Bezirksrichter .
Gubo A, Gymn.-Dircklor
Ihltscher F., Domainen-Verw, .
Huevkovsky 1., k. w. k. Hauptm|
Hrovatin, k. k. Post-Assistent | r
Hutter Simon, Fabrikshesitzer
Jurin, k. k. Postassistent . . .|
Jurza A., Kommerzialeal | |, "

Dr. Jurtela, Advokat . .
Kalb A., k. k. Post-Oberoffizial
K'\lllll".f.'{.’.‘l‘r(l Gymn.-Professor
Dr. v. Karnitse hmgll k.k. G.-A.
Kasimir Jos., I\.ull'lll.llln T
Kasper J., Ober-Buchhalter arhi
Kersehe H., k. k. Ger.-Oberoffiz.
Kofler, Realititenbesitzerin ,
Kolarié¢ A., Gymn.-Professor .
Kollenz Josef, Kaufmann . .
Dr. Komljanee J., Gymn.-Prof. |
Koszir, Hotelier . .
Kratzer K., Tischlermeister |
Kraker A., Kaufmann

A. Kraus, k. k. Bez.-Kom. 3
Krischan M., k. k. Postverwall,)
Laibacher Fr., k. k. Steneramis- |
Offizinl . .

Lindner A, k. u. “k.Oberst.-Leutn.
Lulte Illll‘l'].'i rd., Fleisehhauerm.
Makesch Fr., Kaufmann

Mair 8., Gymn -Lehrer . .
Matzun 1., Fabriksbesitzer
Marinz Fr., stidi, Wachmann
Dr. Mauezka J., k. k. Bez.-Arzl
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| Frau (lalﬁrlu-rgulr. Hotelbesitzerin . .
| Herr Pauluzza J., k. k. Post-Oberoffiz.

Herr Mesaree Jak., k. k. Ger.-Offiz.
s Dr. Mezler v, J.nmwlln_-]'g1 pr. Arzl
Hochw. Minoriten-Konvenl . . .
Herr Mischkonigg Fr., Ubungsl,
*»  Muchilsch A., Kaufmann , . .
+  Molitor 1., Almilu'ki'r 6 oAk
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Neumann W Slationschel .
Ornig 1., “ﬂl;..,i rmeister . . ‘

v. Pisagi¢ G, k. u. k. Major i. R,
Dr. Pirchegger H., Gym.-Prof.
Dir. Plachki Edl. v., Rechlsanw.
Pogalscher J,, Gymn.-Profess, ‘
Preindl Joh., Gymn.-Professor
Pristolisch, k. k. Fin.-Ob.-Komm.

I'rosl E., k. w. k. Hauptmann |
Pschunder ¥, "'-tql.dtpl'l!.l"rkuplun
Dr. Rack A., pr. Arzl
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Dr. Radié, k. k. Ger-Adj. . .
Dr. Raiz Ag., Gymn.-Professor
I"mu Remiz, Realititenbesitzerin
| Herr Ruzicka, Handelsmann .

» Sadnik R, Kaufmann . . . .|
Fran Sadnik M,, Private : '
Herr Saria A, Disl.-Kommissic
Seheichenbauer Aug. ,bq.lllo:iacrm
Schulfink V., Kaufmann
Dr. Hchiihillgnr K., Hv_.-m.-i'ruf.
Schrofl Alex., Hausbesilzer . .
Schmuck v., Inspektor d. Sitdb, '
Schramke A., Kaufmaun . I
Schwab Wilh,, Kaufmann
Schwabe, Justizrat . . . . .
Sendéar A., Kaufmann .
Sellinschegg A, Kaoulfmann .
Slavinec J., Gastwirk . . . .
Slawilsch Brild., Kaufleute . .
Sonnenschein, Handelsmann .
Stary H., Bickermeister S |
De. v. Steeb, k. k Stalth.-Konz.,
Stering A, Birgerschul-Direktor
Stepie, k. k. Hauplsteuereinn.,
Straschill Max, Haushbesitzer
Frau Straschill M., Realitiitenbesitz, |
Herr Strohmayer H., Haushesilzer

» D Tellsehik, k. k. Ger.-Adjunkt
Dr. Treill B., pr. Arat . . .
Teuchelut, k, v, k. Hauplmann
Wamer Fr., Stadtamiskanzlist
Dr. Wazulik, k. k. Ger.-Adj.
Weber A., k. k. Oberingenieur ||
Dr. Wenl Karl, Gymn.-Prof. .
Wibmer Rud,, Realitiitenbesitzer|
Winkler H., Kaufmann |
Dir. Zack .|||~| , Gymn.- l"rufvm.llr Il
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|
G Herr k. k. Landesgerichis-Prisident | |

1| Studeptenkiiche . ., . . . . . . .ll12
2| Herr Simon Hutter-. . . . . . . .| 4 | Kajelan Klar, . . ., .10 K
3 » Hemrith Stavy- .. . i a 7 > Gral Emil Atlems , . .10 s |
4 » Andreas Bealuschek . . . . .| 1] 8 »  Professor Joh, Preindl . 16 = |
| B, Hochw. Minoritenkonvent . . | 7] 9| ,Subnebeteag® . . . . . . L 20 » | ‘

XII. Kundmadwng fir das Schuljahr 1907[1908.

Das Schuljahr beginnt am 16. September 1907, Die Aufnahme der Schiiler
in die I. und Vorbereitungsklasse findet in zwei Terminen statt: Am 8. Juli u.
am 16. September, jedesmal von 9 bis 10 Uhr im Lehrzimmer der III. Klasse ;
unmittelbar darnach folgt die Aufnahmspriifung. Eine Wiederholung der Auf
nahmspriifung, sei es an derselben Anstall oder an einer anderen Mittelschule
im gleichen Jahre ist unzuliissigg Die Aufnahmswerber sind von
den Elternoder deren Stellvertretern vorzustellen.

Bei der Aufnahmspriifung werden nach der Verordnung des k. k. Mini-
steriums  fir Kultus und Unterricht vom 14, Mirz 1870, Z. 2370 und vom
27. Mai 1884, Z. 8019 folgende Anfordernngen gestelll: a) Jenes MaB von Wissen
in der Religion, das in den vier ersten Klassen der Volksschule erworben
werden kann: b) In der deutschen Sprache: Ferligkeit im Lesen und
Schreiben der deotschen und lateinischen Schrilt, Kenntnis der Elemente der
Formenlehre ; Ferligkeit im Analysieren (Zergliedern einfacher bekleideter Silze.)
Bekannlschalt mit den Regeln der neuen Rechtschreibung und richtige Anwen-
dung derselben im Diktandoschreiben, ¢) Ubung in den vier Grundrechnungs-
arten in ganzen Zahlen,

Die von einer Volksschule kommenden Schitler haben ein
Zeugnis dieser Schule oder Schulnachrichten, die nach dem h. Erlasse des k. k.
Min. . K. u. U. vom 1. April 1886, Z 5772 verfasst sind, demnach je eine
einzige Note fiir Religion, deutsche Sprache und Rechnen enthalten, und
den Taul- oder Geburtssehein beizubringen. Die Aulnahmstaxe betriigt
b K 20 h. An demselben l‘lu,it melden sich auch solehe Sehiiler, die die Aul-
nahmspriiflung in eine hihere Klasse machen wollen.

Jene Sehiiler, denen eine Wiederholungspritfung gestatiet wurde, haben
sich am 17. September von 89 Uhr in der Direktionskanzlei anzamelden
und das Interimszeugnis abzugeben. Die Wiederholungspritfung lindet sofort statr,
Die Aufnahme der iibrigen Schiiler in die 11 his VIII. Klasse und der Repetenten
der I. Klasse findel am 17, September von 10 bis 11 Uhe im Lehrzimmer der
1. Klasse siait: begonmen wird mit der obersten Klasse Hiebei hat jeder
fiir die Schiilerbibliothek und fiir die Tinte 1 K 20 h zu zahlen, das letzte
Semestralzengnis und, wenn er von der Entrichtung des Schulgeldes befreit war,
auch das Mittellosigkeilszeugnis, das nicht iiber ein Jahr alt sein darf, abzu-
geben. Mittellose Schiiler, die Biicher vom Unterstittzungsvereine haben wollen,
milssen zugleich ein Gesuch, das die betreffenden Biicher anfithrt, abgeben.

Jeder Schiler, der nen in die 11— VIIL Klasse der Anstalt aufge-
nommen werden will, hat sich in Begleitung der Eltern oder deren Stell-
vertreter am 17, September einzufinden und das letzte Semestralzeugnis mit
der Abgangsklausel und den Tauf- oder Geburtsschein mitzubringen ;
die Aufnahmstaxe betriigt 5 K 20 b

Die Anmeldang von Privalisten soll gleichzeitig mit jener der Gifentlichen
Schiiler geschehen,
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Das Schulgeld betrigt fir das Gympasium [ir das Semester 30 K, fir
die Vorbereitungsklasse 20 K und ist anfangs Oktober und anfangs Mirz bei
der Direktion zu erlegen. Offentliche Schiiler kiinnen bei nachgewiesener Miltel-
losigkeit, bei wenigstens belriedigenden Sitten, befriedigendem Fleife und I,
Fortgangsklasse von der Entrichtung des Schulgeldes ganz oder teilweise befreit
werden. Schiiler der I. und Vorbereilungs-Klasse, die schon im ersten Semester
befreit werden wollen, miissen nach Ablaul der ersten zwei Schulmonatein jedem
Gegenstande wenigstens die Note befriedigend erhallen.

Der Eriffnungsgottesdienst findet am 18, September um 8 Uhr stalt. Der
regelmdssige Untervicht beginnt am 19, September,

Mit Bezng anf den § 70 des Org.-Entw. wird den answiirts wohnenden
Eltern hiesiger Schiller die Pflicht ans Herz gelegt, diesclben unter eine ver-
liBliche Awufsicht za stellen. Das :Deutsche Studentenheime bietet dazu
giinstige Gelegenheit. Kostorte sind jederzeit in der Direktionskanzlei zu erfragen,
Uberhaupt wird allen Eltern wnd deven Stellvertretern etndringlichst empfohlen,
beziiglich ilrer der Lehranstalt anvertrawten Kinder und Pfleglinge mit dieser
in regsten Verkelr zu treten, denn nur durch so vereinte Kriifte kann das Wohl
der studierenden Jugend geltrederl werden.

Andreas Gubo,

Gymnasialdircktor.
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