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NEKATERI MEHANIZMI RAZVIJANJA
BRALNE PISMENOSTI NA PODROCJU
VZGOJE IN IZOBRAZEVANJA!

V prispevku osvetljujemo problematiko razvijanja bralne pismenosti v povezavi s posodabljanjem ku-
rikuluma za vrtce in uénih naértov po celotni vertikali vzgoje in izobrazevanja. Opozarjamo na vlogo
vseh strokovnih delavecev v vrtcu in Soli pri razvijanju bralne pismenosti. Poudarjamo, da na bralno
pismenost vplivajo dobro opravljeno opismenjevanje, kvalitetna uéna gradiva, motivacija u¢encev za
branje ter ustrezne strategije dela z ucenci.
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Mechanisms of Developing Reading Literacy in the Field of Education

This article highlights the issue of developing reading literacy in connection with revising the curri-
culum for kindergartens and curricula across the entire education and training vertical. It draws atten-
tion to the role of all professionals in kindergartens and schools in developing reading literacy. It also
emphasizes that reading literacy is influenced by the way literacy is taught, quality teaching materials,
the motivation of students for reading and appropriate strategies for working with students.

Keywords: reading motivation, building blocks of reading literacy, literacy, kindergarten, school

! Clanek je nastal v okviru ciljnega raziskovalnega projekta CRP V5-2361 Bralni vzori: bralne nava-

de strokovnih delavcev v vrtcih, Solah in fakultetah ter splosnih knjiznicah (vodja prof. dr. Dragica
Haramija), ki ga sofinancirajo Ministrstvo za kulturo, Ministrstvo za vzgojo in izobrazevanje in
Javna agencija za znanstvenoraziskovalno in inovacijsko dejavnost RS in je financiran iz drzavnega
proracuna.

Jezik in slovstvo, letnik 69 (2024), st. 3



152 Dragica Haramija in Milena Ivanus§ Grmek

1 Uvod

Ob celostni prenovi uc¢nih nacrtov, ki zajema predsSolsko vzgojo, osnovnosolsko in
srednjesolsko izobrazevanje, se zdi razmislek o slovenskem jeziku kot uénem jezi-
ku in kot Solskem predmetu kljuénega pomena. Zlasti zaradi slabsih rezultatov, ki
jih dosegajo nasi ucenci in dijaki na mednarodno primerljivih raziskavah (PISA,
PIRLS), je treba ob posodabljanju u¢nih nacrtov preuciti moznosti izboljsav bral-
ne pismenosti na vseh predmetnih podrocjih v vrtcu oziroma pri vseh predmetih
v osnovni in srednji Soli. Splosni predlogi za prenovo so za vse predmete zbrani
v pomembni publikaciji Izhodisc¢a za prenovo ucnih nacrtov v osnovni soli in gi-
mnaziji (Ahacic idr. 2022), pri ¢emer je navedenih Sest temeljnih ciljev, ki se na-
vezujejo na zmanjSanje ali zamenjavo ciljev oziroma na njihovo jasnejso oprede-
litev; na povezanost in aktualizacijo vsebin; na terminolosko poenotenje (Ahacic
idr. 2022: 9). Ceprav se navedena publikacija nanasa na prenovo osnovnosolskih
in gimnazijskih uc¢nih nacrtov, je treba — kadar izpostavljamo bralno pismenost
otrok, ucencev in dijakov — posec¢i v premislekih ze v predsolsko obdobje, saj
se poslusanje in govorjenje razvijata od otrokovega rojstva, dejavnost branja in
pisanja pa s sistematicnim opismenjevanjem ob vstopu v osnovno $olo. Prav zato
je pomembno zavedanje o spodbujanju vseh Stirih dejavnosti bralne pismenosti
v vseh polozajih ucenja, ki jih opredeljujejo priporocila Sveta Evrope o osmih
kljuénih kompetencah za vsezivljenjsko ucenje, to je ob formalnem, neformalnem
in priloznostnem ucenju (Uradni list EU 2018/C 189/01).

Glede na to, da pridobiva otrok, uc¢enec, dijak kompetence bralne pismenosti kro-
skurikularno, je nujno treba poudariti

odgovornost tudi nejezikovnih predmetov za razvijanje jezikovnega znanja. S tem je
povezana potreba po prepoznavanju vloge jezika kot kljucnega orodja za posredo-
vanje, iskanje in sprejemanje informacij v 21. stoletju ter vloge znanja, pridobljenega
pri pouku ucnega jezika, kot izhodis¢a za pridobivanje univerzalnega jezikovnega
znanja. (Ahacic¢ idr. 2022: 4.)

Ali, kakor za slovens¢ino kot ucni jezik ugotavlja Darinka Rosc Leskovec (2023:
19), da »manjka /pa tudi/ ozavescenost, da se bralna zmoznost in za predmet spe-
cificno branje in pisanje razvijajo pri vseh predmetih«.

Hkrati s skrbjo za sistemati¢no opismenjevanje in razvijanje gradnikov bralne pi-
smenosti je pomembno tudi sistemati¢no spremljanje napredka pri bralni pisme-
nosti uc¢encev in dijakov, in sicer:

—  Spremljanje napredka na ravni posameznika, razreda, Sole, k ¢emur pripo-
more zlasti formativno spremljanje. Na terminoloske in konceptualne zagate,
povezane s formativnim spremljanjem, opozarja Kodelja (2021); prakti¢na
raba koncepta pa je predstavljena v priroc¢niku Formativno spremljanje v
podporo vsakemu ucencu (Holcar Brunauer idr. 2017).

—  Spremljanje bralne zmoznosti na drzavni ravni, to je nacionalno preverja-
nje znanja (NPZ), pri Cemer je temeljnega pomena za tovrstno spremljanje
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uvedba preizkusa v tretjem razredu. Temeljni namen NPZ-ja »je, da vsi sku-
paj — ucenke in ucenci s starsi, ucitelji, ravnatelji in drugi strokovni delavci
Sole, pa tudi na ravni celotnega sistema vzgoje in izobrazevanja — preverimo,
kako uspesni smo pri doseganju ciljev in standardov znanja, dolo¢enih z uc-
nimi nacrti, in na tej podlagi ustrezno nacrtujemo nadaljnje vzgojno-izobra-
zevalno delo.« (NPZ 2023.)

—  Spremljanje bralne zmoznosti na mednarodni ravni v raziskavah PIRLS in
PISA. Opozoriti velja, da je v Sloveniji v primerjavi z mednarodnim pov-
pre¢jem v raziskavi PISA bistveno nizji odstotek tistih ucencev, ki zelo radi
berejo (SLO 28 %; povprecje 42 %) in visok odstotek uc¢encev, ki ne marajo
brati (SLO 23 %; povprecje 18 %) (Klemenci¢ in Mirazchiyski 2023: 60).

Tudi sprejeta Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti 2019-2030 (2019)
in predlog Nacionalnega sveta za bralno pismenost gresta v smer zunanjega pre-
verjanja bralne pismenosti, saj le tako dobimo primerljive rezultate med ucenci in
dijaki razli¢nih Sol.

Ze v okviru dela pri projektu OBJEM — Bralna pismenost in razvoj sloveni¢ine
(Ozavescanje, Branje, Jezik, Evalvacija, Modeli), ki je potekal med letoma 2016
in 2023, je bila v raziskavah bralna pismenost opazovana z ve¢ vidikov, med kate-
rimi je treba izpostaviti zlasti tri (Haramija in Ivanus-Grmek 2020: 17-18):

—  zvidika oblikovanja gradnikov bralne pismenosti,

—  zvidika didakti¢nih pristopov, ki prispevajo k bralni pismenosti,

—  zvidika izbora kakovostnih bralnih gradiv.

V nadaljevanju se osredinjamo prav na te tri pomembne vidike, pri ¢emer ob gra-
dnikih izpostavljamo pomen opismenjevanja ter zadostnega urjenja, da postane
pismenost ves¢ina. Pomembni so raznoliki didakti¢ni pristopi za razvoj bralne
pismenosti posameznikov, pri ¢emer je zelo pomembna individualizacija pouka
—to je »didakti¢no nacelo, ki zahteva, da v vzgojno-izobrazevalnem procesu upo-
Stevamo utemeljene razlike med ucenci« (Ahacic idr. 2022: 23). Pri tem se je treba
zavedati, da pouka ni mogoce povsem individualizirati, saj bi bilo to didakti¢no
in pedagosko neproduktivno, ¢e bi individualizacijo pouka razumeli kot teznjo k
povsem individualnemu izvajanju ucnega procesa. Je pa smiselno individualne
razlike med u&enci upoitevati s premisljeno uéno diferenciacijo (Stefanc 2023).
Stalna skrb sistema vzgoje in izobrazevanja mora biti upoStevanje raznolikosti
ucencev po sposobnostih, predznanju, znanju, interesih, osebnostnih znacilnostih
z namenom, da vsakemu ucencu omogoc¢imo optimalen razvoj (Kalin 2023).

Z vidika vsebinskega izbora pa so pomembna bralna gradiva za vsa podrocja de-
javnosti v vrtcih in za vse predmete v osnovnosolskem in srednjeSolskem izobra-
zevanju, kamor ne bi smeli biti vklju€eni le uc¢beniki in delovni zvezki, pa¢ pa §irsi
nabor informativnih in hibridnih informativno-leposlovnih ali leposlovno-infor-
mativnih besedil (Haramija 2022).
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2 Metode

Prispevek osvetljuje problematiko bralne pismenosti v povezavi s spreminjanjem
in posodabljanjem uc¢nih nacrtov za vrtce, osnovne in srednje Sole. Uporablje-
ne so bile teoreticne metode raziskovanja, ki se navezujejo na branje raznolikih
gradiv glede na gradnike bralne pismenosti in na didakti¢na nacela, povezana
z bralno pismenostjo. Metoda deskripcije je bila uporabljena za opisovanje Ze
znanih dejstev, pri cemer se naslanjamo zlasti na splosne dokumente, povezane z
bralno pismenostjo, ter na gradiva, povezana z bralno pismenostjo v neposredni
Solski praksi. Metoda analize je uporabljena pri preuc¢evanju obstojecih u¢nih na-
¢rtov za slovenséino in drugih dokumentov, povezanih z bralno pismenostjo, npr.
upostevanje rezultatov raziskav PISA in PIRLS, upostevanje rezultatov projekta
OBJEM. Metoda primerjave je uporabljena zlasti ob pregledu rezultatov sloven-
skih in tujih dosezkov v raziskavah bralne pismenosti; primerjava je opravljena
tudi na primeru literarne terminologije, saj je neenotna terminologija eden od
pomembnih dejavnikov nesporazumov med razlicnimi strokami. Metoda sinteze
v sklepu predstavlja morebitne izboljSave na podroc¢ju bralne pismenosti otrok,
ucencev in dijakov.

Zastavili smo si naslednja raziskovalna vprasanja:

—  kaksna je vloga strokovnih delavcev v vrtcu in v Soli pri spodbujanju gradni-
kov bralne pismenosti,

—  alije sistemati¢nemu opismenjevanju v uénem naértu za slovens¢ino (UN OS
2018) namenjene dovolj pozornosti,

—  kako poteka opismenjevanje v nasi Solski praksi,

— ali imamo v na$i Solski praksi pripravljene sezname kakovostnih bralnih
gradiv,

—  ali so u€enci motivirani za branje oz. za delo z besedili.

3 Rezultati

Bralna pismenost je dejavnost, ki se razvija na vseh podro¢jih dejavnosti v vrtcu in
pri vseh predmetih v osnovnosolskem in srednjesolskem izobrazevanju, zato zanjo
velja, da je kroskurikularna dejavnost, kar pomeni »specificen nacin doseganja
posameznih ciljev kurikula, ki so opredeljeni kot skupni« (Ahacic¢ idr. 2022: 23).
Za uresnicevanje kroskurikularnosti in ozavescanje pomena bralne pismenosti pri
vseh pedagoskih delavcih na vseh stopnjah vzgoje in izobrazevanja so bili ute-
meljeni gradniki bralne pismenosti. Vseh devet gradnikov se sistemati¢no razvija
skozi celotno vertikalo izobrazevanja pri vseh predmetih (oziroma predmetnih
podroc¢jih). Upostevana mora biti integriranost, torej predhodna znanja, s tem pa
je povezana tudi individualizacija. Vsak od gradnikov kaze na eno pomembno
podrocje bralne pismenosti, Sele vsi gradniki skupaj pa s prepletom tvorijo zado-
voljivo razumevanje in znanje, povezano s pismenostjo.
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3.1 Gradniki bralne pismenosti

Povzemamo teoreti¢na izhodis¢a posameznega gradnika, ki so utemeljena v znan-
stveni monografiji Gradniki bralne pismenosti (Haramija 2020): 1. gradnik: go-
vor predstavlja zmoznosti nebesednega in besednega sporazumevanja ter otrokov
razvoj jezikovnih zmoznosti (Sek Mertiik in Cugmas 2020: 29-58). 2. gradnik:
motiviranost za branje predstavlja interes za branje, pozitiven odnos do branja
razli¢nih vrst besedil in bralno samoucinkovitost mladih bralcev (Bosnjak in Kosir
2020: 59-79). 3. gradnik: razumevanje koncepta bralnega gradiva osvetljuje
pomen multimodalne pismenosti, poseben poudarek je na razumevanju in sesta-
vljanju razli¢nih kodov sporo¢anja za celostno branje raznolikih besedil (Haramija
in Bati¢ 2020: 81-105). 4. gradnik: glasovno zavedanje predstavlja analize teore-
ti¢nih podstav glasovnih znacilnosti slovenskega knjiznega jezika glede na razlicne
pristope (Zemljak Jontes in Bednjicki Roser 2020: 107-136). 5. gradnik: besedi$ce
vsebuje razvoj razumevanja pomena besed in njihove uporabe pri sprejemanju in
tvorjenju besedil; Sirjenje in usvajanje besediS¢a za uspeSno branje z razumeva-
njem, ucenje in sporazumevanje (Vorsic in Ropi¢ Kop 2020: 137-157). 6. gradnik:
tekoce branje osvetljuje tehnike branja (natan¢nost, hitrost, izraznost, ritem), zlasti
glede na moznost preverjanja otrokovega napredka (Ropi¢ Kop in Vizjak Puskar
2020: 159-186). 7. gradnik: razumevanje besedila predstavlja sistemati¢no raz-
vijanje branja z razumevanjem (uzavescanje procesa branja ob uporabi razli¢nih
bralnih strategij), pri cemer je poudarek na neumetnostnih besedilih, povezanih z
vsemi predmetnimi podrocji (Krajnc Ivic 2020: 189-210). 8. gradnik: odziv na be-
sedilo in tvorjenje besedil predstavlja tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih
in pisnih besedil o prebranem, o uporabi prebranega v novih situacijah in o razvija-
nju vescine pisanja ustreznih besedil (Pulko in Kranjec 2020: 211-236). 9. gradnik:
kriti¢no branje opozarja na prepoznavanje, presojanje, vrednotenje sporocilnosti,
dejstev in stalis¢ v besedilu ter avtorjevega nacina pisanja; oblikovanje lastnega
mnenja z utemeljevanjem (Licardo in Krajnc Ivi¢ 2020: 237-257).

V povezavi z gradniki bi morali vsi vzgojitelji, ucitelji, profesorji nacrtovati de-
javnosti, s katerimi bi pri svojih predmetih razvijali bralno pismenost: spodbujanje
branja leposlovnih, informativnih in informativno-leposlovnih knjig; produktivni
odziv na prebrano; individualizacijo glede na sposobnosti posameznika; pedago-
ki delavec kot bralni vzor (Kerndl idr. 2022).

3.2 Sistemati¢no opismenjevanje

S staliS¢a opismenjevanja na Slovenskem velja opozoriti na razvoj bralnih sposob-
nosti kakor ga v monografiji Psiholoski vidiki bralne pismenosti opredeljuje Sonja
Pecjak (2010: 45-62). V monografiji Bralne ucne strategije Sonja Pecjak in Ana
Gradisar (2015: 66—67) poudarjata, da fazi opismenjevanja® sledi faza opismenje-

2 Opismenjevanje v oZjem pomenu vsebuje porajajoco se pismenost (ta je poimenovana tudi predo-
pismenjevanje) in zacetno pismenost (opismenjevanje).
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vanja v SirSem pomenu, ki ga avtorici razumeta v funkciji pridobivanja novega
znanja, torej branja za ucenje.

V uénem naértu Slovenséina (v nadaljevanju UN OS 2018) bi moralo biti sis-
temati¢no opismenjevanje bolj natancno doloceno: »Ucenci in ucenke naj bi
ob zakljucku 2. razreda praviloma ze usvojili tehniko branja in pisanja, v 3.
razredu pa naj bi jo predvsem utrjevali in izboljsevali.« (UN OS 2018: 68.)
Tudi v priro¢niku, Postopno, sistematicno in individualizirano opismenjevanje
in razvijanje bralne pismenosti (Novak 2022), ki je namenjen uciteljem, so na-
vedeni postopki in metode za usvajanje branja in pisanja oziroma opismenje-
vanja,® ne pa tudi ¢asovnica izvedbe. Kljub avtonomiji uéitelja bi morali biti
doloceni minimalni standardi znanja, do katerih naj bi ucitelj vodil ucence (in
pri razvoju bralne pismenosti tudi dijake). Torej bi veljalo dolo¢iti, da je treba
ob individualizaciji opismenjevanja (otroci vstopajo v 1. razred z zelo razli¢nim
predznanjem) dolociti, kdaj se najpozneje sistemati¢no opismenjevanje zacne in
kdaj se najpozneje konca.

Pri rezultatih raziskave PIRLS (Klemenci¢ in Mirazchiyskije 2023: 53) je zaskr-
bljujo¢ podatek, da je v Sloveniji samo 6 % ucencev z ve¢ kot 75 % ves€inami
pismenosti v zacetku Solanja, v povprecju raziskovanih drzav je tak$nih 26 %,
Singapur, ki je na prvem mestu, pa ima kar 89 % taks$nih ucencev; podobna slika
je na drugem koncu lestvice: v Sloveniji je 47 % ucencev, ki imajo manj kot 25 %
razvitih ves¢in pismenosti na zacetku Solanja, povprecno je taksnih uc¢encev 33 %,
najmanj jih je v Singapurju, to je 2 %.

V tujini, zlasti v anglesko govorecih drzavah, imajo natan¢no izdelan sistem do-
lo¢anja bralne u¢inkovitosti mladega bralca.* Ta se v izobrazevalnem prostoru
doloca s starostjo bralcev oziroma z razredom, ki ga ti obiskujejo. Bralni nivoji so
doloceni glede na otrokov razvoj (starost, razred), in sicer glede na razli¢ne lestvi-
ce: Developmental Reading Assessment (DRA), Common Core State Standards
for English Language Arts, Appendix A (Additional Information) — CCSS Lexile.’
Doloc¢itev bralnih nivojev bi tudi na Slovenskem olajSala postavljanje minimalnih
standardov bralne u€inkovitosti in z njo tesno povezane bralne pismenosti v vzgoj-
no-izobrazevalnem sistemu in pri prostocasnem branju, pa tudi pri izposoji knjig

3 Prim. pet bralnih stopenj: dekodiranje, reprogramiranje misljenja, avtomatizacija branja, pogloblje-

no branje (Novak 2022: 42) in tri vrste metod opismenjevanja: sintetiéne metode, analiticni metodi,

globalna metoda (Novak 2022: 43).

Npr. najvecja zalozba na svetu Penguin Random House ima posebne strani, namenjene vzgojiteljem

in uiteljem: https://penguinrandomhouseeducation.com/, dostop 5. 6. 2024. Pri vsaki izdani knjigi

je navedeno, pri katerih spletnih prodajalcih jo je mogoce kupiti.

> »Veé kot 200 zalozniskih podjetij je prispevalo ve¢ kot 100 milijonov knjig, ¢lankov, spletnih mest,
na podlagi katerih so doloCeni standardi razumevanja besedil.« (https:/lexile.com/). O razvoju
in znanstvenih temeljih lestvice bralnega razumevanja za bralce ter lestvice tezavnostne stopnje
knjig ved na https:/lexile.com/parents-students/understanding-your-lexile-measure/the-scien-
ce-behind-lexile-measures/, dostop 5. 6. 2024.


https://penguinrandomhouseeducation.com/
https://lexile.com/
https://lexile.com/parents-students/understanding-your-lexile-measure/the-science-behind-lexile-measures/
https://lexile.com/parents-students/understanding-your-lexile-measure/the-science-behind-lexile-measures/
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v knjiznicah in pri kupovanju knjig, kakor je to obicaj pri velikih tujih zalozbah
(prim. Amazon).¢

Uciteljem bi najbrz zelo pomagale tudi aplikacije za preverjanje tezavnosti besedil
ali berljivosti, npr. Coleman—Liau indeks berljivosti teksta (ta zajema razmerje
med Stevilom ¢rk na besedo in Stevilom besed na poved); Avtomatiziran indeks
berljivosti (ARI; berljivost doloca glede na koli¢ino znakov na besedo); Razumlji-
vost besedila po Fleschu (uposteva dolzino povedi glede na povprecno Stevilo be-
sed v povedi in dolzino besed, ocenjeno s povpre¢nim Stevilom zlogov v besedi);
SMOG (Simple measuer of Gobbledygook) indeks za preverjanje besedil (tezav-
nost besedil preverja zlasti na daljs$ih besedah, to je besedah z najmanj tremi zlo-
gi). Vse opisane formule berljivosti in razumljivosti se nanasajo na angles¢ino.’

Zdi se, da bi tako doloceni standardi pripomogli k doseganju ciljev bralne pisme-
nosti vsaj na dveh nivojih: ucitelji bi imeli natan¢no dolo¢ene minimalne kriterije
znanja in spretnosti za opismenjevanje in pridobljeno pismenost, do katerih bi naj
pripeljali u€ence (kar naj bi preverjal NPZ v 3. razredu), in nedvoumno bi znali
izbrati jezikovnemu znanju uc¢encev primerna informativna in leposlovna gradiva.

3.3 Modalnost

Opozoriti velja na linearno in izbirno branje ter na monomodalno in multimo-
dalno branje. V Solah je pod opismenjevanje Se vedno misljeno zgolj linearno
branje (torej od leve proti desni, brez preskakovanja), ki je bolj obic¢ajno v tiskani
obliki, izbirno branje, kjer gre za kombinacijo razlicnih informacij iz razli¢nih
virov, pa je pogosteje pri branju v elektronski obliki. Ceprav je tudi na vseh sto-
pnjah izobrazevanja vecina gradiv multimodalnih, vsebine imajo torej izrazene
vsaj v dveh kodih sporocanja, jezikovnem in vizualnem (kamor sodijo tabele, gra-
fi, znaki, slike, prikazi ...), poteka opismenjevanje le v jezikovnem kodu (Hara-
mija in Bati¢ 2023).

3.4 Izbira kakovostnih bralnih gradiv za vsa predmetna podrocja
Pomembna je dolocitev standardiziranih klju¢nih besed, po katerih se gradivo naj-

de. Predlagamo pripravo seznamov kakovostnih bralnih gradiv, ki bi vsebovali in-
formativna in leposlovna dela (pri slednjih literarni kanon in sodobno knjizevnost

¢ Kot primer navajamo Amazon.com Books, ki je najve¢ja knjigarna na Zemlji. Pri otroskih knjigah
ima Amazon delitev po starostnih skupinah (do 2 leti, 3-5 let, 6-8 let, 9-12 let, gl. https://www.
amazon.com/Childrens-Books/b?ie=UTF8&node=4, ); pri vsaki knjigi so oznake za starostno stop-
njo bralca, $tevilo strani, jezik, priporoceni bralni nivo, tezavnostni nivo knjige. Naklju¢ni primer:
https://www.amazon.com/Finally-Seen-Kelly-Yang/dp/1534488340?ref =ast slp dp, dostop 5. 6.
2024. Pod starostnimi skupinami je razdelek s tirimi vrstami priporo¢il: priporo¢ila uéiteljev, pri-
porocila zalozb, kritike in nagrade.

7 GL. https://en.wikipedia.org/wiki/Readability, dostop 3. 2. 2024.
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— ta bi se letno dopolnjevala), predlagana za domace branje ali za delo v vrtcu in
Soli tudi pri drugih predmetih, ne le pri slovens¢ini oziroma v vrtcu na podrocju
jezik. Poseben problem pri leposlovju predstavlja raba poljudne terminologije, ka-
dar so odrasli v javnem polozaju motivatorjev/mentorjev branja, torej vzgojitelji,
ter locevanje knjizevnih vrst od oblik knjig, bi moralo biti samoumevno (Hara-
mija 2023). Rezultati raziskav o razumevanju struktur pogostih knjizevnih vrst v
otroski in mladinski knjizevnosti kazejo, da zacne otrok dokaj zgodaj povezovati
pravilna terminoloska poimenovanja s strukturo in elementi neke knjizevne vrste
(Kordigel Abersek 2008: 25):

Vsaki¢ torej, ko bo otrok poslusal novo pravljico, bo hkrati preverjal svojo miselno
shemo o pravljici, iz nje po potrebi izpuscal nepotrebne elemente in druge dodajal. Po
mnogih literarnoestetskih izkusnjah bo njegova miselna shema, torej njegovo znanje
o tem, kaksna je pravljica in kaksne so njene znacilnosti, na mo¢ podobna tisti, ki je
opisana v literarni teoriji. Na enak nacin bodo nastajale ob recepciji drugih knjizevnih
vrst ustrezne literarnoteoreti¢ne miselne sheme.

Za informativna gradiva bi bila nujna presoja strokovnjakov z nekega (vsebin-
skega) podrocja in strokovnjakov za bralno pismenost (Haramija 2022). V UN
0S (2018: 70) je zapisano, da (ugitelji in ugiteljice) pri kakovosti besedil »upo-
Stevajo (se) nacionalno pomembne nagrade za mladinsko knjizevnost ter strokov-
no verodostojni seznami besedil, npr. priporo€ilni seznami Pionirske — centra za
strokovnjaki in strokovnjakinje za delo z informativnimi in leposlovnimi besedi-
li v izobrazevanju, ne upoSteva se bralnega razumevanja (starost, razred, bralna
zmoznost), v priporocilnem seznamu so navedene oblike knjig in knjizevne vrste/
zanri kot enakovredne (igroknjiga, slikanica, strip, zgodbica, zbirke pravljic in an-
tologije, fantastika, resni¢nost, poucne knjige), kar je v neskladju z vsemi u¢nimi
nacrti od vrtca do srednjeSolskega obdobja.

3.5 Motiviranost u¢encev za delo z besedili

Motivacija kot psiholoski proces, ki spodbuja in usmerja nase vedenje, ima kljuc-
no vlogo pri ucenju in pouku. Vpliva na to, kako ucenci pristopajo k ucenju, koliko
Casa pri ucenju vztrajajo in na kakSne nacine se ucijo oziroma usvajajo znanje;
prav tako motivacija vpliva tudi na funkcionalno razpolozenje ucencev med uce-
njem in $e posebej na njihovo uéno pozornost (Jurisevi¢ 2012; Jurisevi¢ in Cerne
2021). Zato je treba nenehno vplivati na kakovostno motivacijo za u¢enje (Maren-
ti¢ Pozarnik 2000).

Na osnovi rezultatov raziskav OBJEM (Svetlik 2021b) predstavljamo, kako so
ucenci v osnovni (tabela 1) in dijaki v srednji Soli (tabela 2) motivirani za branje
oziroma za delo z besedili.
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Ucenci Ucenci Ucenci Ucenci Ucite- | Rav-
1. VIO 2. VIO 3. VIO skupaj lji natelji
a) Berejo
samo, &e 203 %] 2,52 (24,0 %] 2,55 |38.6%| 2,55 |30,7 % (f’;‘;) (%’513(1)) (g’gé)
morajo. ’ ’ ’
b) Radi se

3,16 | 3,55 3,48

pogovarjajo
59,5%| 3,73 |42,6 % | 3,26 |27,9% | 3,26 [40,0 % 21| (103 | 075)

o tem, kar so
prebrali.

O Uzivajo v | 9 4041 400 |50,1%] 3,48 [31,9%] 3,48 [46,6%| =5 | 295 | 2.76

branju. (1,25) | (1,02) | (0,70)
d) Berejo

stvari, ki 391 | 3,61 3,05
sil3ih Sami 72,7% | 4,02 |73,0% | 4,05 |59,6 % | 4,05 [67.8 % 11| (1.04) | 097
izberejo.

e) Berejo, da

izvedo stvari, 3,17 | 3,09 2,81
kic{:’.isejvi%. / /1479 %| 3,41 [29,5%| 3,41 [39,0% a6 | a1y | 093)
radi naucili.

f) Radi berejo

stvari, ki jih 2,71 | 2,66 | 229
sil.ijf?k.raz- / / 126,6% | 2,83 |19,1%| 2,83 |23,0% 15y | (1003) | (078)
misljanju.

g) Ponavadi 3,79 3,20 2,90
dobro berejo. | /|65:3% | 384 | 582% 3,84 163.9% | 1700 | (1102) | (0.77)
h) Ponavadi

imajo teZave
g‘;‘s'gg?{‘lz“ 274%| 2,65 [21,9%| 2,54 |19.2%]| 2,54 |21,9%
manj znanimi
besedami.

2,56 | 3,11 | 2,9
(1,20) | (1,17) | (1,14)

Tabela 1: Motiviranost za branje v osnovni $oli (Svetlik 2021b: 5-6)

Opombea: V tabeli so navedene aritmeti¢ne sredine odgovorov ucencev, uciteljev in ravna-
teljev ter odstotek ucenceyv, ki se z navedenimi trditvami strinjajo (ocena 4) ali popolnoma
strinjajo (ocena 5). Standardne deviacije so zaradi vecje preglednosti v tabeli navedene le
pri primerjavi aritmeti¢ne sredine med ucenci, ucitelji in ravnatelji.

Rezultati raziskave (Svetlik 2021b), v kateri je skupno sodelovalo 2947 u€encev
(545 ucencev prvega VIO, 1239 u€encev drugega VIO in 1163 ucencev tretjega
VIO), 204 uciteljev in 21 ravnateljev sodelujocih Sol, nas opozarjajo, da je pri bra-
nju u¢encev mocno poudarjena zunanja motivacija, torej berejo, ¢e morajo brati.
O prebranem se raje pogovarjajo ucenci v prvem VIO kot ucenci v drugem in
tretjem VIO. V branju uziva ve¢ ucencev prvega VIO kot uencev drugega in tret-
jega VIO. Spodbudno je, da u€enci v vseh treh VIO radi berejo stvari, ki jih sami
izberejo, vendar jih le malo rado bere stvari, ki jih silijo k razmisljanju. Zanimivo
je, da imajo ucenci relativno dobro predstavo o sebi kot bralcih, relativno malo jih
zaznava tezave pri branju besedil z manj znanimi besedami, kar je zaskrbljujo-
¢e, Se posebej zato, ker temu ucitelji in ravnatelji ne namenjajo vecje pozornosti.
Predstavljeni rezultati nas tudi opozarjajo, da ravnatelji in ucitelji v povprecju
ocenjujejo, da so samoocene ucencev visje, kot jih zaznavajo oni.
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Dijaki Dijaki Dijaki Dijaki Ucite- | Rav-
1. letnik 3. letnik 4. letnik skupaj 1ji natelji
a) Berejo
, 2,98 3,10 2,57
samo, ¢e 399% | 3,11 | 30,2% | 2,83 [ 31,9% | 2,84 | 359 % ’ ’ ’
morajo. (1,25) | (1,01) | (0,93)
b) Radi se
pogovarjajo 3,25 3,20 2,90
& i, L 70 36,8% | 3,11 | 454% | 3,31 | 482% | 3,41 [ 422 % (1.02) | 0.90) | (0.89)
prebrali.

O UzZivajov | 33 0, | 305 | 433% | 3.25 | 42.8% | 331 | 38,5% | 17 | 247 | 248

branju. (1,15) | (0,85) | (0,75)
d) Berejo

stvari, ki 3,74 3,15 2,90
= il e 61,4% | 3,75 | 61.8% | 3,74 | 60,4 % | 3,71 | 61,4 % (1.03) | (0.97) | (1.00)
izberejo.

e) Berejo, da

izvedo stvari, | 3510/ | 399 | 4439 | 340 | 49,7% | 343 | 44,1 % | 336 | 297 | 281

ki bi se jih (0,98) | (0,98) | (0,98)
radi naucili.

f) Radi berejo

stvari, ki jih 3,02 2,54 2,33
il 23,6% | 2,84 | 342% | 3,10 | 34,9% | 3,13 | 30,3 % (1.03) | (0.95) | (0.91)
misljanju.

3,65 3,09 3,00

g) Ponavadi
56,4 % | 3,56 | 60,0% | 3,64 | 64,4% | 3,74 | 59,9 % 0.96) | (0.95) | (1.14)

dobro berejo.
h) Ponavadi
imajo tezave
g;‘sgg?{”z“ 32,1% | 2,96 | 29,6 % | 2,93 | 27,6 % | 2,85 | 29,8 %
manj znanimi
besedami.

2,89 | 2,70 | 2,05
(1,03) | (1.01) | (0,97)

Tabela 2: Motiviranost za branje v srednji $oli (Svetlik 2021a: 6-7)

Opomba: V tabeli so navedene aritmeti¢ne sredine odgovorov dijakov, uiteljev in ravna-
teljev ter odstotek dijakov, ki se z navedenimi trditvami strinjajo (ocena 4) ali popolnoma
strinjajo (ocena 5). Standardne deviacije so zaradi vecje preglednosti v tabeli navedene le
pri primerjavi aritmeti¢ne sredine med dijaki, ucitelji in ravnatelji.

Na osnovi rezultatov raziskave Svetlik (2021a) o branju v srednji Soli ugotavlja,
da dijaki najraje berejo besedila, ki jih sami izberejo. Zanimivo je tudi, da se dijaki
ocenjujejo kot dobri bralci (59,9 %), v povprecju se 42,2 % dijakov rado pogovar-
ja o prebranem, vendar jih le 30,3 % dijakov bere stvari, ki jih silijo k razmisljanju.
V samoocenah dijakov in zaznavah uciteljev v navedenih postavkah so razlike
majhne, vecja razlika je le pri zaznavah o dobrih bralcih, saj se ve¢ dijakov samo-
ocenjuje kot dobrih bralcev, ¢esar pa uéitelji ne zaznavajo v taki meri.

4 Sklep

Ugotavljamo, da bi morali strokovni delavci v vrtcih in Solah v povezavi z gra-
dniki bralne pismenosti naértovati dejavnosti, s katerimi bi pri vseh predme-
tih razvijali bralno pismenost. Zavedanje o razvoju bralne pismenosti pri vseh
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predmetih oziroma predmetnih podrocjih je priloznost za izboljSave. Pomembno
je zavedanje, da pismenost ni sama sebi namen, temvec¢ je predpogoj za ucenje
vseh predmetov na vseh stopnjah izobrazevanja, pa tudi za zivljenje in delovanje
posameznika v druzbi, zato je prva od osmih kljuénih kompetenc vsezivljenjske-
ga ucenja.

V novi UN OS bi bilo treba natanéneje zapisati, kdaj se najpozneje zaéne in kdaj
se najpozneje konca sistemati¢no opismenjevanje ter pri tem upostevati individu-
alizacijo opismenjevanja. V Solski praksi je treba poskrbeti, da bo opismenjevanje
potekalo vsaj v dveh kodih sporo¢anja, jezikovnem in vizualnem. Glede na izku-
$nje v tujini bi morda lahko tudi za slovens¢ino izdelali indeks berljivosti — na eni
strani razumljivost besedila za bralca in na drugi stopnjo razumljivosti/tezavnosti
besedila.

Pripraviti je treba merila za izbiro in sezname kakovostnih bralnih gradiv za vsa
predmetna podrocja, zlasti pa za knjizevnost od vrtca do konca srednje Sole. Pri-
porocila so nujna, saj na Slovenskem izide priblizno 1.400 otroskih in mladinskih
knjig letno, kar je za posameznega ucitelja seveda neobvladljivo, a bi morala pri-
porocila upostevati knjizevne vrste in zanre, kakovost, bralno zmoznost u¢encev
in dijakov in u¢ne nacrte za posamezne stopnje izobrazevanja. Ti seznami bi sluzi-
li domacemu in Solskemu branju; veljalo bi povecati Stevilo obveznega branja, saj
ucenci in dijaki porocajo, da berejo kadar morajo (zunanja motivacija).

Na vseh podro¢jih vzgoje in izobrazevanja je potrebno skrbeti za stalno motiva-
cijo za branje tako, da bodo otroci, ucenci in dijaki vztrajali pri branju in da bodo
delezni kakovostnih u¢nih strategij, ki jih bodo pripeljale do pozitivnih rezultatov.
Pomemben dejavnik bralne pismenosti so tudi pedagoski delavci, ki bi morali biti
z lastnim branjem zgled otrokom in mladostnikom.
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