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GIMNAZIJSKI UCNI NACRT

ZA KNJIZEVNOST PRI POUKU
SLOVENSCINE: OD EVALVACIJE DO
INOVACIJE

V prispevku evalviramo knjizevne vsebine, cilje, standarde znanja/pricakovane dosezke, didakti¢na
priporoéila (pristope/strategije) gimnazijskega u¢nega nacrta za slovens¢ino (knjizevnost) (2008).
Primerjamo ga z njegovim predhodnikom (1998). Na osnovi evalvacije oblikujemo smernice za nov
gimnazijski uéni naért za slovens¢ino (knjizevnost), upostevajo¢ Izhodis¢éa za prenovo ucnih nacrtov
v osnovni Soli in v gimnaziji (2022). Kot nov temeljni cilj dolo¢imo razvijanje literarne zmoznosti,
znotraj treh skupin ciljev postavimo izvirno skupino ciljev, ki spodbuja interpretativni, (po)ustvarjalni
in kriti¢éni odziv dijakov na knjizevnost, predlagamo uvedbo esejske zmoznosti kot enega od pro-
cesno-razvojnih ciljev pouka slovens¢ine ter poleg obveznih uvedemo motivacijske teme, namenjene
spodbujanju motivacije za branje leposlovja in bralnih navad. Reprodukcijo zgodovinskih podatkov
preoblikujemo v umescanje literarnih besedil v literarni sistem (tj. v ¢as in prostor) preko konstruktivi-
sticnega pouka. Razpravljamo o skupnih ciljih.

Kljuéne besede: u¢ni nacrt za slovens$¢ino, gimnazija, literarna zmoznost, esejska zmoznost, cilji knji-
zevnega pouka (temeljni cilj, skupine ciljev, splosni cilji), obvezne in izbirne knjizevne teme, bralni
izzivi, odzivi dijakov na knjizevnost

The Gymnasium Literature Curriculum for the Teaching of Slovenian: From Evaluation to
Innovation

In the article, we evaluate the literary content, aims and objectives, standards of knowledge/expected
achievements, didactic recommendations (approaches/strategies) of the current gymnasium curri-
culum for Slovenian language and literature, and compare it with its predecessor (1998). Based on
the evaluation, we are formulating guidelines for a new grammar school curriculum for Slovenian,
focusing on literature, taking into account the Starting points for curriculum renewal in primary and
secondary level of education (2022). As part of a new fundamental aim of teaching literature we
determine the development of literary competence, and within the three groups of aims and objecti-
ves we set a new group of aims and objectives that encourages students’ interpretative, creative and
critical responses to literature, and propose the ability to write essays as one of the process develo-
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pment goals of the Slovenian class. In addition to the obligatory material, we introduce motivational
literary topics aimed at promoting the motivation to read fiction and better reading habits. The re-
production of historical data is transformed into the placement literary texts in a literary system (i.e.
in time and space) through constructivist teaching. We then discuss then general aims and objectives
of this project.

Keywords: curriculum for Slovene language and literature, gymnasium, literary competence, essay
competence, aims and objectives of teaching literature (fundamental aim, the groups of aims and
objectives, general aims and objectives), obligatory and motivational literary topics, reading challen-
ges, students’ responses to literature

0 Metodologija

V prispevku! evalviramo gimnazijski uéni nacrt za slovens¢ino (knjizevnost)
(2008, v nadaljevanju UN 2008) in ga z vidika ciljev ter knjizevnih vsebin pri-
merjamo z njegovim predhodnikom (1998, v nadaljevanju UN 1998). Preu¢imo
usklajenost temeljnega in procesno-razvojnih ciljev s standardi znanja in prica-
kovanimi dosezki. Cilje knjizevnega pouka opazujemo z vidika izvedljivosti,
taksonomije in zahtevnosti. Zanima nas, v koliksni meri cilji pouka knjizevnosti
omogocajo aktivno sodelovanje in vkljucevanje dijakov v druzbo, pa tudi, ali so
dovolj odprti, da se ucitelj lahko avtonomno odziva na aktualne dogodke, potre-
be dijakov in sodobni ¢as. Premislimo, kako cilji UN 2008 spodbujajo pridobiva-
nje knjizevnega znanja in zmoznosti za nadaljnje izobrazevanje, ali omogocajo
razvoj kriticnega misljenja in ustvarjalnosti, sodelovalno resevanje problemov,
delo z viri in druge precne vescine, koliko spodbujajo medpredmetno in znot-
rajpredmetno povezovanje. V povezavi s cilji premislimo tudi, ali so standardi
znanja oziroma pric¢akovani dosezki dovolj konkretni, da omogocajo jasno razu-
mevanje, kaj naj dijaki znajo/dosezejo. Preuc¢imo, ¢e UN 2008 usmerja ucitelje
v uporabo formativnega spremljanja, personalizacije, individualizacije, ucenja
z raziskovanjem in drugih sodobnih didakti¢nih nacel/usmeritev/konceptov, ali
ucitelje spodbuja k uporabi raznolikih didakti¢nih pristopov/strategij, presodimo
pa tudi jasnost in konkretnost didakti¢nih priporocil. V didakti¢nih priporocilih
iS¢emo sodobna strokovna spoznanja o uc¢enju in poucevanju. V luci didakti¢nih
pristopov/strategij in didakti¢nih priporocil preverimo, ¢e UN 2008 odpira moz-
nosti za odzivanje na aktualne dogodke. Na osnovi teh spoznanj in razmisleka, v
koliks$ni meri omogoca razvijanje optimalnih potencialov razli¢nih skupin dija-
kov, nanizamo smernice za nov gimnazijski u¢ni nacrt za knjizevnost pri pouku
slovenséine, upostevajo¢ Izhodisca za prenovo ucnih nacrtov v osnovni soli in v
gimnaziji (Ahacic idr. 2022).

! Prispevek je nastal v okviru raziskovalnega programa P6-0239, ki ga je sofinancirala Javna agencija

za znanstvenoraziskovalno in inovacijsko dejavnost Republike Slovenije iz drzavnega proracuna.
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1 KnjiZevne vsebine — poti do ciljev in standardov znanja / pri¢akovanih
dosezkov pouka knjiZzevnosti

UN 2008 in UN 1998 analiziramo z vidika obveznih in prostoizbirnih knjizev-
nih vsebin. UN 1998 predpise 107 obveznih leposlovnih besedil (v celoti ali po
odlomkih). UN 2008 je glede ¢asovne razporeditve snovi, Stevila ur, namenjenih
obravnavi posameznega besedila, ter predpisovanja obveznih besedil za obrav-
navo, ohlapnejsi, tudi literarnozgodovinska razporeditev ucne snovi ni obvezna.
Uvod v obravnavo knjizevnosti je v UN 1998 prostoizbiren, v UN 2008 pa obve-
zen. Slednji za domace branje predpise vsaj 20 besedil, v UN 1998 je teh 18 (ma-
turitetni sklop, ki je kot domace branje obvezen v Cetrtem letniku, ni dolocen ne
v UN 1998 in ne v UN 2008). V UN 2008 je obveznih vsaj 138 besedil slovenske
in svetovne knjizevnosti, kar je 31 ve¢ kot v njegovem predhodniku, v katerem
je izpostavljen dejaven stik z leposlovjem, t. i. izkuSenjska interpretacija, manj
pozornosti je namenjeno literarni zgodovini. V. UN 2008 je slovenske knjizevnosti
v primerjavi s svetovno sicer Se vedno ve¢, ceprav manj kot v UN 1998 (tudi na
racun obveznih domacih branj: slovenskih je le Se pet besedil). UN 1998 vklju-
cuje 74 slovenskih del (od tega 8 za domace branje), tj. 69 % slovenske literature
v celoti (za domace branje prevladujejo besedila prevodne knjizevnosti). V UN
2008 prevladuje pripovednistvo,> ponujenih je ve¢ romanov,’ dodanih pa precej
romanesknih pojmov: roman (eksistencializma, magicnega realizma), postmoder-
nisti¢ni, postkolonialni, novi roman, novi novi roman, zanrski, potopisni, eroti¢ni,
avtobiografski, antiutopi¢ni, kriminalni, znanstvenofantasti¢ni roman. Povecanje
obveznih besedil, pa tudi pojmov za interpretacijo, razkriva implicitno preprica-
nje, da kopicenje literarnovednih pojmov in vsebin lahko doprinese h kultivaciji
bralca, torej predpostavko, da vecja kolic¢ina podatkov zagotavlja boljSe znanje in
boljse kompetence na (katerem koli) uénem podroc¢ju. Po skoraj dveh desetletjih,
odkar je UN 2008 stopil v veljavo, vidimo, da zamenjava kompetencnega s t. i.

2 UN 2008 za domace branje predpiSe vsaj en realisti¢ni ali naturalisti¢ni roman, v primeru pa, da u¢i-
telji med ponujenimi izbirami za domace branje vedno izberejo roman, potem $e tri romane (lahko
tudi veé, saj se v vsakem letniku poleg obveznih izbirnih besedil predvideva obravnava $e enega
ali dveh prostoizbirnih besedil v vsakem letniku, v zakljuénem letniku pa tudi branje maturitetnih
besedil). Ceprav je nabor romanov, pa tudi literarnoteoreti¢nih pojmov, povezanih z romanom, v
primerjavi z UN 1998 vedji, pa tevilo obveznih in v celoti doma prebranih romanov ostaja priblizno
enako (v UN 1998 trije, v UN 2008 pa Stirje).

3 Dodani so Roman o Tristanu in Izoldi (izbirno), obvezni postanejo (v UN 1998 §e prostoizbirni):
La Fayette Kneginja Klevska / Racine Fedra, Swift Gulliverjeva potovanja / Voltaire Kandid ali
optimizem, Rousseau Julija ali Nova Heloiza | Goethe Trpljenje mladega Wertherja, Lermontov
Junak nasega c¢asa | Poe Maska rdece smrti, Stendhal Rdece in ¢rno / Balzac Oce Goriot / Flaubert
Gospa Bovary, Gogolj Mrtve duse / Tolstoj Vojna in mir / Dostojevski Zlocin in kazen, Zola Bez-
nica/Germinal, Cankar Hisa Marije Pomocnice | Martin Kacur, 1zidor Cankar S poti / Kraigher
Kontrolor Skrobar, Woolf Gospa Dalloway (v tem sklopu je novost pojem zenska pisava), Bul-
gakov Mojster in Margareta, Kranjec Povest o dobrih ljudeh, Bartol Alamut, Hemingway Komu
zvoni / Faulkner Svetloba v avgustu, Marquez Sto let samote / Morrison Ljubljena, Fowles Zenska
francoskega porocnika / Siiskind Parfum / Calvino Ce neke zimske noci popotnik / Mahfouz Pot med
palacama, Barnes Prerekanja. Sklop slovenskega pripovednistva v drugi polovici 20. stoletja kot
obveznoizbirna predvideva $e romane Janéar Severni sij / Posmehljivo pozelenje | Katarina, pav in
Jezuit, Bojetu Filio ni doma / Lain¢ek Ki jo je megla prinesia / Blatnik Plamenice in solze.
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sistemskim pristopom ni rezultirala v dvigu bralne in literarne pismenosti (PISA
2018 in 2022 sta dokazali nasprotno). Ti uvidi nas vodijo k ponovnemu razmi-
sleku o temeljnem cilju knjizevnega pouka, pa tudi k premisleku o tem, kako in
v kolik$ni meri v u¢ni nacrt vkljucevati prvine literarnega sistema (prim. Krakar
Vogel in Blazi¢ 2013). Izsledki raziskave Roman v gimnaziji (Zbogar 2003), ki je
dokazala, da odli¢no literarnovedno znanje ne pripomore k izboljSanju literarne
zmoznosti, nas prepricujejo, da bi z novim u¢nim nacrtom veljalo spodbujati kva-
liteto (in ne kvantiteto) dejavnega stika z leposlovjem ter ga toliko odpreti, da bi
omogocal odzivanje na aktualne dogodke, potrebe in odzive dijakov ter zahteve
sodobnega Casa. Zato v nadaljevanju predlagamo, da bi bila integracija aktua-
lizacije preko spremljanja kulturnih dogodkov, prireditev ipd., medpredmetnega
povezovanja in rabe digitalnih virov, z ozirom na krepitev notranje motivacije za
branje izvedljiva ob obveznih in izbirnih knjiZzevnih temah,* pri éemer pri izbirnih
temah, namenjenih spodbujanju motivacije za branje, ne bi zahtevali pogloblje-
nega (meta)kognitivno-kritiénega branja literarnih besedil (Zbogar 2021), pa¢ pa
zlasti doZivljajsko branje (Zbogar 2014b).

Gimnazijska u¢na nacrta za slovens¢ino (UN 1998 in UN 2008) si zadata razli¢na
temeljna cilja knjizevnega pouka. UN 1998 kot temeljni cilj pouka knjizevnosti
zacrta dejaven stik z leposlovjem, UN 2008 pa vzgojo kultiviranega bralca, bo-
docega izobrazenca. »To je bralec, ki v svoje razmisljanje o bralnem dozivetju
vkljuc¢uje medbesedilno izkusenost, poznavanje literarnih pojavov in splosno kul-
turno razgledanost« (UN 2008: 42). Priporocilo, da se cilj dosega preko razmerja
60 (za kontekst) : 40 (za tekst) (UN 2008: 44), ne odpira le vprasanja, kaj sodi pod
t. 1. kontekst, pa¢ pa tudi ze zgoraj problematizirano staliS¢e, da vecja koli¢ina
podatkov lahko doprinese h kultivaciji bralcev. UN 2008 sicer na¢eloma v srediSce
knjizevnega pouka postavlja stik z besedilom, a se v praksi zaradi prenatrpanosti
knjizevnih vsebin to izvaja na izrazito reproduktiven nacin. V evropskem lite-
rarnem okviru (v nadaljevanju LF), ki mdr. opisuje razvitost literarne zmoznosti
dijakov od dvanajstega leta do polnoletnosti, kultivirani bralec sovpada s peto in
Sesto stopnjo. V tej kvantitativni raziskavi je med letoma 2009 in 2012 sodelova-
lo 4700 uciteljev knjizevnosti v okviru materins¢ine v Sestih drzavah (Witte idr.
2012: 5).5 LF pri definiranju literarne zmoznosti kot pomembno lo¢nico navaja
starost: literarna zmoznost do petnajstega leta se pomembno razlikuje od tiste po
petnajstem letu. Od dvanajstega do petnajstega leta zajema Stiri ravni, od pet-
najstega do osemnajstega leta pa Sest ravni. Po petnajstem letu naj bi po pripo-
ro¢ilih LF (2012) pri dijakih spodbujali »dozivljajsko, angazirano, raziskovalno
branje, v interpretacijo usmerjeno branje, branje za interpretacijo v kontekstu in
(pred)akademsko branje« (Zajc 2023: 64—68 ). LF vsako od ravni definira z vidika

V knjizevne teme, razporejene po literarnozgodovinskem nacelu in razvrséene v tri skupine ciljev, bi
bilo smiselno vkljuéiti spoznanja eti¢nega obrata v literarni vedi. S tem bi preko socialne zmoznosti,
sodelovanja, strpnosti do drugih in druga¢nih, empatije, soCutja, solidarnosti, intra- in interkulturne-
ga dialoga podprli vzgojne vidike knjizevnega pouka.

5 Prva se je v raziskavo vkljudila Nizozemska, nato pa $e Ceska, Neméija, Finska, Portugalska in
Romunija. Financirala jo je Evropska komisija znotraj programa Lifelong Learning (Comenius).
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mladega bralca (njegovih izkuSenj z branjem, bralnih interesov, splosnega in lite-
rarnega znanja) in z vidika umetnostnih besedil (kamor sodijo jezik in slog, literar-
ne osebe, zgradba literarnega dela, zgodba, perspektiva in sporoéilo).® V nov uéni
nacrt bi te izsledke lahko integrirali tako, da bi procesno-razvojnim ciljem iz UN
2008, ki so 1) razvijanje zmoznosti branja in interpretiranja knjizevnih besedil, 2)
razvijanje (splosne) sporazumevalne zmoznosti, 3) pridobivanje knjizevnega zna-
nja in 4) Sirjenje spoznanj o knjizevnosti, kriti¢na aktualizacija, njihovo uvr§¢anje
v $ir$i kulturnorazvojni kontekst (UN 2008: 16—17), dodali vsaj Se razvijanje esej-
ske zmoznosti (v povezavi z jezikovnim poukom) ter si zadali nov temeljni cilj,
tj. razvijanje literarne zmoznosti, kakor jo definirata Zbogar (2019, 2020, 2022)
in Zajc (2019, 2020, 2023). Ve¢ o tem na osnovi sodobnih spoznanj o naravi knji-
zevnosti in recepciji (prim. Mihurko Poniz 2008; LF 2012; Jozef Beg 2014, 2019)
v nadaljevanju.

UN 2008 vkljucuje vse spoznavno-sprejemne stopnje od dozivljanja, reprodukcije
(nastejejo, ponovijo, opisejo, definirajo, obnovijo), razumevanja (povzamejo, po-
vejo s svojimi besedami, pripovedujejo, opisejo, porocajo, informirajo, razlozijo,
pojasnijo), analiziranja,” sintetiziranja® do vrednotenja.’ TeZava u¢nega naérta
za sloveni¢ino v osnovni $oli, o kateri razpravlja Stefanc (2012: 16-32), in ki bi
se ji veljalo izogniti tudi v novem gimnazijskem u¢nem nacrtu, pa je, da so neka-
teri splosni, operativni, izobrazevalni in procesno-razvojni cilji objektivno tezko
preverljivi (npr. prepozna in doZivi pravljico, neumetnostno besedilo ipd. (Stefanc
2012: 25)). Navedenih standardov ne gre razumeti kot zahteve po neposrednem
preverjanju dozivljanja, kadar je z opisi preverljivih standardov znanja pojasnje-
no, »kako to uéenec izkaze« (Stefanc 2012: 25). Objektivno nepreverljive standar-
de Stefanc najde v uénem naértu za osnovno $olo (2008) (npr. v zapisu: doZiveto
deklamira/recitira pesem). Ocenjuje, da je objektivno nepreverljiva zahteva tudi,
naj bo med branjem »miren in zbran« (Stefanc 2012: 26). Standardi znanja naj bi
izhajali iz preverljivih operativnih ciljev, poudarja, ti naj bodo »osnova za dose-
ganje veljavnosti ocenjevanja, posledi¢no pa tudi drugih relevantnih znacilnosti,
kot so zanesljivost, objektivnost in ob¢utljivost« (Stefanc 2012: 25). Standardi
znanja so v UN 2008 nadomesceni s pricakovanimi rezultati, kar naj bi vodilo
k zapisom, ki ne opisujejo »preverljivega propozicionalnega ali dispozicijskega
znanja ucencev, ampak osebnostne lastnosti, stali§¢a in navade u€encev, ki jih ni
mogoée veljavno, zanesljivo in objektivno preverjati« (Stefanc 2012: 25). Navaja,
da objektivno preverjamo in dokazujemo le uresnicljivost tistih standardov znanja,
ki so vezani na literarnovedno znanje, medtem ko je preverjanje in dokazova-
nje kompetenc, ki izhajajo iz subjektivnega odnosa do predmeta, kamor najbrz

¢ LF zajema tudi sezname literarnih del, primernih za mlade bralce na doloéeni ravni literarne

Zmoznosti.

Pri branju in interpretaciji v besedilih prepoznavajo, raz¢lenjujejo, definirajo in na novih primerih

preizkusajo literarnointerpretativne prvine s podroc¢ja literarne teorije in zgodovine.

Pridobljeno znanje iz literarne zgodovine in teorije uporabljajo pri vrednotenju in aktualizaciji po-

mena posameznih in splosnih literarnih pojavov.

° Vrednotijo pomen knjiZevnih obdobij, smeri in poetik in del za kulturni razvoj in jih aktualizirajo s
stalisCa osebne in druzbene izkusnje.
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sodi (estetsko) dozivljanje literarnega besedila, pa tudi izrazanje bralnih vtisov po
prvem branju besedila in ustvarjalnost, objektivno nepreverljivo, zato priporoca,
da standardi znanja eksplicirajo, kako dijaki zahteve izkazujejo.

Naj ob tem opozorimo, da literarna zmoznost zajema tako Custveno-motivacijsko,
spoznavno kakor vrednotenjsko raven, vkljucuje torej staliSca in vrednote, lite-
rarnovedno znanje, sposobnost reSevanja knjizevnih problemov in kompleksno
razmiS$ljanje o literaturi, pa tudi sposobnost aktivacije pridobljenega znanja in
zmoznosti ob neznanih literarnih besedilih. Slednjega UN 1998 in UN 2008 ne
predvidevata, bi pa veljalo razmisliti, ali ne bi med cilji in standardi zapisali tudi
moznost preverjanja in ocenjevanja ob neznanih besedilih. Pripisati velja Se, da je
knjizevnost umetnost, ki je ni mogoc¢e popolnoma objektivizirati, Ceprav seveda —
kakor navedeno — pri knjizevnem pouku usmerjamo dijake od dozivljajskega bra-
nja h kognitivno-kritiénemu branju in metakognitivnemu razmisleku o uspesnosti
bralnega procesa, torej k racionalno-objektivni nadgradnji pretezno custvenih vti-
sov po prvem branju. Teznja po popolni objektivizaciji ciljev in standardov znanja
bi bila celo v neskladju s sodobnimi spoznanji literarne vede, v kateri je v trendu
t. 1. eti¢ni obrat, pa tudi didaktike knjizevnosti, ki opozarja na neobhodnost dozi-
vljajskega odziva na literaturo. Spodbujanje (po)ustvarjalnosti dijakov in njihove
izvirnosti zori in izhaja zlasti iz subjektivnega odnosa do leposlovija.

2 Medpredmetno in znotrajpredmetno povezovanje

Prednosti medpredmetnega povezovanja pri pouku knjizevnosti so dolgoro¢nost
in uporabnost znanja, povezanega v drevesasto strukturo, kar omogoca tudi raz-
nolike obravnave podobnih u¢nih snovi. Zmoznost medpredmetnega povezovanja
je v UN 2008 zapisana v posebnem poglavju, ¢eprav gre — podobno kot pri znot-
rajpredmetnem® — za del splo$nih ciljev/kompetenc pouka knjizevnosti. Medpred-
metnemu povezovanju je v UN 2008 posveceno posebno poglavje, smiselno pa bi
ga bilo vkljuciti v tiste skupine ciljev, kjer je to vsebinsko utemeljeno.

Povezovanje med predmeti terja posebno procesno oz. dejavnostno naravnan pouk
(npr. pouk, ki spodbuja kriticno misljenje, argumentiranje, dramatizacijo, terensko
raziskovanje), tj. pouk, ki je usmerjen v izobrazevanje za poklic (terja prakti¢ne
dejavnosti). Najlazje ga je uresnievati z metodami in oblikami dela, ki spodbu-
jajo dejavnost dijakov. Priporocamo dodatno usposabljanje uciteljev za izvajanje
medpredmetnega povezovanja, ker to terja drugacno organizacijo dela od utecene,
predvideva predvsem timsko delo z drugimi predmetnimi aktivi. Poleg formalnih
dejavnikov, ki vplivajo na ucinkovitost izvajanja medpredmetnega povezovanja,

10V stroki zasledimo tudi izraz znotrajpodro¢no povezovanje. Ker gre za povezovanje znotraj pouka
slovenscine, torej za povezovanje jezikovnega in knjizevnega pouka znotraj enega predmeta, upo-
rabljamo izraz znotrajpredmetno povezovanje, kar korelira s pojmom medpredmetno povezovanje.
Slednje se navezuje na povezovanje med razliénimi predmeti (npr. zgodovino, umetnostno zgodovi-
no, geografijo ipd.).
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kamor mdr. priStevamo prepricanje v smiselnost tak§nega pouka, zdruzevanje uci-
teljev v t. i. u€iteljske time in sposobnost skupinskega nacrtovanja (kako iz razlic-
nih vidikov obravnavati snov) ter povsem prakti¢nih dejavnikov, kot so izvedbeni
pogoji, pa imajo na izvedbo medpredmetnega povezovanja precej$nji vpliv tudi
vsebinske okolis¢ine. Te so mdr. upostevanje integritete posameznih disciplin,
vzdrzevanje ravnovesja med njimi, dolgoro¢no nacrtovanje, jasno zastavljeni ci-
lji. Ponujajo se povezave z zgodovino, pa tudi umetnostno zgodovino, sociologijo,
psihologijo, geografijo ipd. Predmetna podrocja bi bilo treba v tem oziru medse-
bojno uskladiti (npr. po literarnozgodovinskih obdobjih). Novi u¢ni nacrt naj bi
omogocal razvijati tudi medsistemske povezave, npr. preucevanje vpliva svetovne
knjizevnosti na slovensko knjizevnost in obratno (raziskovanje odmeva Vladimir-
ja Bartola v tujini in njegov naknadni uspeh doma; PreSernovo prevzemanje tujih
pesniskih oblik, npr. soneta). Raziskovanje t. i. skupnega slovenskega kulturnega
prostora krepi kulturno zmoznost in zavedanje, da slovenska kulturna ustvarjal-
nost ni vezana le na prostor znotraj meja Slovenije, pa¢ pa tudi na zamejstvo (Ita-
lijo, Avstrijo, Madzarsko) in zdomstvo (zlasti Argentino in ZDA).

Pri pouku slovenscine bi bolj kot doslej morali povezovati obe predmetni podrocji
(jezik in knjizevnost), pri obeh pa kot cilj zastavili procesno razvijanje esejske
zmoznosti (prim. Zbogar 2023c), Kot procesno-razvojni cilj namreé ni vkljuéena
niti v UN 1998 niti v UN 2008. Glede na to, da se z esejem ocenjuje znanje tudi pri
drugih predmetih, npr. filozofiji in sociologiji, se zdi predmetno poenotenje Sol-
skega eseja kot besedilne vrste (tako zgradbeno kakor taksonomsko) utemeljeno.
Predlog problemskega Solskega eseja pri knjizevnem pouku je ze izdelan in toliko
odprt, da dopusca dokazovanje predmetnega znanja, pa tudi kriticnega misljenja,
ustvarjalnosti, sposobnosti reSevanja problemov, dela z viri in druge precne vesci-
ne (Zbogar 2023c). Prenos na druga predmetna podro¢ja bi bil moZen.

3 Didakti¢ni pristopi/strategije in didakti¢na priporocila

V UN 2008 jih najdemo v posebnem poglavju, v novem u¢nem nacrtu pa se zanje
predvideva od u¢nega nacrta lo¢eno spletisce, kjer jih bo mozno stalno posodab-
ljati. Vanje bi veljalo vkljuciti sodobne didakti¢ne pristope, kot so formativno spre-
mljanje, problemsko-ustvarjalni pouk (Zbogar 2013), pa tudi druge oblike dela,
saj uporaba raznolikih metod poucevanja knjizevnosti, kot so metoda obrnjenega
uéenja (Zbogar 2023a, 2023b), metoda resevanja knjizevnih problemov (Zbogar
2023c), metoda Solske interpretacije, etapno in dolgo branje (Krakar Vogel 2020)
ter bralna u¢na veriga (Bozi¢ 1998a, 1998b) pripomore k pestremu in zanimivemu
knjizevnemu pouku. KrajSa in komunikativna besedila se lahko obravnavajo po
metodi obrnjenega u¢enja (Zbogar 2023a, 2023b), za obravnavo daljsih in bolj za-
pletenih besedil pa so primerne razli¢ne metode, npr. etapno branje (Krakar Vogel
2020: 151), dolgo branje in u€na veriga (prim. Zlati poljub in Poljub zlata Zorana
Bozica). Po poglobljenem delu z besedilom, ki mu v razredu namenimo ve¢ ur, se
priporo¢a metoda resevanja knjizevnih problemov (Zbogar 2023c), ki procesno
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razvija problemsko, ustvarjalno in kriticno misljenje, dijake uci, kako oblikovati
in razvijati knjizevno (hipo)tezo ter kako nizati (proti)argumente, kar obicajno
rezultira v problemskem Solskem eseju. Seznanjanje z razlicnimi vrstami branja in
bralnimi strategijami bi uvedli od faze motiviranja do metakognitivnega razmisle-
ka o lastni bralni (ne)u¢inkovitosti (prim. Zbogar 2021)."" Spri¢o pri¢akovanega
razvoja digitalne tehnologije bi bilo smiselno razviti tudi take metode knjizevnega
pouka, ki bi spodbujale kriti€no uporabo digitalnih orodij. V knjizevni pouk bi
veljalo vkljuciti razli¢ne nacine obravnav tiskanega in elektronskega leposlovja
(pogosto veckodnega). Ucitelji kot bralni modeli naj spodbujajo dijake k pove-
zovanju podatkov in njihovemu prepoznavanju iz niza ve¢ podobnih, veckrat pa
naj se zahteva tudi primerjanje literarnih besedil. Ce Zelimo maturante z razvito
literarno zmoznostjo in sistemskim znanjem, je smiselno od vstopa v gimnazijo
do mature sistemati¢no in procesno izhajati iz predznanja, prehajati od lazjega
k tezjemu, od znanega k neznanemu ter v praksi udejanjati temeljna didakti¢na
nacela gimnazijskega pouka knjizevnosti, to so sistematicnost, sistemskost, pro-
blemskost, ustvarjalnost in recepcijska sprejemljivost (Zbogar 2014a).

4 Od evalvacije k inovaciji: koncept novega gimnazijskega u¢nega nacrta za
knjiZevnost pri pouku slovenscine

Kakor nakazano ze ob posameznih tockah tega prispevka, ugotavljamo, da je UN
2008 strokovno trden, $e vedno relativno sodoben dokument, ki pa bi pa ga veljalo
v dolocenih segmentih nekoliko prevetriti in razbremeniti (zlasti kar zadeva koli-
¢ino obveznih besedil in zgodovinskih!?> pojmov znotraj kontekstualnega umesca-
nja) ter tako omogociti, da se v srediSce knjizevnega pouka postavi literarno bese-
dilo in odziv dijakov nanj (preko literarne interpretacije, literarnega raziskovanja
in literarnega ustvarjanja). To bi terjalo tudi pogostejSo rabo metod in oblik dela,
ki terjajo interpretativno, ustvarjalno in kriticno dejavnost dijakov ter njihovo sa-
mostojno reSevanje knjizevnih problemov.

Izvirnost koncepta novega u¢nega nacrta za knjizevnost pri pouku slovenscine je
v razporeditvi, obsegu in nacelih, po katerih izbiramo literarna besedila, ciljih in
standardih znanja (njihovi razvr§€enosti in taksonomiji), povezovanju med pred-
meti in znotraj predmeta ter didakti¢nih priporocilih. Knjizevne teme ostajajo raz-
porejene po literarnozgodovinskem nacelu, so pa razvr§cene v tri skupine ciljev,
in sicer 1) knjizevnost v casu in prostoru, 2) knjizevnost kot besedna umetnost, 3)
odzivi, pri ¢emer je tretja skupina ciljev popolna novost. Sovpadajo s pojmova-
njem literature kot druzbenega sistema, v katerem so temeljni delezniki literarno

11 Kljub metodi¢ni pestrosti ostaja metoda Solske interpretacije osrednja metoda pouka knjizevnosti.

12V UN 2008 najdemo izrazito zgodovinske pojme, kot so osamosvajanje kolonialnih drzav okrog
leta 1960, postindustrijska druzba, postkolonializem, razpad Avstro-Ogrske in nastanek novih drzav,
nazorsko lo¢evanje, mnozi¢no izseljevanje, majniska deklaracija ipd., ki jih seveda pri razlagi druz-
benozgodovinskih okoli§¢in nastanka literarnega dela uporabljamo, ne sodijo pa v nabor obveznih
literarnovednih pojmov.
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besedilo, naslovnik in recepcija. Knjizevnosti kot besedni umetnosti odmerjamo
Sestdeset odstotkov razpolozljivih ur, ostalima dvema skupinama ciljev pa po
dvajset odstotkov. Tri skupine ciljev omogocajo, da sistemati¢no z raznolikimi
prenosniskimi in spoznavno-sprejemnimi dejavnostmi dijake »literarno programi-
ramo«, vzpostavljamo pogoje za njihovo kultivacijo in zagotavljamo, da nauceno
lazje shranjujejo v dolgoro¢ni spomin. Kot nov temeljni cilj gimnazijskega pouka
knjizevnosti postavimo razvijanje literarne zmoznosti (Zbogar 2019, 2020, 2022;
Zajc 2019, 2020, 2023): razumemo ga kot nadpomenko procesno-razvojnih ciljev
pouka knjizevnosti (UN 2008: 16—17). Literarno zmoznost bi dijaki mdr. dokazo-
vali v problemskem $olskem eseju (Zbogar 2023¢). Esejska zmoznost naj postane
procesni cilj jezikovnega in knjizevnega pouka. Knjizevni pouk, osredinjen na li-
terarna besedila in dijake, spodbuja dozivljajski, custveno-motivirani, ustvarjalni,
problemski in (meta)kognitivno-kriticni odnos dijakov do leposlovja, pri cemer
se predvideva, da dijaki z namenom razvijanja literarne in esejske zmoznosti pri
pouku poslusajo, govorijo in piSejo, zlasti pa berejo. Branje je namre¢ pogoj za
u¢inkovito pisanje. Izhodis¢e literarne interpretacije je doZivljajsko branje (Zbo-
gar 2014: 551-552): v tej fazi dijaki izrazijo svoje vtise, obcutja, Custva, izkusnje,
ki se aktivirajo ob vzivljanju v literarni svet. Dozivljajsko branje nadgrajujemo z
analitiénim branjem, imenovanim kognitivno-kriti¢no branje (Zbogar 2014: 552).
To se aktivira ob ponovnem (veckratnem) interpretativnem in logi¢no-analiticnem
stiku z literaturo. Ti analiti¢ni vrsti Solskega branja zdruzujemo v t. i. (meta)ko-
gnitivno-kritiéno branje (Zbogar 2021). Kognitivno-kriti¢no branje se nadeloma
izvaja v analiti¢ni in sintezni fazi razc¢lembe besedila, metakognitivno pa v fazi
evalvacije (ne)uspesnosti lastnega bralnega procesa (Zbogar 2021), &eprav se po-
gosto posamezne vrste branja med seboj prepletajo.

Ze v delu Iz didaktike slovenscine (Zbogar 2013) smo opozarjali na pereée rezul-

tate bralne pismenosti, ki jo, kakor pri ostalih Solskih predmetih, razvijamo tudi

pri pouku knjizevnosti. Zavzemamo se za sistematicno vpeljavo razli¢nih bralnih

strategij v pouk slovens¢ine. Te, povzeto in prirejeno po Pecjak in GradiSar (2012:

30— 81), delimo glede na:
namen branja: dozivljajsko branje, tesno branje, preletevajoce branje, Stu-
dijsko branje, branje z namenom iskanja novih informacij in povezovanjem
le-teh s predznanjem, branje z namenom urejanja informacij;

—  Casovni kriterij: pred/med/po branju;

—  prostorski kriterij: linearno branje (od leve proti desni brez preskakovanja),
izbirno branje (bralec iz razli¢nih virov izbira razli¢ne informacije);

—  vrsto besedila: literarno branje, branje neumetnostnih besedil, monomodalno
branje (besedilo je v enem kodu, obic¢ajno v jezikovnem), multimodalno bra-
nje (besedilo je vsaj v dveh kodih, npr. v jezikovnem in vizualnem kodu).

Bralne strategije omogocajo vrednotiti branje kot pozitivno izkusnjo, dijakom po-
magajo uravnavati custva, ki se porajajo ob (leposlovnem) branju, ter jim v pri-
meru negativnih Custev olajSujejo premagovanje nelagodja in krepitev pozitivne
bralne samopodobe.
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Poleg branja in interpretiranja bi dijake zlasti v prvi skupini ciljev (knjizevnost v
Casu in prostoru) veckrat usmerili v samostojno raziskovalno delo, ki terja upo-
rabo kontekstualnih pojmov in podatkov, kar pomeni, da dozivljajski bralni odziv
objektivno, razumsko osmislijo z literarnosistemskimi informacijami. To t. i. kon-
struktivisticno ucenje bi pripomoglo k bolj trajnemu in sistematicnemu literar-
nozgodovinskemu znanju (in ne le faktografsko-reproduktivnemu). Konstruktivi-
sti¢no naravnan pouk izhaja iz kriticno razmisljujocih dijakov, ki znanje gradijo
oz. konstruirajo z lastnim naporom (Marenti¢ Pozarnik 2003), kar sovpada z idejo
ucenja kot vzpostavljanja novih sinaps v mozganih, ki jo je znanstveno utemeljil
Eric R. Kandel (2006). Za svoje raziskave o fizioloskih osnovah shranjevanja spo-
mina v nevronih je leta 2000 prejel Nobelovo nagrado za fiziologijo in medicino,
saj je z ekipo raziskovalcev dokazal, da vsaj enourno pozorno posvecanje novi
informaciji rezultira v podvojitvi sinapti¢nih povezave v mozganih. V primeru,
da novih informacij ne ponavljamo, jim ne posve¢amo dovolj ¢asa in pozornosti,
sinapti¢ne povezave razpadejo in nauc¢eno pozabimo.

V prvo skupino ciljev bi bilo smiselno vkljuciti tudi dejavnike kulturnega siste-
ma, znotraj katerega deluje literatura v okviru svoje produkcije in distribucije, to-
rej kulturnega okolja in odzivov razli¢nih medijev nanjo, pa tudi prevodnih praks.
Sem sodijo odnosi znotraj literarnega sistema: relacije med bralcem, produktom,
avtorjem, institucijami, repertoarjem, trgom in produktom (Krakar Vogel in Bla-
7i¢ 2013). Vec¢ casa bi bilo treba nameniti razmisleku o tem, kako na literarno
besedilo vplivajo dejavniki literarnega sistema (od trga, recepcije do razli¢nih
prevodov). Tovrstna zapletena knjizevna vprasanja bi aktivirala vedenjsko raven
literarne zmoznosti.

Knjizevnosti kot besedni umetnosti v drugi skupini ciljev pripade vec¢ina razpolo-
zljivega €asa (kakor tudi v UN 1998 in v UN 2008). Stik z njo poteka skozi branje
in interpretiranje literarnih besedil ob rabi ustreznih strokovnih pojmov (zlasti lite-
rarnoteoreticnih, po potrebi tudi literarnozgodovinskih). Pojme za literarno inter-
pretacijo naj se sistemati¢no razporedi po vertikali od primarne'® do konca sekun-
darne stopnje in premisli, koliko se jih ponovi, na kateri taksonomski stopnji jih
obravnavamo ob ponavljanju, pa tudi zakaj in na kaksen naéin.'* V Solski literarni
kanon bi bilo treba vkljuciti tudi dela, izSla po letu 1980, ter doslej spregledane av-
torice in avtorje. Ohrani naj se prevlada slovenske knjizevnosti in pripovednistva,
sledita naj lirika in dramatika. Nabor obveznih knjizevnih besedil iz UN 2008 naj
se premisli v [u¢i emocionalno-kognitivnih predispozicij mladostnikov in njihove
recepcije leposlovia (Zbogar 2014b). Upostevati je treba raziskave, ki kazejo, da
ze v osnovni Soli od vstopa na predmetno stopnjo najvec bralcev izgubljamo med

13 Del tezav gimnazijskega pouka knjizevnosti izvira iz pouka knjiZzevnosti v osnovni Soli. Menimo, da
bi v osnovni oli kazalo ze od sedmega razreda dalje uvesti literarnozgodovinsko razporeditev snovi,
obvezno pa bi bilo treba povecati stevilo pojmov za interpretacijo.

!4 Pojem novela ob obravnavi Maupassantovega Nakita dijaki poznajo, prav tako pojem znacajevka
ob obravnavi Jur¢i¢eve Tilke, zato bi bilo smiselno pojma v drugem letniku gimnazije obravnavati
primerjalno v kontekstu kratkih pripovednih vrst/zvrsti.



Gimnazijski uéni nacrt za knjizevnost pri pouku slovens¢ine 261

fanti, zato priporocamo uvajanje reprezentativnih zanrskih besedil v Solski kanon,
npr. znanstveno fantastiko, potopis, (avto)biografijo, strip, kriminalko/detektivko
ipd. (tovrstna besedila naj bi glede na raziskave spodbujala zanimanje mladih za
branje leposlovja). Zato oblikujemo t. i. motivacijske teme, imenovane Bralni iz-
zivi. Gre za koSarice literarnih del po knjizevnih vrstah/zvrsteh, v vsakem letniku
naj bi ponudili eno od motivacijskih tem, npr. Zanri'® v slovenski knjizevnosti,
izseljenska in zamejska knjizevnost, slovanske knjizevnosti; prevodna knjizZevnost
21. stoletja, slovenska knjizevnost 21. stoletja. Njihova natan¢na standardizacija
najbrz ni niti potrebna niti smiselna, saj je njihov namen spodbujati zlasti doziv-
ljajsko branje, krepiti bralne navade in motivacijo za branje leposlovja. Smiselno
se zdi povecati izbirnost literarnih besedil, ker bi to (v vecji meri kot v UN 1998
in UN 2008) omogocalo udejanjati individualizacijo, personalizacijo in diferenci-
acijo. Izbirnost bi lahko v posamezno skupino ciljev (in knjizevno temo) vpeljali
preko izbirnih ciljev, upostevajo¢ predznanje dijakov in njihov kognitivni razvoj,
knjizevne vsebine in strokovne pojme. Povecati bi jo bilo mogoce tudi tako, da bi
dolocene knjizevne teme ponudili kot izbirne.

Novost je tretja skupina ciljev, ki predvideva odzivanje dijakov na knjizevnost (s
poudarkom na tretji taksonomski ravni) z aktualizacijo, (po)ustvaritvami, medij-
skimi povezavami, vrednotenjem in kriticnim vpogledom v prebrano. Ta skupina
ciljev omogoca povezovanje presojanje relevantnosti literarnovednega znanja in
informacij ter personalizacijo pridobljenega znanja (kaj mi pomeni literatura, kako
me bogati, kako pripomore k mojemu delovanju v druzbi). Z Odzivi spodbujamo
izkuSenjski stik z leposlovjem: lastno branje, odkrivanje fikcijskih svetov, refle-
ksijo dogajanja v literarnih svetovih. Odzivi terjajo aktualizacijo in kreativnost, ki
sta pogoja za kriticno misljenje in aktivacijo notranje motivacije za branje lepo-
slovja.'* Metakognitivni premislek po branju pripomore k refleksiji lastnih bralnih
procesov in (ne)primernosti uporabljenih bralnih strategij, kar krepi bralno in lite-
rarno pismenost. Dijaki skozi opazovanje lastnega bralnega procesa in horizonta
pri¢akovanja (Gadamer, Jauss, Iser v Virk 2008: 213-222) razmisljajo, kaj jih je
pri branju oviralo, kaj jim je pomagalo razumeti prebrano, katere neucinkovite
bralne strategije bi bilo smiselno nadomestiti z u¢inkovitejSimi, vse z namenom
uciti se na lastnih izku$njah. Na ta nacin zorijo: prevzemajo odgovornost za lastno
(ne)znanje. Metakognitivna refleksija odpira uvid v branje kot proces: kako se je
njihov prvotni dozivljajski odziv skozi logi¢no-analiti¢ne interpretativne postopke
spremenil, ali so uporabili zanesljive vire in literaturo, ali je domace delo pripo-
moglo k poglabljanju in povezovanju znanja, katere miselne navade so pridobili,
ali bodo pridobljeno znanje in kompetence lahko uporabili e pri katerem drugem
predmetu in v vsakdanjem zivljenju. Preko Odzivov bi pri pouku slovensc¢ine bolj
kot doslej povezovali jezikovni in knjizevni pouk, kar bi lahko podprlo razvijanje

15 K zanrom pritevamo (avto)biografijo, znanstveno fantastiko, kriminalko, detektivko, strip, risoro-
man, potopis ipd.

' Dijaki lahko svoje odzive izrazijo na najrazli¢nej$e nacine, npr. v blogu, vlogu, booktoku, dramatiza-
ciji, dnevniku branja, (po)ustvarjalnih dejavnostih, literarnem veceru, okrogli mizi s podkastom ipd.
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vsaj dveh procesno-razvojnih ciljev, tj. bralne!” in jezikovne pismenosti. Jezikovni
pouk bi lahko po zgledu francoskega, estonskega in Spanskega pouka materins¢ine
pogosteje izhajal iz raz€lembe literarnega besedila.

Predlagana ciljna naravnanost novega u¢nega nacrta je usklajena z Izhodisci za
prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in v gimnaziji (Ahaci¢ idr. 2022). Tu so
kot splosni cilji definirani tisti, ki jih razvijamo pri vseh splosnoizobrazevalnih
predmetih. Sem sodijo podjetnost, samoiniciativnost, u¢enje ucenja, glede na /z-
hodisca (Ahaci¢ idr. 2022) pa tudi digitalne kompetence, jezik in drzavljanstvo,
kultura in umetnost, trajnostni razvoj, zdravje in dobrobit itd. Zdi se, da splosne
cilje implementiramo v u¢ne nacrte preko vrednot (prim. eti¢ni obrat v literarni
vedi), kar poudarja zlasti vzgojne cilje poucevanja literature kot umetnosti. To
so npr. zmoznost vrednotiti odnose med ljudmi z vidika sprejetih eti¢nih in mo-
ralnih standardov, spoStovati in ceniti druge ljudi, naravo, zivali, lastno in tuje
kulturne dedis¢ine, dogodke v sodobni kulturi, ceniti umetnost in ustvarjalnost
ter ostriti estetski ¢ut. Komunikacijske vescine, kot so jasno in utemeljeno iz-
razanje z upostevanjem sogovornika, sposobnost pisnega izrazanja v raznolikih
besedilnih vrstah, knjiznem jeziku in v bogatem besediscu, sposobnost uporabe
razli¢nih jezikovnih orodij in virov, se vzgajajo tudi pri pouku materin§¢ine. Pri
pouku knjizevnosti dijakom privzgajamo spostovanje umetnosti kot oblike ¢love-
kove ustvarjalnosti, opolnomociti pa bi jih veljalo tudi za kreativno rabo digitalne
tehnologije, vezane na knjizevni pouk, in ustvarjalno samoizrazanje z digitalnimi
orodji. Digitalne zmoznosti se razvijajo ob odgovorni rabi spletnih orodij (ciljno
usmerjeno). Dijak z razvito digitalno zmoznostjo razume, kako digitalna tehnolo-
gija vpliva nanj in je kriti¢en do rabe tehnologije v vsakdanjem zivljenju (se zave-
da njenih prednosti in pomanjkljivosti). Ne nazadnje pouk materins¢ine spodbuja
tudi splosne cilje kot vrsto socialnih kompetenc, ki se kazejo v zmoznosti samo-
realizacije in samoregulacije, v odgovornem druzbenem delovanju, poznavanju
in upoStevanju druzbenih standardov in pravil, sodelovanju z drugimi in strpnem
sprejemanju razli¢nosti med ljudmi. To razumemo kot zmoznost razumeti sebe:
sprejemati lastne omejitve ter mo¢na podrocja, stremeti k zdravemu nacinu ziv-
ljenja, konstruktivno iskati resSitve za probleme, se zavedati pomena mentalnega
in fizicnega zdravja in njegovega vpliva na odnose z drugimi. Eden od splosnih
ciljev je tudi ucenje ucenja, ki se kaze kot zmoznost organizirati lastno u¢no oko-
lje, izoblikovati nacrt u€enja in mu slediti, znati uporabljati nauceno in razvijati
ucne strategije v razlicnih kontekstih, pa tudi kot sposobnost reSevanja problemov
in potreba po vsezivljenjskem ucenju.

17 Na osnovi prakti¢nih opazovanj lahko trdimo, da se v prvem in drugem triletju ne usvoji bralna
tehnika. Primanjkljaj, ki nastane v zgodnjem opismenjevanju, se tezko, ¢e sploh, nadoknadi na visjih
stopnjah Solanja.
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5 Sklep

V novem gimnazijskem u¢nem nacrtu za knjizevnost pri pouku slovensc¢ine zasnu-
jemo nov temeljni cilj, tj. razvijanje literarne zmoznosti. Oblikujemo tri skupine
ciljev, pri ¢emer zasnujemo popolnoma novo skupino ciljev (Odzivi), ki spodbuja
interpretativni, (po)ustvarjalni in kriti¢ni odziv dijakov na knjizevnost. Predlagamo
uvedbo esejske zmoznosti kot enega od procesno-razvojnih ciljev pouka slovensci-
ne. Poleg obveznih uvedemo izbirne motivacijske teme (Bralni izzivi), namenjene
spodbujanju motivacije za branje leposlovja in bralnih navad. Reprodukcijo zgo-
dovinskih podatkov preoblikujemo v umescanje literarnih besedil v literarni sistem
(. v ¢as in prostor) preko konstruktivisticnega pouka. Nov ucni nacrt je koncipiran
tako, da spodbuja ponovno vracanje k besedilu na visjih taksonomskih ravneh, npr.
preko aktualizacije, (po)ustvarjanja'® in kriti¢nega premisleka. Ceprav v primerjavi
z UN 2008 predvideva manjse Stevilo obveznih literarnih besedil, pa njihovo izbir-
nost z uvedbo motivacijskih tem celo povecuje. Kréi stevilo zgodovinskih pojmov
v okviru umescanja knjizevnosti v ¢as in prostor. Cilje in standarde poglablja in
zvisuje njihovo taksonomsko zahtevnost: terja, da dijaki pri stiku s knjizevnostjo
prehajajo od prve taksonomske ravni k drugi in tretji taksonomski ravni (prim. Am-
broz idr. 2022). Razvita literarna zmoznost se namre¢ dokazuje v najrazlicnejsih
dejavnostih, vse od poznavanja, povzemanja, opisovanja in oznac¢evanja na prvi ta-
ksonomski stopnji, razumevanja besedil z razlaganjem in utemeljevanjem trditev,
raz€lenjevanjem, primerjanjem in posplosevanjem ter sklepanjem na drugi takso-
nomski stopnji do vrednotenja, problemske in medbesedilne obravnave besedil z
razlaganjem in utemeljevanjem vrednostnih meril in aktualizacije sporoc€ilnosti na
tretji taksonomski stopnji. Namen novega uc¢nega nacrta je vzgojiti dijaka z razvi-
timi bralnimi navadami, motiviranega za branje raznovrstne kanonske slovenske in
prevodne knjizevnosti, taksnega, ki o prebranem kriti¢no razmislja, se na prebrano
dozivljajsko in (meta)kognitivno-kritiéno odziva, literarna besedila prostorsko in
¢asovno umesca, o prebranem razpravlja z uporabo ustreznih strokovnih pojmov
ter literarna besedila razume kot del literarnega sistema: torej kot besedno umetnost,
sredstvo samoizraZanja,' pa tudi kot druzbeno konvencijo.?

Viri

Ahaci¢, Kozma, Bani¢, Iztok, Brodnik, Andrej, Holcar Brunauer, Ada, Klop¢i¢, Polona, Ko-
goj, Berta, Mithans, Monika, Pirih, Anja, Stefanc, Damijan, Miiller, Tanja, Rojc, Jasna, Slivar,
Branko, Stegel, Marjeta, Suban, Mojca, Tratnik, Miran in Zupanc Grom, Renata, 2022: [zho-
disca za prenovo ucnih nacrtov v osnovni soli in gimnaziji. Ljubljana: Zavod Republike Slove-
nije za Solstvo. https://www.zrss.si/pdf/izhodisca_za prenovo UN.pdf. (Dostop 13.5.2024.)

'8 Tako prenovljena Bloomova (Anderson in Krathwohl 2001) kakor Marzano-Kendallova taksonomi-
ja (2000) ustvarjalnost razumeta kot najvisji taksonomski dejavnosti.

1 To sodi na Custveno-motivacijsko raven literarne zmoznosti (v problemskem $olskem eseju do 10 %
konéne ocene) in vedenjsko raven literarne zmoznosti (do 30 % konéne ocene) (Zbogar 2022, 2023c).

2 Oboje sodi na spoznavno raven literarne zmoznosti, ki ji v problemskem $olskem eseju namenjamo
do 50 % konéne ocene (Zbogar 2022, 2023c).


https://www.zrss.si/pdf/izhodisca_za_prenovo_UN.pdf

264  Alenka Zbogar

UN 1998 = Kmecl, Matjaz, Poznanovi¢, Mojca, Bester, Marja, Saksida, Igor, Krakar-Vogel,
Boza, Kranjc, Simona, Krizaj, Martina, Legvart, Polonca, Iv§ek, Milena in Honzak, Mojca,
1998: Ucni nacrt: Slovenscina. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

UN 2008 = Poznanovi¢ JezerSek, Mojca, Krizaj Ortar, Martina, Krakar Vogel, Boza, Kon-
&ina, Marija, Krvavica, Suzana, Hedzet Krka¢, Mira, Virk, Tomo, Zidan, Stanislava in
Ambroz, Darinka, 2008: Ucni nacrt: Slovenscina: Gimnazija; Splosna, klasicna, strokov-
na gimnazija. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo. https://eportal.mss.edus.
si/msswww/programi2018/programi/media/pdf/un_gimnazija/un_slovenscina_gimn.pdf.
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