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Uvodnik

Drage bralke, cenjeni bralci,

v teh nemirnih ¢asih, ko se
VvV javnem sektorju podirajo
tako imenovana »plac¢na so-
razmerja« in se zdi, da so ta
de facto pomembnejsa od
realnega stanja v drzavi in

svetu, je Se kako aktualno raz-

misljanje mag. Darje Barboric¢ Ve-

sel v tokratni kolumni, v kateri se v stilu tiste zna-
ne Seegerjeve folk pesmi povprasuje kam so sle
(vse) uciteljice? in zakaj zapuscajo Solske vrste.
Ne da bi se na tem mestu sam spuscal v kon-
kretne razloge, je ze na dalec jasno, da bo tako
kot celotni javni sektor tudi Solstvo potrebovalo
nov dogovor o tem, kako naprej in kaksSne so in
bodo prioritete in naloge javnega Solstva. Sréno
upam, da se pri tem ne pozabi tudi na vas, uci-
telje in uciteljice, brez katerih (javnega) sSolstva
niti ne bi bilo.

V nadaljevanju revije poleg dobrih praks v slo-
venskih vrtcih, Solah in gimnazijah tokrat pred-
stavljamo tematiko slepih in slabovidnih otrok v
vrtcu in kako z njimi ravnati ter kakSno je kon-
kretno delo defektologa na eni izmed sloven-
skih osnovnih Sol.

Nedvomno je s stalis¢a ohranjanja narodne iden-
titete ter kulturne dedis€ine onkraj meja nase dr-
Zave pomembna in zanimiva tudi Studija o naci-
nu poucevanja v dvojezi¢nih Solah na avstrijskem
Koroskem. Avtorica v njej prihaja do manj vzpod-
budne ugotovitve, da se slovensc¢ina na dvojezic-
nem obmodju avstrijske Koroske v Solah v praksi
uporablja manj, kot naj bi bilo to zakonsko pred-
pisano in kot bi bilo potrebno za razvijanje dobrih
sporazumevalnih zmoznosti med otroki.

V dveh lo¢enih ¢lankih pa ne spreglejte niti od-
govorov na (retori¢ni) vprasanji, povezani s pra-
vom, in sicer, ali bi moral biti ucitelj tudi pravnik
ter ali odvetnik sodi na govorilne ure.

Zelim vam prijetno branje,

urednik revije Didakta,
dr. Martin Uranic
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Il KOLUMNA

Didakta

Kam so sle uciteljice
INn zakaj se ne gredo sole?

& mag. Darja Barbori¢ Vesel

Darja Barbori¢ Vesel je magistrirana socialna pedagoginja, zaposlena na osnovni Soli kot uciteljica
dodatne strokovne pomodi in svetovalna delavka. Zadnja leta sodeluje pri izvajanju studijskega
programa Pedagoske fakultete. Obcasno svetuje starSem ob vzgojnih zagatah ter predava sku-

pinam starseyv, vzgojiteljic in uciteljev. Posebej jo zanimajo teme avtenti¢nosti, asertivnosti in av-
toritete, kompleksnosti loveka in preprostosti resitev. Ce se ji zdi kaj e posebej zanimivo, napise
Elanek, zadnje Ease tudi zgodbe. Zivljenje si deli s soprogom, tremi héerami in nemogoco psicko.
Ljubi morje, filmske zgodbe, knjige vseh vrst in svojo kuhinjo.

LetoSnjo jesen je marsikatero Solo zaznamovalo po-
manjkanje kadra. Ne le tistih uciteljic in uciteljev, ki
jih je Zze nekaj let bolj malo. Mislim na uciteljice, ka-
terih do sedaj ni manjkalo. V naslovu ne sprasujem,
kje so moski kolegi. Ti so, kot skupina, odsli ze pred
leti, na Solah (predvsem osnovnih) ostaja le Se za pr-
gis€e manjsine. Ni¢ posebnega tudi ne bi bilo, Ce bi
razmisljali o racunalnicarjih, ki so Ze leta eksoti¢na
vrsta, pa tudi na notori¢no pomanjkanje matemati-
kov, fizikov in tehnikov smo se kar navadili.

LetoSnjo jesen je zaznamovalo pomanjkanje kadrov,
ki niso bili tako hud problem ali pa jih je bilo celo
skorajda prevec. Tako ne bom razpredala o ucitelji-
cah razrednega pouka, slavistkah in vseh drugih, ki
jih sicer ni bilo ravno »na izvoli«, a se je nekako Se
kaksna nasla za obcutek izbire. Umanjkanje le-teh
ni toliko presenetilo. Meni osebno je bilo nadvse za-
nimivo izginjanje svetovalnega kadra in praznjenje
svetovalnih sluzb. Ta del Solskega kolektiva je bil ze
nekaj let izrazito najbolj deplasiran, najmanj stro-
kovno cenjen in imel je absolutno najslabse delov-
ne pogoje (¢e mi ne verjamete, poglejte po zakonu
predpisane naloge svetovalne sluzbe in pogodbe o
zaposlitvi). Tako je seveda popolnoma logi¢no, da se
je iz teh delovnih mest umaknil, kdorkoli se je lahko.
Pa je vseeno nekako §lo, saj so fakultete se vedno
»bruhale« mlade magistre, ki so bile vsaj nekaj let
pripravljene sluziti tlako v svetovalni sluzbi, skupaj z
nekaterimi »starimi mackamix, ki so dovolj pogrun-
tale sistem, da so nekako prezivele.

Sedaj pa so se Se ta mesta zacela prazniti. Mogoce
smo res prisli do to¢ke, ko bomo morali sprejeti, da
ljudje, predvsem mladi, preprosto nocejo vec delati
v Soli. Ko sem o zaposlitvi v Soli povprasala letosnjo
skupino studentk, s katerimi sodelujem na vajah, je
bilo jasno, da o zaposlitvi v Soli razmislja manjsina,
nekako petina letnika. Pa Se mnoge od teh zaradi

zelo prozai¢nih in prakti¢nih razlogov. Drugace pa
gola predstavlja bolj ali manj zadnjo resitev. Ce ne
bo drugih moznosti.

Ko bijemo plat zvona, je morda vseeno smiselno
postaviti vprasanje, kaj je narobe. Zakaj ljudje noce-
jo delati z otroki? Sicer je Einstein rekel, da so ljudje
z vprasanji bolj zanimivi kot tisti z odgovori, a bom
vseeno tvegala s tem, da me imate za dolgocasno
in bom poskusila poiskati tudi odgovore.

Prvi odgovor, ki ga opazam, so seveda mnogo bolje
placana delovna mesta izven Sole za tiste ucitelje,
katerih izobrazba to omogoca. Tako je iz Sol logi¢no
odslo mnogo matematic¢no, tehnisko in racunal-
nisko usposobljenega kadra. Ravno tako Sportniki.
Mnogi izmed omenjenih so moski.

Ni pa denar vse, sploh ¢e razlike niso velike. Najvedji
del ljudi, ki so po izobrazbi ucitelji, ne gre na mnogo
bolje placana delovna mesta. Ostanejo priblizno na
istem ali pa celo bolj ali manj mirno delajo za man;j
denarja. K temu je mnogo pripomogel tudi abotni
sistem napredovanj, ki dosledno protezira starejse
ucitelje in zapira moznosti mlajsim. Razlike v plac¢ah
pa so nepredstavljive in nesprejemljive. Sploh v uci
realnosti moznosti pridobivanja strokovnih nazivov
nekdaj in sedaj. Tudi sicer je skrb za starejSe kolegice
in kolege dosledno oblikovana »solidarnostno«. Kar
pomeni, da stoji na dodatnem delu mlajsih in tako
predstavlja stalen vir slabe volje in konfliktov. Gre ra-
zlog za dosledno staranje Solskih kolektivov iskati tu?

Finan¢na shema pla¢ nedvomno ne motivira mla-
dih, Se huje pa je verjetno z zgoraj ze nakazanim ob-
¢utkom nekompetentnosti in nemocdi. Prva stvar, ki
jo opazam zadnje desetletje, je uspeSnost pedago-
Skih Studijskih programov pri tem, da studente kar
se le da skromno pripravijo na izzive dela v Soli. Za to



so se akademiki izvrstno pripravili in usposobili. Kar
se le da malo jih je kadarkoli od blizu videlo Solo, kaj
Sele, kako resni¢no izgleda delo v razredih. Kar se le
da malo jih je kadarkoli resni¢no naredilo kakdno pri-
pravo in jo realiziralo. Lahko je poucevati vse¢no di-
dakti¢no shemo, ki ni bila nikdar resno preizkusena.
Slovenska akademska srenja je tudi v vrednotnem
smislu dokaj enotna pri vSe¢nosti konceptov enako-
sti, inkluzije, feminizma, strpnosti, multikulturnosti ...
in kar je Se takega. Z implementacijo omenjenega
pa si ne bi mazali rok. In tako dobimo kup Studentk,
ki ze pri prvih stikih s Solo ugotovijo, da preprosto ne
gre. Da ni tako, kot govorijo v predavalnicah. In &e ka-
tera narobe razume akademske manire in kaj vpra-
§a, z odgovorom nemudoma dobi nadvse ustrezen
in zaZelen obcutek, da ona ne razume in ne zna ter
da naj se Se malo izobrazuje. V pravo smer seveda.

Vem, da sem cini¢na, pa se bojim, da imam prav.
Zgoraj omenjeni mehanizem je mogoce celo odgo-
voren za slabo voljo ali pa umik mnogih Ze prekalje-
nih pedagogov, ki zadnja desetletja ob kakrsnemkoli
opozorilu, da nekaj ni v redu, dobijo izobrazevanje. Ze
v eni prejsSnjih kolumn sem zapisala, kako zaljivo je to.
Da misel nestrinjanja opredeli§ kot dokaz neadekva-
tnosti. V tem smislu je Solska oblast dosledno zaljiva.
Zadnja leta se nagibam k mnenju, da je edino izo-
brazevanje, ki bi ga slovensko uciteljstvo res potrebo-
valo, intervizijsko usposabljanje k avtonomnemu mi-
Sljenju in delovanju. Torej, trening razumnega upora.

Mogoce pa se v bistvu to Zze dogaja. Tako kot ze
kar dolgo zdravniki, zadnja leta socialni delavci, pa
pred tem policisti in vojaki, se oCitno sedaj zacenja-
mo umikati tudi ucitelji. Verjetno je prav tako. Ce te
druzba na tako mnogih ravneh ne ceni, je prav, da
se umaknes. Tako ali drugace. Vem, da nas mnogi
otroci in starSi cenijo in sposStujejo nase delo. A to
na zalost nima nikakrsnega resnega vpliva na od-
nos oblasti do uciteljske realnosti. Vsi tudi vemo,
da so stavke v zgoraj omenjenih poklicih posmeh
vsem udelezenim. Samo nam samim naredijo Se
vec dela, slaba volja nase klientele pa spet pade na
nas. Mogoce bo zaradi »stavkek, kakrSna se dogaja
sedaj, glava kon&no bolela tudi koga od tistih, ki si to
zasluzijo. Ki so na mestih odloCanja ze desetletja in
so torej soustvarjali slab sistem. Kolikor moja pamet
razume, so ne samo zasluzni, temvec tudi soodgo-
vorni, krivi. In nedvomno niti kancek ne verjamem
Vv moznost, da bodo isti konkretni ljudje v istih kon-
kretnih takSnih in drugacnih sluzbah potegnili ta
voz iz blata. Tudi popolnoma vseeno je, ¢e so mislili
in zeleli dobro. Delovnemu slovenskemu &loveku
je ze od nekdaj jasen pregovor, da je tudi pot v pe-
kel lahko tlakovana z dobrimi nameni. Ni vazno, kaj
sem hotela, vazno, je, kaj sem naredila. Ne, kaj sem
govorila, temveg, kaj sem povedala.

Tudi trenutni oblasti ne zaupam ni¢ bolj. Takoj ko
se zacCne birokratski govor o deleznikih in splosnem
dobrem, se slisi eho postmodernisti¢nega relativiz-
ma, ki nas je pripeljal na to¢ko, kjer smo. Tako ima
mogoce prav krasna uciteljica, ki ji do upokojitve
manjka cca. 8 let, kar prevec, da bi jih »odhibernira-
lak, in pravi, da bo verjetno raje kaksno leto na bol-
niski. Ker je izgorela, v bistvu verjetno depresivna.
Ker ima dovolj do sistema in starSev servilnih ravna-
teljev, neotesanih starSev in razpuscenih otrok. Ker
kri¢anje ni igra, zmerjanje pa ne svoboda govora.

Mogoce, samo mogoce, bo takrat, ko bodo v Solah
ostali pretezno samo otroci, starsi in vodstvo, kdo
pomislil, da tako ne gre. Kot ni zdravstvenega doma
brez zdravnikov in CSD-ja brez socialnih delavcev. In
ni vojske, ki bi nas branila, brez vojakov in so policij-
ski avtomobili brez policistov samo za »okras«. Tako
tudi Sole brez uciteljev ne more biti. Ali pa¢? Vsake-
mu otroku tablico in posnet program. Je to nacrt?

Oblast se mocno trudi, da do tega pride kar se le da
hitro. Poskusam biti postena, a res ne najdem no-
benega ukrepa, ki bi vsaj priblizno kazal resitev. Da
bi npr. prenehali z diktaturo ocen, ki so sedaj edini
kriterij napredovanja po izobrazevalni vertikali in so
popolnoma degradirale znanje? Ali pa prenehali z
neskoncno zasCito neotesanih ter nasilnih ucencev
in starSev, ki jim, da lahko opravi¢ujemo njihovo
ravnanje, nalepimo opredelitev »ne zmore«. Ali pa
z anomalijo iLDN, ki nam je prinesla samo mnozico
dodatnega izpolnjevanja in vrednotenja ter popol-
noma razgradila uciteljevo voljo do dela.

Tole novoletno kolumno bom zakljucila z upanjem.
Ne, da bo bolje v Soli, to se mi zdi plehko in ne verja-
mem, da se bo kaj kmalu zgodilo. Zakljucila jo bom
Z znanim citatom Sv. Franciska, za katerega pravijo,
da je tudi blizu stoicizmu. To pa nam zna priti prav.

Torej:

»O Bog, daj mi mo¢, da sprejmem tisto, kar ne
morem spremeniti, daj mi pogum, da spremenim
tisto, kar lahko spremenim, in daj mi modrost, da
lo¢im to dvojel«

Vsem nam Zelim, da ohranimo voljo, ljubezen, na-
smeh. Ker imamo do tega pravico. Ter da delamo
dobro, in sicer zato, ker je tako prav. In u¢imo in na-
ucimo otroke kaj koristnega, ker jim to pripada. Ce
nam to ni omogoceno v 3oli, pa kjerkoli drugje. Se
vedno nam ostane moznost, da gojimo maline in
sadimo krompir. Glede na naso pripravljenost na
strokovno delo in delavnost, ne dvomim, da bo Slo
izvrstno. Ko se bo Solska oblast zresnila, pa bomo
sneli rokavice, vzeli v roke krede in otroke res ¢esa
naucili. Z veseljem!

Didakta
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Igre za usvajanje Stetja do pet

& Karlina Gasperin, dipl. vzg. predsolskih otrok, Vrtec Radovljica

Usvajanje stetja je dolgotrajen proces in otrok potrebuje veliko spodbud, ob katerih usvaja
vsa nacela stetja in kolicinsko predstavo stevila. Igra kot razvojni pristop je dejavnost, ob
kateri se predsolski otrok razvija in uci. Prek igre dozivlja matematiko kot prijetno izkusnjo.
Cilj clanka je predstaviti didakticne igre, ki so pripomogle k usvajanju stetja do pet pri opa-
zovanih otrocih, starih 3-4 leta. Igre so otroke motivirale, izzivale in zabavale med tem dol-
gotrajnim procesom. Igre, ki smo jih izdelali vzgojitelji sami, so varne in privlacne ter so

otrokom nudile neodvisnost pri aktivni igri.

1Potek izvajanja dejavnosti

Usvajanje Stetja je dolgotrajen proces in naloga
vzgojitelja je otrokom nuditi &¢im vec spodbud ter
oblikovati prijetno okolje za aktivno ucenje.

V skupini otrok, starih 3-4 leta, smo zaceli z vkljuce-
vanjem pesmi »recitiranja Stevil« v dnevno rutino.
Otroci so kmalu spoznali, da besede za imena Stevil
nastevamo vedno enako: ena, dve, tri, stiri ... V stal-
nem, nespremenljivem redu. Tako so usvajali nacelo
urejenosti, enega izmed stirih nacel Stetja.

Recitiranje »pesmi« je bilo pomemben pokazatelj
novega znanja, ki ga je po dveh mesecih usvojila ve-
¢ina otrok. Na podlagi opazanj otrok smo se odloci-
li, da bomo vecl pozornosti namenili predstevilskim
dejavnostim prirejanja. Tako naj bi otroci postopoma
presli od prirejanja do Stetja predmetov. UpoStevajoc
nivoje vpeljevanja matemati¢nih pojmov in strate-
gije Stetja predsolskega otroka smo imeli na voljo le
malo iger, zato smo izdelali svoje. Uporabili smo ma-
teriale, ki so zanimivi, privla¢ni in varni. Za igre smo
izdelali igralne kocke s standardno postavitvijo pik
do Stevila pet, kjer se ena od vrednosti ponovi.

‘ »Kdo je na vrsti?«

Enkrat tedensko smo otrokom predstavili posa-
mezno igro. Ob skupinski igri so otroci spoznavali
pravila in potek igre. Nato smo igri dolocili stalno
mesto na polici, kjer je bila otrokom vedno na voljo.
Dopoldne po predstavitvi smo pozornost nameni-
li vsem druzabnim igram po zelji otrok. Tedensko
smo tako na polico dodali novo igro. V prosto igro
otrok smo vzgojitelji skusali ¢im manj posegati.
Pridruzili smo se jim le z namenom motivacije, po-
moci ali opazovanja.

Po treh mesecih dejavnosti smo izvedli igre za pre-
verjanje posameznikovega znanja Stetja do pet.
Ugotovili smo, da so vsi opazovani otroci ob igranju
izdelanih iger napredovali v usvajanju Stetja do pet.

2 Teoreti¢na izhodis¢a

2.1 Matemati¢na pismenost

Ljudje smo druzabna bitja in jezik je sredstvo, kinam
omogoca druzbene stike. Opismenjevanje kot se-
stavina ucenja na vseh predmetnih podrogjih, tako
jezika, matematike, naravoslovja, tujin jezikov itd,, je
sposobnost pisne in ustne komunikacije v razli¢nin
situacijah.

»V ospredju matemati¢ne pismenosti je povezava
matematike z realnim svetom, torej uporaba mate-
matike v razli¢nih problemskih situacijah (osebnih,
izobrazevalnih, druzbenih in znanstvenih), v katere
so umesceni problemi. Sposobnost uporabe mate-
matike je ozko povezana s problemskimiznanji, to je
Znanji o uporabi obstojecih znanj v novih situacijah.«
(Cotic¢ in Felda 2011,163)

2.2 Matematika v vrtcu

Spoznavanje in u¢enje imen za Stevila otroci zacne-
jo usvajati ze zelo zgodaj v komunikaciji z odraslimi.
Otrokova prva izkusnja s stevili je verbalno Stetje. La-
binowicz (1989, 125) navaja: »Ponavljanje imen Stevil
po vrstnem redu je v podobni povezavi z matemati-
ko, kot je ponavljanje ¢rk v abecedi z branjem.«



Otrok se z matematiko sreca tudi v okolju vrtca, v
obliki sporocil — zapisov Stevil, simbolov in prikazov,
ter tako spoznava, da je matematika del vsakdanje-
ga zivljenja. Matematika je eno od enakovrednih po-
drocij dejavnosti v vrtcu, ki se med seboj povezujejo
in prepletajo. Vzgojitelji za vklju€evanje matematic-
nih dejavnosti izkoristimo tudi vsakodnevne dejav-
nosti; priprave na obroke, oblacenje in bivanje na
prostem. Ob vkljucitvi v otrokovo igro le-to pogosto
obogatimo z matematic¢nimi cilji.

2.3 Od prirejanja k stetju

Prirejanje je predstevilska dejavnost, ki jo otroci po-
gosto izvajajo. Po nacelu 1-1 razdeljujejo predmete
med vrstnike.

Prirejanje 1-1

Primer: imamo dve mnozici; mnozico dec¢kov in
mMnozico zog. Lahko se vprasamo, aliima vsak decek
svojo zogo. Otrok vsakemu decku priredi eno zogo,
tako ugotovi, katerih je ve&. Ce kateri de¢ek ostane
brez zoge, pomeni, da je zog manj kot de¢kov. Otrok
se v tovrstni dejavnosti seznani s prirejanjem enega
enemu, ki je osnova Stetju (Hodnik Cadez 2002).

Primerjanje moéi mnoZic

Z dejavnostjo lahko mnozice z razli€¢no mocjo uredi-
Mo na osnovi prirejanja. Tako postane mo¢ mnozice
ordinalna (vrstilna) spremenljivka. Ve¢jo mo¢ ima
tista od dveh mnozic, v katero povratno enoli¢no
preslikamo vse elemente druge podmnozice (Fer-
bar 1990).

Preusmerjanje pozornosti od posameznega na
mnozZico

»Za ugotavljanje ekvipolentnosti (enakosti) mno-
Zic je potrebno pozornost preusmeriti od lastnosti
elementov mnozic in relacij med njimi na lastnost
mnozic. Otroci imajo s tem tezave. Zato psihologi in
didaktiki svetujejo, da je treba mnozice sestavljati
iz elementoy, ki imajo ¢im manj lastnosti. Namesto
mnozice rack je bolje delati z mnozico pik. Name-
sto standardnih relacij med pikami, kakrsne so na
primer obicajne pri dominah in igralnih kockah, je
treba uporabiti nestandardne razporeditve, torej ne-
standardne relacije med njimi.« (Ferbar 1990, 18)

Zaporedje prirejank, ki vodi do stevil

Pri postopnem preusmerjanju pozornosti od lastno-
sti posamezne reci na lastnost mnozic lahko dejav-
nosti strukturiramo tako, da (Ferbar 1990):

- v najlazjem primeru enakost mnozic podpremo
z enakimi lastnostmi in relacijami med elementi
mnozice;

- pri naslednji tezavnostni stopnji zmanjsamo la-
stnosti elementov in odpravimo standardne re-
lacije med njimi na nacin spreminjanja metrike,
tipoloSko strukturo pa ohranimo, nato pa spre-
menimo oboje;

- na najzahtevnejsi stopnji uporabimo lastnost
elementov in relacij med njimi kot distraktor pri
ugotavljanju moci mnozice. Ko se otroci naucijo
pozornost usmeriti v. moc¢ mnozice in zavestno
zanemariti lastnost predmetov, lahko nadaljuje-
mo z razdelitvijo pozornosti na oboje: na lastnosti
elementov mnozice in lastnosti mnozice.
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‘ Didaktiéne domine, namenjene stetju (Fer-
bar 1990, 24)

Pomoc¢ prijatelja je vedno dobrodosia
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2.4 Stetje

»Stetje je povratno enoliéna preslikava elementov
preStevane mnozice v mnozico prvih nekaj narav-
nih Stevil.« (Ferbar 1990, 19) Torej je prirejanje osnova
Stetja ali prvi korak, ki otroka vodi v svet Stevil. Otrok
potrebuje veliko dejavnosti in iger s Stevili, ob katerih
razvija koli¢insko predstavo o stevilu. Otrok Steje ta-
krat, ko usvoji vsa nacela stetja (Coti¢ in Felda 2014).

wid

h‘aa

_a

Stetje ob odvzemanju predmetov iz mno-
Zice

2.4.1 Nacela stetja
»Otrok Steje in usvoji koli€¢insko predstavo Stetja ta-
krat, ko usvoji vsa stiri nacela Stetja:

1. Stetje je povratno enoli¢no prirejanje.

2. Nobenega elementa pri Stetju ne smemo izpu-
stiti, nobenega steti dvakrat.

3. Naravna Stevila so urejena. Vedno Stejemo ena,
dve, tri, Stiri ... Besede za imena Stevil je treba na-
Stevati vedno v enakem zaporedju.

4. Enako moc¢nim mnozicam priredimo s Stetjem
isto Stevilo. Stetje je neodvisno od narave pred-
metoy, ki jih Stejemo.« (Coti¢ in Felda 2014, 7)

2.4.2 Strategije Stetja predsolskega otroka
Pred3olski otrok uporablja pri Stetju razli¢ne strate-
gije:
- »Steje predmete, ki jih lahko premika (ti predme-
ti so lahko postavljeni v vrsto, gruco ...);
- Steje stvari, ki se jih lahko dotakne, ne more pajin
premakniti (na primer slicice v knjigi);
- Steje stvari, ki jih vidi, ne more pa se jih dotakniti
(na primer oddaljena drevesa);
- Steje stvari, ki jinh ne vidi (na primer Stevilo prosto-
rov v stanovanju).« (Coti¢ in Felda 2014, 7)

2.5 Vpeljevanje matematicnih pojmov

»Otroku v predsolskem obdobju moramo matema-
tiko predstaviti na konkretnem, nazornem in neab-
straktnem nivoju, zato mu moramo nuditi spodbu-
dno okolje, veliko didakti¢nih igrac in iger ter druge-
ga materiala, kar je predpogoj za seznanjanje otroka
z matematiko. Otrok pri usvajanju matemati¢nih
pojmov 'preide' tri ravni: konkretno, slikovno in sim-
bolno. V vrtcu je zelo pomembna konkretno-izku-
stvena raven, saj otrokov svet sestavljajo predvsem
konkretne stvari in konkretne operacije. Konkretna
raven je ena od obveznih stopenj v razvoju kognitiv-
nih procesov.« (Coti¢ in Felda 2014, 4)

2.6 Kaj je didakti¢na igra?

Didakti¢na igra ima dolocen cilj in nalogo, v kate-
rih so pravila in vsebine tako izbrane, organizirane
in usmerjene, da spodbujajo pri otrocih dolocene
dejavnosti, ki pomagajo pri razvijanju sposobnosti
in pri u¢enju. Otroci se ciljev veCkrat niti ne zaveda-
jo (Pecjak 2009).

3 Predstavitev iger, njihov namen in postopek iz-
delave

Druzabna didakti¢na igra vrzi in pokrij — travnik

Didakti¢ni pripomocki:
- Stiri igralne ploskve,
- igralna kocka,
- 44 cvetoy,
- pladen;.

Didakti¢ni pripomocki igre travnik



»Vsi imamo roZice!«

Cilj igre je prirejanje enakega Stevila pik, ki ga po-
kaze kocka, z enakim Stevilom pik, ki predstavljajo
mesto cveta.

Igra je primerna za enega do stiri igralce. Igralec en-
krat vrze kocko, njegova naloga je, da na svoji igralni
ploskvi pois€e oznaceno mesto z enakim Stevilom
pik, kot kaze kocka, nato to mesto pokrije s cvetom.
Kocko poda igralcu na svoji levi. Ce vrze kocko, pa
nima vec prostega mesta za toliko pik kot kaze koc-
ka, tokrat nima srece, zato poda kocko naprej. Zma-
ga tisti igralec, ki prvi pokrije vsa oznacena mesta s
cvetovi —ima poln travnik pisanih cvetlic.

Postopek izdelave:

Plastificiramo stiri enake risbe travnika. Na hrbtno
stran oznacenih mest prilepimo magnete, nato ez
celotno stranico prilepimo mus gumo. Izrezemo ali
kupimo 88 rozic iz mus gume. Za izdelavo posame-
znega cveta potrebujemo dve enaki velikosti. Kovin-
sko razcepko vstavimo skozi zgornjo rozico na sredi-
Ni, razcepko razpremo in prelepimo s spodnjo rozico.

Razli¢ica druzabne didakti¢ne igre vrzi in pokrij
- stikiji

Didakti¢ni pripomocki:
- Stiri igralne ploskve,
- igralna kocka,
- 44 stikijev,
- pladen,.

»Stikije se igramo, jaz imam rozaste.«

Postopek izdelave in cilj igre:

Plastificiramo stiri enake igralne ploskve in prilozi-
mo stikije. Kocka, namen igre in pravila so enaka kot
pri igri travnik.

Didakti¢na igra grad

‘ Igra grad

Didakti¢ni pripomocki:

- Sest papirnatih lonckov s standardno postavitvijo
pik Stevila do pet,

- pladen;,

- triigralne knjizice s Stirimi predlogi, razli¢ne zah-
tevnosti:

- lazja: s standardno postavitvijo pik kot na lonckih,

- zahtevnejsa: zapis pik z razlicno metriko,

- najzahtevnejsa: zapis pik z razlicno topologijo.

Didakti¢éni pripomocki igre stikiji

Pravilno zgrajen grad lazZje zahtevnosti
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Cilj igre je prehod otrok na visji nivo prirejanja z od-
pravo standardne relacije med elementi, in sicer z
razlicno metriko in topologijo. Igra spodbuja otroke k
razvijanju kvantitativnih predstav in pojmov. Naloga
otroka je, da po navodilih predloge postavi piramido.
Zahtevnost igre se stopnjuje s knjizico predlog. Tako
lahko vzgojitelj ponudi otroku primerno predlogo.

Igra je primerna za enega igralca. Igralec polozi pla-
denj predse. Na mizo prelozi loncke in knjizico. Tako
ima prostor, da na pladnju zgradi piramido. Ko zgra-
di eno, loncke prelozi na mizo, obrne list knjizice in
po navodilih zgradi naslednjo.

Postopek izdelave:

Na papirnate lonc¢ke odtisnemo pike s prikazom
Stevila do pet v klasi¢ni postavitvi (kot jih poznamo
na igralninh kockah), eno od vrednosti ponovimo.
Pripravimo si 12 sli¢ic z narisano piramido. Glede na
zahtevnost oblikujemo sete knjizic.

Druzabna didakti¢na igra vrzi, prestej in pokrij —
pajkova mreza

Didakti¢ni pripomocki:

- §tiri igralne ploskve — pajkove mreze,
- igralna kocka,

- 72 plasti¢nih muh,

- pladen.

Igra pajkova mrezZa

Cilj igre je prirejanje in prestevanje pik na kocki ter
polaganje enakega Stevila muh na oznacena mesta
igralne ploskve. Igra je primerna za enega do Stiri
igralce. Igralec enkrat zakotali kocko. Njegova naloga
je, da presteje pike na kocki. Nato toliko muh vzame
s pladnja in jih polozi na oznacena mesta na pajkovi
mrezi. Ko polozi vse muhe, poda kocko naslednjemu.
Zmaga tisti igralec, ki prvi pokrije vsa oznacena me-
sta z muhami - njegov pajek ima polno mrezo muh.

Postopek izdelave:

Plastificiramo Stiri risbe pajkove mreze. Trak za pri-
trjevanje z jezki razrezemo na 72 majhnih setov. Del
jezka prilepimo na oznacena mesta plastificirane
ploskve. Drugi del prilepimo na plasticno muho.

»Mi se ne bojimo pajkov!«
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Razlicica druzabne didakti¢ne igre vrzi, prestej in
pokrij — gosenica

Didaktiéni pripomocki:
- Stiri igralne ploskve,
- igralna kocka,
-72 cofkoy,
- pladen;.

Didakticni pripomocki igre gosenica

Cilj igre je prestevanje pik na kocki in polaganje ena-
kega Stevila cofkov na oznacena mesta, ki predsta-
vljajo telo gosenice. Zmagovalec je, kdor prvi sestavi
telo gosenice.

Postopek izdelave:

Plastificiramo Stiri risbe lista z oznacenimi mesti. Iz
plasticnega dela traku za spenjanje na jezka izre-
zemo 72 krogov premera 2 cm. Kroge prilepimo in
izdatno oblijemo z vro¢im lepilom. Sredino kroga
oznacimo z gosto barvo. Iz filca ali drugega materia-
la izrezemo in prilepimo Se glavo gosenice. Uporabi-
mo kupljene cofke za okrasevanje.

Zakljucek

Pripravljene didakti¢ne igre so otroci dobro sprejeli.
Prosto so se odlocali za igro in tako so spontano na-
stala jutra za druzabne igre. Ob druzbi vrstnikov so
bili dovolj motivirani, da so v igri vztrajali in urili vesci-
ne Stetja. Opombe ob nepravilnem stetju iz ust pri-
jateljev so sprejeli kot del igre in ne kot kritiko. Spo-
znali so, da je matematika uporabna v vsakdanjem
Zivljenju, zabavna in prijetna izkusnja. Z igro in lastno
aktivnostjo so pridobivali nove izkusnje, nova znanja
in dozivljali lasten uspeh.

Veselje in potrditev ob dosezenih zastavljenih ciljih
smo obcutili tudi vzgojitelji. V zelji, da bodo igre kot
take obogatile vrt€¢evski vsakdan mnogim otrokom,
smMo na spletni strani www.petpedi.si pripravili pre-
dloge igralnih ploskev, brezplacne za tiskanje, z na-
tancnejSimi postopki izdelave.

il
»Se malo, pa bom zmagalal«
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Aktiven pouk pri urah gospodinjstva

& Tjasa Sinkovec, uéiteljica gospodinjstva in kemije, OS Janka Modra, Dol pri Ljubljani

Ucencem pogosto zmanjka motivacije za ucenje in solsko delo. V/se vec ucencev ne zna
pravilno pristopiti k ucenju in ima tezave s koncentracijo. Da ure gospodinjstva ne bi bile
monotone in dolgocasne, sem se poleg prakticnega dela (kuhanja) odlocila u¢ence motivi-
rati zdrugacnim pristopom obravnavane vsebine iz ucnega nacrta. V clanku predstavijam
nekaj idej, s katerimi sem popestrila ure gospodinjstva, seveda pa bi lahko na tak nacin

popestrili tudi ure pri drugih predmetih.

Motiviranje u¢encev z razliénimi pristopi

Ker imamo v razredih razli€¢no motivirane ucence
in ker ni nujno, da bo vsaka dejavnost aktivirala vse
ucence, obstaja ve¢ smernic za motiviranje uc¢en-
cev z razli¢nimi motivacijskimi vzorci.

Prva skupina so tekmovalni ucenci. TakSne ucéence
najlazje motiviramo tako, da jim zagotovimo dovolj
tekmovalnih situacij, pri ¢emer je dobro, da je njihova
pozornost usmerjena predvsem na tekmovanje s sa-
mim seboj (postopno razvijanje in nadgrajevanje la-
stnega znanja). Potrebno jih je uditi, kako naj se ucijo,
da za¢nejo pridobivati u¢ne navade in strategije.

Druga skupina so u¢no aktivni u¢enci. Njih najlaz-
je motiviramo tako, da jim poskuSamo zagotoviti
¢im ve¢ ucnih nalog, za katere kazejo interes, in jih
spodbujamo k vrednoti dosezka, saj bo tako njihova
aktivnost Se visja, tudi na podrodjih, za katere niso
najbolj motivirani.

Tretja skupina so u¢no nesamozavestni ucenci. Te
ucence lahko motiviramo s povratnimi informacija-
mi o njihovih dosezkih ter tako krepimo njinovo sa-
mopodobo ter jim pomagamo pri usvajanju ucinko-
vitih uénih strategij ter oblikovaniju ciljev za u¢enje.

Cetrta skupina so u¢no nemotivirani uéenci, pri ka-
terih je najbolje, da izhajamo iz njihovih interesov,
na podlagi katerih prilagajamo razlicne u¢ne dejav-
nosti. Spodbujamo razvoj uénih ciljev, prav tako tudi
notranjo in zunanjo mMotiviranost.

Peta skupina so pasivni u¢enci. Le-te najbolje mo-
tiviramo tako, da ustvarimo varno in spodbudno
okolje in da krepimo njihovo uéno samopodobo
(Jurisevic 2012).

Med motivacijske pobudnike lahko uvrstimo:
- uCencev interes za ucenje,
- uéne vsebine ali/in metode, ki pritegnejo pozor-
nost oziroma vzbudijo radovednost in zanimanje,
- cilje, ki jih u¢enec oblikuje o ucenju oziroma
Znanju.

Ti so pri razlicnih uéencih razli¢ni in prisotni v raz-
lieni intenziteti. Klju¢no je tudi, kako pomembno
je ucencu ucenje oz. znanje in ucni razvoj v smislu
vrednote znotraj njegovega sistema ter socialnega
okolja. Odvisno je tudi od u¢enceve zaznave zahtev-
nosti u¢enja in nalog. Ce bo u¢enec presodil, da se
od njega pric¢akuje prevec ali da ni zmozen ravnati
tako, kot od njega zahteva ucitelj, potem obstaja
verjetnost, da se brez dodatnih, zunanjih spodbud
ne bo zacel uciti. Druga skupina motivacijskih se-
stavin je tudi u¢enceva samopodoba, ki pomeni za-
znavo lastne kompetentnosti na podrocju uc¢enjain
je pomembna vseskozi med ucenjem. Drugi moti-
vacijski ojacevalci pa so tudi atribucije (razlogi), ki jin
ucenci pripisujejo svojim uspehom ali neuspehom
pri u¢enju (Jurisevic 2012).

Aktiven pouk pri urah gospodinjstva

Hranilne snovi

Ucence razdelimo v tri skupine (po potrebi lahko v
manj ali ve¢ skupin, odvisno od stevila u¢encev). Na
eno Mizo postavimo reklamne oglase, v katerih naj-
demo razlicna zivila. Prvi ucenec iz vsake skupine
mora na znak (zacnejo vse skupine hkrati) priti do
table in nanjo ali na plakat narisati prehranski kro-
znik ali prehransko piramido. Naslednji iz skupine
zaCne takrat, ko prvi pravilno narise Crte in zraven
napise hranilne snovi. Vsi naslednji ¢lani skupine
gredo nato do mize z reklamami in iz njih v 30 se-
kundah, kolikor ¢asa ima vsak iz skupine, izrezejo po
eno skupino hranilnih snovi in jih nesejo do table,
kamor jih pripnejo z magneti oz. prilepijo. Zmaga
skupina, ki pravilno narise prehranski kroznik/pre-
hransko piramido, pravilno razvrsti hranilne snovi
na njej oz. ima kar se da najvec¢ pravilno razvrs¢enih
zivil na tabli/plakatu.

Nad to didakti¢no igro so bili u¢enci zelo navduse-
ni. Niso samo sedeli v klopeh in poslusali ucitelja,
ampak so vsi aktivno sodelovali. Pri tem so utrjevali
znanje o skupinah hranilnih snovi, uvrstitvi le-teh
na prehransko piramido oz. prehranski kroznik in
pogostosti uzivanja razlicnih hranilnih novi.



Obravnava nove snovi z besednimi karticami
U&encem v paru razdelimo kuverte, v katerih so
besede, iz njih pa morajo oblikovati smiselne pove-
di. Vsi u€enci zacnejo isto¢asno in imajo za sesta-
viti enake povedi. Ko vsi pravilno sestavijo, si poved
zapisejo v svoj zvezek. Tako si na njim bolj zanimiv
nacin, lazje in hitreje zapomnijo novo obravnavano
snov. Z uciteljevim predavanjem si u¢enci zapomni-
jo le 5% obravnavane snovi, ¢e pa snov obravnava-
mo na drugacen nacin, si lahko uc¢enci tako zapo-
mnijo veg, saj so pri uri bolj aktivni.

Poucevanje drugih

Ucence razdelimo v ve€ manjsih skupin. Vsaki sku-
pini dolo¢imo del snovi, ki jo zelimo obravnavati v
tisti uri. Na voljo jim damo nekaj ¢asa (ki ga Zze vna-
prej Casovno omejimo). V tem ¢asu morajo ucenci
prebrati snov, se o njej pogovoriti in si izpisati bistvo
(lahko v miselnem vzorcu, povedih, alingjah ...). Po-
tem se skupine pomesajo in sestavijo nove skupine,
v kateri mora biti iz vsake skupine po en &lan. Vsak
od teh ¢lanov predstavi svoj del nove snovi, osta-
li poslusajo in si bistvo zapisejo v svoje zvezke. Na
koncu ure morajo imeti vsi uéenci zapisano bistvo
vseh skupin. S poucevanjem drugih in predajanjem
razlage drugim ucenci snov veckrat ponovijo in si jo
tako tudi hitreje zapomnijo, saj so jo poiskali sami
in si 0 njej izpisali bistvene podatke. Na tak nacin
ucence ucimo iskati bistvo. Uc¢enci namrec veckrat
ne vedo, kaj je pri doloCeni snovi najpomembnej-
Se, npr. ko berejo snov v ucbeniku. S tem ko morajo
sami razbrati bistvo in ga posredovati drugim, jin
naucimo vecje samostojnosti. Seveda pa je take vr-
ste pouk potrebno ponoviti veckrat, saj se Sele tako
opazijo razlike. UCenci z vajo postajajo vse bolj spre-
tni pri iskanju bistva in predajanju le-tega drugim
ucencem.

Utrjevanje znanja z didakti¢no igro

Ucencem sestavimo namizno igro, s pomocjo ka-
tere se lahko razgibajo in ponovijo Ze obravnavano
snov. V igri dolo¢imo igralna polja, na katerih mora-
jo u€enciopraviti gibalno nalogo, in polja, pri katerin
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morajo odgovarjati na vpraganja, ki jih izzrebajo. Ce
na vprasanje odgovorijo pravilno, se lahko z igralno
figuro pomaknejo za eno polje naprej, sicer pa osta-
nejo na istem polju. Pravilnost odgovorov preverjajo
ostali u€enci. Po mojih izkusnjah imajo ucenci ta-
k8ne igre radi, hkrati pa z njimi tudi ponavljajo in
utrjujejo ze obravnavno snov.

Utrjevanje znanja z uporabo pametnih (mobil-
nih) naprav

Uporaba digitalnih ali pametnih naprav v razredu
pri poucevanju je danes izjemno dobrodosla, saj na
tak nacin u¢ence motiviramo za snov ali ponovitev
le-te na interaktiven nacin, ki je u¢encem dandanes
zelo blizu. Ucitelju pametna naprava omogoca, da
izvaja personaliziran in diferenciran pouk za vsake-
ga uc€enca ali skupino u¢encev posebej. Obstaja ve-
dno vec placljivin in brezplacnih spletnih platform,
na katerih lahko ucitelj u¢encem pripravi kviz ali ka-
kSno drugo dejavnost za popestritev pouka. Sama
sem ucencem na brezplacni spletni platformi Ka-
hoot sestavila kviz, s katerim sem po obravnavani
snovi snov pri uc¢encih Se dodatno utrdila in ponovi-

la. Po mojih dosedanjih izkusnjah imajo u¢enci kviz
zelo radi, saj lahko med seboj tudi tekmujejo, hkrati
pa ponovijo in utrdijo Ze obravnavano snov. Za rese-
vanje lahko uporabijo Solske tablice (Ce jih ima Sola
na voljo), racunalnisko ucilnico ali svoje telefone, ki
jih v ta namen lahko prinesejo k pouku. Ucenci se
Vv posamezni kviz vpisejo s kodo in svojim imenom,
nato pa na zaslonu telefona/tablice vidijo tiri polja.
Na tablo jim projiciramo vprasanje in odgovore. Ko
se odlocijo za en odgovor, nato le pritisnejo na bar-
vo in lik, ki po njihovem ponazarja pravilen odgovor.
Zmagovalec je tisti, ki najhitreje in najveckrat odgo-
vori pravilno.

Zakljucek

Vsak ucitelj si zeli ¢&im bolj u¢inkovito motivirati
ucence za Solsko ucenje ter jih nauditi ¢im vec
novega. Kaksen pristop poucevanja in strategijo
poucevanja si boizbral, je stvar posameznega udi-
telja. Dobro je, da v razredu pri u¢encih spodbuja-
mo pozitivno samopodobo, zagotavljamo vzpod-
budno u¢no okolje, se povezujemo z okoljem in
drugimi institucijami v okolici Sole, spodbujamo
aktivnost pri u¢encih in nenazadnje Sirimo pri-
mere dobrih praks.
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Obvezne izbirne vsebine Drzavljanska

kultura v gimnaziji

& Mojca Fajt, profesorica zgodovine in sociologije, . gimnazija Maribor

V zadnjih desetletjih se sodobne druzbe soolajo z vrsto problemov oz. izzivov. Eden izmed
teh se glasi, kako mladega cCloveka v danasnjem casu sploh se navdusiti ali prepricati, da je
demokracija vrednota. Vise vecdja politicnha apaticnost zahteva nujnost ozavescanja o vplivu
posameznika na kvaliteto lastnega Zivljenja. Vprasati se moramo, kateri dejavniki vplivajo
na razvoj druzbenokriticnega misljenja mladih. Otrok ponotranji misljenje in vrednote svojih
starsev v obdobju primarne socializacije. Pomemben je tudi vpliv medijev in vrstnikov. Politicno
udelezbo mladih pa mora kot pomemben dejavnik socializacije spodbujati tudi sola.

Uvod

Opazam, da veliko in preve¢ mladih ostaja ne-
opredeljenih v svojih odlocgitvah, saj opredelitev ve-
dno prinasa odgovornost. Razliéni rezultati anket
kazejo, da je zaupanje med mladimi do razli¢nih
politi€nih institucij oz. politike nasploh zelo nizko.
Kot pravijo Lavri¢ in drugi (2011, 208), je politicno
udejstvovanje »visje pri mladih iz druzin z visjim so-
cioekonomskim statusom in iz urbanih okolij. Mla-
di, ki niso zadovoljni z delovanjem demokracije, so
manj politicno dejavnix

Pomislim, kaksno je bilo moje zanimanje za po-
litiko iz obdobja pred odraslostjo, vklju¢no s po-
liti€nimi razpravami doma in s sodelovanjem v
Solskih aktivnostih, pri katerih so imeli starsi re-
lativno malo vpliva. Referenduma za neodvisnost
Slovenije se nisem udelezila, bila sem premlada.
To pa je edini dogodek, ki je minil brez moje priso-
tnosti na volis¢u. Na zacetku zato, ker se mi je zdel
dogodek dovolj zrel, da sem se pocutila odraslo.
Pozneje pa je stvar postala mnogo bolj resna.

Odloc¢anje o javnih zadevah je nasa pravica in
odgovornost

Naj poudarim nujnost zavedanja vpliva vsakega
posameznika na kvaliteto lastnega Zivljenja. Ce-
prav so volitve v sodobnih demokrati¢nih druz-
bah pomemben politi¢éni dogodek, se jih velik
delez ljudi sploh ne udelezuje. To predstavlja vo-
lilno abstinenco. Pomemben vzrok zanjo je ne-
zaupanje do politi¢nih strank. Ugotovili so, da je
udelezba na volitvah manjsa pri tistih, ki so mlaj-
Si, manj izobrazeni in revnejsi, ter pri tistih, ki so
manj vkljuceni v skupnosti (pripadniki manjsin,
starejSi ljudje). Volivci se odlocajo, da volijo dolo-
¢eno stranko na podlagi ciljev, programa in politi-
ke doloCene stranke ali pa na podlagi simpatij do
¢lanov dolocene stranke ali osebnostnih lastnosti
vodje stranke.

Personifikacija politike pomeni, da v ospredje
stopijo osebnostne lastnosti oziroma natancneje
imidz, ki ga kandidati in kandidatke ponudijo jav-
nosti. Mnogi volijo doloCeno stranko zaradi tradi-
cije, ker so jo volili ze veckrat. Drugi niso privrzenci
nobene stranke, a se vsakokrat opredelijo glede
ponujenih programov strank in to imenujemo in-
strumentalni model volitev. Pojavljajo se tudi tak-
titne/negativne volitve, kjer ljudje volijo dolo¢eno
stranko, da preprecijo drugi mesto oblasti.

Politika po pomembnosti pri mladih v Sloveniji za-
ostaja za podrodji, kot sta izobrazevanje in ustvar-
jalne dejavnosti. Prav tako ji mladi namenjajo
manjso vlogo kot prijateljem, druzini, partnerstvu.
Zanimanje za politiko med mladimi sicer s staro-
stjo narasca. Dijaki gimnazij so za politiko bolj za-
interesirani kot dijaki srednjih poklicnih Sol. Med
spoloma pri mladih v Sloveniji ni pommembnih raz-
lik v politiéni participaciji. Mladi pri nas se redko
pogovarjajo o politiki (Miheljak 2002).

Pomembno se mi zdi dejstvo, da se mladi danes
srecCujejo z vedno vecjimi zahtevami, kot na pri-
mer po boljsi izobrazbi, ve€ izkudnjah, imajo veliko
tezav z zaposlitvijo in stanovanji. Glavni razlog za
podaljSevanje dobe 'polodraslosti' je finan¢na ne-
odvisnost, ki jo mladi vse tezZje in tezje dosegajo.
Vecina mladih je zaposlenih v negotovih oblikah
dela, ki so velikokrat slabo pla¢ana in jim zaradi
kreditne nesposobnosti ne omogoc¢ajo osamo-
svojitve in odcepitve od svojih starsev. Kdo bi si
ob vseh nastetih zivljenjskih bremenih sploh Zelel
sodelovati v politiki? Toda, mar jih ni ravno zato
potrebno spodbuditi k vegji politi¢ni udelezbi?

Kako doseci visjo raven znanja o politi¢nih za-
devah?

Poleg neopredeljenosti mladih glede svojih odlo-
Citev pa opazam tudi, da se mladi znajo postaviti
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za vprasanja skupnih ciljev, skupnega dobrega,
skrbi za ranljive druzbene skupine in pomena
druzbene pravi¢nosti. To pomeni, da se v trenut-
ku, ko se jim zdi nekaj pomembno, odzovejo. Pre-
veva jih skrb glede prihodnosti: revs¢ina, brezpo-
selnost, razvrednotenje izobrazbe, preseljevanje v
tujino, druzbene in ekonomske neenakosti.

Blizu so jim naslednje teme: kakovostno javno
Solstvo, druzbena enakost, problem zaposlovanja
mladih in stanovanjska politika.

Kljub temu Miheljak (v Ule in Kuhar 2002, 131) na-
vaja podatek, da mladi v starostni skupini 'mlado-
letni' ne kazejo zanimanja za politiko (74 %). Kon-
vencionalna politi¢na udelezba oz. volitve mladih
v sedanji obliki ne zanimajo. Opazimo pa veliko
nekonvencionalnih oblik (demonstracije, prote-
sti, peticije). Mladi se kljub vsemu motivirajo ob
napovedanih ukrepih vlade, ki bi prizadela njih
osebno - njihovo svobodo, varnost, pravice, ugo-
dnosti (Kren-Obran 1995, 74). Torej so aktivniv ne-
konvencionalnih oblikah politicne udelezbe, na
Celu katerih so pogosto okoljevarstvena, mirovni-
Ska, gejevska in lezbi¢na gibanja.

Pri pouku sociologije opazam, da vecina mladih
meni, da je za prihodnost Slovenije pomembna
ohranitev socialne drzave in dostopnost javnih
storitev. Stalis¢e mladih je, da bi bilo prav, da bi
ohranili visok nivo vsem dostopnih javnih storitev
na podrocju zdravstva, sociale, kulture, Sporta in
seveda izobrazevanja. Prav tako mislijo, da bi kre-
pitev pravne drzave okrepila zaupanje v enakost.
Mladi politiko obcutijo kot nekaj, kar pomembno
vpliva na njihovo zivljenje. Kljub precejsnjemu ne-
zanimanju za politiko mnogi mladi zelijo soodlo-
Cati o svojem polozaju v druzbi.

Samo zanimanje za politiko pa ne pomeni, da de-
lovanje politiCnega sistema tudi dobro razumejo.
Maja 2022 sem naso Solo prijavila na natecaj za
srednje Sole »Pisma poslancem«. PoskuSala sem
jih spodbuditi k temu, da se slisi njihov glas. Dijaki
so jim pisali pisma, kjer so izrazili lastna stalis¢a in
pricakovanja. Analiza pisem je pokazala relativno
nizko raven znanja in informiranosti o politicnem
sistemu, njegovih funkcijah, delovanju, institu-
cijah, pooblastilih poslancev ipd. Da se mladi v
povprecju razmeroma slabo razumejo na politiko,
priznavajo tudi sami. Opazam, da se ljudje na vo-
litvah odlocajo na podlagi simpati¢nosti stranke
(po nasmehu, oblacenju, izgledu), ne pa na pod-
lagi programov strank. Ni pomembno le to, da
gremo volitve, ampak je pomembno, da si prej
preberemo program volilnih strank ter vemo, za-
kaj se bomo odlocili za neko stranko. Zato je ena
izmed nalog Sole krepitev znanja in kompetenc
za oblikovanje aktivhega drzavljanstva.

Izpostavila bi dva dejavnika, ki jima je po mojem
mnenju potrebno posvetiti ve€ pozornosti. To sta
nizka raven znanja o politicnih zadevah in obcu-
tek prepada med mladimi in politicnimi odloce-
valci. Sola mora namreé& mladega ¢loveka spod-
bujati k razmisljanju o druzbi, druzbenih vredno-
tah in dogajanju okoli sebe.

K povecanju politicne udelezbe mladih bi lahko
prispeval nacin nagovarjanja mladih. Pri tem je
potrebno uporabljati komunikacijske kanale in
pristope, ki so mladim blizu in ki jih imajo za svoje
(druzabna omreZzja, spletne aplikacije).

V Solah moramo mladim predstaviti politiko ne
zgolj na teoreticen, ampak tudi na bolj prakticen
nacin. Potrebno je prepoznati dobre prakse in na-
¢rtovati sistemske resitve. Mlade bi bilo potrebno
upostevati kot politic¢no popolnoma enakopravno
skupino, da bodo rezultati njihovih politi¢nih pri-
zadevanj resnic¢no vidni in otipljivi. Le tako bodo
sami dobili obcutek, da so s strani SirSe druzbe
prepoznani kot enakopravni politi¢ni subjekt.

Kako novo generacijo opogumiti, da bo bolj an-
gazirano prevzemala aktivno druzbeno viogo?

Tisti, ki vedo vec o politiki, tudi ve¢ sodelujejo, naj
gre za udeleZzbo na volitvah ali drugo vrsto par-
ticipacije. Kdor ima vec¢ znanja, ima doslednejse
politicne poglede, bolje pridobiva in obdeluje in-
formacije, njegovi individualni interesi pa so bolj
povezani s predlaganimi politi¢nimi resitvami. Pri
politicno podkovanih drzavljanih je manj verje-
tno, da se bodo pri odlo¢anju zanasali na prepro-
ste slogane (Lavri¢ in drugi 2021, 220-221).

Zelim si, da bi mladi na nasi &oli dosegli vijo raven
znanja o politicnih zadevah. Zato si prizadevam,
da bi mlada generacija bolj angazirano prevze-
mala aktivno druzbeno vlogo. Da bi bili nosilci po-
bud. Da bi gradili prihodnost. Da bi postali mo¢ni
zastopniki sprememb in razvoja. V ta namen sem
na soli prevzela koordinacijo Drzavljanske kulture.

Leta 2008 smo na Ill. gimnaziji Maribor v okviru
prenove obveznih izbirnih vsebin uvedli projekt Dr-
Zavljanska kultura za tretje letnike gimnazijskega
programa. Gre za celostni pristop, ve¢predmetno,
interdisciplinarno dejavnost, v katero so vkljuceni
Stevilni predmeti: sociologija, zgodovina, filozofija,
geografija, slovenscina. Predpisan obseg je 15 ur.
Povezujemo se s strokovnjaki in z institucijami, kot
so Drzavni zbor Republike Slovenije, Hisa Evropske
Unije, Stevilni muzeji, zavodi in drustva.

Dodana vrednost te dejavnosti je v razvijanju
didakti¢nih strategij: znacilnosti avtenti¢nega
pouka in razvijanje kriticCnega misljenja. lzvedba



projekta zahteva natanc¢no in pravocasno orga-
nizacijo, ustrezno komunikacijo (dijaki, profesorji,
zunanji izvajalci), redne sestanke tima in nacrto-
vanje izboljSav glede na rezultate evalvacije.

Izvedba Drzavljanske kulture v okviru obveznih
izbirnih vsebin na lll. gimnaziji Maribor

Izvedbo Drzavljanske kulture smo nacrtovali v
obliki strokovne ekskurzije, predavanj z razpravo
in dela v Soli v majhnih skupinah. Za dijake tre-
tjih letnikov (okrog 150 dijakov) smo vsako leto
organizirali medpredmetno ekskurzijo v Ljublja-
no. Njen cilj je obiskati in spoznati delovanje za-
konodajne veje slovenske oblasti, obiskati prosto-
re parlamenta, sreCati se s poslanci Drzavnega
zbora, spoznati aktualno druzbeno in politicno
problematiko v Sloveniji ter iskati in ponuditi re-
Sitve aktualnih problemov. Zadnja leta smo vklju-
Cili tudi obisk Hise Evropske Unije. Gre za med-
predmetno ekskurzijo, kjer dijaki povezujejo u¢no
snov razlicnih predmetnih podrocij, zato vanjo
vklju¢imo tudi ostale dejavnosti, npr. Cankarje-
vo pot po Vrhniki, obisk Prirodoslovnega muzeja
v Ljubljani, obisk Muzeja novejSe zgodovine Slo-
venije, obisk Ljubljanskega gradu z ogledom raz-
stav. Nase delo razsirimo z ogledom prestolnice
pod vodstvom TIC-a Ljubljana. Vodici iz turisti¢-
no-informacijskega centra so nam pokazali raz-
licne spomenike, zgradbe in nam predstavili tudi
njihove zgodbe. Ogledali smo si PreSernov trg,
Plec¢nikovo Tromostovje in glavno trznico. Prisluh-
nili smo zanimivi zgodbi, kako je zmaj postal sim-
bol Ljubljane. Pot nas je vodila tudi do Mestnega

Obisk Hise Evropske Unije

trga in znamenitega Vodnjaka stirih kranjskih rek.
Sprehodili smo se ob Ljubljanici in se po Novem
trgu povzpeli do Narodne in univerzitetne knjizni-
ce, ki velja za Ple¢nikovo najboljSo stvaritev.

Strokovno vodenje »Spoznavanje razlié-
nih obrazov Ljubljane«

Ob tem dijaki resujejo u¢ne liste, doma pa pripra-
vijo prispevke o mejnikih v novejsi zgodovini na-
stajanja in razvoja slovenske drzave, zgodovini slo-
venskega parlamentarizma, prvih demokrati¢nih
volitvah, konstituiranju 90-¢lanskega Drzavnega
zbora, ¢lanstvu Slovenije v mednarodnih organi-
zacijah. Dijakova dolznost je, da gradivo shrani v
mapo OIV, saj so prilozena gradiva in prisotnost
na omenjenih vsebinah pogoj za opravljene ure
obveznega dela izbirnih vsebin.
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Ucni list »Parlament Republike Slovenije«

Naslednji dan organiziramo delo v soli, kjer na de-
lavnicah v manjsih skupinah in ob aktivni vklju-
¢enosti vsakega posameznika spoznajo razvoj
demokracije, neposredno in posredno demokra-
cijo, pomen svobodnih in postenih volitev, delitev
oblasti, temeljne znacilnosti totalitarne drzave
in osamosvojitev Slovenije. Preko dela po skupi-
nah razvijamo sposobnosti argumentacije stalis¢,
skupinske diskusije, problematiziranje, navajanje
trditev za in proti.
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Delo v soli: PowerPoint predstavitev »Odlo¢anje v skupnosti - demokracija«



KAJ JE EVROPSKA UNLIA?

* Par fnestvo 17 evropikih
driav, v katerih Tivi 490 .

milijonoy prebivalcey

+V EU govorime 18
uradnik jenkov

Tretji dan projekta izvedemo predavanje z razpra-
Vo, v okviru katerega mladi pridobijo znanja oziro-
ma informacije o izzivinh sodobnega sveta. V pre-
teklih letih so predavali Tomo Kriznar, dr. Dragan
Potoc¢nik, dr. Andrej Naterer, Andrej Miholi¢, Petar
Mrdovié, Zavod PIP, Zavod Pekarna Magdalenske
mreze Maribor idr.

Marca 2021, v ¢asu dela na daljavo, smo v sode-
lovanju s Hiso EU izvedli Spletni seminar o EU za
mlade. Spletna izobrazevalna aktivnost vkljucuje
dinamic¢no predstavitev Evropske unije in prilo-
znosti, ki jih ponuja mladim. Z uporabo spletnih
orodij (npr. hitre ankete in naloge v manjsih sku-
pinah) doseze aktivno sodelovanje dijakov. Gre za
izvajanje izobrazevalne dejavnosti za ozavesSCanje
dijakov o evropski parlamentarni demokraciji in
politicnem odlo¢anju. Dijaki so pridobili znanja
in kompetence za oblikovanje aktivhega in odgo-
vornega evropskega drzavljanstva.

Zakljucek

Sola lahko veliko naredi, da spodbudi mlade k ak-
tivni udelezbi. Zdelo se mi je, da moram iskati poti,
da mlado generacijo opogumim, da bo bolj anga-
Zirano prevzemala aktivno druzbeno vlogo. V sebi
je potrebno poiskati navdusenje, ki ga preneses na
mlade. Vzpostaviti je potrebno pristni stik z dijaki.
Dober ucitelj in zanimiva tematika lahko pri dijakih
sprozita radovednost in zeljo po Se vel informaci-
jah, lahko Sirita obzorja in napenjata duha.

Znanj ni mogoce ucinkovito pridobivati le s pre-
nasanjem znanja z ucitelja na ucence, ampak je
za to treba ustvarjati ¢im bolj avtenticne ucne
situacije, v katerih uc¢enci sami — ob premisljeni
podpori ucitelja — odkrivajo znanje. Medsebojno
spostovanje in mo¢ argumentov naj bosta osnova
za odgovorno resevanje problemov.

Dejavnost Drzavljanske kultura smo ponovili 14
Solskih let zaporedoma. Zakljucki evalvacije so
pokazali, da je dijakom drugacen koncept dela
z razli¢nimi oblikami in odprtimi in dinamicnimi

DrZavljanska kultura v ¢asu
dela na daljavo: spletni se-
minar o EU za mlade

metodami dela zelo viet. Zelijo si $e vet taksnih
in podobnih oblik dela, kjer sta vklju¢ena sodelo-
valno poucevanje (timsko delo) in sodoben pri-
stop k poucevanju in u¢enju. Kot koordinatorica
tega projekta sem vselej pozitivho presenecena
nad odzivi.

Ocenjujem, da smo dosegli pricakovane rezulta-
te: dijaki znajo ob upostevanju aktualnih vsebin
kriticno analizirati sodobno slovensko druzbo,
znajo kriti€no sprejemati sporo¢ene in reprezen-
tirane vsebine in povezujejo u¢no snov razli¢nin
predmetnih podrocij.

V tem Solskem letu se projekt Drzavljanska kul-
tura ne izvaja vec v okviru OV, saj je bilo uvedeno
Aktivno drzavljanstvo kot obvezni vsebinski sklop
v tretjih letnikih gimnazijskih programov v okviru
kategorije Druge oblike vzgojno-izobrazevalne-
ga dela, za katere je znacilno za razliko od pouka
predmetov, da se v veliki meri izvajajo kot aktiv-
nosti, avtenti¢ne naloge in v povezavi z okoljem.
Vsebinski sklop je zasnovan interdisciplinarno, v
njem se prepletajo in povezujejo spoznanja raz-
licnih znanstvenih disciplin (sociologije, filozofije,
politologije, zgodovine, geografije ipd.). Pri raz-
licnih aktivnostih dijaki pridobivajo in razvijajo
znanja o Clovekovih pravicah, demokraciji, vliogi
medijev in civilne druzbe, ustavni ureditvi in poli-
ti¢nem sistemu Republike Slovenije, evropskih in-
tegracijskih procesih in institucijah Evropske uni-
je, mednarodnih organizacijah in globalnih izzivin
Clovestva. Tako ucni sklop predstavlja velik dopri-
nos h krepitvi drzavljanskih kompetenc mladih.
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Vec jezikov znas, vec veljas: bi morali s tu-
jimi jeziki zaceti ze v predsolskem obdobju?

mag. Ema Rajh, uciteljica Spanscine, domovinske in drzavljanske kulture in etike,
& filozofije in OPB, OS Martina Krpana Ljubljana

Kot uciteljica jezika, govorka vec tujih jezikov in mama dvojezichega otroka v c¢lanku
razmisljam o pomembnosti, verjetno pa tudi resnic¢nosti reka »Vec jezikov znas, vec veljas«.
Vec kot 15 let poucujem spanscino kot tuji jezik na razlicnih stopnjah, od osnovne sole do
gimnazijske mature, pot pa me je zanesla tudi v vrtec. Imela sem priloZnost asistirati na
Francoski soli v Ljubljani, kjer pouk poteka v francoskem jeziku, ter v vrtcu Mladi rod, kjer
sva z naravnim govorcem francoscine zacela s pionirskim projektom Spansko-francoske
urice. V ¢lanku se sprasujem, ali ne bi bilo veliko boljse, da bi se lotili poucevanja oziroma
ucenja tujih jezikov na nacionalni ravni Ze v zgodnjem otrostvu, torej v predsolskem ob-
dobju otroka. Kaksni so razlogi proti in v prid tega?

Tuji jeziki in Slovenija

Kako pomemben je rek »vec jezikov znas, vec veljas«
v nasem zivljenju? Spletni slovar Fran pravi, da ta
rek izraza, da je druzbeni ugled in polozaj odvisen
od znanja jezikov. V zgledih uporabe reka v slovarju
najdemo citirana besedila, ki pomembnost reka za-
govarjajo. Pravijo, da se vam je »zagotovo ze kdaj na
potovanju pripetilo, da niste znali jezika domacinoy,
oni pa niso govorili nobenega tujega jezika.«, »Koli-
kor jezikov znas, toliko moz veljas, je sicer preizkuse-
na resnica. Za priloznost, ko se podas v svet in ko ta
potrka na tvoja vrata.« in »Ni nujno, da se strinjamo
s starim izrekom 'kolikor jezikov znas, toliko veljas'
vsekakor pa lahko pritrdimo dejstvu, da je poznava-
nje in obvladovanje tujih jezikov nadvse pomemb-
no za komunikacijo v sodobnem svetu, uspesno
izobrazevanje in poznejsi uspeh v poslovnih vodah.«

Sprasujem se, ali ni vec¢jezi€nost tisti u¢ni program
oziroma direktiva, ki bi ji morali slediti v vecini Sol-
skih sistemov, predvsem v tako majhnih drzavah,
kot je Slovenija. Iz lastnih izkuSenj se lahko kot Slo-
venka, ena od malo vec kot dveh milijonov govorcev
slovensCine kot maternega jezika na svetu, poisto-
vetim s tem rekom. Pomembno je, da znas jezike,
ko prides v tujo dezelo, saj skorajda ne sre¢as tujca v
dezelah z veCdesetmilijonskim prebivalstvom, ki bi
govoril tvojega.

Nadalje je pomembno tudi, da je znanje jezika na
Visgji stopnji od Al, saj se tako z domacini lahko pogo-
varjamo Se o ¢em drugem kot le o iskanju prenoci-
SCa, hrane ali znamenitosti. Tudi zato se priporocilo
Evropske komisije in njihove enote za vegjezi¢nost v
letu 2002 glasi: Evropska komisija s svojo jezikovno
politiko spodbuja vegjezi¢nost in se zavzema za to,
da bi vsak drzavljan EU poleg maternega znal vsaj
dva tuja jezika. Tako uresniCuje poziv voditeljev EU

na zasedanju Evropskega sveta v Barceloni marca
2002, naj se otroci v EU ze zgodaj zacnejo uciti vsaj
dva tuja jezika.

Zavod za Solstvo je v napotkih za uvajanje jezikov
v 1. vzgojno-izobraZzevalno obdobje namrec zapi-
sal: »Tako priporocilo ne preseneca, saj so otroci se
dovolj odprti za novosti v okolju in jih pred sosolci
Se ni sram izgovarjati njim morda zelo tuje glasove.
Tudi pri drugem tujem jeziku morajo u¢enci ob za-
klju¢ku devetega razreda doseci tako raven znanja,
da bodo lahko z u¢enjem jezika nadaljevali tudi sa-
mostojno oziroma Vv izvensolskin okoljih (ali izbirno
v srednji $oli), ¢e srednja oziroma poklicna Sola ne
zagotavlja kontinuitete (obveznega) uéenja druge-
ga tujega jezika. Tudi pri tem jeziku bi morala vecina
ucencev doseci najmanj raven A2« (Lipavic OSstir in
Jazbec 2010, 137-138)

Kot uciteljica tujega jezika in mama dvojezi¢nega
otroka se sprasujem, ali ni potemtakem zelo po-
membno razmisljati o otrokovem ucenju jezikov
pravzaprav Zze na zacetku njihovega zivljenja oziroma
vsaj Zze ob otrokovem vstopu v predSolsko vzgojno-
-izobrazevalno okolje. Vem, da v nasem sistemu od-
loCitev za ta korak pomeni tudi velik finan¢ni zalogaj.
Vsaj zaenkrat so v vrtcih ponujeni le tecaji ali placljive
interesne dejavnosti in le redki vrtci ponujajo integri-
rano ucenje jezika, financirano s strani drzave.

K reSevanju finan¢ne problematike bi lahko seveda
pripomogel Solski sistem in tako zmanjsal starSe-
vske stroske, s tem pa tudi njihove skrbi. V Solstvu
je bila sicer ze uvedena ena od pomembnih spre-
memb po zgoraj omenjeni evropski spodbudi, ko
se je v prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje posto-
poma zacelo uvajati angles¢ino (lahko tudi nem-
SCino ali francoscino) kot obvezni prvi tuji jezik, v



drugo triado pa obvezni drugi tuji jezik, kjer ucenci
lahko izbirajo med nemscgino, anglescino, franco-
§Cino, Spanscing, italijanscino, rus¢ino, madzarscino
ali hrvascino.

Glede na dejstvo, da ¢edalje vec¢ Studij ugotavlja, da
ima ucenje tujega jezika v zgodnjem obdobju otro-
kovega Zivljenja le prednosti in skorajda nobeninh
slabosti, se sprasujem, zakaj se s tem vprasanjem
na drzavni ravni ne zaénemo ukvarjati tukaj in zdaj
in tudi za otroke v sklopu vrtca, torej pred vstopom
Vv osnovno $olo, nemudoma ne omogoc¢imo ucenja
tujega jezika ali integriranega ucenja jezika za vse ali
Vsaj vse zainteresirane.

V Sloveniji sicer ze obstaja nekaj vrtcey, kjer se lah-
ko otroci ucijo tujega jezika integrirano, torej kot del
kurikuluma z uciteljem, ki je »integriran« v vsebine v
dopoldanskem ¢asu vrtca, vendar je v vecini prime-
rov integracija le poskusni projekt in Se ne utec¢ena
praksa. Vec pa je vrtcey, Kjer je ucenje tujin jezikov
ponujeno kot interesna ali dodatna dejavnost. Za
placljive interesne dejavnosti, kjer se otroci v popol-
danskem ¢asu ucijo jezika, se odloca le manjsi od-
stotek otrok in starSev.

Ker je Slovenija majhna drzava z majhnim stevilom
govorcev nacionalnega jezika, bi se morala ravno za-
radi sporazumevanja z drugimi drzavami zavzemati,
da bi tuji jezik uvedla v uéni program ze prej, kot je
predvideno trenutno.

Ucinkovitost tega ukrepa bi bila vecja, Ce bi se obe-
nem spremenilo tudi razumevanje ucenja jezika in
bi se bolj kot o u¢enju razmisljalo o usvajanju tuje-
ga jezika. Tujega jezika se namrec po vec Studijah
lahko u¢imo preko procesa ucenja ali preko procesa
usvajanja. Ta dva pristopa se med seboj razlikujeta.
»O ucenju jezika govorimo takrat, ko njegov razvoj
poteka zavedno, na¢rtovano in sistematic¢no ter ima
dolocCene cilje in vsebino. Usvajanje pa je proces, pri
katerem jezik razvijamo spontano, nenacrtovano
in v naravnem okolju.« (Marjanovi¢ Umek in drugi
2006, 138-143) »Razlika med procesoma pa je vtem,
da otroci drugi jezik usvajajo v bolj ali manj narav-
nem okolju (v druzini ali okolju, kjer tuji jezik pred-
stavlja njihov maternijezik), medtem ko se otroci tu-
jega jezika ucijo v vrtcu, Soli ali drugih specializiranin
ustanovah.« (Vilke 1995, 61)

Obe razliCici poucevanja se razlikujeta predvsem v
obdobju dovzetnosti, usvajanje drugega jezika na-
mrec lazje dosezemo v zgodnji dobi otrostva, ucenje
tujega jezika pa lahko poteka skozi celotno osnovno
Solo in srednjo Solo in v obdobju odraslosti. »Usvaja-
nje drugega jezika ze v otrostvu vodi do dvojezi¢no-
sti ali bilingvizma, medtem ko otrok, ki se uci tujega
jezika, dvojezicnost doseze ob spodbudnem okolju
in notranji motivaciji, ni pa nujno, da jo sploh kdaj

doseze« (prav tam). Zaradi tega bi morali delovati v
skladu s prepricanjem o predhodnem poskusanju
usvajanja drugega jezika v predsolskem obdobju,
da bi tako otroka lazje pripravili na ucenje tujega je-
zika v kasnejsih letih.

Predsolski otrok in uéenje tujega jezika

Francoska $ola v Ljubljani

Najlazja priprava otroka na ucenje jezikov in naj-
blizja teorija, ki se sklada z usvajanjem jezika, je pri-
merna ze za zgodnje obdobje otrokovega zivljenja.
PredSolsko obdobje je primerno tudi, ker je otrok Se
V procesu usvajanja materinsCine. Risanke, knjige,
glasbo, slikanice lahko spremlja tudi v tujih jezikih.
Mlajsi je otrok, manj ga bo motil tuj jezik pri aktivno-
stih. Iz lastnih izkuSenj lahko temu pritrdim, saj sem
namrec delala kot asistentka na Francoski Soli v Lju-
bljani, kjer je pouk potekal v francosCini za vse otro-
ke. Otroci so bili zdruzeni v isto skupino iz razlicnih
okolij, npr. otroci iz slovenskih druzin, ki niso imeli sti-
ka s francoscino, dvojezi¢ni otroci (francostina/slo-
venscina ali drugi jeziki) ali pa otroci iz popolnoma
tujih druzin, ki niso imeli povezave s slovens¢ino niti
s francosc¢ino, ter tudi otroci s francoscino kot ma-
ternim jezikom, edinim jezikom, ki so ga poznali. Vsi
pa so morali slediti pouku v francoscini Ze od 3. leta
dalje. V Franciji ta del predsolske vzgoje imenujejo
la maternelle. Ker so bili vrzeni v francosko jezikov-
no kopel, so najkasneje v roku enega leta vsi govorili
francosko, jezikovna kopel pa je trajala priblizno 6-8
ur dnevno, vsak dan v delovnem tednu, razen v ¢asu
francoskih pocitnic.

Predsolski otrok je zelo radoveden, dojemljiv, Zeli si
izvedeti novih stvari in jezik sprejema spontano, pri-
blizno tako, kot se uc¢i maternega jezika. »Jezikovne
vsebine morajo biti povezane z otrokom samim, saj
se njegov svet izkusenj Siri pocasi« (SeliSkar 1995)
Skumavec je opredelila razloge za zgodnje uvajanje
jezika na predsolsko stopnjo:

- velika proznost in prilagodljivost mozganske
skorje in govornega aparata v predsolskem ob-
dobju,

- otrokova potreba po govorjenju in

- spontanost otroka, izrazita pri stiriletnikih.

Za otroka jezik Se ni u€enje, ampak sredstvo izraza-
nja. Nadalje se otrok ne uci jezika, uci se govora kot
sredstva za razumevanje in ne kot u¢enja slovni¢nih
pravil. Predvsem pa je jezik za otroka novo doZivetje
in sluzi k razsiritvi splosne kulturne razgledanosti,
hkrati pa ucenje tujega jezika ne ovira u¢enja ma-
terindCine (Skumavec 2016 po Videmsek 2003 in
Gasser 2001).

Toliko in verjetno Se veliko vec je razlogov in teorij
razlicnih avtorjev, da se Cimprej pricne z uc¢enjem
tujega jezika ali usvajanjem drugega jezika v pred-
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golskerm obdobju. Ce se vrnem k direktivi, ki so jo po-
dali evropski voditelji o ve¢jezi¢nosti, lahko na kratko
povzamem, da je s predvidenima dvema Solskima
urama tujega jezika v prvi triadi zelo tezko doseci
tekocCe in nenaglaseno govorjenje vec tujih jezikov,
¢e vemo, da po 8. letu starosti proznost govornega
aparata stalno upada. Ce se otrok zane tujega je-
zika uciti Sele v puberteti, se ga bo ucil z naglasom
materinscine (Gasser 2001).

Drugi tuji jezik v tem vrstnem redu pride na vrsto
Sele v drugi triadi, pri 9. letu starosti. Ravno zaradi
tega se zdi, da je razmisljanje o tujih jezikih in prido-
bivanju pravilne intonacije, ritma in naglasa tujega
jezika primerno za uvajanje v predsSolsko obdobje,
ko otroci vsrkavajo informacije veliko hitreje kot po
drugem razredu, ko prvi tuji jezik postane obvezni
predmet.

Spansko-francoske urice

Imela sem Se eno izkusnjo s predsolskimi otroki, in
sicer sva z naravnim govorcem francoscine uvajala
§panscino in francos¢ino v vrtcu Mladi rod. Sama
sem uciteljica Spanscine in kot pedagoski strokovni
delavec sem imela vso pedagosko plat projekta ute-
meljeno. Za petletne otroke je bilo to spoznavanje
drugih dezel, predvsem pa drugacnih besed, stav-
kov, pesmic. Ukvarjali smo se tudi z gledaliskimi igri-
cami, pravljicami, druga¢nimi kulturnimi navadami
in v€asih tudi z malo drugac¢no kulinariko. Imeli smo
le eno Solsko urico na teden, nasa dejavnost pa je
nosila ime Spansko-francoske urice. Otroci so bili
vecinoma slovenskega rodu in njihov materni jezik

je bil slovenscina, imeli pa smo tudi dva dvojezi¢na
otroka. Vsebine vsake ucne ure so bile razlozene v
obeh jezikih, otroci so se namre¢ naucili vsebin v
dveh razlicnih jezikih. Tako sem na primer poiskala
razne pesmi in pravljice ter izstevanke v Spanscini in
francosCini. Pri tem sem povezovala snov nase de-
javnosti s snovjo, ki so jo obravnavali v vrt¢evski sku-
pini in s samim zivljenjem okoli nas, ki smo ga po-
vezovali z navadami, ki jih imajo v Spaniji in Franciji.

Pionirski projekt je imel tako prednosti kot tudi sla-
bosti. Ce primerjam u&enje v jezikovni kopeli, katere-
ga del sem bila sama v okviru Francoske Sole v Lju-
bljani, s tem projektom, lahko poudarim, da je ena
Solska urica na teden premalo. Projekt bi moral ime-
ti vsaj eno Solsko urico na dan, da bi bili otroci stalno
v stiku z obema tujima jezikoma. Zelo pomemben
je torej Cas in trajanje izpostavljenosti jezikom.

Projekt bi bil vsekakor boljsi, Ce bi se lahko izvajal kot
jezikovna kopel. »Jezikovna kopel je eden izmed iz-
razov, ki se v jezikoslovju in pedagogiki uporablja za
nacin poucevanja tujega jezika, pri katerem se vse
ali zgolj doloCene vsebine nejezikovnega predmeta
oziroma predmetov obravnavajo v izbranem tujem
jeziku« [..] V slovenskem kontekstu se pojavljajo
izrazi bilingvalni (dvojezicni) pouk, imerzija (poto-
pitev), integrirani pouk, pouk nejezikovnega pred-
meta v tujem jeziku ali pouk nejezikovnih vsebin v
tujem jeziku.« (Vir 3)

Ce bi bilo mozno, da bi bilo usvajanje drugega jezika
del uéne ure v vrtcu vsak dan, bi vsekakor lahko pre-



ko tega projekta otroke pripravili na ucenje tujega
jezika, ki bi jin ¢akalo v Soli, seveda pa bi bili pri u¢e-
Nnju v osnovni $oli zaradi tega verjetno ze na visji sto-
pnji. U¢enje stavkov in posameznih besed na zacet-
ku bi se lahko kmalu sprevrglo Ze v prave pogovore,
saj bi bili temelji jezika, kot so dobra intonacija, ritem
in naglas, polozeni ze v zgodnjem predsSolskem ob-
dobju.

Ker je u€enje in usvajanje jezika kontinuiran proces,
bi bilo pri tem pomembno, da se proces ne bi preki-
nil. Ce bi za&eli z usvajanjem $pans¢ine in francosci-
ne v vrtcu, bi morali z u¢enjem obeh jezikov nemu-
doma nadaljevati v osnovni Soli, sicer bi se pridoblje-
No znanje najverjetneje pozabilo ali potlacilo.

Miti o u€enju tujih jezikov

Zdi se neizogibno, da v ¢lanku ne bi omenili vsaj ne-
kaj mitov, ki govorijo proti u¢enju tujih jezikov v zgo-
dnjem obdobju. Te je povzela Pizorn (2008). Prvi se
glasi, da zagovorniki enojezi¢nosti menijo, da u¢enje
dveh jezikov »mesSa« otroka in znizuje njegovo raven
inteligence. Pravijo, da bi se moral otrok najprej do-
bro naucditi enega jezika, potem pa lahko pri¢ne se z
drugim. Leopold je raziskal, da se otroci, ki se »ucijo
dva jezika v ljlube&em, prijetnem in podpore polnem
okolju, [...] oba jezika naucijo enako dobro. Otroci, ki
se ucijo v stresnem okolju, imajo lahko razvojne je-
zikovne tezave, ne glede ali gre za u¢enje enega ali
vec jezikov.« (Leopold 1978, 31)

Nadalje Pizorn (2008) ugotavlja, da je nepravilno in-
terpretiran tudi mit, da otrok, ki se (na)uci dveh jezi-
kov, ne bo nasel svojega doma v nobenem od teh in
da naj bi bil ujetnik dveh kultur, da naj bi celo izgubil
identiteto, Ce starsi vztrajajo pri dvojezicnem okolju
tudi doma. Vendar so raziskave pokazale, da odrasli
dvojezi¢ni uporabniki ne poroc¢ajo prav o nobenih
problemih glede identitete. Otroci, ki so sprejeti v
obeh jezikovnih in kulturnih okoljih, se bodo poisto-
vetili z obema in razvilizmoznost kriti¢nega vredno-
tenja druzbe in njene kulture (Kramsch 1993; Byram
1997; Byram in Doye 1999). Se pa seveda zgodi, da sta
lahko obe jezikovni okolji odbijajoci in u¢enca obe
odtujujeta in dolgoro¢no povzro¢ata negativna ob-
Cutja do jezika in njegove kulture (Phillipson 1992),
kar pa se lahko zgodi tudi otroku enojezi¢niku.

Se eden od dvojezi¢nih mitov je, da si morajo otroci
prevajati iz svojega »Sibkegac jezika v tistega, ki ga
bolje obvladajo. VecCina dvojezi¢nih uporabnikov
lahko misli v obeh jezikih, zaporedno. ZgreSeno je
mnenje, da si otroci sproti prevajajo. Neutemeljeno
je tudi misliti, da bodo otroci, ki rastejo v dvojezic-
nih druzinah, gotovo postali odliéni prevajalci. Zal
nimamo zanesljivih studij, ki bi to potrjevale. Nadalje
pravijo, da imajo dvojezicni uporabniki »razceplje-
no« osebnost. Nekateri porocajo, da imajo dvojezic-
ni uporabniki v vsakem izmed jezikov svojo »osebo/

osebnostk, vendar se je izkazalo, da gre pri tem za
vpliv in prilagajanje razliénim druzbenim in kultur-
nim normam. Izkusnje kazejo, da se otroci naucijo
vec jezikov ne glede na okolisCine, v kolikor so seve-
da vzpodbudne in za otroka varne. Vsekakor pa je
dolo¢ena koli¢ina izpostavljenosti in vnosu jezika
nujno potrebna (Johnstone 1999).

Sklep

Vsi ti protiargumenti so se izkazali za neutemeljene
in celo dokazano napacne. Pomembno bi bilo od-
preti razpravo, kako in na kakSen nacin zelimo pou-
Cevati otroke in zapolnjevati njihove mozgane z vse-
bino, torej, kako in na kakSen nacin zelimo zapolniti
nepopisan list papirja, kakrsen je ¢lovek na zacetku
svojega zivljenja.

Znanje in izkusnje v zivljenju namrec pridobivamo
Z zaznavnimi izkustvi, kar velja tudi za pridobivanje
jezikovnega znanja. Okolje je vsekakor tisto, ki vpli-
va na razvoj otrokovega govora. Ce je v tem okolju
mozen stik s tujim jezikom, je to vsekakor eden od
pomembnih razvojnih temeljev za otrokovo izobra-
Zevanje in zivljenje. Skrb za vzpostavitev teh teme-
liev pa bi morala poleg starsev imeti tudi drzava in
politika ter tako dati novim generacijam boljSo in
zgodnejso moznost izobrazevanja v tej smeri.
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Slepi in slabovidni otroci v vrtcu

& Manca Cerni, mag. prof. ink. ped., vzgojiteljica v razvojnem oddelku Vrtca Litija

V Clanku bi vam rada predstavila Zivljenje slepih in slabovidnih otrok. Predstavila vam bom,
kako navezati stike v komunikaciji in jim kar se da pomagati Zze v samem zacetku. Za slepe in
slabovidne otroke je socialno ucenje zelo pomembno. Starsi in vzgojitelji v vrtcih z usmerjenimi
aktivnostmi omogocajo otrokom lazje premagovanje ovir pri vkljucevanju v okolje. Slepi ze od
rojstva naprej nimajo vizualnih predstav o svetu. Pri prepoznavanju sveta jim je v veliko pomoc,
da ga lahko otipajo in da jim pri tem pomagajo ostali s pripovedovanjem o njem. Oslepeli
imajo ohranjene vizualne slike, ki jih negujejo in dopolnjujejo z drugimi informacijami.

Uvod

Ljudje smo si med seboj razli¢ni, drugace gledamo
na svet, vendar lahko vsaj gledamo in ga vidimo v
vsej svoji lepoti. Zivijo pa tudi ljudje, ki teh lepot ne
morejo videti, jih pa lahko tipajo, ¢utijo, vonjajo in
okusSajo. Taksni ljudje so slepi, vendar veckrat smo
slepi prav mi, ki ne vidimo nase narave in Zemlje.
Pogosto dolocenih stvari ne zelimo videti, ¢eprav
so tik pred nasimi o&mi. Ne zavedamo pa se, da lju-
dje, ki so dejansko slepi, to zelijo videti, a iz razliénih
razlogov ne morejo. Leto 2003 je bilo razglaseno za
Evropsko leto invalidov in o tej temi ima vsak svoje
mnenje. Nekateri ljudje komaj lo¢ijo oviranost zaradi
motnje v dusevnem razvoju od tiste, ki je posledica
zmanjsanih telesnih zmoznosti, in v prvem prime-
ru priporocajo zavod, v drugem pa integracijo. Ne-
kateri si brez tezav predstavljajo, da bi se porocili z
moskim, ki je slep, ne pa tudi, da bi se porocili z zen-
sko na vozi¢ku. Prav vsi hvalimo pogum druzin, ki se
borijo (druge izbire nimajo), v vsakdanjem zivljenju
pa poskrbimo, da so na varni razdalji. Drugacne lju-
di si predstavljamo in si predstave predstavljamo na
podlagi novic v Casopisih, televizijskih reportazah in
pogovornih oddajah. Tako si vsak ustvari stalisCe o
tem, kaj bi bilo zanj v zivljenju Se sprejemljivo in Cesa
nikakor ne bi mogel prenesti. Vendar pa vse te pred-
stave pomagajo ustvarjati dolo¢eno razdaljo med
nami.

Kaj sploh je slepota ali slabovidnost?

V vrtcu se bomo velikokrat srecali s slabovidnim
otrokom in takrat nas lahko zgrabi panika, saj se
nam zacne pojavljati kup vprasanj, kako predstaviti
otroka skupini, kaksen nacin dela uporabiti ter pred-
vsem kako poskrbeti, da se bo otrok v skupini po-
Cutil varnega in sprejetega, hkrati pa se osredotoditi
tudi na delo s tiflopedagogom.

O slepoti govorimo, kadar je otrok brez ostankov
vida ali z minimalnim ostankom vida (4,9 % ali manj
na boljsem ocesu). Otrok je slep tudi takrat, kadar
ima na boljSem ocesu zoZzeno vidno okolje okrog fi-
ksacijske tocke.

O slabovidnosti pa govorimo takrat, kadar imajo
otroci na boljSem ocesu od 5-30 % preostalega vida,
pri Cemer razpon od 599 % oznacujemo kot tezjo
slabovidnost.

Tako opredeljujejo slepoto in slabovidnost medicin-
ske definicije. Vzgojitelji se morajo seznaniti s sta-
njem vida otroka, saj le-ta sluzi za pripravo individu-
aliziranega programa (Murn 2002).

Pogosto smo vzgojitelji tisti, ki »plujemo« v temi.
Ne vemo, kam bi se obrnili, 0z. smo ucenci starSev
slepih ali slabovidnih otrok. Tudi izvidi zdravnika ne
povedo dosti o tem, koliko in kako posamezni otrok
Vv resnici vidi ter kako uporablja svoj vid in na kasen
nacin mu prilagodimo dejavnosti. Predvsem zara-
di tega obstaja poleg medicinske tudi pedagoska
opredelitev, ki predvideva raven uporabnosti ostan-
kov vida in pedagosko pomoc (prav tam).

Motnjo vida tako delimo na:
- slabovidnost,
- tezjo slabovidnost,
- slepoto z ostankom vida,
- slepoto z minimalnim ostankom vida in
- popolno slepoto ali slepoto z zaznavo svetlobe.

V nadaljevanju si bomo podrobneje pogledali posa-
mezne motnje vida.

Slabovidnost

Otrok ima 10-30 % preostalega vida. Ob zagotavljanju
ustreznih pogojev otrok sprejema informacije po vidni
poti. Uporablja korekcijska sredstva (ocala, leCe, optic-
ne pripomocke). Zagotoviti mu je potrebno ustrezen
prostor z ustrezno osvetlitvijo delovne povrsine.

TeZja slabovidnost

Otrok ima 599 % preostalega vida. Pretezni del
ucenja poteka po vidni poti, in sicer po slabovidni
metodi. Ta zahteva prilagojene metode dela, upo-
rabo opti¢nih pripomockov, besedil v pove¢anem
tisku in prilagojenih didakti¢nih sredstev.



Slepota z ostankom vida

Od 2-4,9 % preostalega vida. Otrok z vidom lahko
prepoznava manjse predmete na 1-2 m (Steje prste).
Pri dejavnosti uporablja ostali vid, ki ga je potrebno
Z ustreznimi vajami Se dodatno razvijati. Potrebuje
prilagojene metode dela, opti¢ne pripomocke, be-
sedila v poveCanem tisku in didakticna sredstva.
Ucenje takSnega otroka poteka po kombinirani me-
todi delno slepega in delno slabovidnega.

Slepota z minimalnim ostankom vida

Otrok ima do 1,9 % preostalega vida. Vidi sence, obri-
se vecjih predmetov in mocno povecane ¢rke. Dela
se po kombinirani metodi delno za slepe in delno za
slabovidne. Vid mu sluzi za orientacijo, samostojno
gibanje in prakti¢ne zaposlitve. PiSe in bere v brajevi
pisavi. Potrebuje posebne metode dela in prilagoje-
ne pripomocke.

Popolna slepota in slepota z zaznavo svetlobe
Otrok dela po metodi za slepe, uci se po tipnih in
slusnih zaznavnih potrebah. Uporablja brajev sistem

branja in pisanja, u¢ne pripomocke in pomagala za
slepe, prilagojene pripomocke za igro, Sport in vsak-
danje zivljenje za orientacijo in gibanje.

Kako v vrtcu ravnati z otrokom, ki je slep ali sla-
boviden?

Slepi in slabovidni ucenci se s sprejetjem zakona o
usmerjanju otrok s posebnimi potrebami vkljucujejo
v vse oblike izobrazevanja in usposabljanja. Vsak otrok
in mladostnik ima pravico do enakih moznosti, zato
tudi otroke z motnjami vida danes ni vec potrebno iz-
lo¢ati izdomacega okolja. Ucitelji slepih in slabovidnin
se morajo usposobiti v tehniki pouc¢evanija, ki temeljijo
na slusni zaznavi. Govorno-slusna komunikacija med
vzgojiteliem in otrokom je najpogostejSi nacin po-
sredovanja in sprejemanja informacij pri poucevanju
otrok z motnjami vida. Potrebno je, da ucenje kom-
biniramo z drugimi tehnikami in metodami, saj pre-
vladujoca uporaba ene same metode lahko povzroca
dolgocasje in monotonost. Pomembno je, da aktivi-
ramo vsa otrokova preostala Cutila. Temu cilju pa je
potrebno prilagoditi tudi u¢ne pripomocke in ucila.
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Vzgojitelji in vzgojiteljice smo si med seboj razli¢ni,
prav tako je razlicen nacin nasSega pedagoskega
dela in komunikacije z otroki. Nekateri vzgojitelji se
bodo lahko poucevanja prestrasili, za druge pa bo
to predstavljal pedagoski izziv. Pomembno je, da je
otrok vkljué¢en v skupino ter da vzgojitelj vzpostavi
enakopraven polozaj. Utegne se zgoditi, da bodo
drugiotroci zacutili posebno skrb, ki jo vzgojitelj nudi
slepemu in slabovidnemu, kot pomanjkanje pozor-
nosti z njimi. V pogovoru z drugimi otroki je potreb-
Nno pojasniti, zakaj potrebuje posameznik nekaj vec
pozornosti. Otroku in vzgojitelju bodo v pomo¢ na-
sveti mobilnega specialnega ucitelja tiflopedagoga,
ki bo deloval v okviru mobilne specialno pedagoske
sluzbe. Tiflopedagog je tako v pomoc¢ vzgojitelju,
predvsem pa otroku samemu (Murn 2002).

Pri pripravi vsakodnevnih dejavnostih so zelo po-
membne usmerjene aktivnosti, predvsem za raz-
vijanje posameznih &util in ¢utnih zaznav. Tako Ze
v zgodnjem otrostvu tako doma kot v vrtcu otroka
neprisiljieno uvajamo v orientacijo. Pri orientaciji
imata poleg sluha pomembno viogo tudi ¢utilo za
tip in voh. Zato je potrebno paziti, da v prostorih, kjer
se giblje slep otrok, ni nevarnih predmetov ali ovir.
Vaje iz orientacije naj se spontano vpletajo v vsakda-
nja opravila in igro. Prav tako je zelo pomembno, da
je postavitev kotickov konstantna, saj bo samo tako
lahko slep ali slaboviden otrok osvojil orientacijo v
prostoru (Brvar 2009).

Otroka uc€imo samostojnosti, zato je potrebno, da
vzgojiteljica in starsi ne delajo vse namesto njega.
Dovolj je, da smo pri nalogah vztrajni in dosledni. V
tem primeru so majhni koraki nenadomestljivi Cleni
koncne verige samostojnosti, pa tudi osebnostne in
socialne rasti. Vsakdanja opravila so za slepega otro-
ka tezka. Sestavljena so iz mnogih zapletenih kre-
tenj, ki jih slepi ne more posnemati tako kakor otroci
z vidom. Vsako kretnjo in opravilo mu bomo morali
veckrat pokazati, pa tudi popraviti (prav tam).

Zelo pomembno je socialno ucenje otroka. Socialno
ucenje je proces, ki se zacne ze zelo zgodaj. Najprej
v druzini, postopoma pa tudi Sirse (vrtec, Sola). Prav
s pomocjo iger in pravil otrok spoznava nekatere
elemente socialnega okolja in odnosov v njem: ko-
munikacijo, vrednote, medsebojne odnose. V igri z
vrstniki, ki vidijo, je lahko razvoj slepega ali slabovi-
dnega otroka bolj pristen in uspesen, saj je igra ucin-
kovito sredstvo razvoja, ki omogoca Stevilne interak-
cije z vrstniki. Te pa so temelj uspesnega socialnega
zorenja vsakega otroka. Marsikdaj pa lahko Cisto obi-
Cajna igra, Ki ji slep ali slaboviden otrok ni kos, nanj
vpliva tudi zaviralno, ga prestrasi in Custveno priza-
dene. Otrokova samopodoba je vse slabsa, kar lahko
postane velika ovira za nadaljnji osebnostni razvoj in
vkljuCevanje v socialne skupine in SirSe okolje. Zato
morajo starsi in vzgojitelji pri vkljuCevanju slepih in

slabovidnih otrok v socialne skupine in v konkretne
oblike vklju¢evanja pristopiti postopno, sistematic-
no in s pozitivno naravnanostjo do individualnih po-
treb posameznika (Brvar 2009).

Vpliv okolice na slepega ali slabovidnega otroka
Velikokrat se sploh ne zavedamo, kaksno tezo nosijo
besede, mnenja, komentarji, opazke in pogledi oko-
lice. Premalokrat pogledamo nazaj in razmisljamo,
kaksen vplivima okolica na nas, kaj Sele na otroka, ki
je drugacen, v tem primeru slep ali slaboviden. Vse
se zaCne ze v krogu druzine, kar tako mimogrede,
takrat se tega niti ne zavedamo, saj se veCinoma po-
javiv obliki pomoci in priporodil. Starsi zacnejo nositi
velik ob¢utek krivde, ta pa lahko izhaja iz zZlonamer-
nih pripomb. V druzini je zelo pomembno imeti veli-
ko potrpezljivosti, razumevanja in so€utja, da grenke
pripombe manj bolijo, da je tiSina znosnejsa in da so
prosnje starsev uresnicene.

Starsi in vsi vzgojitelji se premalo zavedamo, kako
mocno podporo in razumevanje potrebujejo starsi,
katerim se je rodil »drugacen« otrok. Veliko vlogo
pri tem nosijo tudi sorojenci. Oni lahko sorodnikom
Zaupajo, se z njim pogovarjajo kot odrasli, SirSe so-
rodstvo pa lahko omogoca nacrtovanje prihodnosti
npr. poletne pocitnice.

Zakljucek

Marsikateri ¢lovek vidi invalidne ljudi (slepe in sla-
bovidne otroke) kot vir pomilovanja in usmiljenja.
Vendar slepi in slabovidni otroci ne potrebujejo
usmiljenja; potrebujejo priloznost, da na zdrav nacin
nadomestijo omejitve, ki jim jih nalagajo posebne
potrebe. TakSen nacin slepim in slabovidnim otro-
kom daje obcutek manjvrednosti, nebogljenosti.
Usmiljenost pa velikokrat nastane kot obcutek kriv-
de. Starsi, ki imajo »drugacne« otroke, potrebujejo
veliko strpnosti, mocne volje, predvsem pa priza-
devnosti, da bo njihov otrok kar se da »normalno«
vkljucen v vrt€evsko skupino, druzino in Sirse okolje.
Menim, da bi morale biti osebe s posebnimi potre-
bami ter njihove druzine delezne odprtega spreje-
ma Vv okolici, s posebno obravnavo pa bi jim morali
omogociti lepso in svetlejSo prihodnost.
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Delo defektologa na OS Dragotina Ketteja

& Nata3a Jakse, prof. defektologije, OS Dragotina Ketteja

Za izvedbo kakovostnega ucnega procesa za ucence s posebnimi potrebami je pomemben
ustrezno usposobljen ucitelj. Defektolog je oseba, ki mu strategije domacih in alternativnih
pedagogik niso tuje. Prav tako je razmisljujoc posameznik, ki stalno stremi k izboljsanju dela
s posameznim otrokom, pa Ceprav uvede cisto svojo lastno in unikatno strategijo. Otroci s
posebnimi potrebami za ucinkovito ucenje in uspesno vkljucitev v proces osnovnosolskega
izobrazevanja potrebujejo ustrezne didakticne pripomocke in prilagojeno opremo. Vse
nasteto izvajamo pri pouku tudi na OS Dragotina Ketteja iz Novega mesta. Naj vam pred-
stavim nekatere znacilnosti nase sole, otrok ter delo, ki ga kot defektologinja opravijam na 2.
stopnji posebnega programa preje omenjene sole.

Raznolikost dela defektologa, s poudarkom na
poucevanju v posebnem programu vzgoje in izo-
brazevanja (PPVI) na OS Dragotina Ketteja iz No-
vega mesta
Ustanoviteljica javnega vzgojno-izobrazevalnega
zavoda Osnovna Sola Dragotina Ketteja je Mestna
ob¢ina Novo mesto. Sola je namenjena izobraze-
vanju otrok in mladostnikov z motnjami v dusev-
nem razvoju ter izvaja:
- prilagojeni izobrazevalni program z nizjim izo-
brazbenim standardom (NIS),
- posebni program vzgoje in izobrazevanja (PPVI),
- izvajanje dodatne strokovne pomocdi v izobraze-
valnem programu s prilagojenim izvajanjem in
dodatno strokovno pomocdjo na rednih OS (DSP).

Na omenjeni osnovni soli poucujem ze 26 let. Svo-
jo profesionalno pot sem pricela z delom v inter-
natu kot vzgojiteljica. Delo sem opravljala pet let,
zatem pa pot nadaljevala s poucevanjem v prila-
gojenem izobrazevalnem programu z nizjim iz-
obrazbenim standardom. V okviru razsirjenega
programa sem bila tudi uciteljica v podaljSanem
bivanju. Nato sem sledila novemu delovnemu iz-
Zivu, poucevanju v posebnem programu vzgoje in
izobrazevanja in to poc¢nem Se danes. Zakaj izzivu?

Poucevanje in obravnava otrok s posebnimi potre-
bami je psihi¢no in intelektualno naporno delo, ki
od defektologa zahteva velik razpon razli¢nih znanj,
poznavanja vsebin, metod in oblik dela, zmoZnost
sodelovanja in komuniciranja ter razumevanja in
empatije do oseb s posebnimi potrebami, njihovih
svojcev in drugih, ki vstopajo v vzgojno-izobraze-
valni sistem. Zaradi raznolikosti in Sirokega podro-
¢ja dela, ki ga defektolog opravlja, se lahko pojavija
vprasanje, ali je biti defektolog poklic ali poslanstvo
in nacin zivljenja. Poklic defektologa ni le pozna-
vanje teoreti¢nih znanj, ki jih pridobis kot Student,
ampak poseg v realno zivljenje otrok in mladostni-
kov s posebnimi potrebami, spoznavanje njihovega
nacina zivljenja in nudenje nesebic¢ne pomodi.

Kdo so otroci s posebnimi potrebami?

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami
(ZUOPP-1) opredeljuje naslednje kategorije otrok
s posebnimi potrebami: a) otroci z motnjami v
duSevnem razvoju, b) slepi in slabovidni otroci
oziroma otroci z okvaro vidne funkcije, c) gluhi in
naglusni otroci, d) otroci z govorno-jezikovnimi
motnjami, e) gibalno ovirani otroci, f) dolgotraj-
no bolni otroci, g) otroci s primanjkljaji na posa-
meznih podrocjih ucenja, h) otroci z avtisti¢nimi
motnjami, i) otroci s Custvenimi in vedenjskimi
motnjami.

Ucenci na OSPP imajo drugacen predmetnik,
primeren njihovi sposobnosti, ki ga zmorejo in pri
katerem so uspesni. Defektologi poucujejo veci-
no predmetov na Soli s prilagojenim programom.

Druga stopnja posebnega programa vzgoje in
izobrazevanja na OS Dragotina Ketteja v No-
vem mestu, moje defektolosko delo

V 2. stopnjo na OS Dragotina Ketteja iz Novega
mesta je vkljuc¢enih 7 u¢encev. Omenjeno skupi-
no obiskujejo u€enci z zmerno in tezjo motnjo v
dusevnem razvoju, Romski u¢enci, gibalno ovira-
ni ter dolgotrajno bolni. Otroci imajo posamezne
sposobnosti razli€no razvite. Ker je skupina ucen-
cev zelo heterogena glede na njihove primanj-
kljaje, motnje ter ovire, mora biti u¢enje raznoliko,
spremenjeno, prilagojeno in zanimivo. To pa lah-
ko dosezem s pomocjo diferenciacije in individu-
alizacije. Gre za povezovanje ciljev u¢nega nacrta
z razli¢nimi interesi in zmoznostmi ucenca. Zato
je pomembno, da poznam vse u¢ence v razredu
in prilagodim pouk, kjer je to mogoce. Pri delu
vklju€ujem vecCsenzorno ucenje ob upostevanju
individualnih potreb posameznika, upostevajoc
njihova moc¢na podroc¢ja. Prilagajam pa seveda
dejavnosti, vsebine, metode in oblike dela ter di-
dakti¢ne postopke (pripomocke in pomagala za
ucenje, strategije ucenja in prilagoditve didaktic-
nega materiala).

Didakta
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Delo z romskimi ucenci

Za otroke, ki so v primerjavi s svojimi vrstniki subjek-
tivno ali objektivno izrazito drugacni, kot so otroci
iz manjsinskih skupin ali otroci, ki ne znajo jezika, je
znacilno, da se pogosteje sreCujejo s Solsko neuspe-
Snostjo. Kot Ze veckrat omenjeno je glavni problem
romskih ucencev njihova neuspesnost. Osebno
lahko potrdim, da imajo uc¢enci Romi majhna pri-
C¢akovanja in se ne Cutijo kompetentne pri reSeva-
nju razli¢nih nalog in izzivov. Pri njih se je izredno
pomembno zavedeti, iz kakSnih pogojev prihajajo,
saj se to lahko izrazi v tezavah s socializacijo. Poleg
tega je dobro upostevati njihovo vecjo potrebo po
gibanju in bivanju na prostem. Pojavljajo pa se tudi
govorno-jezikovne tezave ter tezave pri razumeva-
nju in uporabi slovenskega jezika.

Velik poudarek pri svojem delu dajem socialni in-
tegraciji, saj so prijateljstva in socialne izkusnje po-
membni za prihodnje odnose v odraslosti. U¢ence
povezujem tako, da podpiram delo v dvojicah ali
skupini. Velikokrat u¢enec Rom prevzame podpor-
no vlogo pri »domacih opravilin« v razredu. Gre za
pomoc pri pripravi mize pred in po obrokih, pripravo
delovnega prostora ter Solskih pripomockoy, iskanje
strategij pri posameznih nalogah in izzivih. S tem
nudim podporo pozitivhe samopodobe, samozave-
sti in identitete. Poleg tega se mi zdi zelo pomemb-
no, da romskim ter ostalim ué¢encem v skupini jasno
nakazemo potek dogajanja po pravilih, saj jim do-
loCena struktura daje obclutek varnosti. Pri opravilin
in nalogah ne varCujem s pohvalo, saj ta motivira za
nadaljnje delo.

Tudi spros¢anje sodi k pouku. U&enci se sproscajo
ob glasbi s plesom, igrah z manjSo zogo v razredu
ter z uporabo razlicnih didakti¢nih iger, ki omogo-
¢ajo gibanje (na primer: dan/hog). Svezega zraka se

Uporaba delovnih zvezkov za ucence
Rome

nadihamo na terasi, kjer u¢enci tudi tecejo in hodijo.
Obcasno pa odidemo tudi na u¢ni sprehod v bliznjo
okolico Sole.

Pri jezikovnih in govornih tezavah bi zelela izposta-
viti predvsem pomanjkljiv besedni zaklad, tezave z
iskanjem ustreznih besed, tezje ucenje in rabo so-
cialnega jezika. Nemalokrat romskim uc¢encem te-
Zave povzroca razumevanje navodil. Zato se trudim,
da otroku dam dovolj ¢asa za predelavo jezikovnega
sporocila in pripravo odgovora. Natan¢no ga poslu-
Sam in moram priznati, da sem se na tovrsten govor
navadila. Ko govorim z otrokom, ga gledam. Upora-
bljam preproste, znane besede in govorim v kratkih
stavkih. Preverim razumevanje otroka. Govorjenje
spremljam z gibi rok, mimiko in telesom. Vsebino
povedanega skoraj vedno podprem s slikami, foto-
grafijami, simboli ali drugim materialom. Izogibam
se zaprtim vprasanjem, otroke opogumljam, da
odgovorijo z vec€ kot le z eno besedo. Vse je seveda
prilagojeno sposobnostim, trenutnemu razpoloze-
nju ter okolis¢inam. Pri pridobivanju in utrjevanju so
nam v pomoc tudi delovni zvezki za u¢ence Rome,
katerih avtorica je gospa Ana Marija Kozlevcar.

Romska ucenca redno prihajata k pouku. Za Solsko
delo sta zainteresirana, pri tovrstnem delu se poja-
vljajo zgoraj omenjene znacilnosti, ki jih poskusam
reSevati z zgoraj navedenimi nacini, metodami ter
pripomocki. S svojimi znacilnostmi, temperamen-
tom in svojevrstnim vkljuc¢evanjem v razred zelo do-
bro popestrita dinamiko razreda.

Delo z gibalno oviranimi otroki z motnjami v du-
Sevnem razvoju

Gibalno ovirani u€enci z motnjami v dusevnem
razvoju se lahko ob primerni prilagoditvi v okviru
svojih zmoznosti vklju€ujejo v vse aktivnosti, ki jih

VELIED.— SRELE _TGRIVOID
POCUMATN,

VZ TRAINDSTI PRI

I SKANIU —ECIGENTH
STVAR]

Zelo lep zapis romskega uc¢enca



Pocéitek na blazini

predvideva posebni program vzgoje in izobraze-
vanja. V proces vzgoje in izobrazevanja smo vklju-
¢eni tako ucitelji defektologi, varuhi kot tudi drugi
strokovni delavci Sole. Pri delu v razredu spoznam
nacin ucéencevega izvajanja posamezne Solske
dejavnosti, prilagodim nacin izvajanja posame-
zne Solske dejavnosti individualnim ucéencéevim
posebnostim, izberem prilagojeno ué¢no gradivo,
omogod&im uporabo vizualnih opor (barve, pona-
zorila), uporabo prilagojenih pripomockov, prilago-
dim prostor in pripomocke (uporaba racunalnika
ali drugih uénih pripomockov) ué¢enéevim gibal-
nim posebnostim in omogoc¢im dodatne krajse
odmore zaradi telesne utrujenosti. Vse to so zelo
pomembne informacije, ki jih pri svojem delu upo-
Stevam. Ker je v razredu ves ¢as prisotna tudi varu-
hinja, je izredno pomembno, da je tudi ona sezna-
njena z vsemi specifikami in nacinom dela. Mo-
ram priznati, da si dela brez nje ne predstavljam.
Predvsem pri previjanju in hranjenju ter negi, saj
sta oba otroka, vklju¢ena v program, v plenicah in
nesamostojna pri hranjenju. Sva zelo uigran tim.
Ob tem bi zelela poudariti tudi to, da je nasa rav-
nateljica, ki je po poklicu tudi sama profesorica de-
fektologije, z ureditvijo Solskih in obSolskih prosto-
rov omogocila dobre pogoje poucevanja in pocu-
tja gibalno oviranim u¢encem na nasi Soli: dostop
do Sole je brez arhitektonskih ovir, Solski prostori
so prilagojeni za nemoteno mobilnost ucencey,
prilagojene so sanitarije, kopalnica in previjalni-
ca s pripomocki za gibalno ovirane sta sodobno
opremljeni, zagotovljen je prehod med nadstropiji
v Soli, prav tako je ustrezen dostop do drugih sol-
skih prostor, urejen pa je tudi prostor za individual-
no obravnavo. Zavedam se, da je gibalno oviranim
uc¢encem z motnjami v dusevnem razvoju treba
omogociti raznotera dozivetja, za katera so zaradi
primarne motnje prikrajsani.

Delo z IKT tablo

Zagibalno ovirane u¢ence z motnjamivdusevnem
razvoju v nasem razredu poskrbimo tako, da imajo
dovolj prostora. V mislih imam prostor za vozicek (v
nasem razredu sta kar dva) ter prilagojen delovni
prostor, ki ga omogoca posebna oprema (miza na
vozi¢ku, prilagojena risalna miza). Gibalno ovirana
ucenca, ki sta na vozicku, uporabljata tudi prostor
za pocitek na blazini. Prostor je dobro osvetljen in
ga je mozno obcasno zatemniti. Ko izvajamo umir-
janje ob rehabilitacijski glasbi, vsi u¢enci pocivajo
na blazinah v zatemnjenem prostoru. Obcasno
za masazo rok oz. podplatov uporabljamo mehke
plisaste igrace in masazne zogice. V razredu smo
prostor prilagodili tako, da je omogocen pristop/
dostop odrasle osebe (ali vec oseb) k u¢encem z
vseh strani. V ucilnici so na voljo terapevtska bla-
zina, klinasta blazina, razlicne Zoge, oz. razli¢ni pri-

Uporaba prilagojenega ra¢unalnika in tipk
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pomocki, ki jih potrebujejo gibalno ovirani u¢enci
Z motnjami v dusevnem razvoju glede na svoje
individualne posebnosti. Sicer uporabljam, prila-
gajam in izbiram Se dodatno u¢no gradivo (¢im
vec konkretno nazornega gradiva primerne veliko-
sti, ki uposteva vsa didakti€¢no metodi¢na nacela),
pripravim prilagojeno gradivo (tudi v elektronski
obliki). Pri delu uporabljamo tudi prilagojen uéni
pribor, u¢ne liste, prilagojena pisala z razli¢nimi
nastavki in razlicnimi debelinami, plastificiran
material, stojala in nedrsece folije, multimedijska
sredstva (interaktivna tabla, projektor, zvo¢niki in
predvajalnik CD/DVD).

Gibalno ovirana otroka v razredu nimata razvitega
govora. Ni mogoce komunicirati s komunikatorjem
niti s komunikacijsko mapo. Eden od njiju komuni-
cira z uporabo JA/NE odgovorov (Ee pogleda v levo
to pomeni JA, ¢e pogleda v desno pa NE). Na opisa-
ni nac¢in sodeluje tudi ob interaktivni tabli. Z nasme-
hom se odziva na njemu ljube drazljaje.

Delo z dolgotrajno bolnimi u¢enci

Dolgotrajno bolni u¢enci imajo zaradi svojih bole-
zni veliko stisk in strahov, ki jih sami ne morejo raz-
resiti. Zato je pomembno, da jim pri tem pomaga
ucitelj defektolog in varuh v razredu. Vsekakor mo-
rata biti oba seznanjena o boleznih in ustreznem
ukrepanju.V nasem razredu imamo ucenca sréne-
ga bolnika ter otroka z epilepsijo in epilepticnim

sindromom in hudo dusevno manjrazvitostjo. Pri
prvem je izrednega pomena mirnost okolja ter
moznost za pocitek. Poleg tega je potrebno veli-
ko motivacije, sploh tiste dni, ko je prisotna utruje-
nost. Potrebno je tudi veliko pohval in vzpodbud.
Prisotne so tudi tezave, predvsem s fino motoriko,
groba motorika je nekoliko bolje razvita. Pri opra-
vljanju aktivnosti ne uporablja leve roke, na kateri
je pincetni prijem zelo slabo razvit. Zato je veckrat
dnevno potrebno razvijati fino motoriko prstov,
prijeme z levo roko. Prijem pisala je dokaj pravilen.
V ta namen uporabljamo debela pisala ter razlicen
manipulativen material. Veliko je tudi vtikanja ze-
bljickov in lesenih materialov na razlicne podlage.
Uporabljamo tudi razli¢ne taktilne podlage. Trudi-
mo se tudi pri hranjenju, kjer usvajamo uporabo
vsega pribora. Govor je dokaj dobro razvit.

Pri drugem ucencu pa gre za pridruzene motnje.
Gre predvsem za zelo trdovratno epilepsijo, pri ka-
teri je potrebno pomagati tudi s protiepilepti¢no
terapijo, v Soli dodajamo tudi vitaminske kom-
plekse. Je na redni dieti. Ob boleznih so napadi in
utrujenost pogostejsi. Takrat ali ostane doma ali
pa v Soli vecino ¢asa prespi. Pozorni moramo biti,
da je namestitev za spanje udobna, da v tistem
C¢asu ni prevelikega hrupa ter prevelikega Stevila
drazljajev. Ves ¢as smo oprezni tudi pri gibanju po
razredu, pri uporabi higienskih prostorov, pri hra-
njenju, povsod ima spremstvo. Pomoc¢ pri opazo-
vanju vedno ponudijo tudi sosolci. Komunikacija ni
prisotna. Smiselno pove le 4 do 5 besed. Ima tudi
pomoc logopedinje. Znanja razvijamo v sklopu
razvijanja samostojnosti ter skrbi za sebe. Uposte-
vati je potrebno, da je zaradi bolezni oz. na¢inov
zdravljenja dolgotrajno bolan otrok pogosto odso-
ten, zato je potrebno te odsotnosti upostevati pri
celovitem ritmu ucno-vzgojnega dela. V razredu
se mocno trudimo, da ustvarjamo ¢im boljso kli-
Mo in s pripomocki ter razporeditvijo le-teh omo-
gocamo tako delovno kot tudi sprostitveno okolje,
ki je prijazno do teh otrok. Mislim, da nam to dobro
uspeva.

Zakljucek

Vsi otroci, tudi otroci s posebnimi potrebami, po-
trebujejo za zdrav razvoj najprej vklju¢enost v to-
plo druzinsko okolje, kasneje pa tudi vklju¢enost
v SirSe socialno okolje, katerega zelo pomemben
del sta vrtec in Sola. Seveda so pri otrocih s poseb-
nimi potrebami njihove prilagoditvene zmoZnosti
v vedji ali manjsi meri zmanjsane, zato se v ena-
kih pogojih v primerjavi z otroki brez posebnosti
v razvoju kljub svojim Stevilnim potencialom tezje
znajdejo in so na prvi pogled manj uspesni. Zara-
di tega je njihovo usposabljanje sestavljen, celovit
in dolgotrajen proces, ki se izvaja na osnovi pove-
zav razliénih znanstvenih in strokovnih spoznanj,
ki se zdruzujejo preko svojih postopkov, metod in



oblik v doseganje skupnih ciljev na podro¢ju ne-
posrednega dela z otroci, njihovimi druzinami in
SirSim druzbenim okoljem. Menim, da na nasi Soli
OS Dragotina Ketteja iz Novega mesta zdruzuje-
mo vse zapisano, delujemo interdisciplinarno in
uspesno dosegamo zastavljene cilje ter nase po-
slanstvo.

Svoje delo opravljam strokovno, rada in z veseljem.
Glede na delo v moji skupini ter specifike u¢en-
cev pa pogreSam znanja iz fizioterapije in delovne
terapije. V zadnjem Casu je na posebnem progra-
mMu vzgoje in izobrazevanja vse vec otrok s tezjimi
in kombiniranimi motnjami. Nivo motenj in pri-
manjkljajev se zelo spreminja in s tem tudi delo
defektologa. Moj kratkorocni cilj je, da se dodatno
izobrazim tudi na omenjenih podrogjih. Menim
namrec, da bi mi dodatna znanja zelo koristila in
Se dodatno oplemenitila moje delo, seveda v korist
otrok in njihove boljse obravnave ter izboljSanja
njihovega pocutja. Nasa Sola je tudi sicer odprta za
sprejemanje razli¢nih izzivov ter novitet.

Ce boste kdaj blizu, upam, da se sre¢amo. Lepo
povabljeni. Sre¢no!

Ucéenje in sprostitev v naravi
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Delo z nadarjenimi ucenci: Vizija ali iluzija?

& Karmen Bizjak Merzel, prof. slov. in ital. na OS Danile Kumar, Ljubljana

Vzgojno-izobrazevalno okolje mora biti za otroke zanimivo. To je tudi najprimernejsi pros-
tor za razpravo o izobrazevanju nadarjenih otrok. Z zagotaviljanjem primernih dejavnosti in
sodelovanjem odraslih bi morali otroci dobiti priloZnost, da odkrijejo, kaj jih zanima. Solsko
okolje jih mora ves cas spodbujati, da se podajo na pot raziskovanja svojih zmoznosti. UCiti se
morajo, kako razvijati medsebojne odnose z drugimi (odraslimi in otroki), kako delati skupaj z
drugimi. Dobiti pa morajo tudi moznost, da tvegajo. Ves ¢as morajo dobivati dovolj zahtevne
in spodbudne uéne izkusnje. Clanek obravnava primer dela z nadarjenimi uéenci skozi de-
setletje in z vizijo, da usposobimo nadarjene ucence ne le zase, temvec tudi za druge.

1 Uvod

Nadarjeni ucenci so zelo heterogena skupina, saj
so nadarjeni na razliénih podrocjih in imajo razli¢-
ne uéne, vzgojne, socialne in osebnostne potrebe.
Za kakovostno izvedbo vzgojno-izobrazevalnega
dela morajo ucitelji znati prepoznati in upostevati
razlicne potrebe svojih ucencev in jim prilagajati
pouk tako, da bodo svoje potenciale ¢im bolje raz-
vili. Naloga uciteljev pri delu z nadarjenimi u¢enci
je, da pouk v Soli diferencirajo in individualizirajo
ter tako z ustreznimi organizacijskimi in didak-
ti¢no izvedbenimi nacini upostevajo individualne
razlike med ucenci. Cilj vsega tega prizadevanja je
¢im bolj kakovosten pouk in kakovostno ter trajno
znanje uéencev.

Zal znanja o delu z nadarjenimi u&enci uéitelji ne
dobijo na fakulteti in se tako z njim srecajo Sele,
ko pred njimi stojijo nadarjeni u¢enci. UCitelj mora
zelo hitro stopiti na neznano podrocje, se usposa-
bljati in stalno izpopolnjevati na razli¢nih podrogjin
ter pridobivati nova didakti¢na znanja ter znanja
s SirSega pedagoskega in psiholoskega podrocja.
Samo kakovostno izobrazen ucitelj se zaveda po-
mena spodbudnega uc¢nega okolja za spodbuja-
nje razvoja nadarjenih ucencev. Le tak ucitelj bo
znal takSno okolje nacrtovati, organizirati in tudi
vzpostaviti.

2 Vodenje ter skrb za nadarjene uc¢ence

Ucitelj, kateremu sta dodeljeni skrb ter vodenje za
nadarjene u€ence, mora biti najprej sam radove-
den, Sirok v znanju, odprt za lastno u¢enje, moti-
viran in informiran. Znati mora dobro nacrtovati
priloznosti, naloge in nuditi veliko podporo za ka-
kovostno ucenje v psiholosko varnem in spodbu-
dnem Solskem okolju ter tudi izven. Poleg usvaja-
nja temeljnih u¢nih spretnosti in znanj Mmora znati
zagotavljati dovolj u¢nih izzivov, ki bodo za nadar-
jene ucence razvojno primerni, smiselni in vredni
naporov. Mednje sodijo u¢ne vsebine, povezane z
zivljenjem ucencey, ter metode in oblike dela, ki

celostno zaposlijo ter u¢encem omogocajo razi-
skovalno ter sodelovalno ucenje, hkrati pa tudi re-
Sevanje avtenti¢nih problemov.

Ucitelj se mora zavedati, kako pomembno je, da
ucenju namenimo dovolj ¢asa, da poteka v prije-
tnem delovnem vzdusju, ki spodbuja krepitev in
razvoj ucencevih notranje motivacijskih struktur
(interesov, ciljev, vrednot, atribucij ter ssamopodo-
be), ter da navaja k samouravnavanju ucenja, Ki
pomembno oziroma po nekaterih avtorjih celo
odlocilno pogojuje izjemne dosezke.

3 K nacdrtovani skrbi in vodenju nadarjenih
uc¢encev

O svojem desetletnem delu z nadarjenimi ucen-
ci (priblizno 300 ucCencev) z veseljem zapisem,
kako me je poleg rednega pedagoskega dela po-
uCevanja slovenscine in italijanscine v zadnji triadi
navdusevalo in gradilo Se drugace, v razlicne smeri.
Nadarjeni otroci zagotovo potrebujejo bogat, vse-
binsko in metodi¢no raznolik program ucenja in
poucevanja. Ucitelj mora skozi spoznavanje u¢en-
cev vedeti, kakSne izzive in okolje jim ustvariti za
razvijanje njihovih potencialov, predvsem pa mora
biti ucitelj odprt, Sirok za vseZivljenjsko ucenje, Stu-
dij ter lastni strokovni razvoj.

Velika potreba vsakega ucitelja, ki dela z nadarje-
nimi, je, da bi tudi v Sloveniji pripravili drugosto-
penjski Studijski program za delo z nadarjenimi
ucenci in/ali program rednega izpopolnjevanja,
ki bi bil namenjen predvsem koordinatorjem za
delo z nadarjenimi u€enci v Soli. Samo kakovosten
ucitelj se zaveda pomena spodbudnega u¢nega
okolja za razvoj nadarjenih u¢encev in zna taksno
okolje tudi organizirati, ga spodbujati, vanj vnasati
prave izzive.

Zal za takden kader v Sloveniji izobrazevanja ni,
lahko pa bi se zgledovali po nekaterih tujih drza-
vah (Univerza v Nijmegenu, Nizozemska; Univerza



v Kremsu, Avstrija) in ustvarili svoj model za delo z
nadarjenimi. Tako pa je vsak ucitelj, ki dela z nadar-
jenimi ucenci, prepuscen lastni notranji motivaciji,
svojemu modelu dela in vodenja, lastni ambiciji za
razvijanje nadarjenosti mladih. Kako zelo bi potre-
bovali sistemsko resitev za delo z nadarjenimi!

4 Eden od modelov za vodenje mladih

Moji zacetki dela z mladimi nadarjenimi u¢enci so
bili taksni, kakrsni so zacetki vsakega ucitelja: ko-
raki v neznano okolje, kateremu Zzelis dati najvec
svojega znanja, vedenja, Sirine, spodbudnih izzivov.
Zagotovo pa je dobro, da je ucitelj pri delu z na-
darjenimi sam najbolje motiviran in si iskreno zeli
sodelovati. UCitelj, ki mu le dodelijo to delo, ne da
bi ga vprasali oz. se z njim pogovorili, kako se do-
Zivlja pri taksnem poucevanju, zagotovo ne zmore
daljSega Casovnega intervala za delo z nadarjenimi
mladimi.

Sama sem nacrtovala svoje delo z mladimi po trile-
tju. Vedela sem, da bo prvo triletje namenjeno spo-
znavanju mladih nadarjenih, lastnemu studiju za
delo z mladimi, u¢enju prepoznavanja potreb na-
darjenih. Tako kot pred desetimi leti pa tudi danes
menim, da le motivirani in radovedni ucitelj lahko
dobro opravlja vlogo mentorja oz. koordinatorja za
delo z nadarjenimi ucenci.

V prvem triletju sem svoje delo zasnovala v letni
delovni pripravi z vrsto aktivhostmi in obogatitve-
nimi dejavnostmi. Sledila sem nekaterim nacelom:
ucenje mora biti v sredis¢u poucevanja, uposte-
vanje individualnih razlik med ucenci (predvsem
glede predznanja), aktivho ustvarjanje novega
Znanja, razvijanje odgovornosti ucencev za ucenje,
upostevanje motivacijskih in Custvenih dejavnikov
ucenja, optimalna obremenitev vseh ucencev z
ucenjem, kooperativne in sodelovalne oblike uce-
nja, medpredmetnost, nadpredmetnost in pove-
zanost z neformalnim ucenjem.

Ziegler (2014) ugotavlja, da je ustrezno ucno
okolje za ucenca poleg njega samega, ki je tudi
del tega okolja oz. je z njim v nenehni interakci-
ji, najpomembnejsi »ucni kapital« za njegov op-
timalni razvoj. Prej omenjenim nacelom sem se
ves Cas prilagajala, saj so mi bili odzivi uCencev
zelo pomembni. Podporo za nadarjene ucence
namenjamo ucencem znotraj rednega pouka
(v naravnih skupinah) z notranjo ali koncentric-
no diferenciacijo (O'Brien in Guiney 2001; Visser
1993), kasneje pa podporo vse bolj stopnjujemo in
kombiniramo z razli¢nimi oblikami in modeli zu-
naj rednih oddelkov (doseganje temeljnega zna-
nja in bistvenih spretnosti za vse uc¢ence, omogo-
c¢anje znanja in spretnosti za vecino ucencey, za
nadarjene pa tudirazsirjeno in prilagojeno znanje
in spretnosti).

Temeljno vodilo pri nacrtovanju poucevanja in
ucenja nadarjenih ucencev so njihove ucne in
tudi druge znacilnosti, saj se te v procesu po-
ucevanja in u€enja odrazajo na svojstven nacin in
odlocujoce vplivajo na proces ucenja in u¢ne do-
sezke. U¢ne znacilnosti, kot so zmozZznost sklepa-
nja, hitrost usvajanja znanja, logi¢no, divergen-
tno, kriticno misljenje, kreativnost, radovednost,
visoka raven aspiracij, kreacij itd., so podlaga za
nacrtovanje skupnega vzgojno-izobrazevalne-
ga dela oz. letnega uc¢nega nacrta za nadarjene
ucCence in tudi personaliziranega dela, ki je la-
sten le posameznemu nadarjenemu ucencu in
ustreza njegovim zmoznostim, aspiracijam, in-
teresu, tempu in drugim znacilnostim. Pri obli-
kovanju teh opredelimo, pri katerih vsebinah bo
ucenec razsiril in poglobil znanje, kateri didak-
ti¢ni pristopi, oblike dela in nacini uc¢enja bodo
previadujogi, katere ravni znanja naj bi/bo uce-
nec dosegel ...

5 Skupni del vzgojno-izobrazevalnega dela oz.
letni u¢ni nac¢rt za nadarjene ucéence

Fokus prvih treh let pomoc&i oz. podpore na-
darjenim ucencem je bil zagotovo namenjen
spoznavanju in ¢im pogostejsemu sreCevanju
Z njimi. V u¢nem nacrtu sem zasnovala, da se z
njimi sreCam vsak teden ali vsaj dvakrat na me-
sec z raznovrstnimi dejavnostmi oz. aktivhostmi.
Kljuéno pri tem je bilo zagotovo ¢im bolj pogo-
sto sreCevanje, da bi u¢enca spoznala in mu lazje
nudila, razvijala individualno pestro u¢no okolje.

Cetudi slovenske oshovne 3ole sledijo tradicio-
nalnemu pristopu zaporedja: a) prepoznavanje
nadarjenih b) zagotavljanje moznosti c) izzivi d)
podpora, sem ves ¢as tiho in aktivho podpirala
pristop M. Sutherland v naslednjem zaporedju:
a) zagotavljanje mozZnosti b) prepoznavanje na-
darjenih c) izzivi d) podpora.

Ucitelji naj bi bili usposobljeni prepoznati Siroko
paleto zmoznosti, ki jih u¢enci pokazejo skozi ra-
znolike dejavnosti v pestrem u¢nem okolju. Tako
se vrsta in kontekst dejavnosti, v katerih lahko
uc¢enci pokazejo visje oblike misljenja, zelo razsiri
in ne ostane predvsem na matematic¢nih in jezi-
kovnih nalogah, ki navadno prevladujejo pri tra-
dicionalnem ugotavljanju nadarjenosti. Vemo,
da se nadarjeni otroci povecini radi in hitro ucijo,
natané¢no opazujejo, so analiti¢ni, misljenje je di-
vergentno, logi¢no, imajo dober spomin, veliko
interesov, so visoko motivirani, aktivni, pozor-
ni, vztrajni, ustvarjalni, sposobni vodenja, imajo
smisel za organizacijo, prej ali hitreje resujejo
probleme, bolj u¢inkovito pomnijo, hitreje usvo-
jijo abstraktno raven misljenja, bolj ucinkovito
povezujejo znanje z razlicnih podrogij (transfer)
ter imajo prefinjen smisel za humor.
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Opremljeni z znanjem o vseh zgoraj opisanih zna-
Cilnostin nadarjenih ucencev ucitelji vstopamo v
Solski prostor z dobro nac¢rtovanim poukom, ki naj
ponudi bogato u¢no okolje. Znati moramo prepo-
znati nadarjene u¢ence ter zanje pouk diferencirati,
individualizirati ali jih vkljuciti v drugi vlogi, npr. kot
»ucitelja« pri pouku, vodjo debate, organizatorja raz-
stave, moderatorja itd. Vse to je klju¢no za napredek
nadarjenih. Skoraj vedno pa lahko zahtevnost pou-
ka dvignemo na taksno raven, da se bo tudi nadar-
jen ucenec z veliko predznanja naucil kaj novega.

Prvo triletje mojega dela z nadarjenimi uc¢enci je
bilo zame kot koordinatorko zelo pomembno.
Klju¢ni cilj je bil spoznavanje in redno srec¢evanje z
njimi. SreCevali smo se na knjiznih ¢ajankah, ogle-
dih razstav, obiskinh v Dom starejsih ob¢anov Be-
zigrad, pri peki piskotov, pri sodelovanju na Solski
dobrodelni prireditvi Pomo¢ sosolcu, ob Sportnih
dogodkih, dnevu prezivetja v naravi ...

Drugo triletje je prineslo nove izkusnje in zame
tudi nadgradnjo védenja o delu z nadarjenimi.
Ucence sem tako kot tudi prejsnja tri leta na zacet-
ku Solskega leta povabila na uvodno sreCanje, kjer
smo se predstavili in kjer sem jim predstavila nacrt
nasega delovanja. Nadarjene mlade sem povabi-
la k soustvarjanju tega nacrta z njihovimi predlogi
in izboljSavami. Na podlagi preteklih izkusenj sem
ugotovila, da moram v naslednjem triletju krepiti
pozitivno samopodobo, razvijati socialne spretno-
sti in vesCine, jih vec vkljucevati v okolje, spodbu-
jati povezovanje z drugimi u¢enci, razvijati osebno
odgovornost ter povecati oblutek smiselnosti in
ciljne naravnanosti. Te cilje sem dosegala z aktiv-
nostmi medvrstniske pomoci, pogostejsimi obiski
starejSih ob¢anov ter redno improvizacijsko gleda-
lisko igro (impro liga). Ob koncu drugega triletja
sem z velikim zadovoljstvom odkrila, da so nadar-
jeni ucenci zadovoljni z nasim nacinom dela ter da
¢utijo moc¢no potrebo po vsem ponujenem.

Cilj tretjega triletja pa je bil utrditi smer dela ter
v to pritegniti vegje Stevilo uciteljev oz. v to vpeti
prav vsakega ucitelja na nasi Soli. Skupaj s pomoc-
nico ravnateljice sva si zadali cilj, da bi nadarjeni
ucenci, ki smo jih od samega zaCetka poimenovali
Radovednezi (gre za zelo odprto skupino, v katero
ne vstopajo le nadarjeni ucenci, temvec vsi, ki so
radovedni in ki zelijo napredovati in razvijati raz-
licna podrocja), postali platforma za celotno Solo.
To vizijo je sicer prekinil »korona Cas, ki je bil za
Solsko okolje huda in popolnoma nova izkusnja.
Poleg rednih Teamsovih ekip smo oblikovali tudi
Teamsovo skupino Radovednezi, kjer smo si iz-
menjevali mnenja, izzive, razmisljanja. V tem Casu
so se odli¢no in tudi zelo Stevilcno mocno obnesli
trije natecaji: pesniski natecaj o »korona Casu« (ka-
sneje smo izdali tudi pesnisko zbirko), natecaj za

najboljSo bozi¢no zgodbo ter fotografski natecaj za
najboljsi utrinek iz narave. V tem zahtevhem casu
so imeli Radovednezi tudi stike preko 3olskih kle-
petalnic ter tudi redno improvizacijsko gledalisko
igro, za katero smo spoznali, da se lahko celo od-
vija tudi preko spleta in da se ob njej u¢enci lahko
sprostijo.

Ob ponovni vrnitvi v »normalni« Solski ¢as smo
program RadovedneZi nadaljevali tako, da je Te-
ams-ucilnica za Radovedneze ostala (tu Se sedaj
objavljamo redna obvestila, povabila, predloge ...),
sicer pa se druZzimo spet tako, kot vsem najbolje
ustreza — v Zivo. Sledimo okvirnemu obogatitve-
nemu programu z obogatitvenimi dejavnostmi,
tj. veCkrat mesec¢no sreCevanje v razli¢nih oblikah:
tekmovanja, medvrstniska druzenja in pomod, pri-
prave na praznovanje razli¢nih obletnic, pogovori
ob knjigah, obiski kulturnih in drugih prireditev,
obiski starejSih ob&anov ter ob koncu skupno za-
klju¢no srecanje tistih ucencev, ki so bili najbolj
dejavni med Radovednezi. To sreCanje je vedno
zakljuc¢ni izlet, ki ponudi ustvarjalno novost, izziv in
ga vsako leto Radovednezi komaj ¢akajo. Najvec-
krat tudi v tem zaklju¢nem izletu ucenci podajo
svoje predloge za naslednje radovedno leto.

Delo z nadarjenimi ucenci je pestro, pisano. Kaze
se v Stevilnih obogatitvenih programih v obogati-
tvenih dejavnostih:

a) IZOBRAZEVALNI PROGRAMI
- filmska/gledalidka 3ola
- glasbeni, plesni idr.
- tabori (raziskovalni, umetniski, plesni, likovniidr.)
- filozofija za otroke

b) TECAII
- strojepisja
- debatnih tehnik
- javnega nastopanja
- racunalniskega programiranja, robotike
- improvizacijskega gledalis¢a
- modelarstva
- mediacije, reSevanja konfliktov
- tecaji/orogrami za razvijanje podjetnosti

c) OBOGATITVENE DEJAVNOSTI

OBISKI IN OGLEDI
- vodeni ogledi galerij, opernih, gledaliskih, ple-
snih, filmskih, glasbenih predstav, koncertoy,
festivalov
- obisk institucij in podjetij

DELAVNICE, KONFERENCE, POSVETI
- udelezba na predavanjih
- udelezba na strokovnih in znanstvenih konfe-
rencah



NASTOPI IN PRIREDITVE
- nastopanje na dogodkih na Soli in v krajevni
skupnosti: prireditve, okrogle mize, razstave

DRUGE DEJAVNOSTI

- humanitarne dejavnosti (prostovoljstvo, solidar-
nostne akcije, pomo¢ vrstnikom pri u¢enju, so-
delovanje na vsakoletni akciji Pomoc¢ sosolcu)

- pogovori z uveljavljenimi avtorji, izumitelji, razi-
skovalci

- priprava prispevkov za medije (Solski radio, Solski
casopis)

Cilj zadnjega triletja programa za nadarjene je za-
gotovo vodil h geslu »Ko raziskujem, se u¢im zase,
lahko to podelim tudi z drugim, drugimi, s skupno-

stjo.«. Ta cilj je tezak za ucence, saj zivimo v druz-
bi, ki je zelo individualizirana in daje signale, da
skupnost ni tako pomembna, kot je pomemben
posameznik. Ravno medvrstniska pomo¢&, media-
cija, sodelovanje na dobrodelnih prireditvah in tudi
sreCevanje s starostniki krepijo ne le dobrodelnost,
temvec tudi skupnost, ki naj bi postajala bolj socu-
tna, obc&utljiva in odzivna.

6 Personalizirani del za nadarjenega u¢enca

Ko sem razmisljala o personaliziranem delu vsake-
ga nadarjenega ucenca, delu, ki ustreza njegovim
zmoznostim, interesu, aspiracijam itd., sem zasno-
vala dnevnik Radovednez. Zamisel je podobna
otrokovemu listovniku, ki bi ga moral imeti vsak
otrok do vstopa v solo.

Radovednezi so za dobrodelno prireditev Pomo¢ sosolcu pripravili izdelek Spomin s slovenski-
mi literati,
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Voséilnica RadovedneZev za oskrbovance

Doma starejsih obéanov

Dnevnik RadovednezZ dobi vsak ucenec, sedaj pa
ga imajo ucenci tudi spletno. V njem imajo naj-
razlicnejse rubrike, ki pokrivajo likovno, literarno,
umetnostno, zgodovinsko, naravoslovno in Spor-
tno podrocje. UCenci ga med letom izpolnjuje-
jo, vanj pisejo ter se orientirajo po nalogah, ki so
obvezne za udelezbo na zaklju¢nem izletu. Poleg
dnevnika smo v Teams ucilnici Radovednezi po-
stavili tudi razlicne rubrike, v katere lahko nadar-
jeni ucenci vstopajo in reSujejo raznolike naloge.
Letos so te rubrike: Splosno, Bralnica, Glas u¢en-
ca, Kam naprej, Koti¢ek za sproscanje, Kulturnica,
Raziskovalnica, Sport, Ti in jaz, Ustvarjalnica, Vese-
la Sola, Glasbeni koticek.

Na teh kanalih ucitelji objavljajo zanimivosti, zna-
nje, izzive, moznosti za razvoj tistih, ki seveda to
zelijo. Tako nasi u¢enci dobijo del¢ek moznosti,
za katero se zZe desetletja zavzemamo, zal pa sis-
temsko precej neuspesno. Celotna Solska vertika-
la potrebuje temeljit razmislek o bolj kakovostni
Soli, saj je Solski sistem rigiden in se prepocasi od-
ziva na velike spremembe ter generacije mladih,
ki so zelo drugacne od preteklih. Mladi pa si zelijo
pri pouku vec raziskovanja, vecC prakse, gozdnih
ucilnic, trajnostno naravnanih ur in izkustvenega
ucenja. Prav bi bilo, da bi podporo nadarjenim za-
stavili SirSe, ne pa da ima vsaka $ola svoj program
glede nadarjenih ucencev.

7 Za konec

Delo z nadarjenimi ucenci je posebno delo. Je vir
nenehnega ¢udenja, je pot raziskovanja, radove-
dnosti, vir izkustvenega in ustvarjalnega ucenja.
Nadarjeni u€¢enci nas nenehno presenecajo z do-
jemanjem, z duhovitostjo, s Cudenjem, z ljubezni-
jo do ucenja, s sposobnostjo, da vpijajo znanje, z
ljubeznijo do Zivljenja — dragocenega zivljenja. Za
delo z nadarjenimi uc¢enci bom vedno hvalezna,
saj je u€enje vzajemno, spoznanj in izkusenj pa je
veliko. Vse to, da bi postali bolj Cloveska druzba.
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Vpliv anksioznosti na u¢ne tezave

Tamara Milankovic, prof. specialne in rehabilitacijske pedagogike,
” Center za komunikacijo, sluh in govor Portoroz

Anksioznost se razvije iz strahu in zaskrbljenosti. Je dalj ¢asa trajajocCe stanje. Znaki anksi-
oznosti so lahko vidni na custveni, telesni in spoznavni ravni. Lahko jih opazimo tudi v ve-
denju otroka vdomacem in solskem okolju. Anksioznost lahko ucni proces dodatno ovira, saj
obc&utek strahu in tesnobe otroku onemogoda jasno in realno izkazovanje znanja. Se posebej
pozorni moramo biti pri ucencih z ucnimi tezavami, saj imajo le-ti slabse razvite sposobnosti,
ki so za solsko ucenje potrebne. Imajo strah pred ocenjevanjem, ki se lahko tudi posplosi na
strah pred obiskovanjem sole. V. ucnem procesu so hegotovi, nesigurni v svoje znanje, kar v
njih lahko vzbudi obcutke strahu in anksioznosti.

uvoD

Za mnoge otroke je lahko anksioznost prehodna
in normalna izkusnja, vzporedna s spremembami
in izzivi, ki poteka vzporedno z njihovim razvojem
(Peklaj 2012).

V Solskih situacijah se lahko anksioznost kaze na
dva nacina, kot strah pred neuspehom (ne bom
dobil pozitivhe ocene, ne bom izdelal razreda,
strah me je ocenjevanja znanja) ali kot socialni
strah (sosolci se mi bodo smejali, ne bodo zeleli so-
delovati z menoj, ninée me ne bo izbral za delo v
skupini). Pomembno viogo pri tem imajo starsi in
ucitelji (Peklaj 2012).

ANKSIOZNOST IN STRAH

Hribar in Magajna (2011) piSeta, da je anksioznost
nerealistiCna, pretirana tesnobnost in zaskrblje-
nost, s katero so povezana pri¢akovanja, ki se po-
javljajo v zvezi s Stevilnimi dogodki in dejavnostmi,
kot npr. anksioznost pred javnim nastopanjem ali
Solskim delom.

B. Marenti¢ Pozarnik (2012) opredeljuje anksio-
znost kot trajen obcutek zaskrbljenosti, tesnobe,
napetosti, nelagodja, ki ga ¢lovek nosi s seboj,
kljub temu da ni neposredno ogrozen.

L. Marjanovi¢ Umek in M. Zupanci¢ (2004) predsta-
vljata anksioznost kot neopredeljeno izkusnjo nemi-
ra, neugodja in ogrozenosti. Otrok se tega ne zmore
znebiti. Ne najde resitve, ker ne ve, kaj ga skrbi.

Strah je adaptivni odgovor na situacijo, ki je ogro-
zajoCa. Anksioznosti in strahu ne smemo enaciti.
Strah je odgovor na aktualno in realno prisotno
nevarnost, ki traja krajsi ¢as. Izvor strahu lahko do-
loC¢imo (Marenti¢ Pozarnik 2012). Anksioznost je v
primerjavi s strahom neprijetno emocionalno sta-
nje, ki je subjektivnega izvora, to pomeni, da gre za
interpretacijo, ki je subjektivna in doloca situacijo
kot ogrozajoco, ki pa v resnici ne predstavlja nevar-

nosti. lzvor anksioznosti izhaja iz pri¢akovane situ-
acije in ga je tezje dolociti. Anksioznost traja dalj
Casa, razvije se iz zaskrbljenosti in strahu (Hribar in
Magajna 2011).

V Soli poznamo storilnostni in socialni strah, tudi
pri anksioznosti lo¢imo storilnostno ali testno in
socialno anksioznost (Marenti¢ Pozarnik 2000).

Brinsek in Stamos (1997) navajata, da razliko med
strahom in anksioznostjo doloc¢a objekt strahu, ki
je pri strahu prisoten v sedanjosti in je znan, pri an-
ksioznosti pa odmaknjen v prihodnost in neznan.

Znaki anksioznosti in strahu

Prepoznavanje in izrazanje Custev predstavlja-
ta zelo pomemben del neverbalnega socialnega
sporazumevanja. V socialnih situacijah nenehno
izrazamo custva. Izrazamo jih lahko neverbalno,
nehotno, nezavedno, le delno jih lahko nadzoruje-
mo (Lamovec 1991).

Otrokova Custva so po nacinu izrazanja povrsinska.
Odkrijemo jih v otrokovem obnasanju, pojavijo se
brez nadzora (otrok se smeje, maha z rokami, joka).
Pod vplivom vzgoje se otrok nauci nadzirati custva
in jinh ne izraza vec brez nadzora in povrsinsko. Do-
Zivljanje Custev je zelo povezano s fizioloSkimi spre-
membami (kréenje zelodca, sprememba krvnega
tlaka, hitrejse bitje srca ...). Do izrazitih sprememb
v fizioloskih procesih pride, ko se pri otroku pojavi
stanje strahu. Pri otrocih, ki jih je strah, je prisotno
tresenje in potenje rok, bruhanje, slabost, glavobo-
li, Sirjenje zenic, pospeseno in heenakomerno di-
hanje ... (Lamovec 1991).

Pogosti znaki anksioznosti so strah pred posledi-
cami dejanj, izrazanje fizicnih simptomov kot od-
govor na Solske aktivnosti in spremembe jezikov-
nih vzorcev (npr. jecljanje) ter zaskrbljenost glede
vsakodnevnih zivljenjskih nalog in izkusenj (Hribar
in Magajna 20T11).
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Lamovec (1991) poudarja, da je anksioznost doga-
janje, ki je psihofiziolosko, katerega dogajanje lah-
ko razumemo, ¢e upostevamo njene manifestacije
na fizioloSkem, dozivljajskem in vedenjskem nivo-
ju (Lamovec 1991).

Znaki anksioznosti na fizioloSkem podrocju
Pove¢ana napetost misic, znojenje, povecan sréni
utrip, povisan krvni tlak, hitro dihanje, rast nivoja
krvnega sladkorja, pogosto odvajanje, izguba ape-
tita, bruhanje, prebavne motnje, glavobol, vrtogla-
vica, otrplost itd. (Hribar in Magajna 2011).

Znaki anksioznosti na ¢ustvenem podrocju
Izraziti subjektivni obcutki strahu, nervoznosti,
zaskrbljenosti, tesnobe, napetosti, panike, agitira-
nosti, notranjega tresenja itd. (Hribar in Magajna
20M).

Znaki anksioznosti na miselnem podrocju

Zaznava situacije, misli in slik, ki so usmerjene v
pricakovanje slabega izida ali neuspeha. Misli so
usmerjene v neprijetne vsebine ali telesne ob-
Cutke. Oseba, ki je anksiozna, izgublja nadzor nad
sabo in okoljem, je dezorganizirana, ob tem pa Se
preobremenjena z obvladovanjem telesnih zna-
kov in lastnih misli (Hribar in Magajna 2011).

Znaki anksioznosti na vedenjskem podrocju
Izogibanje in beg pred situacijami, ki posamezniku
vzbujajo tesnobo. Slaba koordinacija, ki se kaze kot
nespretnost, nezmoznost izvrsevanja aktivnosti,
tremor, stereotipije v govoru, gibih, opravilin. Ne-
specnost in nocne more (Hribar in Magajna 2011).

Anksioznost pri Solski populaciji
Magajna in sodelavke (2008) navajajo znacilnosti
anksioznih otrok, ki so:

- odlasanje ali izogibanje Solskemu delu zaradi
pretiranega strahu pred napakami. U¢enci se
ne ucijo in delujejo nemotivirano;

- teZznja k perfekcionizmu. lzogibajo se manj
strukturiranim nalogam. Usmerijo se na nepo-
membne detajle, imajo tezave pri zaznavanju
SirSe slike naloge ali problema;

- navidez je njihovo vedenje bolj zrelo kot pri vr-
stnikih, ki izvira iz prilagajanja zahtevam odra-
slih;

- visoko zavedanje lastnega dozivljanja, kar jih
ovira pri izvajanju;

- obcutljivi so na kritike in druge komentarje.
Imajo potrebo po nenehnem pomirjevanju in
odobravanju s strani drugih oseb, predvsem
odraslih in avtoritet;

- pretirana zaskrbljenost glede sprejemljivega
vedenja in pravil, pretirana odvisnost od mne-
nja drugih in nezaupanje vase;

- nerealistiCno ocenjevanje lastne kompetentno-
sti. UCenci pretirano poudarjajo pretekle napa-

ke in vnaprej pricakujejo neuspeh. Do sebe so
prevec kriti¢ni in imajo visoke standarde ter se
bojijo, da bi koga razocarali;

- napetost in pritozevanje nad telesnimi, psiho-
somatskimi tezavami, ki se najveckrat pojavijo
pred preizkusi znanja. Ucenci so velikokrat pa-
nicni, kar jih ovira pri ucenju;

- plasnost in sramezljivost, zaradi Cesar ne dviguje-
jo rok in tezko govorijo pred razredom;

- obcasen strah pred obiskovanjem Sole, ko jih skr-
bi, da njihovo izvajanje ne bo dovolj dobro glede
na pricakovanja (Magajna in sodelavke 2008).

UCNE TEZAVE

M. Kavkler in L. Magajna (2008) poudarjata, da je
med otroki s posebnimi potrebami najvec otrok z
uénimi tezavami (sploSnimi in specifi¢nimi). Splo-
Sne ucne tezave so tezave, ki se pojavljajo pri vecini
predmetov, specificne u¢ne tezave ali specificne
motnje uéenja pa so vezane zgolj na eno podrogje
uc€enja, kot so branje, pisanje, pravopis, raCunanje
(Kavkler in Magajna 2008).

Veliko je otrok v Soli, ki imajo slabSe razvite spo-
sobnosti, ki so nujno potrebne za ucinkovito in
uspesno delo v Soli. Zaradi niZje razvitih sposobno-
sti lahko pride do razvoja strahu, kot je strah pred
ocenjevanjem in nastopanjem ter posledi¢no do
anksioznosti (Mikus Kos 1990).

VPLIV ANKSIOZNOSTI NA UCNE TEZAVE

Hribar in Magajna (2011) navajata, da je pri otro-
cih, ki imajo uc¢ne tezave, Se posebej pri otrocih,
ki imajo specificne u¢ne tezave, tveganje za pojav
anksioznosti vecje. V Soli so znaki anksioznosti vi-
dni na telesni, ¢ustveni in spoznavni ravni in v ve-
denju ucencev. Za anksiozne uc¢ence je znacilno
zelo nizko samovrednotenje ne glede na dejanske
sposobnosti.

Anksioznost torej ne vpliva samo na absolutno ne-
uspesnost, temvec tudi na relativno, saj uspesen
ucenec zaradi nje ne more pokazati vseh svojih
potencialov. Zanj pomeni doseganje uspeha bi-
stveno vedji vlozek kot obi¢ajno glede na njegove
sposobnosti (Peklaj 2012).

Raziskave kazejo, da je anksioznih 10-20 % storil-
nostno podpovprec¢nih ué¢encev. To so tisti u¢enci,
ki kljub ustreznim zmoznostim ne dosegajo svojih
potencialov. Pogostost pojava je enaka pri dekli-
cah in deckih. Za anksiozne deklice je znacilno, da
za svoje probleme prej pois€ejo pomog, medtem
ko decki menijo, da morajo problem resiti sami
(Hribar in Magajna 2011).

Tuje raziskave so pokazale, da so velikokrat zane-
marjene ravno ¢ustvene potrebe ucencev s speci-
ficnimi uénimi tezavami. Pomo¢ se pri njih osre-



dotoca ve¢inoma na uc¢no podrocje. Izsledki tujih
raziskav nakazujejo na to, da so u¢ne tezave lahko
dejavnik tveganja za teZave, povezane z anksio-
znostjo. Pokazalo se je, da priblizno 70 % ucencev
z u¢nimi tezavami dozivlja ve¢ simptomov anksi-
oznosti kot ucenci, ki u¢nih tezav nimajo. Otroci z
ucnimi in jezikovnimi tezavami predstavljajo vecje
tveganje za razvoj motenj anksioznosti. Disleksija
in tezave z branjem prispevajo k povecanju simp-
tomov anksioznosti in depresije (Hribar in Magaj-
na 2011).

Bender (1999) navaja, da se otroci z u¢nimi teza-
vami sreCujejo tudi s tezavami na drugih podro-
¢jih svojega zivljenja. Imajo nizji uéni uspeh, imajo
slabSo samopodobo, so socialno manj sprejeti in
so bolj depresivni. Pozorni moramo biti na pove-
zanost ucénih tezav, nizkih dosezkov na u¢nem
podrocju in vedenjskih tezav pri otrocih z u¢nimi
tezavami (Bender 1999).

Peklaj (2012) poudarja, da morajo biti u¢enci, ki
imajo uéne tezave zaradi anksioznosti, pripravljeni
zelo dobro sodelovati z uciteljem in ostalimi stro-
kovnimi delavci, ki jim zelijo pomagati pri izboljSa-
nju njihovega stanja. Pri zelo izrazeni tezavi z an-

ksioznostjo ucenec potrebuje strokovno pomoc v
obliki vedenjsko kognitivne terapije ali pomoc v
obliki medikamentozne terapije (Peklaj 2012).

VLOGA STARSEV PRI PREMAGOVANJU IN OB-
VLADOVANJU ANKSIOZNOSTI IN STRAHU

Horvat (1999) navaja, da starsi otroku z govorjenjem
in vedenjem ne bi smeli povzrocati strahov, saj jih
otrok Zze sam ¢uti dovolj. Starsi pojmujejo strah kot
negativno ¢ustvo. Najbolje je, da starsi otroku po-
magajo premagatistrah zigro. V igri se bo otrok so-
ocCil s predmetom, ki ga je strah, in tako ugotovil, da
zastrasujoC predmet sploh ni tako grozen. Najboljse
zdravilo za premagovanje strahu je pogovor.

Otroku se ob dozivljanju strahu spremeni mnogo
telesnih znakov (drza telesa, mimika obraza, giba-
nje), zato lahko starsi opazijo, kdaj se otrok koga ali
¢esa boji. Primlajsih otrocih lazje opazimo strah, saj
so pri spremembi vedenja veliko boj odkriti. Star-
Si ob otrokovem strahu otroka nikakor ne smejo
zasmehovati. Otrok verjame v realnost problema,
zato ga je strah. Lahko ga je tudi strah neznanega
(otroci se npr. bojijo morja, Ceprav nimajo izkusnje
Z njim). Zaradi lastne nemoci pri vzgajanju lahko
starsi tudi spodbudijo strahove pri otroku. Zelo po-
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membno je, da otroku stvari predstavimo realno,
saj tako otrok to¢no ve, kaj sme in ¢esa ne ter zna
predvideti posledice.

Strah pri otroku lahko spodbudi tudi negotovost.
Strah, ki ga otrok dozivlja, se lahko odraza tudi
med spanjem, saj nemirno spi, se zbuja, se krdi,
tlac¢i ga mora, se polula, njegove sanje so zastra-
Sujoce. Beg je znacilna reakcija pri strahu. Otroci,
ki Zivijo v nerazumevajoci druzini, ne morejo po-
begniti. Na strah lahko otroci reagirajo tudi z ne-
primernim vedenjem, kot je agresija ali napadanje
(Ribi¢ Hederih 2003).

VLOGA UCITELJA PRI PREMAGOVANJU IN OB-
VLADOVANIJU ANKSIOZNOSTI IN STRAHU

Mikus$ Kos (1990) poudarja, da je ucitel; tisti, ki lah-
ko veliko pripomore k temu, da se neprimerne
okolis€ine v Soli, ki povzrocajo otrokove strahove,
omilijo ali odpravijo. Zelo pomembno je dobro
sodelovanje med starsi in ucitelji. V Soli je ob pri-
sotnosti tezav potrebno izboljsati polozaj otroka v
Soli, izboljsati odnose, uspehe, sodelovanje v inte-
resnih dejavnostih, saj se bo na ta nac¢in u¢enec v
Soli pocutil manj ogrozenega in mu bo Sola posta-
la bolj zanimiva.

Anksioznim ucencem lahko ucitelj pomaga na ve-
liko nacinov. Strategije, ki naj bi jih ucitelj upora-
bljal predvsem pri preverjanju in ocenjevanju zna-
nja anksioznih u¢encey, so naslednje:
ucitelj naj anksiozne u¢ence opogumlja k bese-
di tako, da jih pozove k odgovoru, ko je siguren,
da bodo na vprasanje znali pravilno odgovoriti;
ucitelj naj z u€enci pogosto ponavlja in utrjuje
snov, saj to pri anksioznih u¢encih krepi prepri-
C¢anje, da snov obvladujejo;
anksioznim ucencem so v pomoc podvprasa-
Nnja pri ustnem ocenjevanju in preverjanju zna-
nja, saj zaradi razdeljene pozornosti ne zmorejo
razviti misli v celoti, Ce vprasanje zahteva obse-
Znejsi odgovor;
na pisnem preizkusu znanja naj ucitelj stopnju-
je tezavnost od lazjih nalog k tezjim;
ucitelj naj razlozi navodila za reSevanje nalog
0z. odgovarjanje na vprasanja: npr. kaksne tipe
nalog vsebuje preizkus, Cas reSevanja, nacin za-
zelenega odgovarjanja. Zelo pomembno je, da
ucence ne obremenjuje z negativnimi posledi-
cami ocenjevanja, saj s tem povecuje njihovo
vznemirjenost in zaskrbljenost;
preden se ucenci lotijo pisanja testa, je zelo po-
membno, kakSno vzdusje ucitelj ustvari;
ucitelj naj anksioznim uc¢encem natancno ra-
zlozi, katere ucne vsebine pridejo v postev pri
pisnem in ustnem preverjanju in ocenjevanju
znanja. Pomembno je, da z u€enci ponovi, kate-
re so res bistvene vsebine ter u¢encem omogo-
¢i, da mu postavljajo vprasanja v zvezi s snovjo.

Ucitelj naj u¢encem pokaze primere vprasanj
na pisnem in ustnem ocenjevanju znanja ter
nacin odgovarjanja, ki ga pricakuje od njih;
ucitelj lahko pri anksioznih ucencih pogosteje
uporablja pohvale za pravilne odgovore in so-
delovanje pri pouku, saj s tem zmanjsuje njiho-
va negativna pri¢akovanja o lastni neuspesno-
sti, obenem pa jih spodbuja k vedji aktivnosti
in samoiniciativnosti pri nadaljnjih nalogah
(Puklek Levpuscek 2006).

ZAKLIUCEK

Anksioznost se od zaskrbljenosti in strahu loci po
tem, da ni povezana prav z dolo¢enim predmetom,
ampak je to stanje neopredeljenega strahu in na-
petosti, ki se pojavlja brez dolo¢enega predmeta
(namisljenega ali konkretnega), ki bi to Custvo lahko
povzrocCil (Marjanovi¢ Umek, Zupanci¢ 2004).

Peklaj (2012) poudarja, da je Sola pomembno oko-
lie, kjer u¢enec vzpostavlja Stevilne odnose z uci-
telji, vrstniki in drugimi delavci na $oli. Sprejetost s
strani vrstnikov in uciteljev lahko zelo vpliva na po-
sameznikov osebnostni razvoj in Solsko uspesnost.
Solski uspeh pomembno vpliva na izobraZzevalno in
profesionalno uspesnost. Otroci se pomembnosti
ucne uspesnosti zavedajo zZe zelo zgodaj na podlagi
sporocil uciteljev in starSev. To lahko povzroca velike
pritiske in strahove pri u¢encih, saj se sprasujejo, ali
bodo zmozni uresniciti pricakovanja starsev in zah-
teve Sole. Ocenjevanja znanja zato u¢encem pred-
stavljajo zelo stresne situacije, ki v mnogih od njin
lahko vzbujajo obcutke anksioznosti.
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SoLSKA TEORIJA B

Se lahko govorimo o sporazumevalni
zmoznosti v slovenscini ob koncu dvojezicne
judske Sole na avstrijskem Koroskem?

& Spela Krek, mag. prof. pou¢evanja na razredni stopnji, OS Poljane

Prispevek predstavlja ugotovitve raziskave sporazumevalne zmoznosti v slovenscini pri
ucencih 4. razreda dvojezicne ljudske sole na avstrijskem Koroskem. Z raziskavo smo zeleli
ugotoviti, kaksna je sporazumevalna zmoznost dvojezicnih ucencev ob koncu ljudske Sole
(4. razred) in v koliksni meri lahko ucitelj z dobrim zgledom in s svojim zanimanjem za
slovenski jezik pripomore k napredku pri njenem razvijanju. S tem namenom smo sestavili
pisne in ustne preizkuse znanja, ki preverjajo vse sporazumevalne dejavnosti (poslusanje,
govorjenje, branje, pisanje). Preizkuse znanja je resilo 21 ucencev 4. razreda dvojezicne ljud-
ske sole. Nato je en razred (1. skupina) dva meseca poucevala uciteljica iz Slovenije, dru-
gega (2. skupina) pa uciteljica iz Avstrije. Po dveh mesecih smo z enakimi preizkusi znanja
ponovno preverili sporazumevalno zmoznost pri ucencih obeh skupin.

Kljuéne besede: dvojezi¢na ljudska 3ola, avstrij-
ska Koroska, slovensc¢ina kot uc¢ni jezik, dvojezi¢ni
pouk, sporazumevalna zmoznost v slovensgini

1 Uvod

Na avstrijskem Koroskem so na obmocju veljavno-
sti manjsinskega Solskega zakona za Korosko poleg
Sol z nemskim ucénim jezikom tudi dvojezi¢ne Sole z
nemskim in slovenskim u¢nim jezikom (Vir 1). Po za-
konu je dvojezi¢ni pouk pravica, ki jo za vsakega So-
loobveznega otroka lahko pisno ali ustno uveljavijo
starsi (Kern 2009). To pomeni, da naj bi k dvojezi¢ne-
mu pouku prijavljeni u¢enciimeli v prvih stirih razre-
dih pouk privseh predmetih v priblizno enakem ob-
segu ur v slovenskem in nemskem jeziku (U&ni nacrt
ljudskih Sol 2001). Dvojezi¢ni pouk lahko poteka na
dva nacina, in sicer v integriranih razredih, v katerih
so ucenci, ki so prijavljeni k dvojezicnemu pouku, in
ucenci, ki k temu niso prijavljeni, ali v razredih, v ka-
terih so samo ucenci, ki so prijavljeni k dvojezicnemu
pouku (Feinig 2008). V integriranih razredih poucu-
jeta dvojezi¢ni razredni uditelj in enojezié¢ni/timski
ucitelj, v samostojnih dvojezi¢nih razredih pa le dvo-
jezi¢ni ucitelj (Vir 1). V integriranih razredih v ¢asu, ko
pouk poteka v slovenskem jeziku, dvojezi¢ni ucitelj
poucuje prijavljene ucence v slovensgini, medtem
ko enojezi¢ni ucitelj poucuje neprijavijene ucence
v nemscini (U€ni nacrt ljudskih Sol 2001). Dvojezi¢ni
ucitelj mora opraviti dodatno izobrazevanje za dvo-
jezi¢no poucevanje (Ogris 2010).

2 Dvojezi¢ne ljudske Sole na avstrijskem Koro-
Skem

Splosna Solska obveznost se v Avstriji zacne tako
kot v Sloveniji po dopolnjenem Sestem letu sta-
rosti, ko otroci vstopijo v ljudsko Solo, ki traja stiri

leta (Kern 2009). Tisti u¢enci, ki se prijavijo k dvoje-
zicnemu pouku, naj bi v prvih stirih razredih imeli
pouk v priblizno enakem obsegu ur v slovenskem
in nemskem jeziku (Ogris 2010). Bistvena naloga
vseh dvojezi¢nih ljudskih Sol je pripraviti in uspo-
sobiti u¢ence za sporazumevanje v obeh jezikih
in omogociti ¢im boljSo rabo obeh zbornih jezikov
(U¢ni nacrt ljudskih sol 2001).

Do nedavnega so se slovensc¢ino ucili le otroci iz
druzin, ki so zeleli ohraniti svoj jezik, od zacetka 21.
stoletja pa se je zanimanje za ucenje slovenscine
razsirilo tudi med nemsko govore¢imi druzinami
(Feinig 2008). Statisti¢ni podatki kazejo, da vpis v
dvojezi¢ne ljudske Sole narasca, ker starsi razume-
jo vecgjezi¢nost kot prednost jezikovne kompeten-
ce (Vir 2). Kljub temu da v zadnjih letih zanimanje
za slovensc¢ino narasca tudi pri nemsko govore-
¢em prebivalstvu, po eni strani slovenscina prido-
biva ugled, po drugi strani pa jo v zunajsolskem
okolju komaj slisSimo (Kern 2009).

3 Sporazumevalna zmoznost v slovenséini
Eden temeljnih ciljev pouka slovenscine na vseh sto-
pnjah Solanja v Republiki Sloveniji je razvijanje spora-
zumevalne zmoznosti (Program osnovna $ola 2018)
in ni¢ drugace ni v dvojezi¢nih Solah na avstrijskem
Koroskem. V UN za slovenscino (Program osnovna
Sola 2018) je sporazumevalna zmoznost opredeljena
kot zmoznost kriti€nega sprejemanja besedil raznin
vrst ter zmoznost tvorjenja ustreznih, razumiljivih,
pravilnih in ucinkovitin besedil raznih vrst.

Sporazumevalno zmoznost razvijamo s sporazu-
mevalnimi dejavnostmi, tj. s poslusanjem, govor-
jenjem, branjem in pisanjem (Bester Turk 2011).
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Razvijanje sporazumevalne zmoznosti v Soli po-
teka sistemati¢no in nacrtno ter vkljucuje ¢im
vecjo aktivnost ucencey, zato je pomembno, da
ucitelj u¢encem v &im vecji meri ponudi sodelo-
valno delo, ki u¢ence spodbudi k aktivnemu po-
uku, hkrati pa imajo ucenci ve¢jo moznost tudi
za ustno rabo jezika (Rot Vrhovec 2020). Ucitelj
mora v razredih, v katerih je raven obvladovanja
slovensgine razli¢na, organizirati ¢im boljsi komu-
nikacijski model pouka slovenskega jezika, ki bo
vsem omogocil optimalen napredek (Rot Vrho-
vec 2020).

4 Empiriéni del raziskave

4.1 Cilji raziskave
Glavna cilja raziskave sta bila ugotoviti:

- razvitost sporazumevalne zmoznosti v sloven-
skem jeziku pri uc¢encih 4. razreda ene izmed
dvojezi¢nih ljudskih Sol na avstrijskem Koro-
Skem in nato

- napredek ucencev v sporazumevalni zmozno-
sti v slovenskem jeziku, potem ko so jo dva me-
seca sistematic¢no razvijali tri do Stiri ure teden-
sko pod vodstvom uciteljice iz Slovenije.

4.2 Vzorec

Raziskava je temeljila na nesluc¢ajnostnem na-
menskem vzorcu ucencev 4. razreda, ki so bili v
Solskem letu 2018/19 prijavljeni k dvojezitnemu po-
uku. V raziskavi je sodelovalo 21 u¢encev (14 deklic
in 7 deCkov). Od teh je bilo 12 u¢encev prijavljenih
k dvojezicnemu pouku, ki so bili v samostojnem
dvojezi¢nem razredu z eno dvojezi¢no uciteljico, in
9 ucencey, ki so bili vintegriranem oddelku z dvo-
jezi€no in enojeziéno/timsko uditeljico. Povpreéna
starost ucencev je bila 10 let.

(%) M 1. skupina
100

4.3 Uporabljeni merski instrumenti

V skladu z namenom raziskave so bili sestavljeni
preizkusi znanja, ki so preverjali pisanje, poslusanje,
branje in govorjenje. Z njimi smo preverjali sporazu-
mevalno zmoznost v slovenscini, ki naj bi jo u¢enci
ze dosegli. Preizkuse znanja je resilo 21 ucencev 4.
razreda dvojezi¢ne ljudske Sole. Nato je en razred (1.
skupina) dva meseca po 3 do 4 ure na teden pou-
Cevala uciteljica iz Slovenije, drugega (2. skupina) pa
uciteljica iz Avstrije.

Poucevanje je potekalo tako, da smo en teden prej iz-
vedeli, katero temo bodo obravnavali, glede na temo
smo sestavili u¢no pripravo in jo poskusali ¢im bolj
popestriti z razli¢nimi dejavnostmi, ki so pripomogle,
da so bili u¢enci v ¢im vecji meri jezikovno aktivni.
Teme v obeh oddelkih so bile enake, razlika je bila le
v nacinu poucevanja ter da je poucevanje pri avtorici
raziskave potekalo izklju¢no v slovenscini. Poleg tega
sem uporabljala enak ucbenik, kot ga uporabljajo v
3.in 4. razredu na izbrani Soli. To pomeni, da u¢enciv
3.in 4. razredu berejo enaka besedila in obravnavajo
enake teme, le da nekaj nalog pustijo za 4. razred.

Po dveh mesecih smo z enakimi preizkusi znanja
ponovno preverili sporazumevalno zmoznost pri
ucencih obeh skupin. Omeniti je treba, da so u¢enci
pril.in 2. preverjanju vsa navodila za reSevanje nalog
in potek preverjanja znanja najprej dobili v nemscini.

4.4 Rezultati in ugotovitve po 1. preverjanju znanja
Poimenovanje »l. skupina« se nanasa na oddelek
ucencey, ki so prijavljeni k dvojezicnemu pouku in
jih je poucevala avtorica raziskave, »2. skupina« pa
predstavlja oddelek u¢encey, prijavljenih k dvojezic-
nemu pouku, ki jih je ves ¢as poucevala dvojezicna
uciteljica iz Avstrije.

2. skupina
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Graf I: Primerjava povprecnih rezultatov 1. in 2. skupine pri 1. preverjanju znanja, izraZzena v %,
in sicer pri vseh sporazumevalnih dejavnostih.



Rezultati po 1. preverjanju so pokazali, da je sporazu-
mevalna zmoznost v slovenscini pri u¢encih dvoje-
zi¢ne ljudske Sole Sibka in se razlikuje glede na sku-
pino. Uéenci 1. skupine so bili v povprecju pri vseh
sporazumevalninh dejavnostih boljsi od ucencev 2.
skupine. Povprecni rezultati med skupinama so se
razlikovali tudi za 20,5 %.

Iz prakse lahko trdimo, da ucitelji pri pouku sloven-
SCine v veliki meri uporabljajo nemscino, hkrati pa je
v uporabi tudi kar nekaj nare¢nega jezika. Glede na
prikazane rezultate lahko sklepamo, da je slovensci-
na v dvojezi¢ni ljudski Soli na avstrijskem Koroskem
prisotna v zelo majhnem obsegu in da je teoreti¢na
zasnova dvojezi¢ne ljudske Sole zasnovana povsem
drugade, kot je videti in kot jo je ob&utiti v praksi. Ce
bi se ravnali v skladu z U¢nim nacrtom ljudskih sol
(2001) in bi imeli polovico vseh ur privseh predmetin
v enakem obsegu v obeh jezikih, bi u¢enci vse preiz-
kuse zagotovo opravili z odliko, saj so bile naloge, ki
so jin reSevali, zelo enostavne. Kljub temu da vsi pre-
izkusi znanja preverjajo osnovno znanje, ki naj bi ga
ucenci ze usvojili, lahko vidimo, da to ne drzi. Iz pra-
kse lahko trdimo, da so bile poucevanju v slovenscini
namenjene le 3 ure na teden. Dopolnilni pouk, ki naj
bi bil namenjen slovenscini, je bil namenjen vsem
ostalim predmetom, kljub temu da bi bil za sloven-
SCino zelo potreben. Poleg tega se je v praksi izkaza-
lo, da so u¢ne ure slovenscine veckrat izpuscali.

Poleg tega je kakovost dvojezicnega pouka v veliki
meri odvisna od uciteljevega znanja slovenskega
jezika. Rezultati kazejo na to, da je sporazumevalna
zmoznost v povprecju pri vseh sporazumevalnih de-
javnostih pri u¢encih 1. skupine boljSa od u¢encev 2.
skupine. Ucence 1. skupine je poucevala dvojezi¢na

M 1. skupina

uciteljica, ki je koroska Slovenka, medtem ko je u¢en-
ce 2. skupine poucevala dvojezi¢na uciteljica, ki ji je
materni jezik nemscina. V praksi se je izkazalo, da
uciteljica, ki je poucevala 2. skupino, ni dobro obvla-
dala slovenskega jezika in se tudi z avtorico raziskave
v vecini primerov ni znala pogovarjati v slovensgini,
kljub temu da naj bi bila kot dvojezicna uciteljica
usposobljena govorka slovensc¢ine. Sporazumeval-
na zmoznost v slovenscini je v veliki meri odvisna od
dvojezicnega ucitelja, njegovega zgleda in interesa
za jezik ter znanja slovenscCine. Rezultati 1. preverja-
nja so pokazali, da imajo u¢enci obeh skupin v pov-
precju tezave pri vseh sporazumevalnih dejavnostih,
vendar so te pri boljSem zgledu in ve¢jem interesu za
slovenski jezik prisotne v manjsi meri.

Analiza rezultatov 1. preizkusa znanja je pokazala, da
nekateri u¢enci ne znajo odgovoriti na najosnovnej-
Se vpraSanje »Kako ti je ime?«. Nih¢e od ucencev ni
znal odgovoriti na vprasanje »Kako se pises?«. Prav
tako se je izkazalo, da so osnovna navodila v sloven-
SCini premalokrat sliSana, saj jih u¢enci ne obvladu-
jejo. Pri prvem preverjanju (glasnega) branja je bila
vecina uéencev na frustracijski stopnji (Marjanovic¢
Umek in drugi 2012), saj so vecCinoma brali pocasi,
netekocCe, neritmic¢no, Mmonotono in nenatancno.
Nekaj ¢rk so tudi napacno prebrali (Crko v kot f), niso
popravljali lastnin napak, niso upostevali locil, ve€ino
pozornosti pa so posvecali prepoznavanju besed.

Pri pisnem preizkusu so imeli uéenci veliko tezav,
najbolj presenetljivo pa je bilo, da kar nekaj u¢encev

ni znalo zapisati pet povedi o sebi.

4.5 Rezultati in ugotovitve po 2. preverjanju
Znanja
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Graf 2: Primerjava povprecénih rezultatov 1. in 2. skupine pri 2. preverjanju znanja, izraZena v
%, in sicer pri vseh sporazumevalnih dejavnostih.
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Iz grafa 2 lahko razberemo, da je bila 1. skupina pri 2. preverjanju znanja v povprecju boljsa od 2. skupine pri
vseh sporazumevalnih dejavnostih. Najvedja povpre¢na razlika med 1. in 2. skupino pri 2. preverjanju je bila pri
govorjenju (pogovarjanju) (53,5 %), sledi razlika v dosezku pri poslusanju (38,3 %), nato razlika pri pisanju (37,2 %),
najmanjsa razlika med 1. in 2. skupino pa je bila pri branju (28,2 %). Rezultati so pokazali, da so u¢enci, ki jih je
slovenscino 2 meseca sistemati¢no poucevala uciteljica iz Slovenije, bistveno bolj napredovali kot u¢enci, ki
jih je Se naprej poucevala uciteljica iz Avstrije.
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Graf 3: Primerjava povprecnih rezultatov 1. skupine pri 1. in 2. preverjanju znanja, izraZzena v
%, in sicer pri vseh sporazumevalnih dejavnostih.

Iz grafa 3 lahko razberemo, da so u¢enci, ki jih je poucevala uciteljica iz Slovenije, v povpredju pri posamezni spo-
razumevalni dejavnosti napredovali za 18,7 % do 42 %. UCenci so Se vedno delali napake pri vseh sporazumeval-
nih dejavnostih v slovenscini, vendar je bilo teh napak veliko manj, hkrati pa se je ocitno izboljSalo razumevanje
v slovenskem jeziku. Verjamemo, da bi bil rezultat lahko Se veliko boljsi, ¢e bi poucevanje potekalo dlje asa.

Poudariti je potrebno, da je bilo poucevanje v slovenscini pri uciteljici iz Slovenije v zacetku za ucence tuje in
veliko tezje, kot so bili vajeni. Poucevanije je kot ze povedano potekalo izklju¢no v slovenscini, v vse u¢ne ure pa
smo poskusali v ¢im vedji meri aktivirati vse u€ence in jih vkljuciti v vse Stiri sporazumevalne dejavnosti. Sprva
je bilo u€¢encem tezko, ker tega niso bili vajeni, kasneje pa se je zacel kazati napredek tudi pri pouku, saj so bili
ucenci samozavestnejsi, vec so govorili v slovensgini, radi so se igrali razlicne igre, hkrati pa so ve¢inoma vzljubili
slovens€ino in se veselili naslednjih ur.
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Graf 4: Primerjava povprec¢nih rezultatov 2. skupine pri 1. in 2. preverjanju znanja, izraZzena v
%, in sicer pri vseh sporazumevalnih dejavnostih.



Iz grafa 4 lahko razberemo, da so ucenci, ki jih je v
tem Casu poucevala uciteljica iz Avstrije, prav tako
napredovali pri vseh sporazumevalnih dejavnostih,
vendar v manjsi meri kot u¢enci iz 1. skupine. U¢en-
ci 2. skupine so pri posamezni sporazumevalni de-
javnosti v povprecju napredovali med 2 % in 6,6 %.
Razlike v povprecno dosezenih rezultatin med 1. in
2. skupino so vec kot ocitne.

5 Sklep

Z raziskavo, ki smo jo opravili v okviru magistrske-
ga dela z naslovom Sporazumevalna zmozZnost v
slovenscini pri uc¢encih 4. razreda dvojezicne ljud-
ske sole na avstrijskem Koroskem pod vodstvom
mentorice, izr. prof. dr. Marje BeSter Turk, in so-
mentorice, dr. Alenke Rot Vrhovec, smo ugotovili,
da je teoreti¢na zasnova dvojezi¢ne ljudske Sole
drugacna, kot je to zaznati v praksi. V U¢nem nacr-
tu ljudskih sol (2001) je zapisano, da se uporablja-
ta oba jezika (slovenscina in nemscina) v priblizno
enakem obsegu pri vseh predmetih. V praksi smo
ugotovili, da to ne drzi.

Z raziskavo smo dokazali, da so u¢enci, ki jih je dva
meseca poucevala uciteljica iz Slovenije, bolj na-
predovali pri vseh sporazumevalnih dejavnostin
kot ucenci, ki jih v tem ¢asu poucevala uciteljica iz
Avstrije. To pomeni, da je z obvladovanjem jezika,
vklju€evanjem ucencev v vse sporazumevalne de-
javnosti in z ucitelji¢inim interesom za kakovosten
pouk mogoce doseci, da uenci napredujejo pri
sporazumevalni zmoznosti v slovenscini v zelo krat-
kem ¢asovnem obdobju. Dokazali smo, da ima pri
poucevanju klju¢no vlogo ucitelj, ki mora biti dober
zgled v rabi slovensCine in imeti interes za sloven-
SC¢ino. Menim, da Ce bi ucitelji dvojezi¢ne ljudske
Sole imeli ti dve kompetenci bolj razviti, bi bila uspe-
Snost ucenceyv pri uciteljici iz Avstrije zelo podobna
kot pri uciteljici iz Slovenije.

Ucenci 1. skuping, ki jih je poucevala uciteljica iz Slo-
venije, so v povpredju pri posamezni sporazumeval-
ni dejavnosti napredovali za 18,7 % do 42 %. Ucenci

2.skupine, kijih je vtem Casu poucevala uciteljica iz
Avstrije, so pri posameznih sporazumevalnih dejav-
nostih v povprecju napredovali za 2 % do 6,6 %.

S prispevkom Zelimo ozavestiti SirSo javnost, ucitelje
in ravnatelje dvojezi¢nih ljudskih Sol na avstrijskem
Koroskem o tem, da je za kakovosten pouk sloven-
skega jezika zelo pomemben njihov interes in da je
za napredek ucencev v slovenskem jeziku potrebno
obvladati slovenski jezik in pri pouku vkljuciti vse Stiri
sporazumevalne dejavnosti (branje, pisanje, poslusa-
nje, govorjenje) ter upostevati smernice za pouceva-
nje na dvojezi¢ni ljudski Soli, tj. enakovredno izobra-
Zevanje ucencev pri vseh predmetih v obeh jezikin.
Sprasujemo se, zakaj ni zanimanja za znanstveno
evalvacijo slovenskega pouka v dvojezi¢nih ljudskih
Solah, saj bi bila ta klju¢na za preverjanje uspesnosti
ucencey, ki obiskujejo dvojezi¢ni pouk, prav tako pa
bi pripomogla k izboljSanju u¢nega procesa v praksi.
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Izvajanje glasbenih dejavnosti pri pouku
glasbene umetnosti

& Melissa Bajt in doc. dr. Barbara Kopacin, Pedagoska fakulteta Univerze na Primorskem

Otroci, ki se v prostem casu ne ukvarjajo z glasbenimi dejavnostmi (ples, glasbena solq,
pevski zbor), naj bi najvec izkusenj z glasbo pridobili v okviru vzgojno-izobrazevalnega dela
v soli. Prav zato je zelo pomembno, da jim ucitelji nudijo raznoliko in kakovostno glasbeno
dozivetje. V prispevku obravnavamo uporabo glasbenih dejavnosti pri pouku glasbene
umetnosti. V teoreticnem delu predstavljamo glasbene dejavnosti, med katere uvrs¢camo
izvajanje, poslusanje in ustvarjanje. Zanima nas, katere glasbene dejavnosti ucitelji, ki
poucujejo glasbeno umetnost, vkljucujejo v pouk in v koliksni meri. V empiricnem delu
predstavljamo rezultate raziskave o uporabi glasbenih dejavnosti pri predmetu glasbene
umetnosti, ki smo jo opravili na vzorcu 60 slucajno izbranih uciteljev in uciteljic iz Sloveni-
je. Izsledki raziskave kazejo, da skusajo ucitelji v pouk glasbene umetnosti vkljucevati vse
glasbene dejavnosti v enaki meri. Pri glasbenem izvajanju se najveckrat posluzujejo petja.

Kljuéne besede: glasba, glasbene dejavnosti,
glasbene didakti¢ne igre, otrokov razvoj, glasbena
umetnost

Uvod

Glasba je vpeta v vse pore Zivljenja in ima na ¢loveka
iziemnno mocan vpliv. Glasba nas sprosca in izbolj-
Suje pocutje. Vpliva na razvoj ustvarjalnosti, social-
nosti, zbranosti, motivacije, samozavesti, samopo-
dobe, inteligentnosti, logicnega misljenja, socialno-
sti in Custvene stabilnosti. Glasba bogati, sooblikuje
in celo spreminja nase Zivljenje (Voglar 1981).

A vendar se moramo zavedati, da se je odnos do
glasbe v zadnjih letih pomembno spremenil.
Tako danes ni ve€¢ samoumevno, da otrok z vese-
ljiem prepeva, igra na instrument ali ustvarja. Da
bi glasbeni umetnosti v vzgojno-izobrazevalnem
procesu zagotovili mesto, ki ji pripada, moramo k
nacrtovanju, izvajanju in vrednotenju vzgojno-izo-
brazevalnega procesa glasbene umetnosti pristo-
piti sistemati¢no.

Cilji pouka glasbene umetnosti v Solskem obdobju
bi morali biti predvsem zbujanje veselja in spro-
SCenosti, omogocanje glasbenega dozivljanja ter
vplivanje na razvoj glasbenih sposobnosti, spre-
tnostiin znanj (Denac 2002). Uresnic¢ujemo jih pre-
ko glasbenih dejavnosti, ki so »zaupane« uciteljem
glasbene umetnosti v osnovni Soli. Ti na svoja ra-
mena prevzemajo pomemben izziv — u¢ence mo-
rajo opremiti z glasbenimi ves&inami, ki jih bodo
spremljale v vsakdanu in jim lajsale morebitne zi-
vijenjske izzive.

Glasbena umetnost
V Solskem okolju pouk glasbene umetnosti vzpo-
stavlja spros¢eno komunikacijo, vzbuja estetsko

obcutljivost, spodbuja samodisciplino in ustvar-
jalnost ter omogoca umetnisko izrazanje in sode-
lovanje ucencev. Pouk glasbene umetnosti ucen-
cem daje osnove in ponuja izkusnje za aktivno in
kriticno poslusanje glasbe na razli¢nih prireditvah
ter na radiu in televiziji. Preko izvajanja in ustvar-
janja glasbe jih motivira za vsezivljenjsko ucenje
ter spodbuja sodelovanje v pevskih zborih in dru-
gih glasbenih skupinah ali zasedbah. Ucenci na
ta nacin krepijo glasbeno dozivljanje in misljenje
ter razvijajo glasbene sposobnosti, znanja in spre-
tnosti. Temeljne metode glasbenega ucenja in po-
ucevanja uresnic¢ujemo z glasbenimi dejavnostmi
(Holcar et al. 2011).

Glasbene dejavnosti

Glasbene dejavnosti so posledica glasbene ume-
tnosti, ki obsega tri podrogja: glasbeno produkci-
jo, glasbeno reprodukcijo in glasbeno recepcijo. V
Solski praksi razvoj na vseh treh podroc¢jih omo-
goc¢amo preko glasbenih dejavnosti ustvarjanje
(produkcija), izvajanje (reprodukcija) in poslusa-
nje (recepcija) (Borota 2013). Glasbeno izvajanje je
dejavnost, preko katere se otrok najlazje glasbe-
no izrazi, a je tesno povezana tudi s poslusanjem
in z ustvarjanjem (Oblak 2001). Z ustvarjalnimi de-
javnostmi otroci na svoj nacin izrazajo glasbena
dozZivetja in predstave. Pomembna dejavnost je
tudi poslusanje, ki omogoca, da otrok razvija slu-
Sno zaznavanje in pozornost na zvok. Poslusanje
je sicer samostojna dejavnost, a je mocno vplete-
na tudi v glasbeno izvajanje in v glasbeno ustvar-
janje (Borota 2013).

Izvajanje

NajpomembnejSe podrocje v prvem vzgojno-iz-
obrazevalnem obdobju je glasbeno izvajanje, ki
vklju€uje petje, igranje na glasbila in ritmicno iz-



reko. Z glasbenim izvajanjem otrok razvija spre-
tnosti, glasbene sposobnosti in glasbene miselne
predstave. Z zanimivimi, ustvarjalnimi in zabavni-
mi glasbenimi dejavnostmi ohranja in krepi zani-
manje za glasbo (Borota 2013).

V okviru predmeta glasbene umetnosti ucenci
samostojno ali v skupini pojejo otroske, ljudske in
umetne pesmi. S petjem se urijo v pevskem diha-
Nnju in jasni izreki, Sirijo glasovni obseg ter obliku-
jejo pevski glas in tehniko petja. Pri petju posne-
majo odraslega ter upostevajo jakost in dinamiko
petja. Besedila tudi ritmizirajo in jinh natanéno rit-
micno izrekajo. Urijo se vigranju inStrumentov, se
Z njimi spoznavajo in raziskujejo moznosti igranja
nanje. Spoznavajo se s slikovnimi zapisi pesmiin z
glasbenimi pojmi ter razvijajo zvocno senzibilnost
(Holcar et al. 2011).

Poslusanje

Sestavni del vseh glasbenih dejavnosti je poslu-
Sanje. Za otrokovo glasbeno rast je pomembno,
da ze zgodaj poslusa oziroma slisi ¢im vec kako-
vostne glasbe. Podobno kot pri u¢enju jezika se
otrok tudi poslusanja uci preko kontrastov. Za-
znava razlike v tonskih visinah, dinamiki, razlicninh
zvocnih barvah ter v trajanju. Ena prvih otrokovih
izkuSenj z glasbo je raziskovanje zvoka. Otrok pre-
iskuje, od kod prihaja zvok in kako ga ustvarjamo.
Da bo otrok glasbo razumel in dozivel, jo mora
poslusati sistemati¢no in aktivno. V takSno po-
sluSanje so vkljucene tako Custvene kot tudi spo-
znavne funkcije (Denac 2010; Pesek 1997).

Proces poslusanja glasbe je odvisen od glasbe, ki
jo poslusamo, prostora, v katerem glasbo poslu-
Samo, medija, ki glasbo izvaja ali predvaja, in od
poslusalca. Izbiramo raznolike glasbene stvaritve.
»Poslusalski« repertoar naj vsebuje kakovostno
umetno in ljudsko glasbo iz razli¢nih glasbeno-
zgodovinskih obdobij in krajev sveta. Poskrbimo,
da uc¢encem ponudimo vokalno in instrumental-
no glasbo, ki naj bosta raznoliki glede na znacaj,
dozivljanje, oblike, prvine in glasbena izvajalska
sredstva. Skladb ne poslusamo v celoti, ampak
predvajamo le odlomke, ki so primerne dolzine
za otroke pri doloceni starosti. Glasbena dela naj
bodo primerna starostni stopnji otrok ter njiho-
vim izkusSnjam in razumevanju (Borota 2013; De-
nac 2010; Pesek 1997).

Glasbo in zvok poslusamo v razlicnih okoljih.
Ohranjamo naravno zvolnost prostorov ter hkra-
ti skusamo zmanjsati hrup tehni¢nih naprav in
prometa. Prostor pripravimo tudi glede na potek
dejavnosti po kon¢anem poslusanju. Poslusanje
je odvisno tudi od medija, ki glasbo izvaja. Po-
membno je, da ucenci dozivijo glasbo v zivo in ne
le preko zvoénih posnetkov. Ce se posluzujemo

tehnologije, moramo poskrbeti, da bo zvok re-
sni¢no kakovosten. Eden pomembnih dejavnikov
poslusanja je otrok sam. Izbrati moramo taksno
glasbo, ki bo v njem vzbudila motiviranost in za-
nimanje za glasbo, doZivljanje glasbe in izkusnje
(Borota 2013).

Pri glasbeni dejavnosti poslusanja se ucenci urijo
v pozornem dozivljajskem in dozivljajsko-analitic¢-
nem poslusanju vokalne in instrumentalne glas-
be. Spoznavajo poimenovanja za glasbila, glasbe-
ne sestave, glasbene oblike in glasbene pojme.
Poglabljajo tudi sposobnost dozivljanja ter pre-
poznavajo, razlikujejo in urejajo zvocne barve gla-
sov oziroma instrumentov, lastnosti tonov, smer,
hitrost in jakost gibanja melodije, naravo skladbe
in izvajalce (Holcar et al. 2011).

Borota (2013) poslusanje razvrs¢a na tri nacine
oziroma vrste poslusanja: dozivljajsko poslusanje,
dozivljajsko-analiticno poslusanje ter analiticno
poslusanje.

Ustvarjanje

UcCenci pri predmetu glasbene umetnosti poleg
glasbenega izvajanja in poslusanja tudi ustvarja-
jo. Raziskujejo zvocnost glasbil in zvo¢ne barve,
s katerimi izrazajo zvo&ne zamisli. Zivali, stvari in
dogajanje v okolju posnemajo z zvoki, dozZivetja
pa ustvarjalno prikazejo z likovnim, besednim
ali gibalnim sporocilom. Ukvarjajo se tudi s pou-
stvarjanjem in oblikovanjem lastnih glasbenih za-
misli (Holcar et al. 2011).

Otroka v glasbeno umetnost najucinkoviteje uve-
demo skozi lastno ustvarjalnost, ki je hkrati naj-
bolj aktivha metoda ucenja. Pridobljena znanja
prepoznamo glede na njihovo uporabo v novi
situaciji. Povod za ustvarjalnost so glasbeni izzivi
ali potreba po lastnem izrazanju, konéni rezultat
pa je zvocni izdelek ali poustvarjalni izdelek na
glasbenem podrogju. Otroka k ustvarjalnosti naj-
bolj motivirata radovednost in zanimanje (Borota
2013).

Ustvarjalnost v pouk vnasamo postopno, premi-
Sljeno in z odli¢nim vodstvom. Ucitelji, ki v izobra-
zevalni proces vklju€ujejo veliko mero ustvarjal-
nosti, menijo, da ustvarjalnost na u¢ence vpliva
nadvse ugodno, saj zelo hitro usvojijo znanje ter
pridobijo tudi samozavest, spros¢enost, vecjo
motivacijo za delo in zeljo po sodelovanju (Tornic
Milharci¢ 2005).

Oblak (2001) ustvarjanje opisuje kot ustvarjanje
v glasbi (poustvarjanje, izmisljanje in oblikovanje
lastnih glasbenih vsebin) ter ustvarjanje ob glasbi
(gibalno-plesno izrazanje, likovno izrazanje in be-
sedno izrazanje).

Didakta
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EMPIRICNI DEL

Problemi, namen in cilji

Glasba nas v zivljenju spremlja na vsakem koraku.
Z njo se sreCujemo ze od rojstva, podrobneje pa jo
za¢nemo spoznavati v osnovni 3oli preko glasbe-
nih dejavnosti, ki vkljuCujejo izvajanje, poslusanje in
ustvarjanje. Prepri¢ani smo, da se vse tri glasbene
dejavnosti ves Cas moc¢no prepletajo. Izvajati glasbo
skoraj ne moremo brez hkratnega ustvarjanja glas-
be ali ustvarjanja ob glasbi in poslusanja glasbenega
ustvarjanja soSolcev okoli nas z usklajevanjem nasega
ustvarjanja.

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je najpo-
membnejse glasbeno izvajanje, ki zajema petje, igra-
nje na glasbila in ritmi¢no izreko (Borota 2013). Neka-
teri avtorji (Campbell 2004; Cebulc 2009; Denac 2002;
GUnther 1998; Habe 2006; Sicherl Kafol 2001) trdijo,
da so pravilno izbrane glasbene vsebine in dejavnosti
(poslusanje, izvajanje, ustvarjanje) povezane z otroko-
vim moralnim, telesnim in intelektualnim razvojem.

Raziskavo smo usmerili v cilj:
Cl: Analizirati, katere glasbene dejavnosti uporabljajo
ucitelji pri poucevanju glasbene umetnosti.

Raziskovalne hipoteze

H1: Ucitelji pri poucevanju glasbene umetnosti naj-
manj uporabljajo glasbeno dejavnost poslusanje.

H2: Ucitelji, ki so se med svojim izobrazevanjem do-
datno ukvarjali z glasbo, v pouk glasbene umetnosti
enakovredno vklju€ujejo vse glasbene dejavnosti.

H3: Ucitelji, ki poucujejo glasbeno umetnost vec kot
10 let, se pri poucevanju najpogosteje posluzujejo
glasbenega izvajanja - petja.

Metodologija

Raziskovalni vzorec

V raziskovalni vzorec smo vkljucili 60 slucajno izbra-
nih uciteljev in uciteljic! razrednega pouka z razlicnin
slovenskih osnovnih $ol, ki imajo izkusnje s pouceva-
njem predmeta glasbene umetnosti. Ugotovili smo,
da je veCina anketiranih uciteljev (54 oziroma 93 %)
zenskega spola; uciteljev moskega spola je le 6 (7 %),
kar lahko razberemo z diagrama 1.

moski DT%
zensi [ 235
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Diagram 1I: Struktura anketiranih uciteljev
glede na spol.

Za ponazoritev strukture glede na starost smo an-
ketirance razvrstili v pet starostnih razredov: 24-30
let, 31-40 let, 41-50 let, 51-60 let in 61-65 let. Z di-
agrama 2 lahko razberemo, da je najvec, to je 21
(35 %) anketiranih uciteljev starih 41-50 let, 19 (32 %)
uciteljev ima 51-60 let, 10 (17 %) uciteljev 31-40 let, 9
(15 %) uciteljev 24-30 let in en ucitelj (2 %) 61-65 let.

61 do 65 let ﬂ 2%

QLT s—_______________ E}MHA
AR | S—

s1-a0e. (R 17%
2a- 301t [ 15%

% 5% 1096 15% i 25% 3006

Diagram 2: Struktura anketiranih uciteljev
glede na starost.

Ucitelje smo povprasali o razredu, ki ga trenutno
poucujejo. Na diagramu 3 lahko razberemo, da
najve¢ anketiranih uciteljev poucuje v prvem ra-
zredu, kar predstavlja 33 % delez vzorca ali 19 uci-
teljev, enako Stevilo, po 11 ali 18 % delez anketiranih
uciteljev, poucuje v drugem in tretjem razredu.
Deset uciteljev (17 %) poucuje v Cetrtem in devet
uciteljev (15 %) v petem razredu.

s.rarred [ 15%

A razred _17%
3.rared [ 15%
2rared [ 12%

35%

1 razred. e ) 3%

s 5% 10% 15% 208% 5% 3%

Diagram 3: Struktura anketiranih uciteljev
glede na razred, ki ga poucujejo.

Povzamemo lahko, da je na$ raziskovalni vzorec
zelo heterogen, saj vkljuCuje ucitelje obeh spolov
in razliénih starostnih skupin, ki poucujejo otroke
vseh razredov na razredni stopnji.

Anketirane ucitelje smo nato povprasali Se o sto-
pnji izobrazbe in ugotovili, da ima kar 46 (77 %) an-
ketirancev dokonc¢ano univerzitetno izobrazbo in 7

1V nadaljevanju za uciteljice in ucitelje uporabljamo skupno poimenovanje ucitelji.

2 Posodobitev programov je potekala v studijskem letu 2006/07, vse slovenske fakultete pa so na bolonjski sistem presle s studijskim letom 2009/10.
Odgovori anketiranih uciteljev so torej odvisni od leta zakljucka Studija. Sklepamo lahko, da se je kar 53 uciteljev (88 %) izobrazevalo po starih izobra-
Zevalnih programih. Visoke univerzitetna stopnja izobrazbe, ki se je zagela na Pedagoski fakulteti prvi¢ izvajati v studijskem letu 1987/1988 (pred tem
letom so razredni ucitelji zakljucili vi§jeSolski program), se je zakljucila z vpisom prve generacije v prenovljene bolonjske programe v studijskem letu
2009/2010. Velja priblizek, da zakljuéena 1. bolonjska stopnja ustreza nekdanji visjesolski diplomi, 2. bolonjska stopnja pa univerzitetni diplomi.

35%



(12 %) anketirancev visjesolsko izobrazbo. Pet (8 %)
anketirancev je opravilo bolonjsko drugo stopnjo
in eden (2 %) bolonjsko prvo stopnjo. En anketirani
(2 %) je izobrazevanje zakljucil z znanstvenim ma-
gisterijem. Nihce od anketiranih uciteljev ni dose-
gel vi§je izobrazbe od znanstvenega magisterija
(glej diagram 4).

Ucitelje smo povprasali tudi o tem, koliko let Ze pou-
Cujejo. Razdelilismo jinh v pet skupin. Najveg, to je 20
uciteljev ali 33 % delez anketiranih uciteljev, poucuje
1120 let, malo manj, kar predstavlja 17 anketiranih
uciteljev ali 28 % delez vzorca, poucuje 31-40 let, 10
(17 %) sodelujocih v raziskavi poucuje do pet let, 9
uciteljev (15 %) poucuje 21-30 let in najmanj anketi-
ranih, to je 4 (7 %) poucuje 6-10 let.

Iz odgovorov na vprasanja v anketnem vprasalni-

doktorat UO%
ku smo ugotovili tudi, da velika vecina uciteljeyv,

to je 54 (90 %) anketiranih uciteljev, poleg osta-
lih predmetov poucuje tudi glasbeno umetnost,
medtem ko Sest (10 %) sodelujoCih glasbene
umetnosti trenutno ne poucuje. Kot zanimivost
navajamo tudi, da ima le 19 (32 %) uciteljev v ra-
zredu glasbeni koti¢ek.

nanstveni magisterij m 2%
bolonjska II. Stopnja a 2%
bolonjska 1. stopnja g 8%
visjeSolska izobrazba E 11%
univerzitetna izobrazba ;77%

0% 10% 20% 30% 40% S50% 60% 70% 80%

Diagram 4: Struktura anketiranih uciteljev
glede na doseZeno stopnjo izobrazbe?

Velika vecina anketiranih uciteljev, to je 54 (90 %),
se je izobrazila v smeri razrednega pouka. Le Sest
uciteljev (10 %), ki je reSilo anketni vprasalnik, se je
izobrazilo v smeri glasbene pedagogike.

Izsledki raziskave kaZejo, da se je med lastnim izo-
brazevanjem z glasbo dodatno ukvarjalo 27 (45 %)
uciteljev. Izmed njih je vecina, kar predstavlja 78 %
delez (21), ki so se ali se Se ukvarjajo z glasbo, obi-
skovala pevski zbor? in vec kot polovica (15 oziroma
56 % delez vzorca) glasbeno Solo. Priblizno petina
(5 oziroma 19 % delez) se je ukvarjala s plesno de-
Jjavnostjo, stirje ucitelji (15 % delez vzorca) so igrali v
orkestru, en ucitelj (2 %) pa se je udelezeval semi-
narjev (glej diagram 5).

Pripomocki

Anketni vprasalnik je obsegal 28 vprasanj, od teh
je bilo 25 vprasanj zaprtega tipa, dve vprasanji
polodprtega tipa in eno vprasanje odprtega tipa.
Le pri enem vprasanju so anketiranci odgovarja-
li opisno, brez ponujenih moznosti, medtem ko
smo jim pri vseh ostalih ponudili odgovore, med
katerimi so izbirali. Vprasanja smo razdelili na
splosni del in na vsebinski del. Splosni del je ob-
segal vprasanja o lastnostih anketirancev, ki smo
jih vkljucili v opis raziskovalnega vzorca — o spolu,
starosti, stopnji in smeri izobrazbe, glasbenem iz-
obrazevanju, ukvarjanju z glasbo med izobrazeva-
njem, letih poucevanja ter o razredu, ki ga trenu-
tno poucujejo. Vsebinski del je zajemal konkretna
vprasanja s podrocja glasbenih dejavnosti.

Postopek zbiranja podatkov

Podatke smo zbirali v mesecu juniju in mesecu
juliju 2019 s spletno anketo. Anketiranci so vpra-
Salnik izpolnjevali samostojno in v prostem casu.
Podatke smo pridobili z anketnim vprasalnikom,
ki smo ga po elektronski posti poslali 167 slucajno
izbranim uciteljem razrednega pouka v slovenskih
osnovnih solah. Izpolnjen vprasalnik je vrnilo 132
uciteljev, torej 79 % zaprosenih. V raziskavo smo
vkljucilisamo 60 vprasalnikov, saj ostalih zaradi ne-

samminarji md%
orkester _195&
plesna dejawnost ([P 15%
pevskishor [ 72%
glasbena sola (Y 6%

0 1% 2% 3% a5

popolnih odgovorov nismo mogli uporabiti. Glede
na skupno Stevilo poslanih vprasalnikov smo jih v
nasi raziskavi torej uporabili 35,9 %.

Rezultati in razprava

VkljuCevanje glasbe v pouk pomembno prispeva
k uresnicevanju ciljev celostnega pouka. Ob glas-
benih dejavnostih izvajanje, poslusanje in ustvar-
janje se ucenci odzivajo na Custveno-socialnem
podrocju, telesno-gibalnem in spoznavnem po-
dro¢ju (Sicherl Kafol 2001). Prav zaradi nesporno
ugodnega vpliva glasbe na celostni razvoj otrok,
ki jih kazejo izsledki razli¢nih raziskav pri nas in po
svetu (Campbell,2004; Cebulc,2009; Denac 2002;

S5 bl %% 8%

Diagram 5: Struktura anketiranih uciteljev
glede na ukvarjanje z glasbo med izobra-
Zevanjem po vrstah dejavnosti.
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3 Podrocje zborovske glasbe je v Sloveniji nadpovprecno razvito, zborovstvo pa je najbolj mnozi¢na kulturna dejavnost v drzavi. Dolgoletno kakovostno
delo je slovenskemu zborovstvu odprlo pot v mednarodne kroge, kjer uziva velik ugled (Vatovec in Repnik 2018).
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Gunther 1998; Habe 2006; Kopacin 2014, 2016; Si-
cherl Kafol 2001), nas je zanimalo, v kolikdni meri to
dejstvo upostevajo ucitelji, ki poucujejo glasbeno
umetnost v osnovni Soli.

Glasbena dejavnost poslusanja

Na vprasanje, katero glasbeno dejavnost anketi-
rani ucitelji najveckrat izvajajo v razredu, je vecina,
to je 41 (68 %) anketiranih uciteljev, odgovorila, da
skusajo v razredu izvajati vse glasbene dejavnosti
v enaki meri. Deset uciteljev (17 %) se najveckrat
odlocCi za glasbeno izvajanje, pet uciteljev (8 %) za
glasbeno ustvarjanje in najmanj uciteljev, to je 4
(7 %), za glasbeno poslusanje. Habe (2018) pa rav-
no dejavnost poslusanja glasbe predstavlja kot
didakti¢no sredstvo za spodbujanje napredka pri
celostnem razvoju otroka v u¢nem okolju. Ceprav
smo mnenja, da se moramo pri glasbenem izva-
janju in ustvarjanju, ¢e se zelimo uskladiti s sode-
lujo€imi, v prvi meri poslusati. Zato menimo, da
se izvajanja glasbene dejavnosti poslusanja, Ce je
ne izvajamo namerno v obliki dozivljajskega, ana-
liticnega ali dozivljajsko-analitiCnega poslusanja,
niti ne zavedamo. Vseeno pa se zdi ravno namer-
no poslusanje (dozivljajsko, analiti¢no ali dozivljaj-
sko-analiti¢no) izrednega pomena, kar potrjuje-
jo tudi raziskave, ki potrjujejo uc¢inke Mozartove
glasbe na razvoj otrok. Dokazano Mozartova glas-
ba izboljSuje govorne spretnosti, izostri poslusal-
¢evo koncentracijo, spodbuja razvoj jezikovnih
in bralnih spretnosti pri otrocih, ki imajo redni
glasbeni pouk, v primerjavi s tistimi, ki niso dele-
Zni rednega glasbenega pouka (Campbell 2004).
Pozitivni ucniki pa se ne kazejo le pri predsolski
in osnovnosolski populaciji. Rauscher s sodelavci
(1993 v Sicherl Kafol 2015) je raziskoval ucinek po-
sluSanja Mozartove Sonate za dva klavirja v D-du-
ru, K 448, na vzorcu 36 studentov. Deset minut po
poslusanju so Studenti, zajeti v eksperimentalni
skupini, pokazali boljse ¢asovno-prostorske spo-
sobnosti. Poleg ze omenjenih pozitivnih u¢inkov
pa Wagner (1999 v Medvescek 2013) v skladu z do-
gnanji nevrofiziologov navaja dvig matemati¢no-
-logi¢ne inteligentnosti Se pol ure po poslusanju
Mozartovega godalnega kvinteta.

vse glasbane dojavrostiv enakimeri ([ 6%
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Diagram 6: Struktura anketiranih uciteljev
glede na izvajanje glasbenih dejavnosti.

Z diagrama 6 lahko razberemo, da je stolpec, ki po-
nazarja ucitelje, ki uporabljajo poslusanje, izmed
vseh najmanjsi. Ker se je najmanj uciteljev med od-
govori odlocilo za dejavnost poslusanja, lahko po-
trdimo hipotezo Hl, s katero smo predvidevali, da
ucitelji pri poucevanju glasbene umetnosti najmanj
uporabljajo glasbeno dejavnost poslusanja.

Markelj (2014) v svoji raziskavi ugotavlja, da ucitelji po-
drocja glasbenih dejavnosti v pouk glasbene umetno-
sti veCinoma vpletajo uravnotezeno, pri cemer ma-
lenkostno previaduje podrocje glasbenega izvajanja
— petje. Zavedati se moramo, da petje (Medved 2017)
spodbuja osnovne miselne procese (ucenje, misljenje,
zaznavanje, pomnjenje in obvladovanje pojmov), vpli-
va na izboljSano koncentracijo in govorno-jezikovni
razvoj pevcev (aktivira misice, povezane z artikulacijo,
izreko pesemskih besedil), obogati besedisce u¢encev
in izboljuje spretnost besednega izrazanja. Stevilne
raziskave (Beck idr. 2000; Grape idr. 2002; Kreutz idr.
2004; Kreutz idr. 2014; Keller idr. 2015 v Medved 2017)
izpostavljajo tudi sproscujoco viogo petja, saj le-ta lajsa
stres in obcutek tesnobe. Zoltan Kodaly, velik madzar-
ski skladatelj, ethnomuzikolog, glasbeni kritik in izje-
men glasbeni pedagog je petje izpostavil kot najpri-
mernejse sredstvo za opismenjevanje, saj je »Cloveski
glas« instrument, ki ga imamo vsi (Hribar 2014). To bi
moralo uciteliem omogociti svobodo, da bi glasbene
vsebine preko petja vnesli v katerikoli Solski predmet, s
¢imer bi popestrili klasic¢ni pouk.

Iz rezultatov nase raziskave lahko sklepamo, da se
ucitelji zavedajo pomembnosti celostnega razvoja
otrok. O vplivu intenzivne glasbene vzgoje na splo-
Sen in individualen razvoj otrok razpravlja GuUnther
(1998), ki ugotavlja, da glasba pri otrocih spodbuja
miselni razvoj, ugodno vpliva na njihovo socializacijo,
izboljsuje koncentracijo in omogoca zgodnjo Custve-
no normalizacijo. Glasba torej pomembno oblikuje
osebnost. Spodbuja razvoj vztrajnosti, zanesljivost,
samozavest, shajanje z ljudmi, sposobnost koncen-
tracije .. (GUnther 1998). Prav s koncentracijo se je v
svoji raziskavi ukvarjala tudi Cebulc (2009), ki je doka-
zala, da imajo otroci, ki so glasbeniki, boljSo koncen-
tracijo od otrok, ki se ne ukvarjajo z glasbo, in jo tudi
uspejo zadrzati bistveno dlje.

Uporaba glasbenih dejavnosti pri poucevanju
glasbene umetnosti

Predvidevali smo, da tisti ucitelji, ki so se med svojim
izobrazevanjem dodatno ukvarjali z glasbo, v pouk
glasbene umetnosti enakovredno vkljuéujejo vse
glasbene dejavnosti. Veljavnost hipoteze smo pre-
verjali s testom hi-kvadrat (x2).

Iz diagrama 7 je razvidno, da skusa vecina uciteljev
(20 oziroma 74 %), ki so se v ¢asu svojega izobraze-
vanja dodatno ukvarjali z glasbo, v pouk glasbene
umetnosti vpletati vse glasbene dejavnosti v ena-



ki meri. Stirje ucitelji (15 %) se najveckrat odlogijo za
glasbeno izvajanje, dva ucitelja (7 %) za ustvarjanje in
le en ucitelj (4 %) za glasbeno dejavnost poslusanja.

e glaspene dejpunostiv enskimen D 74%

podutanie [ 4%
ustvarjanjs “?N
irvajanje E 15%

O 100 20% 300 A% S0P GO% TOM BO%
Diagram 7: Struktura anketiranih ucite-
ljev, ki poucujejo veé¢ kot deset let, glede
na obliko glasbenega izvajanja.

Raziskava (Habe & Delin 2010) je pokazala, da so ucite-
lji premalo izobrazeni v smeri, da bi glasbene vsebine
na sistematicni in nacrtni nacin vnasali v pouk na vsa
predmetna podrodja, tudi k pouku glasbene umetno-
sti. Kljub temu, da se poudarja pomembnost povezo-
vanja leve in desne mozganske polovice, je v vzgojno
izobrazevalni praksi e vedno vodilna leva mozganska
polovica. Uvedba devetletke je sicer prinesla velik na-
predek tudi v boljsfem medpredmetnem povezova-
nju in celostnem poucevanju, pomembno pa je, da
se mora najprej spremeniti miselnost uciteljev, kar je
PO Mnenju avtoric dolgotrajen proces.

Iz preglednice 1lahko razberemo, da vrednost Pearso-
novega koeficienta* znasa 1,035. Ker je stopnja tvega-
nja kar 0,793 in torej vecja od 0,05, ne moremo trditi,
da sta spremenljivki vzro€no povezani. Ne moremo
torej trditi, da dodatno ukvarjanje z glasbo v ¢asu izo-
brazevanja uciteljev, ki so sodelovali v raziskavi, vpliva
na to, katero dejavnost ucitelji vkljucijo v pouk glasbe-
ne umetnosti.

Asymptotic-
Vrednost = df Significance
(2-sided)
PearsonChi- 1035 2 0,793
-Square
Likelihood 1074 | 3 0,783
Ratio
Linear-by-Li-
near Associ- 0,556 1 0,456
ation
N 60

Opomba: df=prostostne stopnje, AsymptoticSignificance (2-si-
ded) = stopnja tveganja

Preglednica 1: Test hi-kvadrat za povezavo
med ucitelji, ki so se med svojim izobrazZe-
vanjem dodatno ukvarjali z glasbo in glas-
benimi dejavnostmi.

AsymptoticSignifi-
Vrednost " T~ (2-sided)
PHI 0131 0,793
Cramerjev 0131 0,793
koeficient V ' ’
Kontingenc- 013 0,793
ni koeficient
N 60

Opomba: AsymptoticSignificance = stopnja tveganja

Preglednica 2: Koeficienti povezanosti med
dodatnim ukvarjanjem z glasbo v éasu izo-
braZevanja in izbiro glasbenih dejavnosti.

V preglednici 2 lahko vidimo, da vrednost Cramerje-
vega koeficienta V* znasa 0,131, kar pomeni izredno
nizko povezanost med spremenljivkama, ki ni stati-
sticno znacilna, saj je tveganje za zavrnitev hipoteze
neodvisnosti preveliko (79,3 %). To pomeni, da med
neodvisno spremenljivko in odvisno spremenljivko
ni vzrocne povezave: Ne moremo torej trditi, da do-
datno ukvarjanje z glasbo v ¢asu izobrazevanja vpliva
na to, katero dejavnost ucitelji vkljucijo v pouk glasbe-
ne umetnosti. Na podlagi rezultatov testa hi-kvadrat
torej ne moremo potrditi veljavnosti hipoteze H2, da
ucitelji, ki so se med svojim izobrazevanjem dodatno
ukvarjali z glasbo, v pouk glasbene umetnosti enako-
vredno vkljuCujejo vse glasbene dejavnosti.

Zgonc (2016) je v svoji raziskavi med drugim preuce-
vala, kako dodatna glasbena izobrazenost vzgojiteljev
vpliva na uresniCevanje nacela uravnotezene zasto-
panosti glasbenih dejavnosti. Ugotovila je, da doda-
tna glasbena izobrazba nima nikakrSnega vpliva na
uravnotezenost uporabljenih glasbenih dejavnosti.
Tako vzgojitelji zdodatno glasbeno izobrazbo kot tudi
vzgojitelji brez nje glasbene dejavnosti v delo z otroki
vklju€ujejo neuravnotezeno.

Glasbena dejavnost petja

Na vprasanje, katero obliko glasbenega izvajanja naj-
veckrat uporabljajo, je kar 48 anketiranih uciteljev (80
%) odgovorilo, da petje. Igranje na glasbila in ritmi¢no
izreko najpogosteje uporablja po 6 (10 %) vprasanih.

ritmifna irreka _m
igranje na glashila Ell}ﬁ

o m—

(1.4 1% 20% 30 40N 50K EBDN  TOM

Diagram 8: Struktura anketiranih uciteljev
glede na uporabljene oblike glasbenega
izvajanja.

4 Pearsonov koeficient korelacije kaZe povezanost med dvema spremenljivkama. Zavzema vrednosti med 0 in 1 oziroma -1in 0. Cim vedji je, tem bolj

sta povezani spremenljivki.

5 Pri presojanju rezultatov testa hi-kvadrat smo tolmacili vrednost Cramerjevega V koeficienta. Odlocitev zanj temelji na pravilih testa hi-kvadrat, po
katerih moramo v primeru, ¢e preucevane spremenljivke vkljuCujejo vec kot dva podatka (Ce je tabela s podatki vecja kot 2 x 2), presojati vrednost

Cramerjevega V koeficienta.
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Menimo, da je za celostni razvoj otroka bistvene-
ga pomena, da je vkljucen v glasbene dejavnosti
izvajanja. Podobno trdi tudi Hallam (2015), ki pra-
vi, da se otroci s skupinskim muziciranjem ucijo
sodelovanja, solidarnosti in skupinskega dela,
izkusijo pa tudi obcutek pripadnosti ter razvija-
jo empatijo in Custveno obcutljivost. Z aktivnim
glasbenim udejstvovanjem ucencev lahko izbolj-
§amo razpolozenje, zmanjSamo jezo, povecamo
motivacijo in vplivamo na ustrezno vedenje.

Iz diagrama 9 je razvidno, da se vecina uciteljev
(37 oziroma 80 %), ki poucujejo vec kot 10 let, naj-
veckrat odloci za obliko glasbenega izvajanja pe-
tje. Sest uciteljev (13 %) se pri pouku najveckrat
odlocCi za ritmi¢no izreko in le trije ucitelji (7 %) za
igranje na glasbila.

ritmiéna izroks MHK

igranje na glashila _m

52

©
S
X
]
8
[a]

) ——

O%  10W 0% 30% A0% S50M 60 TOW  BONM

Diagram 9: Struktura anketiranih ucite-
ljev, ki poucujejo vec¢ kot deset let, glede
na obliko glasbenega izvajanja.

|1z preglednice 3 lahko razberemo, da je vrednost
Pearsonovega koeficienta 4,216. Ker je stopnja
tveganja p > 0,05, spremenljivki med seboj ni-
sta povezani. Tveganje za zavrnitev hipoteze ne-
odvisnosti je preveliko (12,1 %). Med neodvisno
spremenljivko in odvisno spremenljivko torej ni

vzroc¢ne povezave: ne moremo trditi, da Stevilo let
poucevanja (manj kot 10 let oziroma vec kot 10 let)
vpliva na izbiro glasbenega izvajanja.

Asymptoti-
Vrednost = df = cSignificance
(2-sided)
PearsonChi- 4216 5 0121
-Square
Likelihood 5,201 2 0,074
Ratio
Linear-by-Li-
near Associ- 0,322 1 0,571
ation
N 60

Opomba: df=prostostne stopnje, AsymptoticSignificance (2-si-
ded) = stopnja tveganja

Preglednica 3: Test hi-kvadrat za povezavo
med stevilom let poucevanja in izbiro de-
Jjavnosti glasbenega izvajanja.

Iz preglednice 4 lahko razberemo, da vrednost
Cramerjevega koeficienta znasa 0,280, kar kaze
izredno nizko povezanost med spremenljivkama.
Tveganje za zavrnitev hipoteze neodvisnosti je
preveliko (30,7 %), kar pomeni, da med neodvisno
spremenljivko in odvisno spremenljivko ni vzroc-
ne povezave: ne moremo torej trditi, da Stevilo let
poucevanja vpliva na izbiro glasbenega izvajanja.
Na podlagi rezultatov testa hi-kvadrat torej ne
moremo potrditi veljavnosti hipoteze H3, da se
ucitelji, ki poucujejo glasbeno umetnost vec kot
10 let, pri poucevanju najveckrat posluzujejo glas-
benega izvajanja — petja.



AsymptoticSigni-
Whisdnest ficance (2-sided)
PHI 0,397 0,307
Cramerjev 028 0307
koeficient
Kontingencni | 25 0,307
koeficient
N 60

Opomba: AsymptoticSignificance = stopnja tveganja

Preglednica 4: Koeficienti povezanosti
med stevilom let pouc¢evanja in izbiro de-
Jjavnosti glasbenega izvajanja.

SKLEPNE UGOTOVITVE

Preucevali smo uporabo glasbenih dejavnosti pri
pouku glasbene umetnosti. V ta namen smo med
slu¢ajno izbranimi osnovnosolskimi ucitelji opravili
raziskavo, v kateri smo ugotavljali, katere glasbene
dejavnosti uporabljajo ucitelji pri poucevanju glas-
bene umetnosti. Zelo pomembno se nam zdi, da je
glasba mocno vpeta v pedagoski proces, saj izbolj-
Suje razpolozenje, nas uci sodelovanja, razvija po-
zitivno samopodobo in izboljSuje motori¢ne spre-
tnosti, skratka sooblikuje naso osebnost (GUnther
1998). V raziskovalnem delu smo postavili tri hipote-
ze, katerih veljavnost smo preverjali na osnovi rezul-
tatov nase raziskave.

Ugotovili smo, da skusa vecina uciteljev v pouk glas-
bene umetnosti vpletati tako glasbene dejavnosti
izvajanja in glasbene dejavnosti ustvarjanja kot tudi
dejavnosti glasbenega poslusanja. V okviru glasbe-
nega izvajanja se ucitelji najveckrat odlocijo za pe-
tje. UCence pesmi najraje ucijo po metodi odmeva.
Za obravnavo pesmi enakovredno izbirajo ljudsko
in uMmetno pesem, za PosamMmezno pesem pa se naj-
veckrat odlocijo na podlagi pesmi v ucbeniku in po
lastni izbiri. Med glasbili, ki jih pri pouku glasbene
umetnosti uporabijo, ucitelji najveckrat izberejo
Orffov instrumentarij. Predvidevamo, da verjetno
zato, ker so ti inStrumenti prilagojeni motori¢nim
sposobnostim otrok. Za glasbeno izvajanje vecino-
ma izberejo ritmic¢ne instrumente, ki jih uporabljajo
kot spremljavo k petju ali ritmicni izreki.

Ugotovili smo, da se ucitelji v okviru ustvarjalnosti
v vecini odlo¢ajo za ustvarjanje ob glasbi, ki zajema
gibalno-plesno izrazanje, likovno izrazanje in bese-
dno izrazanje. U¢encem najraje zastavijo ustvarjal-
ne izzive, kot so ritmizacija besedila, plesno pou-
stvarjanje in nadaljevanje pesmi. Rezultati raziskave
so pokazali tudi, da se najvec uciteljev posluzuje do-

zivljajsko-analiticnega poslusanja, ki ga najveckrat
izvedejo v uvodnem ali glavhem delu u¢ne ure. Pri
tem izbirajo vokalno-inStrumentalno glasbo.

Na osnovi rezultatov in ugotovitev raziskave lahko
Z gotovostjo potrdimo, da se vecCina uciteljev od-
loCa za nadvse pestro in raznoliko izvajanje pouka
glasbene umetnosti. V pedagoski proces vpletajo
raznovrstne glasbene dejavnosti in tudi glasbene
didakticne igre. Nesporno je namreC dejstvo, da
glasba moc¢no vpliva na otrokov celostni razvoj in
otroka spremlja ze od rojstva pa vse do odraslosti
(Sicherl-Kafol 2001). Tudi v odraslosti se pomemben
in raznovrsten vpliv glasbe ne konca.

LITERATURA

Borota, B. (2013): Glasbene dejavnostiin vsebine. Koper: Univerzitetna
zalozba Annales.

Campbell, D. G. (2004): Mozart za otroke: prebujanje otrokove ustvar-
Jjalnostiin misljenja s pomocjo glasbe. (J. Potokar, J. C. Pearce, & B.Jez
Brezavsek, eds.). Ljubljana: Tangram.

Cebulc, M. (2009): Glasbeno udejstvovanje ter koncentracija in do-
sezki ucencev. Univerza v Ljubljani.

Denac, O. (2002): Glasba pri celostnem razvoju otrokove osebnosti.
Music in holistic development of child’s personality. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za Solstvo.

Denac, O. (2010): Teoreticna izhodis¢a nacrtovanja glasbene vzgoje v
vrtcu. Ljubljana: Debora.

Gunther, B. H. (1998): Vpliv intenzivne glasbene vzgoje na razvoj otrok.
Glasba v Soli, 4(3-4), 5-9.

Habe, K. (2006): Vpliv Mozartove glasbe na umske sposobnosti. Delo,
48(27)(23).

Habe, K. (2018): Z glasbo do ucencu prijaznejSega u¢nega okolja in
boljSih u¢nih rezultatov. Didactica Slovenica-Pedagoska Obzorja,
33(2),3-19.

Habe, K, & Delin, A. (2010): Uporabnost glasbe kot motivacijskega
sredstva pri poucevanju v osnovni Soli. Didactica Slovenica-Pedago-
Ska Obzorja, 25(2), 35-50. Retrieved from DSPO_2010_25_2.pdf
Hallam, S. (2010): The power of music: Its impact on the intellectu-
al, social and personal development of children and young people.
International Journal of Music Education, 28(3), 269-289. https://doi.
org/101177/0255761410370658

Holcar, A, Borota, B, Breznik, |, Jost, J,, Kerin, M., Kovacic, A, ... Sicherl
Kafol, B. (2011): Program osnovna sola. GLASBENA VZGOJA. Ucni nacrt.
Hribar, N. (2014): Note brez pomote: glasbeno opismenjevanje v otro-
Skem pevsekm zboru. Radovljica: Didakta.

Kopacin, B. (2014): Medsebojna povezanost inteligentnosti, glasbenih
aktivnosti in druzinskega okolja pri devetosolcih. Revija Za Elemen-
tarno Izobrazevanje/Journal of Elementary Education, 7(2), 81-96.
Kopacin, B. (2016): Medsebojna povezanost glasbenih aktivnosti in
spodbudnega druzinskega okolja in psihosocialnim razvojem deve-
todolcev. Glasba v Soli in Virtcu, Za Glasbeni Pouk v Osnovnih, Sre-
dnjih in Glasbenih Solah Ter Za Zborovstvo, 19(1), 4-12.

Markelj, P. (2014): Vkljucevanje glasbene ustvarjalosti v pouk glasbe-
ne umetnosti na razredni stopnji. Univerza v Mariboru.

Medved, M. (2017): Ucinki petja v zboru na kognitivni, custveno-moti-
vacijski in socialni razvoj. Univerza v Ljubljani.

Medvescek, J. (2013): Uciteljeva uporaba glasbe kot motivacijskega
sredstva v prvem triletju devetletne osnovne sole. Univerza v Ljubljani.
Oblak, B. (2001): Glasbena slikanica 3. Prirocnik za ucitelje. Ljubljana:
Drzavna zaloZba Slovenije.

Pesek, A. (1997): Otroci v svetu glasbe. Izbrana poglavja iz glasbene
psihologije in pedagogike. Ljubljana: Zalozba Mladinska knjiga.
Sicherl Kafol, B. (2001): Celostna glasbena vzgoja. Glasba v Soli, 6(3/4),
89-91.

Sicherl Kafol, B. (2015): Izbrana poglavja iz glasbene didaktike. Lju-
bljana: Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani.

Torni¢ Milhargic, B. (2005): Pomen glasbenodidakti¢nih iger. In B. Tor-
ni¢ Milhar¢i¢ & D. Beuermann (Eds.), Glasba. Ustvarjalnost, preverja-
nje in ocenjevanje (pp. 54-55). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije
za Solstvo.

Vatovec, M, & Repnik, M. (2018): Konec slovenskega vrhunskega zbo-
rovstva. Delo. Retrieved from https:./Mww.delosi/kultura/glasba/ko-
nec-slovenskega-vrhunskega-zborovstva.html

Voglar, M. (1981): Otrok in glasba: metodika predsolske glasbene
vzgoje. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije.

Zgonc, N. (2016): Uresnicevanja nacela uravnoteZene zastopanosti
glasbenih dejavnosti v vrtcu. (Univerza v Ljubljani). Retrieved from
http:/pefprints.pef.uni-lj.si/3361/

Didakta

53



Il SOLSKA TEORIJA

54

Didakta

Vzgoja in izobrazevanje v antiki

dr. Dragica Fabjan Andritsakos, prof. grsCine in latinscine,

7% Skofijska klasi¢na gimnazija v Ljubljani

Clanek obravnava antiéni pogled na vzgojo otrok in orise institucije, ki so skrbele za
izobrazevanje. V nadaljevanju pokaze anticni model izobrazevanja kot diahroni princip, ki
presega case in dobe, ter pojasni, zakaj lahko sodobna klasicna humanisticna gimnazija

gradi na idejah grsko-rimskega sveta.

Kljuéni pojmi: griki in rimski ideal izobrazbe, ka-
lokagathia, sploSna izobrazba posameznika, hu-
manitas

Gréija

Grski pojem mtawdeia (paideia) pomeni »izobrazba«
v SirSem pomenu, kot je slovenski; zdruzuje inte-
lektualno izobrazbo in hkrati vzgojo ¢lovekovega
duha, torej intelektualne in duhovne vrednote
Cloveka, ki je kot tak Sele resni¢no izobrazen ali
bolje »kultiviran«. Ta kombinacija duhovnih in in-
telektualnih kvalitet je oblikovala ideal grske kul-
ture, zajet v besedi kaAokayaBia (kalokagathia), ki
pomeni plemenitost izobrazenega in kultivirane-
ga Cloveka.

Arhai¢na atenska vzgoja je bila vzgoja plemstva,
elite, medtem ko si manj izobrazeni niso mogli pri-
vosciti izobrazevanja. Vzgojni ideal — kaAokayaBia
(kalokagathia) — je pomenil, da je moral biti Clovek
lep v fizicnem smislu in dober v moralnem pome-
nu. V arhai¢ni dobi je bil izrazito poudarjen $port,
ki je ostal vseskozi eden temeljnih elementov iz-
obrazevanja.

Za telesno kot tudi umsko urjenje so poskrbeli v
gimnaziju. Gimnazij (grs. yupvdolov, gymnasion
lat. gymnasium) je dobil ime po ustaljeni navadi
Grkov, da so telovadili goli (yupvdg, gymnos - gol).
Vkljuceval je tako prostore za Sportno udejstvova-
nje kot tudi ucilnice za studij in branje.

V Sparti gimnazijev niso poznali, ker so se moski
drzavljani od sedmega leta dalje urili izklju¢no
za vojno. Njihov nacin izobrazevanja je postavljal
v ospredje telesno vzgojo, da bi postali sposobni
vojaki, Ceprav so otroke ucili tudi branja, pisanja in
glasbe. Pac pa so se v Atenah nekateri gimnaziji
razvili v slavne filozofske Sole. Med njimi je najbolj
znana Platonova Akademija (Akadnuia, Akade-
mia), ki je dobila ime po heroju Akademu, ki je
imel svetis€e na prostoru, kjer je kasneje nastala
Sola. V gaju, kjer je imel svetis€e Apolon Likej, pa
je kasneje nastala Aristotelova Sola, imenovana
Licej (AUkelov, Lykeion). Po Platonu vzgojo sesta-

vljata Sport, ki razvija telo, in glasba, ki razvija duso
(Drzava 2, 376e). Glasba je vkljucevala tudi literar-
no izobrazevanje, v katerem so sCasoma branje,
pisanje in interpretacija besedil dobivali vse vedji
pomen.

V klasi¢ni dobi so sofisti vnesli v vzgojo in izobra-
Zevanje novosti; to je Cas razvoja demokracije,
zato se izobrazevanje posveca vprasanju, kako iz-
obraziti in vzgojiti politicnega ¢loveka. Bili so prvi
poklicni ucitelji, poleg vzgoje za politicno zivljenje
pa so poudarjali Se retori¢no izobrazbo, ki je zah-
tevala splosno znanje vseh podrocij. V njihovem
c¢asu je vzgoja postala intelektualna, Sport pa je
postajal neke vrste obrt.

Temeljno izobrazbo svobodnega grskega drza-
vljana, ki ga ni bilo treba izobraziti za doloc¢eno
obrt ali poklic, je obsegalo sedem splosnih zna-
nosti, ki so jim rekli éykUkAla padrpata (enkyklia
mathémata): gramatika, dialektika in retorika
ter aritmetika, geometrija, glasba in astronomi-
ja. Tvorile so splos$no izobrazbo Grka (éykUkALog
nadeia — enkyklios paideia).

Anti¢na pedagoska tradicija se je do konca izo-
blikovala v helenizmu. Izobrazevanje je bilo po-
sveC¢eno oblikovanju odraslega cloveka, ne ra-
zvoju otroka. MNawdela (paideia) je imela konéni cilj
oblikovati celostnega ¢loveka, kar pomeni, da je
moralna vzgoja vselej imela glavno viogo. Grki si
niso prizadevali oblikovati umetnika, ucenjaka,
znanstvenika, ampak v prvi vrsti Eloveka moralnih
kvalitet.

Stopnje v izobrazbi mladega Grka svobodnega
rodu so bile od sedmega leta dalje u¢enje branja,
pisanja in racunanja na osnovni stopnji (tu je pou-
¢eval ypappatiotng - grammatistes) ter Studij knji-
Zevnosti in jezika na srednji (ucitelj se je tu ime-
noval ypappatikdg — grammatikos ali gplAoAdyogq
— filologos). Nazadnje so se posvetili retoriki in fi-
lozofiji, znotraj katere je imela glavno vliogo etika.
Retori¢ne vaje so imeli ze na srednji stopnji, zlasti
pa na visji stopnji, ko so morali po navodilu uci-



telja (priTwp - retor) pripraviti pisno nalogo in go-
vorni nastop po vseh retori¢nih pravilih jasnega,
argumentiranega in prepricljivega govora o kate-
rikoli temi, kar pomeni, da so morali do zakljucka
svojega izobrazevanja v osnovi poznati najrazlic¢-
nejSe predmete od zgodovine, prava, knjizevno-
sti, filozofije, umetnosti in naravoslovja, ki so se
jih ucili po sokratski metodi in jih niso spoznavali
kot loCene predmete. Trije temelji izobrazevanja v
Gr¢iji so bili knjizevnost (znotraj katere je zbrano
vso dotedanje pisno in ustno izrocilo), lira (glasba)
in palaestra (Sport oz. telovadba, ki je bila v vseh
obdobjih nelogljivi del izobrazbe).

Pomembno viogo pri vzgoji otroka zlasti na
osnovni stopnji je imel t. i. pedagog (matdaywyog),
ki je otroka nadzoroval, ga navajal na lepo vedenje
in moralo. Poklic ucitelja je bil nizko na druzbe-
ni lestvici, saj so bili ucitelji iz revnih ali izgnanih
druzin, poleg tega pa je bil slabo pla¢an. V Solah,
ki so bile ve€¢inoma zasebne, je bila telesna kazen
nekaj povsem obicajnega in mnogi anti¢ni pisci
so nam zapustili predstavo o ucitelju, ki s palico
kroti otroke.

Sama beseda »Sola« pomeni v osnovi »prosti ¢ask,
tudi »pocitek«. Branje, pisanje in intelektualno
delo so namre¢ Grkom kot tudi Rimljanom po-

menili nekaj dragocenega, ¢esar si ne more privo-
SCiti vsakdo. Tem opravilom so se lahko posvecali,
kadar se niso aktivno ukvarjali s politiko ali javnim
Zivljenjem nasploh.

Rim

Arhai¢na rimska vzgoja je temeljila na spostova-
nju navad prednikov (mores maiorum); vzgojitelj
je moral v otroku razviti to spostovanje. Otroci so
si temeljno izobrazbo pridobivali v krogu druzine:
do 7. leta so Ziveli pod varstvom matere, nato pa
je skrb za njihovo vzgojo prevzel oce, kar je ena te-
meljnih znacilnosti rimske vzgoje. Rimski oCetje so
to vlogo jemali zelo odgovorno in so svoje otroke
izobrazevali na vseh podrocjih. Ko so se kasneje
pojavili ucitelji, so tudi njihovo delovanje razume-
li kot delovanje oceta. Prva lekcija o drzavljanskih
vrlinah so bile zgodbe o slavnih prednikih. Vsa leta
Solanja so mladini skusali privzgojiti ¢ut za druzino,
za domovino, vero, dolznost in pravi¢nost.

Do 16. leta so sinovi spremljali svoje oCete v poli-
ticnem in druzabnem Zivljenju ter verskih obredih
in si nabirali izkusnje. Pri 16. letih je fant oblekel
mosko togo kot znamenje odraslosti. Od tedaj je
spremljal kakega uglednega drZavnika ali govorni-
ka ter se ucil od njega. Kasneje je lahko nadaljeval
sluzbo v vojski. Arhai¢na rimska vzgoja je razvijala
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vrline (virtutes): trdo delo, zmernost in preprostost.
Tudi Sport so gojili s tem namenom in ne zato, da
bi oblikovali telo ali tekmovali, kot je bilo v navadi
pri Grkih.

V 2. stol. pr. Kr. je Rim osvojil Grcijo in asimiliral
grsko kulturo. Po zaslugi filhelensko usmerjenih
Rimljanov so v Rimu zaceli uvajati osnovno in sre-
dnje izobrazevanje po zgledu grskega. UcCitelji so
bili pogosto izobrazeni vojni ujetniki. Na tej tradiciji
so nastale prve javne Sole v Rimu pribl. v 2. stol. pr.
Kr. Bile so zasebne in starsi so placevali ucitelju sol-
nino. U¢enju branja in pisanja je sledilo seznanja-
nje s knjizevnostjo. Tako je izobrazeni osvobojenec
Grk Livij Andronik v 3. stol. pr. Kr. za Solske potrebe
v latiné¢ino prevedel Homerjevo Odisejo; kasneje
so to delo zamenjali Enijevi Anali, te pa v cesarski
dobi Vergilijeva Eneida. Poleg knjizevnosti so se v
srednji Soli ucili tudi astronomijo, geometrijo, arit-
metiko ter grski jezik.

Do konca 1. stol. pr. Kr. se drzava ni vmesSavala v Sol-
sko politiko; v ¢asu Kvintilijana, ki je bil znameniti
ucitelj govornistva, so stopila v ospredje vprasanja
didaktike, nadzorovati pa so zaceli tudi place ucite-
ljev. V Dioklecijanovi dobi so bili ucitelji razporejeni
v razne kategorije in so tako po visini dohodkov kot
tudi sicer uzivali visok ugled.

Elementi izobrazevanja

Sprva so se Rimljani po zgledu grskega izobra-
Zevanja navdusevali za glasbo, petje in ples, a so
kasneje zagovorniki rimske resnobnosti (gravitas)
odklanjali nastopanje otrok svobodnega rodu na
pevskih in glasbenih prireditvah. Podoben odnos
so imeli tudi do Sporta, ki je bil vselej stvar profe-
sionalcev. Z gimnastic¢nimi vajami so se ukvarjali
v termah, ne da bi jih gojili kot Sportno panogo.

Rimske Sole so posnemale po vsebini in metodah
grske helenisti¢cne Sole. Imele so tri stopnje izo-
brazevanja in tri vrste Sol s specializiranimi ucitelji:
v osnovni soli (ludus litterarius) je pouceval littera-
tor (v Grciji je bil to ypappatiotrig grammatistes);
pogosteje so mu rekli magister ludi. Na osnovni
stopnji so se otroci ucili brati, pisati in raCunati. Di-
sciplina je bila zelo stroga, saj so bile fizicne kazni
obicajne. Kvintilijan je bil eden redkih pedagogov,
ki je nasprotoval temu, da bi u€ence tepli.

Sekundarnega izobrazevanja so bili delezni le
otroci elite. Tu je pouceval grammaticus, ki je
imel nekoliko visji ugled in dohodek od osnovno-
Solskih uciteljev. Gramatik je tako kot v Grciji po-
uceval osnove pravilnega izrazanja in razlago po-
sameznih piscev, med katerimi so bili v ospredju
Vergilij, Terencij, Salustij in Cicero.




Na tretji stopnji so u¢enci Studirali govornistvo in
retoriko ki je vkljuéevala tudi étudij prava Ucitelj
lozaj med ucitelji in tudi zas|u2|l je stirikrat vec
kot gramatik. Pouk retorike je potekal tako, da je
po pripravljalnih vajah ucenec pripravil fiktiven
govor, se ga naucil na pamet in ga nato javno
predstavil. Tak nastop so imenovali declamatio.

Rimska posebnost je bil Studij prava; poucevali so
ga magistri iuris, ki so razlagali pravna nacela in
zakone. V 4. stol. po Kr. je bila zelo znana pravna
Sola v Bejrutu, Kjer je studij trajal stiri do pet let.

Mnogo mladih je kasneje nadaljevalo studij v
Atenah ali na Rodosu, kjer so poslusali znameni-
te retorje in filozofe tedanjega ¢asa.

Splodne znanosti anti¢ne izobrazbe so v sre-
dnjem veku imenovali »sedem svobodnih ume-
poti, krlzpot), ki je obsegal gramat|ko, logiko in
retoriko ter quadrivium, kjer so zaobsezene arit-
metika, geometrija, glasba in astronomija oz.
kozmologija. V osnovi se ta shema opira na izo-
brazevalni ideal klasi¢ne Gré&ije in Rima; teoretic-
no so jo oblikovali Ze v antiki, razvili pa so jo v 12.
in 13. stoletju. Sam izraz »svobodne umetnosti«
v srednjem veku ni pomenil umetnosti, ampak
veje znanosti, ki so jih poucevali v Solah tistega
¢asa.

Sodobna klasi¢na humanisti¢na gimnazija gradi
na idejah grsko-rimskega sveta in skusa zdruzi-
ti ideal Grcije in Rima: izoblikovati mladega ¢&lo-
veka tako, da si pridobi dolo¢eno znanje, hkrati
pa si oblikuje tudi znacaj in drzo, ki jo bo ohranil
za vse zivljenje. Latinci so temu rekli humanitas
(Clovecnost). Beseda »klasi¢en« izhaja iz latinske
besede classicus, ki pomeni »izvrsten, prvovr-
sten, najboljsi«. Klasi¢no ostaja norma, zgled, ki
presega vse Case in dobe.

Kaj pravijo anti¢ni pisci o vzgoji in izobraZzeva-
nju?

Mark Fabij Kvintilijan (ok. 35 po Kr. — ok. 95 po
Kr.), rojen v Hispaniji, je bil v Rimu dolga leta zelo
uspesen ucitelj govornistva. Cesar Vespazijan mu
je zaupal prvo drzavno stolico in mu podelil vi-
soko plac¢o. Med njegovimi ucenci sta bila Plinij
Mlajsi in verjetno tudi zgodovinar Tacit. Njegovo
najznamenitejse delo je spis v dvajsetih knjigah z
naslovom Vzgoja govornika (Institutio oratoria).

O ucitelju pise:

»Ko mu izrocijo otroka, naj izkusen ucitelj najprej
presodi, koliko je nadarjen in kaksen je po nara-
vi. Nadarjenost se pri majhnih otrocih vidi pred-
vsem v zmoznosti pomnjenja ...
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Potem ko je to ugotovil, naj ucitelj presodi, kako
naj ravna z u¢encem. Nekateri so mlahavi, e jih
ne priganjas, drugi ne prenesejo ukazov. Nekate-
re strah brzda, druge ohromi. Eni bolje napredu-
jejo ob neprekinjenem ucenju, drugi dosezejo vec
z obCasnim, zagnanim delom.«

13, 1-6 partim

»Do ucencev naj ima torej enak odnos kot njihovi
starSi: naj se Steje za zastopnika tistih, ki so mu
izroCili otroke. Naj bo brez znacajskih napakin naj
jih ne trpi pri drugih. Naj bo strog, a ne zlovoljen;
naj bo prijazen, a ne popustljiv, saj zlovoljnega
ucitelja ucenci sovrazijo, popustljivega pa prezira-
jo. Naj ¢im vec govori o tem, kaj nam je v Cast in
kaj je dobro: veCkrat ko bo opozoril, manjkrat bo
moral kaznovati. Seveda ne sme biti nagle jeze, a
tudi skozi prste ne sme pogledati, Ce je treba kaj
popraviti. Ce ga ucenci kaj vpragajo, naj rad odgo-
vori, in kadar ga kaj vprasajo, naj potem ne 'vrta'
vanje Se sam.

Pri pohvali pa ne sme biti preskop niti ne razsi-
pen; s prvim bo u¢encem priskutil delo, z drugim
pa bo samo spodbudil nemarnost. Njegovo opo-
minjanje mora biti primerno in ne pikro ali celo
Zaljivo, saj v€asih otrokom zaradi pretirano stroge
vzgoje moci popustijo: ¢isto obupajo, prizadeti so
in nazadnje zasovrazijo uc¢enje in ucitelja. In kar je
najhuje: ker se bojijo, sploh ni¢esar ve¢ ne posku-
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sijo. To vedo tudi kmetovalci, ki menijo, da neznih
poganjkov pa¢ ne mores obrezovati s srpom, ker
se zdi, kot da se prestrasijo ostrega zeleza, pa tudi
rane Se ne morejo prenesti.«

112, 5-8

»Ucitelj mora biti predvsem prijazen, da bo zdravi-
la, ki so sicer Ze sama po sebi grenka, ublazil s svo-
jo mehko roko. Eno bo pohvalil, drugo spregledal,
tretje spremenil, pri tem pa bo vselegj razlozil, zakaj
tako ravna. Ceprav bo zgledov za posnemanje Zze v
sami snovi vec kot dovolj, vendarle tisti, tako reko&
Zivi glas doseze vec, Se posebno Ce je to glas ucite-
lja, ki ga imajo ucenci radi in ga spostujejo, Ce so le
prav vzgojeni. Odvec je reci, koliko raje posnema-
mo tiste, ki so nam dragi.«

11,8 (partim)

Ko Kvintilijan pise o u¢encu, poudarja, da sta uci-
teljevo delo zaman, ¢e se ucenec ni pripravljen
uciti.

»Po tej dolgi razpravi o uciteljevih dolznostih Se
kratko opozorilo u¢encem. Naj imajo ucitelje ena-
ko radi kot ucenje; predstavljajo naj si, da so ucite-
lji njihovi starsi — seveda ne telesni, ampak duhov-
ni. Ta spostljivi odnos bo veliko prispeval k u¢enju,

radi jih bodo poslusali, verjeli njihovim besedam
in si zeleli biti taki kot oni, nenazadnje bodo tudi
veseli in zivahni prihajali v Solo. Ne bodo se jezi-
li, kadar jih bo ucitelj popravil, veseli bodo, kadar
jih bo pohvalil, in bodo s prizadevnim delom uci-
telju prirasli k srcu. Ucitelj mora uciti, u¢enec pa
se mora biti pripravljen uciti. Eno brez drugega
ne gre, prav tako kot sta za otrokovo spocetje po-
trebna dva in kot zaman sejes, ¢e zemlja ni zora-
na, da bi sprejela seme vase. Tako tudi govorni-
§tvo ne more uspevati drugace kot v slogi med
uciteljem in u¢encem.«

I, 9
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Nujnost poznavanja predpisov, ki urejajo podro-
¢je vzgoje in izobrazevanja, je opredeljena v Pra-
vilniku o strokovnem izpitu strokovnih delavcev
na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja (Uradni list
RS, &t. 23/06, 81/07,105/08, 38/14 in 64/15). Vprasati
se je potrebno, ali je zahteva po Sirjenju pravne-
ga znanja smiselna in potrebna. Ali mora ucitelj
poznati obsezno pravno materijo, da bo njegovo
delo kakovostno in da bodo dosezeni vzgojni in
izobrazevalni cilji? Ali naj ucitelj nameni vec Casa
Studiranju mnozice pravnih predpisov in posle-
dicno zmanjsa ¢as, namenjen izobrazevanju in
sledenju podroc¢ju, ki ga je Studiral in katerega
vsebine poucuje? Vsaj moje osebno mnenje je, da
ne. Menim namre¢, da ni potrebno biti pravnik,
da lahko opravljas delo ucitelja.

Odvetniki v Soli

Pravniki na svojih predavanjih velikokrat omenja-
jo odvetnike, ki naj bi jih strasi pooblastili za zasto-
panje, ko se pojavljajo tezave ali ko se ne strinjajo
z odlocCitvami uciteljev. Verjamem, da se tovrstni
primeri dogajajo, vendar so v manjsini. V svoji vec
kot dvajsetletni Solski praksi na soli nismo imeli
takSnega primera, prav tako mi ni znan noben
primer iz kaksne druge Sole. Bolj kot strogo sle-
denje vsem moznim pravnim predpisom je po-
memben korekten in pristen odnos med starsi
in uciteljem. Ucitelj je tisti, ki mora znati pojasniti
starSem, da so sprejete odlocCitev v korist otroka.
Nemalokrat se zgodi, da Zelijo starSi opraviciti
vsak izostanek otroka. Ce bo ugitelj znal pojasni-
ti, da to za u¢enca ni dobro, da je korelacija med
absencami in negativnimi ocenami zelo moc¢na,
in ¢e bo to naredil na nacin, ki v starSu vzpodbudi
zaupanje, da je tudi ucitelju in Soli v interesu, da
je otrok uspesen, potem odvetnik zagotovo ne bo
potreben.

Administrativni postopki v Solstvu

Pravniki na predavanjih uciteljem svetujejo, naj
vsak razgovor s starSi natancno zapisejo in kot
uradni zaznamek vodijo v delovodniku. Seznanja-
jo jih s kazenskimi, upravnimi in prekrskovnimi
postopki in pravno podlago, ki naj bi jo poznali, ko
pride da odklonskega vedenja ucencev. Prav tako
je bilo priporoc¢eno formalno beleZzenje razgovo-
rov z dijaki. Ali je vsa ta administracija potrebna in
v korist otroka? Mislim, da gre velikokrat za nepo-
trebno administriranje ucitelja, ki ne bo prineslo
boljsega u¢nega uspeha in zmanjsalo odklonske-
ga vedenja ucencev.

Izrekanje vzgojnih ukrepov ob strogem uposteva-
nju upravnega postopka je neekonomicno in ne-
smotrno. Seveda je nujno, da se v primeru izreka
vzgojnega ukrepa obvesti oba starsa, Se posebej,
¢e otrok ne Zivi v druzinski skupnosti z obema
starSema. Je pa posiljanje pisem z vrocilnicami
med drugim stroskovno potratno in casovno
daljse. Seveda lahko ucitelj starse obvesti po ele-
ktronski posti ipd., Se pomembneje pa je, da se



s starsi in z u¢encem o tezavi pogovori. Pri tem
mora upostevati osebnostno zrelost dijaka, vse
pomembne okolis¢ine in dejstvo, da ima opravka
z otroki, ki na svoji poti do odraslosti ne reagira-
jo vedno v skladu z druzbenimi normami, in da
jim moramo na tej poti pomagati in jih pravilno
usmeriti.

Ponavljajoce krsitve Solskih pravil in odklonsko
vedenje dijakov je navadno posledica doloce-
nih nerazjasnjenih okolis¢in, njihove nezrelosti
ipd. Ucitelji, ki so dnevno v interakciji z u¢enci in
razredom, lazje uvidijo tezave in vzroke krsenja
pravil. Odnos uc¢enca z dolo¢enim uciteljem za-
radi njegove empatije, osebnostnih ali drugih za
uc¢enca pomembnih lastnosti je lahko drugacen,
bolj odprt in prispeva k boljSemu uvidu v vzroke,
osebnostno zrelost dijaka in druge okolis€ine, Ki
prispevajo k odklonskemu ravnanju. Zato je po-
trebno v Solstvu dati prednost vzpostavitvi pri-
mernega odnosa tako med starsi in ucitelji kot
uciteljem in u¢encem in se manj osredotocati na
formalnost postopkov.

Ucitelj mora paziti na pravilnost vodenja razli¢nih
postopkovnih dejanj predvsem v primerih najtez-
jih krsitev, ki imajo za posledico izkljucitev iz Sole.

Vsebinsko in procesno pravilno vodenje postopka
je v takdnih primerih nujno, seveda pa se v tovr-
stnih primerih vkljucijo ravnatelj, svetovalna sluz-
ba in drugi.

Zakljuéek

Vizija, pri kateri bi med nalogami uciteljev prevlada-
lo administrativno delo, ki bi zahtevalo poznavanje
podrocij upravnega, odskodninskega, kazenskega,
prekrskovnega itd. prava, je nerealna. Neracionalno
je, da bi ucitelji svojo energijo usmerili v izobraze-
vanje in administriranje za postopkovno-strokov-
no pravilne odlocitve, ki od njih zahtevajo obsezno
pravno znanje, namesto da bi se ukvarjali z u¢enci,
njihovimi u¢nimi in vedenjskimi tezavami.

Vsekakor je potrebno administracijo v Solstvu
zZmanjsati oziroma jo narediti postopkovno manj
zahtevno in se osredotociti na vzgojo in izobra-
Zevanje, usmerjeno k ucencem, in ne admini-
straciji in postopkovnemu formalizmu. Seveda je
potrebno zagotoviti udelezencem izobrazevanja
doloCeno pravno varnost, ko se odlo¢a o najtezjih
krsitvah, ki imajo za posledico izkljucitev iz Sole,
vendar pa so v teh primerih vkljuceni ravnatelj in
druge strokovne sluzbe, ki morajo biti usposoblje-
ne za pravilno vodenje postopka.
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Ali odvetnik sodi na govorilne ure?

& Simona Sigka, univ. dipl. biologinja, OS Trzin, in mag. Janez Tekavc, odvetnik

V' pricujoCem prispevku sva se osredotocila na vprasanje, kdaj, Ce sploh, je lahko odvetnik
prisoten v postopku vzgoje in izobrazevanja, kaksna je njegova vioga in kaksne pristojnosti
ima. Orisan je psiholoski vidik pritiska na delavce sole, ki se s tem ustvarja. Predstavljene so
obveznosti sole, ki jih ima v razmerju do svojih zaposlenih. Kljucna ugotovitev je, da odvetnik
praviloma nima podlage za intervencije v postopku vzgoje in izobrazevanja.

Dogodek

Najin prispevek bova zacela z opisom konkretne-
ga primera, ki bi se sicer lahko zgodil na kateri-
koli Soli. Razrednicarki so se pritozili u¢enci nad
izredno neprimernim vedenjem sosolca, ki jih je
telesno in verbalno nadlegoval. Razredni¢arka se
je veckrat pogovorila z u¢encem o nesprejemlji-
vem vedenju in mu pojasnila, da mora s tem pre-
nehati. Ker je s svojim neprimernim vedenjem
nadaljeval, je razredniCarka o dogodku obvesti-
la svetovalno sluzbo na Soli. Skupna odlocitev
razrednicarke in svetovalne sluzbe je bila, da se
na pogovor povabi stare. Starsi so se skupnemu
sestanku izogibali, na koncu pa so na sestanek
prisli skupaj z odvetnikom. Prihod odvetnika je
vse presenetil, saj ga starsSi niso niti napovedali.
Odvetnik je poskusal delavce Sole prepric¢ati, da
so vsi oCitki glede otrokovega vedenja neuteme-
ljieni, skorajda izmisljeni, da je ta otrok zrtev dru-
gih in da delavci Sole ravnajo neustrezno. Na vsak
nacin je skusal diskreditirati strokovno delo uci-
teljev in strokovnih delavcev. Njegova prisotnost
je vzbudila mocan obc&utek pritiska in ustrahova-
nja zaposlenih.

Vloga odvetnika

Odvetnikovo delo je doloceno v Zakonu o odve-
tnistvul. Zakon o odvetnistvu v 2. ¢lenu doloc¢a, da
odvetnik v okviru opravljanja odvetniskega pokli-
ca pravno svetuje, zastopa in zagovarja stranke
pred sodis¢i in drugimi drzavnimi organi, sesta-
vija listine in zastopa stranke v njihovih pravnih
razmerjih.

Ze iz navedene zakonske definicije izhaja, da je
meja odvetnikovega dela v tem, da stranke zasto-
pa Vv razlicnih postopkih in pravnih razmerjih. Go-
vorilna ura zagotovo ni postopek pred sodis¢em
ali drugim drzavnim organom. Na govorilni uri se
tudi ne odlocCa o pravicah in obveznostih u¢enca,
pac pa se starSe zgolj seznani z u¢nim uspehom
in vedenjsko problematiko posameznega ucen-
ca, Ce ta obstaja. Namen govorilne ure je torej v
VvZgoji in izobrazevanju, ne pa v tem, da bi se odlo-
Calo o kakrsnikoli pravici ali obveznosti.

Zakon o osnovni Soli2 v 60. a do ¢ ¢lenu doloca,
kdaj gre za odloCanje o pravicah in dolznostih
ucenca. Doloca tudi, da ¢e za posamezno odlodi-
tev ni posebej dolocen pristojni organ, o pravicah
in dolznostih ucenca na prvi stopnji odloca rav-
natelj. Glede na zakonski okvir Zakona o osnovni
Soli ucitelj tako ne odloc¢a o pravicah in obvezno-
stih posameznega ucenca niti se o tem ne odlo-
Ca v obliki govorilne ure. Ker govorilna ura torej ni
upravni postopek in sploh ni noben postopek, je
ocitno, da ne gre za postopek, pri katerem bi lah-
ko sodeloval odvetnik.

Doloceno dilemo med starsi in ucitelji ter strokov-
nimi sodelavci glede tega, ali sme odvetnik priti
na govorilno uro oziroma na sestanek, bi morda
lahko postavljala zakonska definicija, da odvetnik
zastopa stranke v njihovih pravnih razmerjih, ven-
dar se je pri tem potrebno vprasati, katera raz-
merja so pravna razmerja, kaj je torej sploh zajeto
v tej opredelitvi.

Na vpraSanje lahko odgovorimo z definicijo, da
SO pravna razmerja tista druzbena razmerja, ki
SO pravno urejena bodisi neposredno s predpisi
ali z individualnimi pravnimi akti ali ki so taksne
narave, da terjajo individualne, konkretne, nakna-
dne pravne ureditve. Zato je za pravno razmerje
vedno znacilno, da mora imeti vsaj dva nosilca, ki
imata drug do drugega dolocene pravice ali dol-
Znosti, ki jih pravni red v taksni situaciji enemu
priznava in drugemu nalaga.?

Ali ima torej v okviru govorilne ure in pogovora o
ucnih in vzgojnih zadevah ucenec oziroma stars
kakrsnokoli pravico ali obveznost? Odgovor je ni-
kalen. Na govorilni uri se ne odlo¢a o pravicah in
obveznostih. Pravice in obveznosti so zgolj tiste, ki
so dolocene s predpisi. Spodbujanje ucenca, da
naj se uci, da naj se primerno vede in da naj na-
redi domace naloge, nikakor ni odlo¢anje o pravi-
ci ali obveznosti niti ne gre za razmerje, ki bi bilo
pravno dolo¢eno po sistemu pravic in obveznosti.
Ce se u&enec ne bo primerno vedel oziroma &e ne
bo dosegel primernega uspeha, se bo o tem odlo-

1 Uradni list RS, §t. 18/93, 24/96 — odl. US, 24/01, 54/08, 35/09, 97/14, 8/16 - od|. US, 46/16, 36/19 in 130/22
2 Uradni list RS, 5t. 81/06 — uradno precis¢eno besedilo, 102/07,107/10, 87/1, 40/12 - ZUJF, 63/13 in 46/16 — ZOFVI-K
3 Kusej, Pavenik, Perenic: Uvod v pravoznanstvo, Uradni list Republike Slovenije, 1993, str. 157.



¢alo v drugih postopkih. Ker torej ne gre za noben
postopek in tudi ne za urejanje pravnih razmerij,
odvetnik dalec¢ prekoraci svoja upravicenja, ki jih
ima po zakonu, ¢e pri tem sodeluje.

Ob tem velja opozoriti tudi na sodbo upravnega
sodi&&a v zadevi | U 1109/2019, s katero je to od-
lo¢ilo: »Preverjanje strokovne usposobljenosti
kandidata ni odloC¢anje o upravni stvari in tudi
ne odlo¢anje v upravnem postopku, zaradi Ce-
sar sprejeta ocena o pisnem delu PDI ni upravna
stvar in to ne more postati zgolj zato, ker jo je dr-
Zavni organ zapisal v izrek svoje odlo¢be. Posle-
di¢no tudi ni stvar upravnega spora, zato tudi ne
more imeti sodnega varstva.« 1z nje namrec lahko
sklepamo, da tudi ocenjevanje samo ni urejanje
pravnih razmerij in ne more biti stvar sodne pre-
soje, kar posledi¢no pomeni, da tudi pri tem ne
more sodelovati odvetnik. K temu bi lahko dodali,
da seveda tudi starSi nimajo upravi¢enja, da bi na
primer zagovarjali otrokovo oceno ali vedenje, so-
delovali pri urah oziroma nadzorovali potek spra-
Sevanja in podobno. Starsi so sicer zakoniti zasto-
pniki otroka, kar pa ne pomeni, da lahko namesto
njega sodelujejo pri vzgoji in izobrazevanju. Ne
gre namrec za vprasanje zastopanja otroka, pac¢
pa za preverjanje njegovega znanja in usmerjanje
njegovega vedenja.

Ce pa je zacet postopek v smislu 60. a do ¢ &lena
Zakona o osnovni Soli, gre za razmerje med ucen-
cem, ki ga zastopajo starsi, in Solo kot zavodom, ki
ga zastopa ravnatelj. Vse ostale aktivnosti starsev
s pomocjo odvetnika lahko ocenimo zgolj kot za-
strasevanje in nedovoljen pritisk na ucitelja.

Ucinki odvetnikove prisotnosti

Nadalje velja zastaviti tudi vprasanje, kaksni so
motivi starsev, da glede vzgoje in izobrazevanja v
Soli angazirajo odvetnika.

Objektivnega odgovora brez ustreznih raziskav ni
mogoce podati, predpostavljamo pa lahko, da je
razlogov vec. Prvi verjeten razlog bi lahko bil, da
otrokovo tezavo zanikajo, morda celo do te mere,
da sami ne zelijo 0z. ne zmorejo konstruktivnega
razgovora o tem. Drugi je morda, da zelijo ustra-
hovati delavce Sole in s tem ustvariti poseben po-
loZaj za otroka, da bi mu bilo dovoljeno vec¢ kot
ostalim in da bi se izognil posledicam svojih ne-
dopustnih dejanj oziroma da bi se zanj v bodoce
uporabljalo drugacna merila kot za ostale.

Prisotnost odvetnika zagotovo predstavlja velik
pritisk na delavce Sole, saj le-ti nimajo niti znanj
niti izkuSenj, kako ravnati v takih primerih. Priso-
tnost odvetnika predstavlja obliko zastrasevanja,
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saj se ves Cas ustvarja obcutek, da bodo sledile
tozbe, ovadbe, inspekcijski postopki ... Gre torej za
obcutek pritiska, da sledijo posledice, ¢e delavci
Sole ne bodo ravnali po pri¢cakovanjih starsev.

Dodaten obcutek pritiska lahko ustvari tudi dej-
stvo, da ni jasno, kaksna je vloga odvetnika glede
vprasanj vzgoje in izobrazevanja, s katerimi po-
datki sploh sme biti seznanjen, pri katerih vzgoj-
no-izobrazevalnih obravnavah sme sodelovati. S
strani pristojnega ministrstva namrec glede tega
ni nobenih navodil. Za delavca Sole, ki se znajde
v taki situaciji, pa dodatno izpostavljenost pred-
stavlja dejstvo, da nima zagotovljene ustrezne
podpore, na primer mehanizma, da bi tudi sam
angaziral svojega odvetnika oziroma drugo ustre-
zno podporo. Se celo to ni jasno, ali lahko prekine
sestanek in po potrebi pokli¢e pomoc¢ policije, da
ta odstrani starSe ali odvetnike, ki izvajajo pritisk
in morda celo odkrito grozijo ali so nasilni. V do-
lo¢enih Solah je sicer zaslediti primer, ko so de-
jansko poklicali pomo¢ policije, ker so se soocali z
direktnimi groznjami in nasiljem.

Za delavca Sole bi bilo pomembno, da ve, da sme
in celo mora postaviti mejo, da sme in celo mora
odkloniti nadaljevanje takega sestanka, da sme
poklicati policijo, da lahko zahteva, da se fizi¢no
odstrani vsakogar, ki grozi oziroma izvaja nasilje.
Enako kot v zdravstvu velja tudi v Solstvu nacelo
nicelne tolerance do fizicnega in psihi¢nega na-

silja nad zaposlenimi. Tudi diskreditacija je oblika
psihi¢nega nasilja. Seveda pa je pomembno, da
delavci sole sploh vedo, kaj naj naredijo v posa-
mezni situaciji.

Posledice zastrahovanja so namrec zelo obsezne,
saj nimajo ucinka le v razmerju do delavcev sole,
ki so ga bili konkretno delezni, pac¢ pa ustvarjajo
tako imenovan halo efekt, zaradi katerega je pri-
Cakovati, da se bo morda tudi kakSen drug dela-
vec sole raje odlocil, da ne bo izvedel ustreznega
ukrepa ali dal ustrezne (nizke) ocene prav zaradi
strahu, da se mu ne bi zgodilo enako, da torej ne
bo izpostavljen istim pritiskom, kot so jih bili ze
delezni njegovi sodelavci. Po sistemu povratne
zanke namrec vsak uspeh z dolocenim vedenjem
praviloma vodi v ponovitev tega vedenja z zeljo,
da ta ponovno ustvari dolo¢en uspeh oziroma za-
dovoljstvo. Ce je torej nekdo uspegen s pritiski, ki
jih ustvarja bodisi sam bodisi s pomocjo odvetni-
ka, je seveda zelo verjetno, da bo s tem vedenjem,
to je s temi pritiski, ponovno poskusal doseci svo-
je cilje.

Mnogi ucitelji po takih prikritih groznjah in ma-
nipulacijah z odvetniki zaradi strahu zagotovo
reagirajo drugace, kot bi bilo prav in koristno za
otroka ter tudi okolico, se pravi za tiste druge, ki
bi jih bilo treba zascititi pred njegovim tiranskim
vedenjem. S tovrstnim popuscanjem se utrjuje
vedenjski vzorec, ki je Skodljiv za obravnavanega




otroka, saj mu sporoca, da je z dovolj agresije, lazi
in manipulacije dopustno skoraj vse, okolico pa
sili, da to sprejme, €e ni ustreznega ucinkovitega
korekcijskega mehanizma.

Vloge Sole

Vsak delodajalec je po 7. ¢lenu Zakona o delovnih
razmerjih* dolzan prepreciti vsako nadlegovanje
na delovnem mestu. Nadlegovanje je v zakonu
definirano kot vsako nezeleno vedenje, povezano
s katerokoli osebno okolis¢ino, z u¢inkom ali na-
menom prizadeti dostojanstvo osebe ali ustvariti
zastraSevalno, sovrazno, ponizujoce, sramotilno
ali zaljivo okolje. Ce delodajalec ne uspe zagoto-
viti varnega okolja in prepreciti nadlegovanja, je
delavcu odskodninsko odgovoren.

Sola kr&i svoje obveznosti, &e ne zavaruje uciteljev
pred nadlegovanjem v obliki strasenja s strani
starSev ob ali brez pomoci odvetnika oziroma ¢e
ne poskrbi za to, da se odvetniki pogovarjajo zgolj
Z ravnateljem kot zakonitim zastopnikom zavo-
da. Pa Se to le tedaj, ko je to dejansko potrebno in
utemeljeno ter izhaja iz pravic in obveznosti.

Mobing oziroma nadlegovanje na delovhem me-
stu je tudi, e se mora na primer ucitelj pred starsi
in/ali odvetnikom zagovarjati glede svojega rav-
nanja oziroma se braniti pred ocitki starSev na na-
¢in, Ki je za ucitelja ponizevalen oziroma apriorno
izhaja iz predpostavke, da je ucitelj ravnal napac-
noin je kriv. Vprasanje primernosti in strokovnosti
ravnanja ucitelja je potrebno primarno ugotoviti v
notranjem postopku znotraj zavoda in ne v obliki
amfiteatra. Navedeno seveda ne pomeni, da lah-
ko ucitelj poc¢ne, karkoli zeli, pa¢ pa pomeni zgolj
to, da je potrebno ucitelja zavarovati pred tem,
da je izpostavljen nepotrebnemu nadlegovanju.
Ravnatelj je tisti, ki zastopa zavod, zato je tudi ti-
sti, Ki mora urejati razmerja med zavodom in tre-
tjimi. Tega se ne more razbremeniti na nacin, da
doloci, naj se s tem ukvarja ucitelj. TakSen pristop
namrec sili ucitelje v to, da ze vnaprej cenzurirajo
svoje ravnanje, pri cemer kot merilo ne uporabijo
merila strokovnosti in primernosti, pa¢ pa meri-
lo strahu pred starsi in njihovim vplivam oziroma
nadlegovanjem.

Ob tem velja izpostaviti Se, da je za Skodo, ki jo
povzrocCi ucitelj oziroma delavec Sole primarno
odgovorna sola. Po 147. ¢lenu Obligacijskega za-
konika® namrec za skodo, ki jo povzroci delavec
pri delu ali v zvezi z delom tretji osebi, odgovarja
delodajalec. Oskodovanec ima pravico zahtevati
povrnitev skode neposredno od delavca le v pri-
meru, &e je ta skodo povzro&il namenoma. Ce je
delavec povzrocil skodo namenoma ali iz hude
malomarnosti, lahko delodajalec, ki je placal od-
Skodnino tretjemu, zahteva od delavca, da mu jo

ta povrne. Morda bi k temu dodali se, da Skoda
ni karkoli. Pac¢ pa je skoda le tisto, kar je pravno
priznano. Pravno priznana je Skoda tedaj, kadar
posega Vv nekaj, kar je pravno zavarovano. Raz-
govor in nasveti ter strokovne usmeritve glede
vzgoje in izobrazevanja same po sebi praviloma
ne predstavljajo dejanj, ki bi lahko posegla v prav-
no priznane pravice ucenca. Sele &e bi se izkazalo,
da ucitelj ravna na nacin, ki posega v osebnostne
pravice ucenca ali v druge pravno zavarovane
pravice ucenca, bi lahko govorili o odskodninski
odgovornosti. Pa tudi v tem primeru se seveda
zastavi vpraSanje glede viSine odskodnine. Verje-
tnost uspeha v nekem odskodninskem postopku
je torej v tem primeru majhna. Je pa res, da je
lahko Ze sama groznja s takSnim postopkom vca-
sih dovolj, da se naslovnik odlo¢a drugace, kot bi
se, Ce groznje ne bi bilo. Prav ta prisila, odlociti se
drugace, ravnati drugace, se lahko obravnava kot
mobing. Kot smo Ze rekli, pa je vsak delodajalec
in s tem tudi Sola dolzan svoje zaposlene zascititi
pred tovrstnim nadlegovanjem. Minimalno, kar
torej gre pri¢akovati od Sole, je, da ta Ze vnaprej,
oblikuje usmeritve, kako ravnati v dolo¢enih situ-
acijah in da tudi svoje zaposlene podpre v tovr-
stnih situacijah.

Sklep

Odvetnik nikakor ne sodi v osnovno $olo, $e po-
sebej ne v pogovore med ucitelji, starsi, uc¢enci
in strokovnimi sodelavci Sole glede nasvetov ter
strokovnih usmeritev glede vzgoje in izobrazeva-
nja. Ker za prisotnost odvetnika ni pravne pod-
lage, se ucitelju ni potrebno pogovarjati z odve-
tnikom, pac¢ pa ga lahko napoti iz Sole oziroma
usmeri na ravnatelja.

4 Uradni list RS, §t. 21/13, 78/13 - popr., 47/15 - ZZSDT, 33/16 - PZ-F, 52/16,15/17 - odl. US, 22/19 - ZPosS, 81/19, 203/20 - ZIUPOPDVE, 119/21 - ZCmIS-A, 202/21

- odl. US,15/22 in 54/22 - ZUPS-1

s Uradni list RS, §t. 97/07 — uradno precis¢eno besedilo, 64/16 — odl. US in 20/18 - OROZ631
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B SOLSTVO IN PRAVO

(Ne)pravilna praksa ravnateljev
Z zornega kota nadzornih organov

& mag. Domen Petelin, univ. dipl. pravnik

V stalnem tematskem sklopu Solstvo in pravo vam avtor mag. Domen Petelin s svojimi prispevki
poskusa odgovoriti na Stevilna odprta vprasanja s podrocja Solskega prava. Glede Zelenih vsebin pri-

hodnijih prispevkov ali dilem glede vsakokratnega aktualnega prispevka se na avtorja lahko obrnete
preko elektronskega naslova petelindomen@gmail.com.

Nobena zakonodaja ni tako dobro, konkretno in
jasno zapisana, da jo ne bi bilo mozno razlagati oz.
interpretirati na vec razli¢nih nacinov. Ravnatelji vrt-
cev in Sol to zagotovo Ze dobro vedo, saj se v praksi
soocCajo s Stevilnimi dilemami in vprasaniji, ali je dolo-
¢eno dejansko stanje sploh pravno urejeno, kako je
ureditev dejanskega stanja in prav(illnega ravnanja
pravno zapisana in kako se zapisana pravna norma
na pravilen nacin interpretira — nekako v stilu, kaj je
pesnik Zzelel povedati.

Ravno zaradi nejasnosti in pretirane sploSnosti do-
lo¢enih pravnih norm skusajo razlicni delezniki in-
terpretirati zapisane pravne norme. V mislih imam
predvsem okroznice MIZS, v katerih MIZS 3ole in vrt-
ce seznanja z novimi predpisi, véasih pa je vsebina
okroznic interpretativna, ko skusa MIZS kot upravni
organ podati pojasnila v zvezi z zakonsko ureditvi-
jo posameznih vprasanj ter oblikuje neobvezujoca
pravna mnenja oziroma strokovna stalis€a z vidika
posamezne ureditve. Objavljene okroznice MIZS
imajo pravno naravo priporocil, z namenom zagoto-
vitve enotnejSe uporabe zakonske ureditve v praksi.

Po drugi strani v razlaganje pravnih pravil in norm
poseze tudi sodna veja oblasti, ko s kakSno odlocitvi-
jo zamaje do tedaj uveljavljeno prakso! oz. jo dopol-
njuje.2 Z odlocCitvami sodiS¢ se konkretizira in razlaga
pravne norme. Pri tem velja poudariti, da v sloven-
skem pravnem sistemu sodisca (in drugi) niso vezani
na odloditve sodis¢a na prvi stopnji oz. visjih sodis¢
izven obsega konkretnega primera.

Zelo pomembno viogo pri interpretaciji pravilnega
ravnanja ob posameznih situacijah pa imajo tudi
nadzorni organi, kot so inSpektorati, Informacijski
pooblas¢enec, itd.

Pogoste nepravilnosti ol in vrtcev, ki jih opaza
InSpektorat RS za $olstvo in Sport

Za podrocgje vzgoje in izobrazevanja je zagotovo
najbolj pomemben nadzorni organ InSpektorat RS
za Solstvo in Sport, ki je zelo pomemben akter pri
ugotavljanju (ne)pravilnega ravnanja sol in vrtcev
ob posamezni problematicni situaciji. InSpektorat
RS za Solstvo in Sport z nadzori in ugotovitvami
nepravilnosti sol in vrtcev v dobri meri kroji prakso
Sol in vrtcev, saj se morajo ugotovitve inSpektorata
spostovati in udejanjati v praksi.

Skladno z Zakonom o Solski inSpekciji InSpektorat
RS za Solstvo in Sport izvaja nadzor nad izvajanjem
zakonov, drugih predpisov in aktov, ki urejajo orga-
nizacijo in opravljanje dejavnosti vzgoje in izobra-
Zevanja, ki jo opravljajo vrtci in Sole, z namenom,
da se zagotovi spostovanje zakonitosti in s tem za-
Scita pravic otrok, uc¢encev in dijakov.

Na prihajajo¢em seminarju (ve¢ o seminarju spo-
daj) bo inSpektorica InSpektorata RS za Solstvo in
Sport predstavila:

« na podrocju predsolske vzgoje: predstavitev
tehni¢nih pogojev za prostor in opremo vrtca,
ki kljuéno vplivajo na varnost otrok,

« na podrocju osnovnosolskega izobraZevanja:
najbolj pogoste napake pri izrekanju vzgojne-
ga opomina in nedoslednosti pri ocenjevanju
znanja.

V sklopu predavanih tem bo predstavljena zako-
nodaja, opisane bodo pogoste krsitve Sol in vrtcey,
na koncu pa bodo pojasnjeni ukrepi inSpektorata
V primeru ugotovljenih krsitev.

1 Npr. Sodba in sklep Visjega delovnega in socialnega sodis€a Pdp 64/2022, iz katere izhaja, da se pri odmeri sorazmernega dela letnega dopusta (re-
gresa) upostevajo le (polni) meseci zaposlitve, kar je v nasprotju z doslej uveljavljenim stalis¢em, da se izracuna tudi sorazmerni del letnega dopusta
za mesec, v katerem delavec ne bo zaposlen v celoti, kar pomeni, da se tudi obdobja zaposlitve, krajsa od enega meseca, upostevajo pri dolocanju

sorazmernega letnega dopusta.

2 Osnovne Sole bi morale glede na sodno prakso v primerih ponavljanja uc¢encev 3. do 6. razreda in ob nesoglasju starsev ob izdaji spricevala izdati tudi
upravno odloébo o ponavljanju razreda - tako Sodba Upravnega sodis&a RS, st. | U 1231/2013, z dne 25. 9. 2013, Sodba Upravnega sodis¢a RS, 5t. | U
1947/2013, z dne 25. 2. 2015, in Sodba Upravnega sodié¢a RS, st. Ill U 214/2018-11, z dne 20. 9. 2018.



NajpogostejSe postopkovne krsitve pri vodenju
postopkov in odlo¢anju o pravicah in dolZznostih
ucencev v osnhovnih Solah

Upravna inSpekcija je leta 2019 opravila kar nekaj in-
Spekcijskin nadzorov, v katerem so ugotovili stevilne
nepravilnosti pri vodenju in odlocanju v upravnih po-
stopkih osnovnih sol.

Na seminarju bodo predstavljene ugotovitve upravne
inSpekcije pri nadzoru spostovanja dolo¢b Zakona o
sploSnem upravnem postopku in postopkovnih do-
lo¢b Zakona o osnovni Soli pri odlo¢anju o pravicah in
obveznostih ucencev v osnovnih solah.

Upravna inSpektorica bo podrobneje predstavila, kdaj
Sole vodijo upravne postopke, ali usluzbenci izpolnju-
jejo pogoje za njihovo vodenje, ali so jim dodeljena
ustrezna pooblastila in ali pravilno obravnavajo vioge,
sestavljajo dopise, odlo¢be, obravnavajo pritozbe ter
ali pritozbene komisije resujejo pritozbe v pravilni se-
stavi in kako odlocajo.

Odgovorjeno bo tudi na nekatera vprasanja in dile-
me, ki so se pojavila pri opravljanju sistemskih nadzo-
rov osnovnih $ol, kot npr. ali morata biti res oba starsa
podpisana na viogi za vpis v vrtec in Solo in kako je s
podpisi ob vpisu otroka na drugo Solo med letom? Ka-
teri usluzbenec mora opraviti izpit iz sploSnega uprav-
nega postopka? Ter: ali za ¢lane pritozbene komisije
veljajo posebni pogoji pri obravnavanju pritozb?

Odlocba ZPIZ - kaj pa zdaj?

Zagotovo so vodstva Sol ze prejela odlo¢bo Zavoda za
pokojninsko in invalidsko zavarovanje (v nadaljeva-
nju: ZP1Z), v kateri ZPIZ delavca razvrsti v lIl. kategorijo
invalidnosti, s pravico do dela s krajSim delovnim Ca-
som in s pravico do dela na drugem delovnem me-
stu z omejitvami, ki v€asih onemogocajo nadaljeva-
nje delovnega razmerja, saj delavec pri delodajalcu s
taksnimi omejitvami ne more vec opravljati dela na
nobenem delovnem mestu.

Kako ravnati na pravilen nacin? Kaj pomeni pravica
do opravljanja na drugem delovnem mestu? Kaj Ce
drugega delovnega mesta v Soli oz. vrtcu ni? Sledi
odpuscanje? Pravilni postopek odpuscanja je tako
pravno zapleten, saj obstaja ogromno procesnih ko-
rakov, ki so zapisani v razlicnih zakonskih predpisih,
da je stanje tako nepregledno, da je vsaki¢ znova pro-
ces odpuscanja oz. iskanja ustreznega dela izziv zase.
Kdaj delavcu odrediti Cakanje na delo doma? Kaksno
je nadomestilo, kdo to krije in kaksno je sodelovanje
z MIZS (%ole) oz. ob¢ino (vrtci). Dodatno se postopek
zaplete, kadar gre za starejsega delavca.

Na vse dileme in pasti bo opozorila pravnica, ki to
podrogje na MIZS odligno pozna in bo predstavila
pravilen nacin, kako se lotiti reSevanja izvedbe od-
loCbe ZPIZ.

Dolocitev place ob zaposlitvi, premestitvi in
imenovanju v naziv ter ocenjevanje in napre-
dovanje javnih usluzbencev

Vzgojitelj predSolskih otrok — pomocnik vzgojite-
lja se sredi leta zaradi daljSe odsotnosti vzgojitelja
zaposli na delovnem mestu vzgojitelja. Za katero
delovno mesto ga mora delodajalec ocenjevati?
Se delavcu zaradi sklenitve pogodbe o zaposlitvi
na delovnem mestu iz visjega tarifnega razreda
prekine napredovalno obdobje? Ne more napre-
dovati v vi§ji placni razred na delovhem mestu
vzgojitelj predsolskih otrok — pomocnik vzgojite-
lja, ko mu pogodba o zaposlitvi za doloCen &as za
delovno mesto vzgojitelja preneha veljati, Cetudi
so minila tri leta od njegovega zadnjega napre-
dovanja?

Kaksne pravne moznosti ima delodajalec, ko se
mMu na razpis javijo kandidati, ki pa zaradi prenizke
place ne zelijo skleniti delovnega razmerja?

Kako je z zaposlitvijo delavca, ki je bil zadnja leta
zaposlen v zasebnem sektorju ali je trenutno brez-
poseln, vendar je pred leti Ze bil zaposlen v javnem
sektorju in celo pridobil nekaj pla¢nih razredov na-
predovanja. Se takSnega delavca zaposli na izho-
dis¢nem pla¢nem razredu ali se mu lahko ponudi
vi§ji pla¢ni razred ob zaposlitvi?

Delavka se je vrnila s porodniskega dopusta sep-
tembra. Jo delodajalec za opravljanje dela za Stiri
mesece sploh lahko oceni?

Na seminarju bo pojasnjeno vse to, kot tudi, kate-
ri so pogoji za napredovanje javnih usluzbencev v
vi§ji placni razred, kako se Steje napredovalno ob-
dobje javnega usluzbenca, kdaj se prekine in kako
poteka postopek ugotavljanja izpolnjevanja pogo-
jev za napredovanje.

Strokovnjakinja s podroc¢ja placnega sistema
javnih usluzbencev bo odgovorila tudi na neka-
tera vprasanja in dileme, ki se pojavljajo pri ocenje-
vanju in napredovanju javnih usluzbencev v praksi,
npr. kako se ocenjujejo in napredujejo javni usluz-
benci, ki so zaposleni na dveh delovnih mestih,
kako se doloc¢i in uposteva ocena in napredovalno
obdobje, ko se javni usluzbenec med letom zapo-
sli na drugem delovnem mestu, kako se javnemu
usluzbencu doloc¢i plac¢a v primeru, ko hkrati na-
preduje v vi§ji pla¢ni razred in v visji naziv.

ZVOP-2 - kaj se bo res spremenilo?

Dne 27.12. 2022 je bil v Uradnem listu RS, st. 163,
objavljen nov Zakon o varstvu osebnih podatkov (v
nadaljevanju: ZVOP-2), ki pri¢ne veljati 26. 1. 2023.
Na predavanju bo drzavni nadzornik za varstvo
osebnih podatkov odgovoril na Stevilna pomemb-
na vprasanja, med njimi:
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SOLSTVO IN PRAVO

- Kaj ZVOP-2 prinasa novega vrtcem in Solam in

na kaj morajo biti posebej pozorni?

- Katere podatke sme vrtec ali Sola obdelovati po

podrocni zakonodaji in kdaj je treba pridobiti
privolitev?

- Pod katerimi pogoji sme Zola/vrtec zakonito

objaviti fotografije in videoposnetke otrok na
spletni strani in socialnih omrezjin?

- Kako zakonito izvajati videonadzor v skladu z

Z\NVOP-27?

- Kaj ZVOP-2 spreminja za zaposlene in kaj za

delodajalca?

- Globe in kaznovanje po ZVOP-2.

Zakaj se udeleziti seminarja?

Glede na zgoraj prebrano verjetno kar odveéno vpra-
Sanje, saj so vsebine aktualne in bodo prisli odgovori
zagotovo Se kako prav.

Verjetno prvi¢ v zgodovini Slovenije bodo na enem
mestu, venem dnevu, predavali izkuseni strokovnja-
ki, ki prav vsi v okviru svojin delovnih obveznosti pri
nadzornih organih in ministrstvih opravljajo nadzore
nad delovanjem vrtcev in Sol oziroma jim pomagajo
pri strokovnih dilemah, zato bi si morali ravnatelji, nji-
hovi pomocniki in drugi rezervirati datum 1. 3. 2023,
saj bodo seznanjeni s Stevilnimi primeri dobrih praks.

AKTUALNI VZGOINO-IZOBRAZEVALNO-PRAVNI SEMINAR
ZA VODSTVA SOL IN VRTCEV:

(NE)PRAVILNA PRAKSA RAVNATELIEV
Z ZORNEGA KOTA NADZORNIH ORGANOV

ZVOP-2 - kaj se je res spremenilo?

Odlocba ZPIZ - kaj pa zdaj?

Dolocitev place ob zaposlitvi, premestitvi in ime-
novanju v naziv ter ocenjevanje in napredovanje
javnih usluzbencev

Pogoste nepravilnosti Sol in vrtcey, Ki jih opaza
InSpektorat RS za Solstvo in Sport

NajpogostejSe postopkovne krsitve pri vodenju
in odlo¢anju o pravicah in dolznostih u¢encev v
osnovnih solah

| Kdaj: [EEKIPIOrK

Anze Novak, Informacijski pooblascenec

Mija Pozlep, MIZS

mag. Katja Knez, MJU

Renata Ravlija, InSpektorat RS za solstvo in
Sport

mag. Mateja Jakli¢, Upravna inspekcija

K2 Fakulteta za upravo, Gosarjeva ulica 5, Ljubljana

(o1 EH 170,00 EUR (brez DDV), drugi udelezenci istega zavoda - 20 % popusta.

Na seminar se lahko prijavite preko e-naslova info@kurikulum.si
ali preko prijavnice na spletni strani https://www.kurikulum.si.




SNDOP‘-I NAJUSPESNEJS] STRIP VSEH EASOVI

Snoopy - Zamaskirani heroj

Snoopy - Osamljeni beagle

Snoopy - Pasji dnevi [novost)

Sanjavege psicka Snoopyjoe, ki lezi na strehi svoje pasje
hisice, pozna cel svel. Padobno kol Pika Nogavicka, Alica v

cudeZni deZeli ali Medvedek Pu se tudi Arasidki Charlesa M.
Schulza Ze dolgo uvrséajo med kiasiéne mladinska dela.

19,99 €/izvod, 44,99 €/komplet
'@'DiDAKTA D 041308 300 7] zalozba@didaktasi 7t www.didaktasi

Zvezdne karte, planeti, zvezde, galaksije

Kaj vse je v vesolju? Kje je gora Olimp na Marsu?
Kje tocno je pristal prvi clovek na Luni?

Kje se nahaja tirnica, po kateri krozi
Mednarodna vesoljska postaja?

Nova knjiga vam bom
pomagala pri odkrivanju
ozvezdij, planetov in meglic,
ki jin lahko vidimo s prostim
ocesom, in tuai tistin, Ki jin
lahko opazimo samo s
pomocjo najsodobnejsin
teleskopov.

S DIDAKTA [J 041308300 [ zalozboedidektasi () www.didaktesi

DARJA BARBORIC VESEL
ummummmmu B VIJA VAJA VEN: O MOTECEM VEDENJU V SOLI

Vsak uditel] se je med svojim poslanstvom brzkone Ze srecal z wvedenjsko
problematiénimi in motegimi uéenci. Ceprav takéna vedenje ni novedoben pajav, je
dandanes v porastu. Zato je morda bolj ket kdaj keli prej pomembno, da uéitelj
motecega vedenja ne zna le prepoznati, temvec da razume tudi njegove vzroke in
nanj primerno odreagira,

V prirocniku nas Darja Barboric Vesel popelie tako cez teorijo nastanka kot tudi
prakso ravnanja, ko v razredu nastopi nezeleno vedenje, hkrati pa z izborom iskrivih
kolumn in zapisov izpovedi uciteljev, ucencev ter stardev poskrbi za vedplastno
razumevanje in lazje spoprijemanje z realnostjo motecega vedenja v Soli.

242 strani, 230 x 150 mm, mehka vezava z zavihki, 24,99 EUR

'ﬁ'niDAI(Tﬁ %, 041 308 300 zalozba@didakta.si ¢ www.didakta.si
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mag. Domen Petelin,
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Jezikovni pregled
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Fotografije
avtorice in avtorji clankov,
foto dokumentacija urednistva

Slika na naslovnici
Walter Moras, Lovec v zimskem
gozdu (olje na platnu, 1876)

Oblikovanje
Grga Joki¢
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Grafika Soc¢a d. o. o.

Naslov urednistva

Revija Didakta,

Zelezniska ulica 5,

4248 Lesce

tel.: 04 53 20 209

faks: 04 53 20 211

e-posta: revija@didakta.si
www.didakta.si

Naro¢nino prosimo poravnajte
na racun st. 02 068-0016734826

Letna narocnina na revijo Didakta
znaSa 89,99 EUR za 5 dvojnih Stevilk.
Posamezna dvojna Stevilka stane
1899 EUR.

Revijo Didakta sofinancira Javna
agencija za raziskovalno dejavnost
Republike Slovenije.

Navodila avtoricam
IN avtorjem

Clanki za objavo v reviji Didakta naj praviloma obsegajo okrog 16.500 znakov s pre-
sledki ali okrog 2.500 besed. Krajse ali daljSe ¢lanke bo urednistvo vzelo v presojo.
Prispevke posljite po elektronski posti na naslov revija@didakta.si.

Zazeleno je, da besedilu prilozite ustrezno slikovno gradivo: slike, fotografije, risbe
in podobno. Elektronske fotografije ali skeni fotografij morajo biti ustrezne kako-
vosti (10 cm, 300 dpi). Po potrebi slikovno gradivo opremite s podnapisi. Avtorica
ali avtor mora sam poskrbeti za upostevanje avtorskih pravic oziroma pridobiti
ustrezno dovoljenje za enkratno objavo slikovnega gradiva v reviji Didakta pri no-
silcih avtorski pravic. Prav tako je avtorica ali avtor sam dolzan poskrbeti za spo-
Stovanje zasebnosti pri morebitnih prizadetih osebah objavljenih na fotografijah.
Podatki o avtorici ali avtorju naj vsebujejo naslednje elemente: ime in priimek,
morebitni akademski naziv in polozaj, naslov ustanove, domaci naslov, telefonsko
Stevilko in elektronski naslov.

Clanek mora imeti kratek poveden naslov in morebitni podnaslov. Clanek naj
ima povzetek v obsegu okrog 100 besed in seznam petih klju¢nih pojmoy, ¢e gre
za raziskovalni oziroma znanstveni ¢lanek. Pri pisanju upostevajte strokovna (in
znanstvena) nacela pisanja. Clanek naj bo smiselno razdeljen na poglavja z ustre-
znimi podnaslovi.

V kolikor ste pri pisanju Clanka uporabili literaturo ali vire, naj bodo le ti navedeni
na koncu ¢lanka v abecednem vrstnem redu v naslednji obliki:

Clanek v reviji

Vovk Korze, A. (2014): Slovenija - u¢na regija za izkustveno izobrazevanje. Vzgoja in
izobraZevanje, let. 45 (5t.1/2): str. 106-112.

Clanek v zborniku

Rus, V. (2004): Izobrazevanje kot privatna in javna dobrina. V: Macura Dusan (ur.),
Babsek Jana (ur.) Kaksna bo sola prihodnosti?, str. 71-77. Radovljica: Didakta.
Zbornik

Enever, J. (ur.), Moon, J. (ur.) in Raman, U. (ur.) (2009): Young Learner English Lan-
guage Policy and Implementation: International Perspectives. Reading: Garnet
Education.

Knjiga

Globovnik, N. (2010): Vioga cloveskih virov za razvoj ekoloskega kmetijstva v Po-
dravski regiji. Maribor: Filozofska fakulteta, UM - magistrsko delo.

Elektronski vir z avtorjem ali urednikom

Lipovec Ostir, A. (2010): Organizacija in okolis€ine izvajanja zgodnjega ucenja tujih
jezikov na osnovnih Solah. V: Lipovec Ostir, A. (ur.) in Sasa, J. (ur.): Pot v vedjezi¢nost -
zgodnje ucenje tujih jezikov v 1. VIO osnovne sole, str.16-30. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in $port RS. Dostopno ha http:/AMww.zrss.si/pdfivecjezicnost.pdf, 31. 7. 2014.
Elektronski vir brez avtorja ali urednika

Vir 1: Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije (2013): Resolucija o nacionalnem pro-
gramu za jezikovno politiko 20142018. Dostopno na http:/Mww.mk.gov.si/fileadmin/
mk.gov.sifoageuploads/
Ministrstvo/Zakonodaja/2013/Resolucija__sprejeto_besedilo__15.7.2013_pdf,10.5.2014.

Uporabljena literatura naj bo v ¢lanku navedena na naslednji nacin:

Clanek, monografija, vir: (Globovnik 2010)
Posamezen del clanka, monografije ali vira: (Globovnik 2010, 132-139)
Dva deli istega avtorja objavijena istega leta: (Globovnik 2010a; Globovnik 2010b)

Dva avtorja istega dela: (Horvatin in Matoh 2011)
Vecje Stevilo avtorjev/urednikov istega dela: (Enever in drugi 2009)
Elektronski vir brez avtorja/urednika: (Vir 1)

Ze objavljenih prispevkov ali prispevkov, ki so v postopku presoje pri drugi reviji, ne
sprejemamo v objavo. Pridrzujemo si pravico do manjsih sprememb.

e e e |

Narocite se na revijo Didakta

| |

| |

| Narocila sprejemamo po telefonu (04) 53 20 210, preko elektronske |
poste zalozba@didakta.si ali preko obicajne poste, ki jo lahko poslje-

I tenanaslovzalozbe Didakta d.o.o, Zeleznigka ulica 5, 4248 Lesce. |
I Ob narocilu preko elektronske ali klasiCne poste narocCilu dodajte I
tudi svoje podatke, kot so ime ustanove/ime in priimek naroc¢nika,

I naslov, posta, e-podta, telefon in Sl/davéna tevilka. Letna naroénina |
I na revijo Didakta znasa 89,99 EUR za 5 dvojnih Stevilk. Posamezna |

dvojna Stevilka stane 18,99 EUR.
I  Naro&nina se obnavlja in velja do pisnega preklica. |
| |



TOTALNO NEOBICAINE PRIGODE
TOTALNG OBICAINEGA SOLARIA

“Najbolj zabavna zgodba o poblazneli znanstvenici,
vesoljskih kuscarjih in hipnoticnih testeninah,
kar jih boste nasli v nasem koticku galaksije”

Bostjan Gorenc - Pizama
www.didakta.si

' KoNeC SVETA
POMEN] TUD/ |
Konec SoLe?! £




Alpe-Adria

33. sejem turizma,
kampinga in karavaninga

15.—18. februar 2023
Gospodarsko razstavisce, Ljubljana
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