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M. Senkovic:

Glavni cilji nove pedagogike in sredstva v njih dosego.
(Nadaljevanje.)
IV.

Danes v vseh kulturnih drzavah i3¢ejo nova pota do izobrazbencga cilja,
ki ga hocejo ponckod prevneti reformatorji doseéi na ta nadin, da skuSajo
v drznem skoku zavedno in namenoma popolnoma prelomiti s tradicijo in na
njenih rusevinah zgrad'ti novo 3olo, medtem ko hoéejo drugi bas pod pri:
tiskom tradicije le oprezno tipajo¢ doseéi svoj cilj.

Za nas ni dvoma, da je le taktika drugih pravilna, ker nam je jasno,
da je pedagodka reforma le pedagoska evolucija in da bo nova Sola dosegla
svoj cilj le s pametnim razvojem. Visoko odgovorno delo Solske obnove
je pri nas treba izvesti premisljeno, doloéno in sigurno s posteno stvarnostjo
‘n z voljo za resni¢en napeedek, predvsem pa v jugoslovanskem duhu, ne z
importom izvestnih nam docela tujih pedagoskih idej iz severne in vzhodne
kulture, od katerih nas lo¢i nepremostljivo nasprotje. S tem pa ni receno,
da bi ne smeli zasledovati. kar s¢ onkraj naSih drzavnih granic dogaja na
polju pedagodkega presnavljanja in prenavljanja. Nasprotno, marljivo mos
ramo tudi proulevati novodobno pedagosko literaturo tujih narodov ter se
¢im najbolj okoriséati s pridobitvami, ki so z njimi globlje misle¢i zastopniki
delovnosolske ideje oplodili Solsko prakso, ker nam domaca pedagodko-lites
rarna produkcija ne zadostuje.

Prav tako je potrebno in koristno, da sodelujemo tudi na mednarodnih
uditeljskih kongresih, ki razpravljajo o raznih sodobnih problemih na polju
3olstva ter doloajo smernice za reformo Solskega pouka. In &e zahtevamo,
da naj tudi nova Sola vzgaja naso mladino v jugoslovenskem nacionalnem
duhu, hoemo s tem naglasiti, da mora biti ves pouk vse Solske dobe kolikor
mogoée domoroden pouk, oprt in zgrajen na domovinskih vrednotah in pre:
sinjen z ljubeznijo do domace grude, ki se mora polagoma razsiriti in pos
globit v ljubezen do jugoslovenske zemlje in njenega naroda, in ta ljubezen
naj bi bila ena najlepsih in najplemenitejsih potez jugoslovenskega ¢loveka.
Jugeslovenstvo in vse kar je z njim v zvezi, nudi novi jugoslovenski Sol
najdragocencjSo izobrazbeno dobrino, ki se mora izdejstvovati v judosloven:
skem misljenju, a to midljenje ne sme zkljudevati tolerance nasproti drugim
narcdnostim.

V zvezi s to zadnjo zahtevo zdi se mi potrebno, da zavzamemo tukaj
stalis¢e k precej kocljivemu vpraSanju. »Ali je nacionalna vzgoja
najvidji smoter pouka?« in da na to vpradanje jasno n precizno
odgovorimo.



34 M. Senkovié:

Nih¢e ne more temu. oporekati, da vsaka vzgoja, ki narodnost omalova-
zuje ali celo zanika, zgre$i svoj smoter. Ali pa je nacionalna vzgoja najvisji
smoter pouka, o tem sodijo celo strogo narodni mozje pedagogi razliéno.

Merodajni moderni pedagogi so za tako narodno vzgojo. ki uvaja uéenca
v poscbnosti nacionalne kulture, ki pospesuje nacionalne ¢ednosti, ne da bi
pri tem ustvarjala nasprotja med lastnim narodom in drugim’ narodi in se
obremenjala z nasiljem in krivicami nad njimi, in ki vod: naposled preko
narodnosti do ¢lovetanstva.

Tej formuli ali tezi se v splodnem lahko pridruzimo, stojimo pa obenem
na stalis¢u, da je za vzgojo nadc mladine jugoslovensko nacionalno naziranje
odlo¢ilnega pomena in sicer iz tega enostavnega razloga, ker je nacionalna
vzgoja predpogoj za vzgojo k Clovetanstvu, zakaj kdor nima srca za svoje
sorojake ‘n brate, ki so nam najbliZzji, tudi ne morc imeti srca za ¢loveka
sploh,

Pravi nacionalizem pa ne sme biti v nasprotju z najplemenitejimi pri:
dobitvami humanitete. On nas ne sme staviti na niZjo stopnjo kulture in
ne sme biti tak, da nam dovoljuje nekaj, kar mi pri drugih narodih grajamo
in obsojamo. In ¢e je resnifen stavek »Ni human’tete brez nacionalizmae je
gotovo tudi resniCen izrek: »Ni nacionalizma brez humanitete.«

Zato niso cilji in naloge pravega nacionalizma le nacionalno ¢uvstvovanje
in nacionalna zavest, pravi nacionalizem zasleduje temved ono smer celos
kupne volje naroda, ki gre za tem, da narod skula svojo lastno individuals
nost izobraziti do najvidje popolnosti, da se pa ne izolira od drugih narodov,
temve¢ da aktivno sodeluje pri vzpostavitvi dobrih odnosajev do drugih
kulturnih narodov. Noben narod ne more ved svojih lastnih nalog reSevati
brez kulturne pomoéi tujih tradcij. Posamezni narodi so danes glede na
svojo duhovno izpopolnitev absolutno navezani drug na drugega prav tako,
kakor sta v tem oziru moski in Zenski spol navezana drug na drugega. Brez
take viSje skupnosti bi moral vsak narod propasti na svoji lastni cnostra:
nosti.

Ce se postavimo na to stalisée, tedaj se nam ne bo pripetilo, da bi za:
menjavali patriotizem n nacionalizem s slepim sovradtvom do drugih na-
rodov, ¢eprav bi po drugi strani nasprot tu in tam se pojavljajoéim centris
fugalnim silam v naSem narodu Zeleli mnogo veéjo povpreéno mero nacional:
nega misljenja in Guvstvovanja, predvsem pa pravega nacionalnega udejstvo:
vanja.

Iz vsega tega pa sledi, da mora imeti nas Solski program tudi mirovno
smernico, saj je »svetoyvna vojna vsem razsodn'm ljudem zapisala v duSe
resnico, da je mir neizrekljivo dobro in da ga je treba Cuvati in ohraniti
za vsako cenoe, kakor je to pred kratkim tako prepritevalno zapisal neki
slovenski list.

In kon¢éno naj se ideja Panevrope uresni¢i al® ne, nase jugoslovenske
kulturne in nacionalne individualnosti ne sme in ne more njena politiéna in
gospodarska zdruzitev nikdar razbiti. Ta naSa kulturna ‘n nacionalna indivi:
dualnost nam je dragocena duSevna vrednota, ki smo jo ne samo voljni nego
tudi dolZni z najvecjo energijo in Zilavostjo braniti. In da mora pr! tem tudi
narodna Sola sodelovati, temu ne more ugovarjati noben zaveden Jugoslovan,
saj od drZavnih sil in ustanov ni nobena tako usposobljena in poklicana za
to, da ohrani in jaa narodnost nego ba$ $ola.

Kako pa naj narodna 3ola to svojo vzviSeno nalogo najbolje vrdi, v
podrobnosti tega vpraSanja se tukaj ne morem spuiéati. Poudariti hodem
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samo tosle: Cim bolj Zola svoje udence poucuje ‘n vzgaja, ¢im temeljiteje
in globlje jih izobraza telesno in dusevno, tem boljsi zastopniki jugosloven:
stva bodo postali iz njih. Z njihovim &lovecanstvom pospesuje Sola hkratu
najbolj njthovo jugoslovenstvo. Kdor hoée nadega ¢loveka dvigniti in s tem
pospesevati jugoslovenstvo, mora se tedaj predvsem potruditi, da naso mlas
dino kar najbolje vzgoji ter dvigne njeno oscbno kulturo.

Da je predvsem pouk v materind¢ini za nacionalno vzgojo najveljeda
pomena, tega nam tukaj ni treba poscbe naglasati, saj je jezik tisti duhovni
most od ¢loveka do ¢loveka, od duse do duSe, ki narod poveZze v nerazdruZ:
liivo zajednico.

Bilo je pa¢ vedno tako, da so se¢ narodi, ki niso hoteli propasti, v najs
tezjih éasih in v najvedji nesreéi, ko je bila njihova domovina razkosana in
ponizana, z vso ljubeznijo oklepali svojega jezika. In jezik jim je zopet
poklical v zivljenje njihov rod in njhovo domovino. Tako smo se ohranili
mi Jugosloveni in tako so se ohranili nadi scverni bratje Cehoslovaki in
Poljaki kot narod med narodi.

In ¢¢ nam je nad materni jezik resnicno tako dragocen zaklad, sledi iz
tega samo po sebi, da ga mora nada mladina z vso skrbljivostjo in ljubeznijo
negovati in proudavati ter vedno globlje prodirati v obilico njegovih lepot,
da se ji srca napolnijo z njegovim bogastvom. NaSa mladina mora biti pos
nosna na svoj materni jezik, ohraniti ga mora v njegovi ¢istosti, varovati in
§Cititi ter vzljubiti ga mora z vso svojo duSo in z vsem svojim srcem. Le pri
tistem ¢loveku, k* ljubi svoj materni jezik, se pogrezne ljubezen do domos
vine do zadnjih globin njegove dusSe. Zato moramo v Soli intenzivno gojiti
ljubezen do materindéine, da si vzgojimo nove generacije. ki se bomo nanje
lahko zanasali. In zato mora biti naSa Sola res narodna in v vsakem oziru
vzorna.

Koliko pa naj zgodovinski pouk, ki ‘ma prav tako kakor pouk v mate:
rin&¢ini tudi druge vazne naloge, sluzi nacionalnim namenom, je kratko to:le
njegov zakon: izbirat! mu je treba iz zgodovinskih izro¢il take snovi in jih

_podajati na tak nacin, da postancjo za mladino kakor kaki resniéni dozivs

liaji. Prednost je treba dajati velikim dogodkom in velikim zgodovinskim
osebnostim, sploh onemu, kar je nekod¢ najjacje razgibalo duso naroda in jo
§¢ danes v spominu lahko najjacje razgiba, Najboljda metoda pa tukaj ni
delovni pouk, ki je sicer tudi v zgodovinskem pouku véasih na mestu, temveé
Ziva, ognjevita uliteljeva beseda, ki vZge in prevzame vsega ucenca. Vobée
pa lahko reéemo, da je delovni pouk v zgodovini le tam na mestu, kjer gre
za to, da se vzgajajo zgodovinarji. To pa je stvar na§’h univerz. Narodni
Soli ni treba vzgajati zgodovinarjev, ona mora vzgajati zavedne, znadajne in
samozavestne Jugoslovene, ki bodo vroe ljubili domaco grudo in svojega
brat.a. ki se ne bodo bal' sovraznika in ki bodo svoje lastne zadeve urejali
sami.

Po tem majhnem ovinku, ki nas je nekoliko oddaljil od nasega predmeta,
se zopet vratam K svoji pravi temi.

Nova 3ola je novo Zvljenje; novo zivljenje pa je nova borba za starc
in nove najvi§je Zivljenske dobrine. Zato lebdi nam prijateljem zmerne struje
delovne Sole pred ofmi sinteza kriticno odbrancga starega in novega, in to
sintezo je treba najti. Prosto in vezano uéenje, svoboda in siljenje, dobrota
in strogost, pravica do samoodlo¢be in podreditev, samodelavnost in recep:
tivnost, vse to mora tudi v delovni 3Zoli obstojati drugo poleg drugega
in se po potrebi menjavati in medscbojno izpopolnjevati.

3*
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Dejal sem tudi siljenje! Ali je to v delovni Soli sploh potrebno in do:
pustno? Gleimo!

Kakor je gotovo, da ni vse, kar otrok v trenutku rad stori, zanj dobro
in koristno, prav tako gotovo je tudi, da, je marsikaj, ¢emu se otrok véas'h
protivi zanj potrebno in zdravo.

Drugo pa je, ¢e otroka z uporabo zunanjega pritiska silimo k delu, ki
je njegovemu bistvu tuje. Ba§ s tem se je stara $ola v ob'lni meri pregresila
zoper mladino. n zopet nekaj drugega je, ¢e nam gre le za to, da premagamo
priloZznostno nerazpolozenje za kako delo, ki je po nasem prepriéanju za
otroka koristno in primerno, tako da ga otrok lahko izvrsi. To drugo je
¢estokrat potrebno v 3oli kakor v Zivljenju in zoper to, da je treba tako
m mogredode nerazpoloZenje premagati, ni pomisleka, kajti nikakor ni dobro.,
da postane otrok igraca svojih malih in velikih muh.

Kdor zna tukaj prav razloCevati in kdor ima smisel za take prehode
ali druga¢e reécno: kdor ima potrebno proznost, ki je ‘n ostane predpostavka
za vsakega pedagoga, bo tudi zavarovan proti vsakemu Sematizmu stare in
nove vrste. Prost vsake sentimentalnosti bo znal pravilno oceniti pomen
duSevne sile stopnjujoéh zaprek, ki se vsakemu delu stavijo na pot. ne da
bi zapadel v ono nespametno, skoraj zlobno rafiniranost stare Sole, ki je
iz razloga, da trenira voljo in forsira tako zvano splos$no izobrazbo, kopicila
tezkole na tezkole brez ozira na ‘ndividualnost otroka in prezirajoé nadelo.
da je trecha vsakemu ¢loveku pripomoéi do izobrazbe, ki je njemu primerna.
da postane polnovreden €lan skupnosti. Mnogo ali najved je pal odvisno
od uciteljske osebnosti in zato je tudi pouk najve¢ vreden k° mu zna uéitelj
dati svojo osebno noto, slab ali vsaj manj vreden pa je pouk, ki ima vse:
sploSen in zato dolgoéasen obraz.

V.

Bojim se, da je marsikdo razumel zadnje dr. Ozvaldovo predavanje o
novi Soli tako. kakor da bi bil smisel tega predavanja prikrita rehabilitacija
stare Sole in kakor da bi predavatclj imel namen, napeljati vodo na mln
onih, ki stoje na starem staliS¢u. Tega namena dr. Ozvald prav gotovo ni
mogel imeti, ker vse njegovo dosedanje delovanje v smeri obnove nadega
Solstva, kolikor je razvidno iz njegovih publikacij, pri¢a o njegovi pozitivni
usmerjenosti do delovne $ole.

Ali je bila v Ljubljani nedavno razglaSena »porazna« sodba o delovni
Soli, ¢e§ delovna Sola je »absurdnoste, izreéena pod nekako zaséito dr. Ozval:
dovega predavanja, ni lahko verjetno. Vsekakor pa nam te sodbe ni treba
jemati preved tragiéno, S¢ manj pa resno, ker bi se s tem le osmesili spric¢o
dejstva, da si je delovna 3ola ze v vseh kulturnih drzavah priborila priznanje
kot Sola bodoénosti.

Resnici na ljubo pa bodi povedano, da so na velikonoénem zborovanju
uiteljstva v Ljubljani nastopili tudi vodilni strokovnjaki in med njimi tudi
uciteljice, ki so pravilno presojali sedanji pedagoski polozaj ter se znatno
priblizali naSemu stalis¢u. To nas navdaja z upanjem, da s¢ bomo mi prija:
telji Solske reforme z njenimi nasprotniki v bistvenih tockah vendarle spo:
razumeli in da prepad, ki lo¢i oba tabora, v resnici ni tako globok, da bi ga
ne bilo mogoce premostiti. Naj Vam tukaj citiram znaéilne besede, ki jih je
govorila na letodnjem kongresu Mednarodne Zenske Zveze na Dunaju pred:
sednica tega kongresa, Lady Aberdeenova: »Ni¢ nam ne more bolje poma:
gati, da pridemo do modrih sklepov, kot svobodno razpravljanje o nujnih
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vprasanjih z delavkami drugih plemen, drugih dezel, drugih ver. Pri tem
moramo ugotoviti, da je vendar med nami premnogo tock, v katerih sc¢ kljub
tolikim razlikam dot’kamo. V tem, kar tvori jedro kakega vpraSanja, smo
si edine; v tockah, ki niso bistvene, pa s¢ u¢imo strpnosti in si ustvarjajmo
moznost, da se tam, kjer s¢ po svojih naziranjih oddaljujemo, vendar isto-
casno med seboj priblizujemo, in sicer po boljSem in globljem pogledu v
vzroke, iz katerih izvirajo naSe razlike v naziranju« Tu vid'mo, da se od
feministk tudi mi moski lahko mnogo uéimo.

Moije osebno mnenje o dr. Ozvaldovem predavanju je to, da je nad uva:
Zevani Jjubljanski pedagog hotel novi $oli le pokazati moznosti in ji zacrtati
meje. ki bi jih ne smela prekoraéiti, da si ne bi s tem ve¢ Skodovala nego
koristila.

Ko razmisljamo o pouku v delovni oli, se pa¢ ne smemo izogniti vpras
Sanju, ali so nacinu delovnoSolskega pouka postavljene meje. Vpradanje bi
se lahko glasilo tudi tako: Cista samodelavnost ali pogojna samodelavnost?

O &isti samodelavnosti lahko govorimo tedaj, ako si uéenci popolnoma
samostojno pridobivajo kulturne dobrine na ta nadin, da uéna snov sama
sprozi delovni postopek in da uéence delo provede brez ué'teljeve pomoti
do zazeljenega konca.

Sola samovzgoje bo vsekakor morala stremeti za tem, da s ¢isto samo:
delavnostjo polaga temelj onim vrednotam, ki tvorijo pravo oscbnost, ali
njej so postavijene meje, ki leze v naravni omejitvi otrodkih mo¢i. Zato je
treba misliti na kompromis med zahtevami otroSke narave in kulture.

S tem pa je ze podan odgovor na stavijeno vprasanje. Delo uéencev je
do gotove meje vezano po uéni snovi in po preizkudenih in obi¢ajnih mes
todah ¢loveskega udejstvovanja. Uditeljevega vodstva tedaj mnogokrat ne
" bo mogoée pogresati. Tudi je treba priznati, da bi bilo pridobivanje vsa:
kega osnovnega spoznanja, ki tako rcko¢ ignorira delo generacij, sploh
nemogoée in bi se tudi ne dalo zdruziti z nacelom ekonomskega ulenja. Zato
se¢ bo moral pouk v osnovni $oli v mnogih primerih zadovoljiti s pogojno
samodelavnostjo, ker izsledovalno delo presega moé¢i njenih gojencev.

Nacinu delovno3olskega pouka so tedaj brezdvomno postavljene meje.

Absolutno je resniéno, da je samokritika in samoomejitev nasproti
kaotiénim in pretiranim prvim poizkusom tam, kjer se je kaj takega morda
konstatiralo, potrebna, ali pri tem se ne sme prezreti, da vendar Zivo jedro
tega razmaha in kulturna kriza, ki v njem iSCe resitve, obstoja dalje. Zato
jaz ne vidim tega, kar je za sedanji polozaj znaéilno, v tem, da sedanji
delovnoSolski pokret kratkomalo preide v oseko, da tako rcko¢ splahne, zdi
s¢ mi temved, da je stvar taka: Po prvem nesigurnem naskoku je treba revi
dirati predpostavke za uspeh, obenem pa je treba ponoviti ta naskok s solid
nejSimi sredstvi.

Mejnike so postavljali delovnoSolskemu pokretu tud: Ze drugi kakor
Litt, Griesebach in Zeidler, ki so gotovo imeli za to z ozirom na mogo¢ni
razmah delovnoSolske pedagogike v Neméij. dovolj tehtnih razlogov. Mi se
do sedaj $e nismo posebno razmahnili in pretiravanja delovnosolske ideje,
‘ki zahteva aktivno udeleZbo uéenca, zaposlitev njegovega intelekta, rok in
vsega telesa pri pouku in ki hoée ustreéi prirojenemu delovnemu nagonu,
v tem smislu, da bi se ta ideja izprevrgla v kaos ali eksces, v nadih Solah
najbrZz ne bomo nasli nikjer, saj se do sedaj Se nismo oddaljili od konkretnih
nalog Solskega dela. Ce pa so take razmere nastale kjerkoli drugod onkraj
na$'h drZzavnih granic. s¢ mi nismo in se¢ ne bomo nikdar zanje ogrevali
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In ée so nekateri drugi danes mnenja, da je nova $ola odpovedala in da
je treba zopet vzpostaviti stari strumni red v izboljdani izdaji, je to razum-
ljivo, ker vsi skupaj nove Sole ne poznajo. In to poznavanje pa zopet $¢ ni
mogoce, ker pri nas nove Sole v preéiséeni obliki $e nikjer ni.

Sicer so se pri¢ele nove ideje tudi v na§h uciteliskih krogih jaéje razs
vijati, tako da Ze vidno oplojajo prakso. Seveda le tu in tam, kjer imamo
poizkusne razrede in kjer se nekateri ucitelji in uéiteljice nekako bolj na
tihem v posameznih predmetih ukvarjajo z delovnim poukom. Zal tidi vedina
uliteljstva Se danes veé al’ manj v miselnosti stare 3ole in moéna manjsina
sploh ne kaze ne smisla ne volje za preorientacijo v novem duhu.

Zato se mi ne zdi umestno, trobiti k umiku in zavirati ta razvoj, ker
pri nas za to ni pravega vzroka. Ba$§ nasprotno! Treba bi bilo $e mnogo
pobud ‘n krepkih sunkov, da s¢ delovna Sola, ki je sedaj zasidrana tudi v
novem zakonu o .narodnih Solah, oZivotvori povsod.

Kdor pa je preSinjen z novim duhom in ima pogum, da priéne s prvimi
poizkusi, mora biti na vse pripravljen. Glede na tezkoée, ki jih povzroca
prehod iz ene duSevne dispozicije v drugo, je namreé ncizbezno, da se nekaj
takih poizkusov ponesredi, mora ponesrediti, ker nov: duh zahteva tudi novo
uéno tehniko, ki si jo je Sele treba pridobiti in se v njej izvezbati,

[z tega pa sledi: 1. da je zmotno, ¢c¢ tipajode prve poizkuse v novi smeri
proglasamo kot novo Solo, 2. da je prav tako zgreSeno, &¢ v ne'zogdibnih teh:
ni¢nih neuspchih pri prvih poizkusih vidimo takoj dokaze za to, da je le¢
stara uéna tehnika kaj prida. Vsak objektivno misle¢’ bo priznal, da take
zmote morajo dovesti do napaénih zakljuckov.

Kdor se hote vziveti v novega duha, potrebuje za to ¢asa. Oni, ki so
dovelj globoko prodrli v problem nove vzgoje in ki mslijo, da lahko pres
vzamejo odgovornost, morajo imeti ve¢ let priliko, da se v novi smeri prak:
ticno izvezbajo. Sele po preteku neke doloéne dobe se lahko izrede o njis
hovem delu ne zakljuéna, ampak splos$na sodba. Kdor s¢ nahaja v Stadiju
poizkusa, tega pa sploh ne bi smeli motiti.

In &e sem poprej dejal. da ti¢i vefina naSega uliteljstva v miselnosti
stare Sole, pa istoasno za svojo oscbo neprikrito priznavam, da bi se mi
zdelo stanje nasega vzgojstva prav zadovoljivo, ée bi bil popolnoma uverjen,
da se v splodnem izvriuje to in dosezajo taki uspehi, ki jih lahko pri¢aku:
jemo in zahtevamo od kakega mojstra tradicionalne didaktike. Tu mislim
spretnega didaktika, ki prav dobro obvlada vsa ona velika in mala metodiska
sredstva, ki imajo danes v dobi delovne Sole precej nizek tecaj. Ne smemo
namreé pozabiti, da je vzgojstveno umetn'$tvo prav tako redko kakor pravo
umetnistvo sploh in da to umetni$tvo ne obstoja v preziranju in omalovaze:
vanju notranjih potreb in norm predmeta, temveé da tudi pravo umetnidtvo
skrbi za to, da pridejo take potrebe ‘i norme do svoje veljave.

In ¢e s tem brezpogojno priznavamo tudi potrebo tako zvanih »roko:
delskih« stvari v 3oli, t. j. potrebo preprostih vaj, preprostega ucenja in
drugega podrobnega dela, pa vendar na drugi strani odloéno priznavamo.
da je moderni pedagodki pokret, ki poudarja to, kar je bistveno, vzgojo
k samodelavnosti in samostojnosti, iz najglobljih razlogov upraviéen. Nikoli
nam v toliki meri kakor danes $¢ ni pretila nevarnost, da nas pomandra ‘n
zadudi obilica uénih snovi, in zaradi tega pedagogika Se¢ n'koli ni
bila tako neizprosno postavljena pred potrebo, da redi in jadi v otroku to,
kar je v njem prvotnega, nasprot’ onemu, kar v obliki kulturnih dobrin v
takem izobilju nanj deluje od zunaj. V primeri s proslostjo je to povsem
nov ali najmanj vsaj poostren kulturni polozaj, ki zaradi tega zahteva nova
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pota in sredstva. Ta pota in sredstva gotovo ne obstojajo v pretiranem pos
spesevanju genijev v Soli, ki z njimi ne smemo preved racunati ne pri udis
teljih in tudi ne pri ufencih. Ali vsak ¢lovek ima v sebi nekaj lastnega in
bistvenega, kar je treba, v kolikor je dobro, jaciti in oblikovati. Stremljenje
nove pedagogike moramo v bistvu smatrati za take poizkuse in kot take jih
moramo ceniti ter Zeleti, da se nadaljujejo, ¢eprav smo si v tem na jasnem,
da sc¢ v podrobnostih sigurno pomikajo Gestokrat Se po krivih potih.

Po vsem tem se nam zdi, da bi se zblizanje mnenj, ki si danes naspro:
tujejo. najlaze doseglo na ta nacin, da skuSajmo od onega vzgojiteljskega
navdusenija, ki Zivi v novi pedagogiki, ¢im najved prenesti na danasnjo
in bodoto uéiteljsko generacijo in da se obenem potrudimo, s tem navdus
Senjem zdruziti preudarnost, ki nam jo narekujejo dejanske razmere
in po njih postavljene meje. Nikar pa ne zadrzujmo male cete onih, ki se
jim preveé mudi, pustimo jim njih visoke cilje, da v najosebnejsem iskanju
in trpkobolestnih borbah sami najdejo meje. (Konee sledi.)

QP

A

Do neoporeénosti mi je postalo jasno, za koliko temeljiteje se &lovek izobras
zuje s tem, kar napravi, nego s tem, kar slii; nasa slabost je to, da smatramo be:
sedidenje o delu z »gobcem« (Maulbrauchen) za delo samo. Pestalozzi.

Vzgajati je trebz ne samo k vediemu spostovanju do &udeZev stvarstva, mars
vel tudi do Eudezev &loveske ustvarjajote sile. Gansberg, Schaffensfreude.

Sola mora igro pretvoriti v delo. Kerschensteiner

Neki moderen pisatelj, ki je fin opazovalec otroske dufe, pravi v nekem romanu
o majhnem otroku: »...izsledoval, otipaval, pokusaval je zivljenje s pozeljivimi usti,
z ofmi, nogami in rokami.«

In &e se govori o »pretiravanju delovnega principa«, je to le donesek k izkuinji,
ki je tako stara kakor vsako &loveiko stremljenje po nadaljnjem razvoju: da nams
re¢ vsaka na sebi dobra metoda lahko ved 3koduje nego koristi, ako prekorati zas
értane ji meje, I. Sauer.

Ne premidljujte o delu, temved kar zaénite z njim. Pri delu boste spoznali,
Zesar Vam Se manjka, in boste to nadoknadili. Tako boste dobili vedno ve¢ in ved
izkustev, znanja in zmoZnosti.

V danasnjih 3olah se premalo dela z rokami. Pustite mladino, da sama pride
do teorije na podlagi prakti¢nega dela, ne pa, da jo kratkomalo postavite v teorije,
ki jih je iztuhtal kdo drug.

Ni &isto prav, &¢e mladina 3tedi in nosi svoj denar v banko. Bolje je zanjo,
da nalaga svoj denar v svoji lastni osebi, v svrho svojega lastnega izpopolnje:
vanja. To naj dela, dokler ne prekoragi 40. leta, H. Ford.



Albin Spreitz :

Nekaj razmisljanj o vzgoji in pouku ob prigetku
Solskega leta.

Zopet stopamo uditelji pred in med neZno Solsko mladino. (Pristasi
»stare pedagogike« — sit venia verbo — bolj »prede, pristadi »nove« pa bolj
»mede,) Ob takem zacetku se nam dozdeva kajpak umestno in koristno, da
s¢ ozremo malo nazaj na vzgojne in Solske prilike in da prisluhnemo tudi
malo naprej toku dasa. ..

V zadnjih desetletjih se je pricel osobito v Nemdiji, tej klasiéni dezeli
teorij, intenzivno in ckstenzivno proucevati otrok in mladostnik. Da nave:
demo le nekaj najbolj znanih in zasluZnih imen: Preyer, Stern, Biihler Karl
in Bihler Charlotte, Neumann, Spranger. To temeljito prouéevanje je utrjalo
spoznanje, da n’ otrok mali format doraslega ¢loveka, temveé je &lovesko
bitje s povsem svojevrstno telesno in duhovno strukturo ali dinamiko.
Uveljavil se je princip, da izhajaj vsa vzgoja in ves pouk iz otroka samega,
ali drugace povedano, u¢itelj s¢ ‘ma v vsem svojem prizadevanju prilagajati
otroku in ne obratno, kakor je to v Soli ucilnici. Ta osnovni princip bi lahko
smatrali za jedro nove, ali kakor jo imenujemo, delovne Sole. Neoporeéno
dejstvo je, da je proucavanje otroka kakor mladostnika v globino in Sirino
prineslo mnogo dragocenih spoznanj. Narastla je skoroda Ze nepregledna
zadevna literatura. Da se je nagomilalo tudi mnogo nckritiénega materiala,
ki je zanesel v pedagoSke kroge precej zmede, je tudi dejstvo. Ko je ustas
novil nemski filozof Viljem Wundt eksperimentalno psihologijo, se je z njo
vred sporedno razv jala eksperimentalna pedagogika. (O slednji primerjaj
ogromna dela E. Meumanna: »Vorlesungen zur Einfihrung in die experimen:
telle Pidagogike, 1. dela, in »Abri3 der experimentellen Padagogike«.) Pri¢elo
se je z eksaktnim proucavanjem duSevnih sil. Nabralo se je ogromno sta-
tistiénega materiala o raznih duSevnih prvinah in zmoZnostih (n. pr. o pred:
stavnem toku ali procesu, o pazljivosti, spominu, inteligenci etc.) Postopek
je bil vobée induktiven. Eksaktno poznavanje elementov, da se tako izrazimo,
naj bi prineslo eksaktno duSevno sliko &loveka. Dejansko pa smo dobili iz
teh psiholoskih in pedagoskih laboratorijev le nekak3nega abstraktnega ¢los
veka, ki v svetu ni nikdar Zivel! — Ne podeenjujoé mnogo dragocenih spo:
znanj cksperimentalnega postopanja (tako n. pr. s¢ je ekspermentalnim
potom ugotovil pri otroku ejdetski tip nazornosti, glej Jaensch »Die Eidetike,
Jena 1925), je torej ta cksp. struja, ki si je dovajala svoje navdulenje od
mogodnega podviga prirodoznanskih ved in tehnike v polpreteklem Casu,
razkosala ali atom’zirala duSevnost, ki je v svojem bistvu nedeljiva svojes
vrstna realnost! — Porajale so se v tej dobi mnogovrstne panoge psihologije.
ki je vsaka iz svojega stal’$¢a proudavala éloveka. Da navedemo le nekatere
vrste psihologij: diferencialna, individualna, strukturna, narodnostna i. dr.
— V slednjem ¢asu se je pricel otrok in mladostnik proucevati bolj deduk-
tivnim potom, torej iz celotnega pogleda na dulevnost. Preokret k temu je
v poglavitnem napravil berlinski psiholog in pedagog Eduard Spranger.
Dobili smo lepe monografije razvoja otroka in mladostnika. (N. pr. Stern
»Psychologie der frihen Kindhcit«, Spranger »Psychologie des Jugendalters«
i. dr.) Od pedagodkih in psiholodkih teorij je predel z obéudovanja vredno
velikopoteznostjo Dunaj k praksi, uvazujoé znan! Goethejev izrek: »Siva,
dragi prijatelj, je vsa teorija in zeleno Zivljenja zlato drevoe.
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Slovenski del jugoslovanskeda uditeljstva gleda na dunajsko Solsko
reformo iz treh stalis¢: z navduSenjem, z manj$o ali vecjo skepso (proti
‘mportu inozemske pedagogike!) in z odklonom a limine. Slednja skupina
je menda najdibkejSa, ker Steje v svojih vrstah le okostencle Solnike, ki
nolejo priznati evolucije v vsem svetovnem dogajanju, najmanj pa §¢ v
pedagoski. — Noéemo ostro opredeliti naSega staliS¢a, ker bi to presegalo
okvir te razprave, izjavljamo le, da se nam vidi zdrava pot v postopni evo:
luciji — Pionirjem novega radikalnega reformnega pokreta se poglavitno
olita, da njihova stremljenja in njihovi novi napotky stoje veckrat v ostrem
notranjem protisloviu, niso ni¢ ustaljenega ter jih Se ni akceptirala znanost
in praksa. — Zato je nj‘hovo prizadevanje, v kolikor je radikalno, le brez-
plodno in Skodljivo eksperimentiranje na 3kodo Solske mladine. — Stara
pedagogika, ki ji je bil ideal intelektualee, z vrhom znanja natrpani Clovek,
je bila kajpak enotnejSa, ustaljena in je poznala le bore malo nereSenih pros
blemov. Mogocen podvig cksaktnih znanosti je vplival naravno tudi na peda-
gogiko, zato je bil kult intelekta povsem razumljiv. Tudi ljudska Sola je
morala prispevati svoj delez. — Sedanja doba pa je — doba iskanja, nov'h
formul, novih orientacij na vsch poljih! Novodobni &lovek je v svojem
notranjem bistvu razklan! On i8¢e svojemu nemirnemu Zivljenju novo vse:
bino m nadel jo bo morda v formuli 0 novi sintezi med znanostjo in vero. —
Tako misli danes Ze mnogo prosvitljenih umov. (Glej Rudolf Eucken »Ein:
leitung in die Philosophie« in »Zur Sammlung der Geister«. Ta mislec nam
zelo jasno predoduje dudevne probleme novodobnega ¢loveka.) Ako najde
to iskanje novih in sreénejsih kazipotov tudi v sedanji pedagogiki svoj glos
boki odmev (da omenjamo le vedje ali manjSe nasprotje med pripadniki
indiv'dualne in socialne pedagogike), ni¢ za to! Ne bo ve¢ nedogleden ¢as,
ko bode postala tudi moderna pedagogika in didaktika ve¢ ali manj ustaljena
in se bo konéno ustvaril tip tiste nove Sole, ki bo najbolje konven'ral duhov:
nemu ustroju vsakega poedinega naroda. Za prilike v nadi zemlji bi po
nasem globokem prepri¢anju bilo za sedaj najnujnejSe, kar bi se moralo
v prid Solski reformi izvesti:

Poizkusni razredi v raznih krajih nase¢ domovine ‘n v &m vecjem Stevilu,
striktno izvajanje zakona o narodnih Solah, zadostni krediti, reforma kras
jevnih Solskih odborov, obvezni roditeljski sestanki in ustanovitev krajevnih
vzgojnih sosvetov. (O slednjih glej dobro zamisel M. Senkovi¢a v traktatu
»Reforma osnovne Sole«, Pedag. zbornik 1925.) To bi bili ve¢ ali manj 3e
zunanji predpogoji. K notranjim pa kategoriéni imperativ: poglobljena ucis
teljeva naobrazba, zlasti v mladinski psihologiji in mladinoslovju, intenzivno
in ckstenzivno prouavanje razvoja otroka v Solski dobi (glej zadevni pos
membni spis drja. Fr. Zge¢a v Pedagoskem zborniku 1926) in problemskih
krogov, kakor ga je izvedlo dunajsko uéitelistvo pozikusnih razredov (glej
E. Vranc »Moj: vtisi na Dunajue«, Popotnik 1928./29., Stev. 7.).

Da bi Solsko leto 1930/31 prineslo vsaj delno uresnifenje teh neodlozs

ljivih postulatov!

Vzgoja otroka se konéa veéinoma v prvih Sestih letih na materinem krilu. Kar
se v poznejsih letih razvija v otroku, to je mnogokrat mati veepila njegovemu srcu.
Viljem Ketteler.



Julij Kontler:
Kako bi naj priceli?

Nasi reformatorji elementarnega pouka so nas tako dale¢ Ze prepricali.
da je Zelja po delitvi pisalnega in Citalnega pouka utemeljena. Ne moremo,
pa tudi ne smemo verjeti, da bi bilo po tej delitvi pravilno, psihiéno in raz-
vojnoszgodovinsko utemeljeno, da pricenjamo s ¢ tanjem in nadaljujemo
s pisanjem. Kajti ba§ narobe je res, zateti moramo s pisanjem in se Sele
potem lotiti razumevanja izrazov izven nas stojecih oseb, to je — ¢itanja!

L

Ako opazujemo razvoj otroka, bomo v'deli. da ima otrok na vsaki razs
vojni stopnji svojemu razvoju ustrezajoce izraZevalne nacine. Kot dojenéek
s kretnjo roke, z mimiko na obrazu nam pokaze., da bi rad pridel k oknu,
skozi Kkatero vidi svojo mamico, bratca, belo putko — okorno »bardicoe,
junaka petel'néka itd. Njegovo mimiéno izrazanje spremlja ncka ¢udno
grgrajoca skupina glasnikov, primitivno jezikovno izraZanje. Seveda.
odrasli takoj ne razumejo, kaj hoe otrok s tem grgranjem, séasoma pa ze
spoznajo, kaj hoce »povedati«, in ga poneso k oknu ter mu izpolnijo zeljo,
ki jo je izrazil na svoj res otrodki naéin, s samosvojo govorico.
Pozneje se otrok privadi materindéini in slovenski pove, da tja, k oknu bi
rad. To se pravi, da se je po mimiénem izrazanju ‘m po izraZanju s samo:
svojim jezikom lotil novega, Ze veliki skupini ljudi razumljivega izrazeval:
nega sredstva — slovenskega jezika. Otrok raste, Ze tudi sam lahko
gre na dvoris¢e pod okno in si iz peska, polen, kodtkov desk itd. lahko
zgradi hiSico. Hidico naredi, pozabi na marsikateri sestavni del hise, ali okna
ne pozabi. Pusti Eetverokotno odprtino, naredi okno, uporablja novo izraze:
valno sredstvo: zraza igraje z delom. Med tem prijetnim opravilom
spozna, da so okna nekam okorna, premajhna ali prevelika, da ni prave
razlike med okni in vrati, da okna niso na pravem mestu itd. Njegova po:
zornost se obrne do prve blizu stojece hise, kjer si dodobra ogleda obliko
svoj’h znancev, oken; opazuje razmerje med okni in durmi. Ker ima pri
roki kodcke slame, suho Sibje, poskusi iz teh — sestaviti obliko okna
ali z ostro Kkonico Sibe vrez e obliko okna v gladko povrSino prostora, kjer
se igra: otrok — r i3 e, izraza na nov nadin. Pa pride dan, ko mu je sestrica
poscbno naklonjena in mu podari kos krede, svinénika, pastelke. To Ze ve,
kako »delajo« odrasli s tem orodjem, zato pa se loti tudi on risanja — na
zidu, na ograji, na kosc¢ku papirja ali celo v skrbno shranjenem zvezku
sestrice . .. Pa dnevi teCejo kakor bister potodek ¢ez plan, pridejo prvi Solski
dnevi in na§ Janezek. Solaréek, spozna, da beseda »okno« sestoji iz Stirih
glasnikov, da vsak od teh glasnikov ima svojo sliko. Ima svinénik, kredo.
dovoljeno mu je, da narie svoje ljube znance, nar'$e tudi okno, pa spodaj
potem zapide, sicer okorno, komaj c¢itljivo, pa vendar zapise: OKNO,
Janezek se je poiskusil z najnovej$im in zanj morda najtezjim izraZevalnim
na¢mom: je pisal. Po opravljenem delu kakor mojster pravkar narejeno
mizo pregleda tudi on svoj izdelek, ¢e je pravilno narejen, ¢¢ je v pravo
vrsto postavil érke ali ne; lahko bi rekli, da je precital napisano besedo.
Njcgovo opravilo je zanimalo soseda, Franceljna, ta je polukal malo na risbo
Janezka n veselo vzkliknil: Glejte ga, napisal je okno. Gospa uditeljica pa
bi lahko tudi spustila iz grla vesel vzklik: »Glejte ga. naSega Franceljna.
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precital je besedo OKNO!« Francelj povabi Janezka, naj si ogleda, kaj pa
je naredil on, in sedaj na$ mali uéenjak zaéne s ¢itanjem izrazov, ki jih
je naredila izven njega stojeca oseba, Francelj. Pred njim stoji kupéek zanis
mivih risb¢, pa on ve povedati, kaj je za temi risbicami, spozna bivstvo,
vsebino, spozna, da mu rece preko zapisane besede sosed Francelj — okno.
Okno in ne miza; ne muca, ne jabolko, ncgo okno!

Dolgo pot je moral prehoditi Janczek od prvotnega mimiénega izraZanja
do pisanja, odnosno do razumevanja nap‘sanih izrazov, pa prehodil jo je.
Vsak nov dan mu je prinesel kak majhen porast; imel je od dne do dne
jaéje sile, in zaradi tega se je upal, lotiti se vedno novejsih, seveda tudi
tezjihizraZzevalnih naéinov. lzrazal je z mimiko, otrodko besedo,
s slovensko besedo, z roénim delom, risbo, s pisavo in na koncu j¢ dozorel
v toliko, da je drazljaj, gledanjenaskupino érk — OKNO — zgibal
njegova govorila, obvladal je novi izrazevalni nacin: é&ital je. Torej ni res,
da bi prvi¢ ¢ital in 3ele potem pisal, bas narobe je: znal je napisati OKNO,
MAMA, TINE in podobno in 3cle potem, ko ga je Francelj povabil, naj s’
ogleda njegove umotvore ... je pricel s ¢itanjem. Psihi¢éni razvoj deteta torej
ne kaze, da bi bila prirodna vrsta: &itanje — pisanje; prirodna vrsta, psihos
lodko utemeljena vrsta je obratna, zadeti je treba s pisanjem in Sele potem
pride na vrsto &itanje!

1L

Cital sem trditev. da je vrsta ¢itanje — pisanje baje zgodovinsko:
razvojno utemeljena.

V to trditev tudi ne smemo verjeti, kajti gotovo je preje modeliral,
izrezoval, slikal in pisal praclovek nego ¢ital. Prvotno opravilo je moralo biti
pisanje, in Sele potem se je jel Siriti krog ljudi, ki so naslikane ‘n napisane
izraze razumeli, brali. Trditev, da bi razvojnoszgodovinska dejstva (biogenc:
ti¢ni princip!) zahtevala vrsto Citanje — pisanje, torej tudi ne drzi.

Ostal b’ S¢ en argument proti od mene predlagani vrsti, trditev, da se
otrodka techniéna rofna spretnost upira zahtevi, naj se zane pouk v elemen:
tarnem razredu s pisanjem.

Ta argument pa tudi ne drzi, ako pomislimo, da ni bilo nikdar in nikjer
receno, da moramo takoj prv’ dan zaeti s pisanjem.

Pomislimo, ali je otrok, ko stopi v clementarni razred, zadosti sposoben
za izrazevanje z onimi sredstvi, ki mu glede na razvoj njegovega organizma
ne delajo in ne smejo delati tezav? Zna li narediti vsaj preprost bi¢, vojasko
Cepico, iz plastelina jabolko, hrusko ali samo majhno kroglico? Zna li sesta:
viti obrise okna, mize, kriza iz pal'¢ic? Ali morda ve prava imena za osebo,
predmete, zivali, ki ga obdajajo? Preskromna je njegova spretnost v izraZe:
vanju z nadtetimi sredstvi, ¢ komaj stoj’. pa bi zeleli od njcga, naj — shodi?!

Tako je, in bas to je vzrok, zakaj ne sprejmem argumenta, da roéna
tehniéna spretnost otrok ne dovoljuje, da bi pri¢eli s pisanjem.

Vendar preve¢ bi bilo zahtevati od zacetnika, da se naj loti na klavirju
kaksne sonate! Preudaren €lovek zaéne s tem, da pokaZze zaletniku tipke
ter mu pojasni, kateri toni odgovarjajo tej ali oni tipki, ‘n Sele potem se
pri¢ne skromna vaja z eno roko itd. V osnovni Soli pa bi bilo morda dru-
gace? Tam bi naj zaleli morda s pisanjem takrat, ko so otroku 3¢ tako
rekoé tuji, neznani, lazji, njegovemu organizmu bolj ustre:-
zajoéiizrazevalni nad¢ini?!

Ako otrok fizitno ni sposoben za pisanje, ko vstop’ v elementarni razred.
to ni in ne more biti argument za to, da naj potem zanemo S¢ s teZjim
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opravilom — s ¢itanjem. Kajti n¢ pozabimo, da &itati, razumeti izraze
tujih oseb, j¢ vedno tezje, nego prodajati svoje blago na svoj, razvojni
stopnji ustrezajoci nadin.

IL

Utemeljenost od mene predlagane reforme lahko podprem 3e tudi z dru-
gimi, n°’¢ manj tehtnimi dokazi.

Naj izpregovore gospodje, ki so poizkusil: sestaviti kak abecednik za
clementarce. Koliko skrbi jim je povzrodalo sestavijanje vrste érk, tako da bi
dobili ¢im preje lahko ¢itljivo, za otroka pa vendar prikupljivo besedilo!
Naj pomislijo, koliko zabavljanja so dobili kot plac¢ilo za svoje nad vse
skrbno opravljeno delo. Kar ne gre, ne gre; biti vezan na veé¢ strani in nares
diti nckaj, kar bi otroS8kemu okusu prijalo, je nemogoce. Vidim v knjigi
tov. Flereta, kako tezko je spraviti kaj na papir, ako je pisatelj knjige vezan
na psihi¢no nesprejemljivo vrsto. Na 15, strani je Sele pri besedah (1) »EA,
O, EA, AU, AU« In na 21. strani: »Mila ne ve lalala...« Kaj je v tem
besedilu, kar bi ogrelo, prijelo otroka? Nié. Pa da je tako, temu ni kriv
pisatelj, kriva je le napaéna vrsta, pricetek s — ¢itanjem. Ob takem besed lu
je res treba, da zaviha rokave gospod ilustrator in poizkusi reSiti, kar se
resiti da.

in sedaj 3¢ ncka druga splosno znana okolnost!

Ko uéitelj zadne s &itanjem, imajo otroci kup &rk pred seboj, res nes
prozorno okno, skozi katero ne vidijo. Ne znajo, da tam za oknom je
nckaj, bistvo, vsebina, misel, trditev, $ala ali zalost. Otrok vidi le okno
in potrebne so zloglasne stavkovne in besedne w»razlage«, da bi z veliko
tezavo, pa le nadarjeni — postali sposobni, pokukati malo tja za Sipo s'cer
lepega okenca. Ob danadnji metodi je otrok kakor v temni kleti, uéitel; mu
od koraka do koraka kaZze — ne vedno z najbolj goreco lué¢jo — pot, in
zahteva, da bi otrok v tej kleti varno hodil. Kako, ¢e mu pa komaj za silo
svetimo od koraka do koraka?!

Da, idealna prva knjiga se ne bo pric¢ela pri ¢érki 1. Idealna prva knjiga
mora poseéi dosti dalje, ona bo morala dati pogon za roéno udejstvos
vanje, za rofno delo, za modcliranje, polaganje pali¢’c, namocenih nitk, ko-
ruznih zrne; idealna prva knjiga bo prinasala veliko risbic, pa taksne. ki
bodo kazale, kako vidi to in ono otrok, kajti le take r'sbe zgibljcjo
Vv njem nagon za izraZevanje. Otrok bo moral igraje »risati« kameno pisavo,
poznati imena vsch teh »érke, samostojno napisati besede, kratke trd tve,
Citati pisavo svojih sodolcev, pisavo, ki bo enako primitivnakakor
jenjegova, ‘n Sele potem pride na vrsto ¢itanje besedila, ki bo dajalo
deci ucno in vzgojno, ali ako hoéete, uéno ali vzgojno pozitivne vrednote.

Mladim, svobodnim ljudem dostojno nalogo sem hotel dati v tem &lanku
v trdni veri, da bi bila re§itev te naloge slovenskemu uéiteljstvu v Sast, nam
dragi mladini pa v hasck.

R . o

Brez pretiravanja smemo redi, da se e v prvih otroskih letih opravlja veliko
delo, ki otroka spoznava s svetom. Napaka pa je v tem, da se to delo prezgodaj
preque. Ko so otroci stari Sest let, je ¢as, da se njihovo dusevno obzorje razdiri; to
obz'?rje pa se zozi, ako sedaj otroka takoj obdajamo s knjigami. In & za odrasle
stoji v knjigah tudi ves svet, za otroka to ne velja,

Sallwiirk, Principien u. Methoden.
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Koncentracija pouka na vi§ji stopnji v zmislu
delovne Sole.

Koncentracijsk’ pouk je po mojem mnenju in mojih poizkusih lahko
mogoé v glavnem na tesle nadine: a) koncentracija pri ponavijanju uéne
snovi, b) da se koncentracija opira na predmet na urniku, ¢) da se doloci
za vsak Solski teden posebna delovna enota ne glede na urnik, in ¢) da se
ta delovna enota razsir: v vedjo zivljensko skupino ali zajednico. ki nudi
snovi za vse 5olsko leto.

1. Koncentracija pri ponavljanju uéne snovi.

V splodnem in danadnjim potrebam ter sodobnemu duhu zlasti v po:
dezelskih Solah primerna in ustrezajofa je koncentracija, pouka pri vglab:
ljanju ‘n ponavljanju. Na pr.: Po obravnavi raznih vsakdanjih tehtnic (ku:
hinjska, trgovska, avtomatska, rimska, decimalna in centerimalna tchtnica)
ponavljamo v zmislu razrednega razgovora in ob primernem roénem udejs
stvovanju a) iz prirodoslovnega vidika, b) pomen tehtnic v zmislu ra¢unstva
in domadega gospodarstva (ufenci sami cenijo, tehtajo, radunajo in izdelus
jejo vobée naloge, ki prihajajo v postev pri tehtanju v vsakdanjem Z'wljenju,
(brutto, netto, tara), ¢) jezikovni pouk: ¢itanje primernega {tiva 'z {itanke
(u¢enci poiSéejo berila sam”), ¢asopisja (trZne cene), revij itd. Prosto spisje,
opis in uporaba tehtnic. Govorne vaje, tvorba prostih in zloZenih stavkov,
njih razvoj, sestavljene besede (enoramni, dvoramni, enakoramni, necnakos
ramn” itd.), pregovori (»Dobra vaga v ncbesa pomaga« etc.), narodne reces
nice, narcki. Poslovno spisje, narocila, reklamacije, raéuni, korespondenca
s tvrdkami v tu: in inozemstvu, postne tarife, carina itd. &) roéni izdelki iz
lepenke, lesa, kovine (trgovska in rimska tchtnica), d) risanje: skic'ranje,
ilustracije (v trgovini, pri mesarju ctc.), risba po spominu n predmetih.
¢) zgodovina in zakonodaja: tehtnice v starih casih, funt; preizkusnje tehtnic.
meroizkusni uradi, utezi. Kako kontroliram tehtnice itd. f) zdravstvo: teza
normalnega ¢loveka v razl ¢ni dobi in velikosti. Vzroki nedostatkov, pogoji
zdravega Zivljenja, debelusarstvo etc.

Pri tem pride v poStev kajpada tudi kmetijski pouk, zemljepis — sploh
koncentracija zagrabi vse. Razumljivo je, da se urnik tupatam malo pre:
koradi, a vendar v temelju se ga drZimo. Vse po potrebi in primernem
razpoloZenju. :

2. Koncentracija na podlagi predmeta.

Primer iz prirodopisja (»Divji zajec«). Na temelju dnevnih opazovanj in
prostega razgovora o divjaémni. Ucenci prineso s seboj izrezke iz Casopisja,
primerne ¢lanke, knjige, slike ete. Istotako prouéi potrebno gradivo tudi
ucitelj, posebno predita zadevno Brehma in Erjavea. Torej danes se bomo
u¢ili o divijem zajcu!

Kdo ve kaj porotati o njem? Ucenci pripovedujejo to in ono, n. pr.:

A.: Zajec spi z odprtimi o€mi.
Ucitelj: Res?
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B.: Da, tudi jaz sem ga Ze videl.

L'¢itelj: Kako pa dokazes, da je res spal

Molk.

C.: Mogote pa se je le potuhnil.

¢.: Mogoge je res spal, a si ga prebudil in potem je gledai
D.: Jaz sem nckoé celo stopil na zajea, Sele potem je zbezal,
L'¢itelj: Ali ga nisi prej opazil?

D.: Ne.

B.: Zajec ima varovalno barvo: zato ga ni videl,

Pri tem napeljem pogovor na varovalno barvo itd. (Ker je neki uCence
obljubil, da bo prinesel v 30lo ustreljenega zajca, a ga ni — smo s¢ moraii
zadovoljiti le z uéili, ki so nam bila na razpolago.) Tako pripovedujejo in
opisujejo uéenc’ priblizno ¢etrt ure. Vsckakor to pripovedovanje nima prave
zveze. Zato opozorim »predsednika« (tako namreé imenujemo ucenca, ki
vodi razredni razgovor in je navadno vsak dan drug), da uravna smer tako.
o ¢em se naj govori najprej, o ¢em potem itd. Pri takSnem razgovoru opazi
ucitelj, kaj je uéencem Ze znano, kaj manj n kaj sploh ne. Pojasnila se vrie
kar sproti in tudi slika na tabli nastaja kar sproti:

Divji zajec.

1. Kje in kako Zzivi (glodalec).

2. Njegova vrednost in kako Skoduje.

3. Obrambna sredstva proti sovraZznikom: varovalna barva, urnost, slub, raz
mnoZzevanje. — Znacilnost: bojazljivost, zvitost,

4. Kmet, lovec in divji lovec.

Prihodnja ura je po urniku »¢itanje«. Primerno &tivo vzamemo iz i
tanke, s seboj prineSenih knjig, éasnikov, revij, posebno pa iz Erjavea: »Dos
mace in tuje Zivali«.

Nato slede »risanje« in »rofna dela«. Nekateri ridejo zajea sploSno
(ilustracija), drugi njegove posebnosti ‘n znacilnosti, tretji zobovje glodalea,
Cetrti ornamentiko (zajéja figura po kuhinjskih stenah, slikarstvo). Nadaljnji
ga izrezujejo, nalepljajo, modelirajo td. Vsak si izbere poljubno snov iz
»zajljega miljeja«. Nekateri riSejo celo karikature zajéje $kode, n. pr. oglos
dano zeljno glavo, fiZol, zajca v detelji, pri sadnem drevju itd.

V prihodnji ra¢unski ur’: praktiéne vaje o koristi in $kodi, zajec na
trgu, koze, meso, cene. Izdatki lovea: lovska karta, oroZni list, pudka, naboji,
odbitek, popust v % itd. Izdatki pri obrambnih sredstvih: ovijanje mladega
drevja, plot (obseg) itd.

V kmetijskem pouku: lovstvo, lovski zakon in kmet. Kuncereja, Gospos
dinjstvo: priprava zajca. Cita s¢ zadevno ‘z »Slov. kuharice«.

Jezikovni pouk: Zajec v pregovorih. Basni, posebno zajec v »Lisici
Zvitorepki«, Spis, stavki (glavni, odvisni), premi in odvisni govor. Vloga
za orozni list, taksa.

Petje in deklamacija: Oba junaka.

Istotake v srbohrvasdtini govorne vaje in primerno berilo. Koncentracija
pa obsega Se n. pr. a) zgodovno: »Lov na zajea nckoé in danes« (Pono:
vitey pripov. o ZiCkem samostanu); b) prirodoslovje: predelava zajéje koze
(krznarstvo); ¢) zemljepis: Zajec — in svet. Drzave glede izvoza in uvoza
divjacine, carina, razstave na velesejmih; &) telovadba: razni skoki, tek,
igre: d) zdravstvo: pokvarjena divjadina, konzerviranje, zastrupljenje, po:
mo¢, nesrece in pomoé na lovu; e) vzgoja: soCutje in ljubezen do Zivali,
trp néenje itd.
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3. Koncentracija na podlagi delovne enote. (Urnik se nc uposteva).

Na podlagi opazovanj, Zelja in izsiedkov dolocijo ucenci delovno enoto
za prihodnji teden seve s sodelovanjem uéiteljevim, ki j'm sporedno poda
primerno smer. Take delovne c¢note s¢ naj ravnajo po potrebah in Casu
primerno. n. pr. »Spravljanje poljskih pridelkove, »Vinograd v jeseni«, »Nas
les«, »Nada Zivina« itd.

Primer: »Na§ vsakdanji kruhe.

Ucenci govore prosto o kruhu, »Oéenas«. Kaj pravi katekizem glede te
prosnje? Zelo priljubljen je nadin: »Kaj pripoveduje kruh (zrno) o svojem
zivljenju« (setev, rast, zoritev, Zetev, mlatev, mlin, peka, kvas, glivice, kruh,
prodaja). U¢itelj mora imeti Ze prej izdelan nadrt, ki s¢ ga pa ne sme drzati
striktno, poscbno 3¢ po tockah ne. Zato ta program ne sme veljati kot
pravilo, ampak sluz: le kot nckak okvir, ki naj obsega snov in gradivo, ki
spada v to ¢noto,

a) Zgodovina zita in kruha: Poljedelei starega veka, Egipcani. Gradiséani (prim.
Posteléani). Kako so spoznali in dobili zrnje (zito). Pramlin, mlinski kamen. Zacetki
poljedelstva pri nas, stari Slovani; razvoj mlina, slabe letine, kobilice. lakota, dese:
tina. Vremenski preroki in pregovori o zitu in kruhu, Citanje primernih sestavkov iz
Solske ¢itanke in druge literature: »Zgodovina kulturnih rastlin in pitomih Zivali«,
wZaodbe sv. Pisma (Egipt, Jozef), iz evangelijev, kako je uéil Kristus moliti (prim.
Evangelij sv. Matevia, 6. poglavie, odlomki iz romana »Znamenja na nebue, »Kruhe,
»Kmetjea itd.

Razumljivo je, da pri tedenski delovni enoti ne moremo uporabiti vsega gradiva,
Izberemo le najprimernejde in najpotrcbnejfe v individualnem zmishu. Ako so za:
devne knjige na razpolago v Solski knjiznici, &itajo velidel udenci sami in potem
pripovedujejo kratko vsebino.

»Predmetic se vrste po potrebi ter se vezejo med schoj (bistvo koncentracije).
Véasih porabimo za kak vmesni predmet ve¢ Casa. véasih le par minut. Na pr. pri
poljedeleih starega veka (zemljepis) — potovanje na Jutrovo nckoé in danes. Pri
tem pride zopet v postev raunstve (vozni red, km, vozni listki, prestopanje: potni
listi in vizumi; prehrana, ceniki, valuta itd.). S tem v zvezi je zopet morebitno skis
ciranje, risanje, ilustracije itd.

b) Moderno poljedelstvo: selekcija, vrste, semenogojske postaje, poljedelske
Sole. Priprava in obdelava zemlje, oranje, plugi, gnojenje, umetna gnojila (v zvezi
z racunstvom in geometrijskim risanjem), setev, poizkudnje na Solskem vrtu, obde:
lovanje, Zetev, mlatev, mlatilnice, pogonske sile, ¢iséenje, shrambe, prodaja itd.

Citanje prim. sestavkov iz Citanke, odlomki iz »Poljedelstva«, »Nadih gorice,
»Kmetovalca« in drugih &asnikov in revij,

¢) Radunstvo v poljedelstvu: Zitne in krusSne cene pri nas in drugod, Casopisna
porotila, Zitna borza, cene moki in kruhu, izdatki v druzini, vrednost pridelka, stroski,
kosmati in Cisti dohodek, zemljiski davek, kakovost in kolic¢ina pridelka (umno gos
spodarstvo!), rentabilnost, zavarovanje proti poZaru, todi, poplavi itd.

Citanje »Kmecko branjes, »Gospodarski nauki«, »Koledar Narodne Odbrane«
1926., str. 175.—224. (srbohryaicina!) itd.

¢) Zemljepis: agrarne drzave v Evropi in drugod. Uvoz in izvoz. Promet nekod
in danes. Vzroki gospodarske krize, racionalno poljedelstvo,

d) Prirodopis: Vrste Zita pri nas in v splosnem drugod. V zvezi s kmetskim
poukom: Obdelovanje Zita. ¢

¢) Socialna in eti¢na vzgoja (borba za kruh): Zivljenski obstoj, sluzbe in poklici:
dobro kmetovalstvo — podlaga drzave. Clovekoljubnost, enakopravnost in pravica.
(Prim. Cankarja).
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Ta snov se torej nikakor ne sme obravnavati po teh tockah, ampak l¢
vedno po potrebni zvezi, kakor pa¢ nancese priloznost in intelektualno stanje
uéencev. Glavno je, da enotno zagrabi celoto in vse, kar spada k njej. Snov
sem uvrstil po tockah le radi lazjega pregleda. Tudi je to gradivo za 1 teden
preob§irno. Razsiril pa sem ga radi tega, ker nikakor ne more uditelj vedeti
naprej, kam bo skodil kak ucenec. In ko Z¢ sko¢i — mogoce, da je zasledi!
ali s¢ zanima! za kaj vaZnega, s ¢imer se tudi strinja uéitelj, a v nemalo
zadrego ga spravi, ako ne ve tega raztolmaciti in razjasniti, ker na to ni
mislil prej. Torej uéitelj mora imeti precej obSiren program, cetudi se ga
pozneje ne drzi v celoti. Delovno polje mora biti obSirno, da se¢ v njem
lahko kretajo vsi uéenci.

4. Koncentracija na podlagi SirSe Zivljenske skupine.

Ker nudi delovna enota pod tocko 3. precej obsirno snov, se lahko ta
snov raztegne in podrobneje obravnava v vsem ali vsaj v vedini Solskega
leta. Razn® »predmetic po urniku se¢ vpletejo potrebam primerno. Tako na
pr., ko govorimo in &itamo o moderni mlatilnici, raunimo takoj o zadevnih
stroSkih (nakup po obéini ali zadrugi, druzbeni racun, enostavno in se:
stavljeno razdelbeno pravilo, razmerje, ceniki, carina, tvrdke, popust, amor:
tizacija itd.). Temu sledi po potrebi prirodoslovje: sestavljeni stroji, parni
stroj, bencinski in clektricni motor, vitelj itd. V zemljepisju: namisljena
potovanja na podlagi skic in slik po velesejmih, tvornicah v tu: in inozem:
stvu. Istotako po kmetijskih razstavah, vzornih posestvih itd. Pomen in
namen »Kmetijske druzbee«,

Pri koncentraciji pouka v delovnih enotah (toéki 3. in 4.) mora biti pac
razrednik temeljito in vsestransko podkovan. Imeti mora na razpolago pos
trebno literaturo, pripomodke, uéila ali 3¢ bolje istinite predmete v Zoli ali
blizu nje. Vsekakor je pa za ved'no nasih 3ol bolja in primernejsa (vsaj
za sedaj!) koncentracija pri ponavijanju in na predmetih samih (todki 1.
in 2.).

Ker je vse naSe Zivljenje pravzaprav ena sama velika koncentracijska
cnota, je potrebno, da tudi moderna 3Sola koncentrira vse, kar le kol'¢kaj
spada skupaj, posebno, kar je v prakti¢nem oziru potrchno in primerno.
Metoda bodi pri tem popolnoma individualna.

QD

v

Filozofija ne more nikdar nadomestiti religije. Ona paé lahko prispeva k raz
¢iséenju pojmov, odpove pa pri obvladovanju Zivljenja. M. Buber.

Vetina mladoletnih bi ne postali zlo€inci, &e bi spoznali uspeh poitenega dela,
Zato je treba dati mladini priliko za poSteno in uspeino delo.

Mladina naj spozna zlodin za to, kar je: tezavna in nepraktiéna pot, kako
priti do denarja,

Sola ne sme postati nikaka ustanova mehaniéne dresure. Pravo uéno delovanje
in prava vzgoja se bo uditelju posredila, ¢e bo otroke ljubil in otroci se bodo najveéd
udili od uéitelja, ki ga ljubijo. Da — vera v duha! Masarvk.
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Kaligrafi¢na ali individualna pisava.

»Kaj pa porefe narod, ¢¢ bomo pisali, oziroma ulili pisanje, kakor se
bo komu vzljubilo, eden lezeée, drugi stojele. tretji razprto in zopet eden
z raznim’ okraski. Ljudstvo zahteva od nas, da ué¢imo deco lepe pisave in
ne dohtarski,« pravijo nekateri. Drugi pa zopet: »Otrok naj dobi individualno
pisavo, pisava naj bo izraz njegove duSe.« Podobne besede Gujemo, ko je
govor o reformi pisanja (ne rabim besede »lepopis«). Torej kako? »E, jaz
sem ze star, bom kar po starem.« »Mlad sem, pa ne vem kako in kam.«
»Cemu bi poiskusal druge poti. stara mi je znana in komodna.« Kaj torej,
kaligrafijo ali individualizem?

Oglejmo si, analizirajmo prvo! V resnici, lepo je videti krasno pisane,
naravnost tiskane ¢rke, ki jih je otrok napisal v lepopisnico. Ali pa ima to
prakti¢no vrednost? Vzemimo v roke lepopisnico in spisovnico, ali ni Ze tu
prepad med Zivljensko potrebo pisave in lepopisjem. Vsaj pri veliki vedini
otrok je tako. Crka mora biti v lepopisnici precizno izvedena, lasnice in
senénice se morajo poznati. Ali pa v resnici vidimo v Zivljenju kje tako
pisavo? Casi kaligratistov so minuli, tiskarski stroji so prevzeli njih nalogo
in jo reSujejo hitreje in ceneje. Danes sloni vse na praktiénem, instinitem
Zivljenju, vse je v borbi za kruh in obstanck. Ali naj mar Sola hodi svoja
pota? — Mnogi s¢ naslanjajo na velike, dobro posnemajoce pisave. Toda
v tem vidim jaz le zlo. Na enorazrednici, kjer je isti ucitelj vsch osem let,
s¢ uéenec v resnici lahko navzame njegove pisave, pa poglejmo, kako pisejo
potem v Zivljenju. Ali kako izgleda to na veérazrednici, kjer dobe ulenci
vsako leto drugo moé, pa vsak ucitelj s svojo pisavo, to pa lahko vsak
sam vidi! Ce je to dobro, da otrok vsako leto menja rokopis, ne vem. Pa
3¢ potem neka pedantnost v pisavi ¢rk, ki se smejo pisati le tako do zadnjc
poteze in nié drugace. Kako vodi vse to k trajnemu uspehu, kaZe Zivljenje.
- V istini zahteva ljudstvo lepo pisavo od Sole in se zadovoljuje s tem, da
otroci v $olski dobi piSejo lepo, kako pa potem, za to se ne zmeni veé. O da,
eden ali drug’ Se govori o tem in se Cudi, ¢e§ v 3oli je pisal lepo, zdaj pa
naenkrat tako. Mislim pa, da odpor ljudstva nc bo hud, &e¢ bo videlo. da
pisava res ni veé »tako« lepa, a zato pa ostane potem tudi v Zivljenju enaka.
Sprijaznilo se bo in bo hvaleZno, vide¢ trajen uspeh.

Sli§jo se tudi pritozbe zaradi pisave uradnidtva. Ne obsojajmo, i§¢imo
pravih vzrokov drugod — v Soli, bad v kaligrafi¢ni in posnemajoli pisavi.
V osnovni Soli se uéencem skuSa veepiti pisava po vsch obstojeéih pravilih
Kaligrafije in lepo se piSe. Pa pride ufenec na srednjo Solo in dalje, ko je
treba mnogo beleziti in hitro p'sati. Ali more dijak uporabljati priudeno
lepo pisavo? Nazadnje dobi svoj »éednic rokop’s Scle na srednji ali visji
Soli, namesto na osnovni, 'n kako ta izgleda, vemo.

Mislim, da je dovolj vzrokov, da se¢ tudi pouk v pisanju postavi na
drugo podlago — v sluzbo zivljenja.

Pomislimo, ali bi ne bilo morda drugate, ¢¢ b" Ze osnovna Sola dala
otroku lastno. pisavo in bi jo osem let negovala, da bi stopil uenec z zrelim,
utemeljenim rokopisom v Z'wljenje. Napaéno je pojmovanje individualne
pisave. Mnogi mislijo, da taka pisava obstoji v tem, da pristavimo raznim
¢rkam razliéne repee in kljuke in da pustimo uéencem, da maZejo po svoje.
Ne tako! Mnogo, mnogo vel smotrenega dela ima uéitelj z individualno
pisavo in ve¢ truda, ki pa vodi do Zivljenskega cilja in zato ni brezploden.

i
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Smoter individualne pisave je torej jasen: Cilj ji je tekoca in ustaljena
pisava, ki si jo pridobi uéenec v 3olski dobi, ki pa naj bo tudi estetiéna.

Gojitev take pisave se¢ mora zaceti Ze v prvem Solskem letu. S tem pa
ni refeno, da na srednji stopnji ni mogoce ved uvesti individualne pisave,
¢e smo to zamudili na niZji stopnji. Poskudajmo, ne bo brez uspeha. Pisava
naj bo torej tekoca in okusna, da nastane lep, enakomeren, ustaljen in lahko
¢itljiv rokopis.

Tekoto pisavo je razumeti tako, da dobi uéenec dovolj gibénosti v desni:
co, da so mu misice prstov in zapestja dovolj elastiéne in da jih ima pisec
v oblasti, a zato trcba mnogo vaj. (Glej Bregant: Elementarni razred, str. 30.
do 36.). Te vaje obstojajo v razliénih gibih zapestja in prstov, v vaji ornas
mentalneda pisanja, ki je podobno risanju, le da se dela vse vezano, enos
értno in kolikor mogoce proZno in lahko. Pri ornamentalnem pisanju vas
dimo obenem tudi drugo vazno stran pisanja, t. j. estetski — lepotni Cut.
Izdelek mora biti celoten, ne raztrgan. da ne nasprotuje oéem, da je prostor
izrabljen enakomerno. Vzporedno z ornamentalnim pisanjem, ali rekli b’
lahko, z grafi¢nimi vajami vadimo tudi pisanje &rk v obliki rekov, napisov,
pregovorov in podobno. Pri tem pa érke naj ne bodo osrednja toéka kakor
pri lepopisju, temveé se naj presoja celota — besede, stavki, vrste, — ki
naj bo enakomerna, ista oddaljenost érk v besedi in besed v vrsti, ista lega
in velikost in enaka izraba prostora. Na ta naéin nastancjo izdelki, ki so
polni Zivljenja. (O boZi€u ulenci sami izgotavljajo voiéilne razglednice.)
Karte smo delali sami iz risalnega papirja v velikosti razglednice; na eni
strani smo okrasili kartico z razlicnimi boZiénimi motivi in ornamenti, a
na drugi strani smo poslali vosé¢ila. Kak3no je bilo veselje otrok, vse je des
lalo in tekmovalo, kdo bo izdelal lepSe in originalnejSe! Sprva se najdejo
tudi posnemovalei, vedina pa je le samostojna. Tudi ni primere z lepopisjem,
ki je mrtvo, ubijajoe, monotono in brez Zivljenja. Otroci delajo z veseljem,
to je prva in najvedja pridobitev, a drugo vaZzno je to, da delajo za Zivljenje.

Dolznost vsakega ucCitelja pa je, da nudi otroku v tem tezkem Casu —
v Soli svetlo uro, da mu ne jemlje mladosti in da je pouk usmerjen za Zivs
ljienje in ne za Solo. Greh je stati ob strani, posmatrati in kritikovati, vsak
naj poskuda postopoma leto za letom uveljavljati pri pouku Zivljenska na-
¢ela ter tako pripravljati mladino za resniéno, prakti¢no zivljenje.

Deklica spozna sama, kaj je za njo dobro, ti tega ne moref Kajti to je bad
razlika med vzgojo znadaja pri deklicah in dedkih, — Iz deéka lahko izkleZef lik
kakor skalo ali iz njega lahko izoblikuje§, ako je bolj%e vrste, nekaj kakor kos brona.
Ali iz deklice ne more§ izklesati nidesar. Ona raste kot cvetlica, ona vene brez
sclnca, ona gine kot narcisa ¥ svoji noznici, ako ji ne da¥ dovolj zraka... ali ukle:
niti v spone je ne mores, pustiti ji morad vedno prosto in lahkotno gibanje za duha
in telo in korake devitke svobode, (To nasprotstvo med nagnjenji in zmoZnostmi
spolov je treba upostevati pri vzgoji). John Ruskin.

Z nobeno odredbo, z nobenim zakonom, z nobenim nadinom specializacije se
ne more pospedevati gospodarstvo, dokler se ne vige ljubezen do dela na kako:-

vosti, K. Scheffler.

Sola ravna z otrokom, kakor da bi ob vstopu v ¥olsko sobo 3ele prisel na svet.
Ona ne nadaljuje, marveé prekine in zaéne nekaj &isto novega od kraja. Kar se ?ri
tem uniéi, tega ne more, ¢e bi tudi hotela, ve¢ nadomestiti v vsem Zolskem Ziv:

ljenju. Alfred Lichtwark.



Anton Bratkovic:
Kako prirejam roditeljske sestanke.

Naj se mi ne zameri, da ponavljam »staro pesem« 0 roditeljskih ses
stankih, ki je Ze ve¢ desetletij znana slovenskemu uéiteljstu. Vendar pa
je jasno, da je dobro obuditi vsako koristno stvar za napredek vzgoje, ki
je bila doslej zaradi raznih okolis¢in navadno le »mrtva to¢ka« v naSem
folskem programu,

Taka mrtva totka so tudi rediteljski sestanki, ki so 3¢ danes v splos
nem samo tiskana beseda Ze¢ v starih knjiZicah (zlasti za kmetske gole).
— Mogode bo kdo trdil, da je Ze prirejal roditeljske sestanke, ki pa se
niso obnesli, ker je bilo navzoéih le nekaj radovednih Zenic — in Zivljenje
v %oli je zopet nadaljevalo svojo staro pot.

Tudi sam sem dozivel nckaj podobnega, vendar pa nisem zagnal »pus
ike v koruzo«. Tukaj bom kratko obrazlozil, kako in zakaj sem zalel
druziti Solo z domom.

Premnogo Citamo in slidimo o reformi 3ole, ker zahteva povojna doba
paé popolnejSega ¢loveka; podlago temu stremljenju more utrditi v prvi
vrsti osnovnosolski uéitelj. Danes gre klic od $ole do Sole: Sola za zivljenje
— delovni princip! Ta klic nas drami in ¢udimo se, da smo do sedaj blodili
v temi in bili le pravcati »rokodelci« s svojimi formalnimi stopnjami ¢er smo
dolgotasili in muéili mlade duSe z mehani¢nim uéenjem. Prijeten obcéutek
je bil za ufenca kakor tudi za strogega ucitelja, ko je Solski zvonec na-
znanjal konec — muke in pomiril razburkane Zivce. Koliko olajsave za
uitelia, ko je »siten« nadzornik Ze narckoval totko »slucajnostie.

Torej ¢as in tudi vest sta zahtevala, da smo se dokopali do spoznanja,
vzgoja naj sluzi Zivljenju, mi pa bi naj postali bolj vzgojitelji nego uéitelji.
— Zahteve modernih stremljenj vzgoje se nc gibljejo le v okviru pred:
pisanih uénih ur, temveé scgajo v neomejeno daljavo. Potrebno je izven:
Zolsko delo, a le v toliko, da je v tesni zvezi s Solskimi interesi. To pa e
ni najvaznejde izvenSolsko delo, ako smo dobri ¢&lani in delavei v raznih
prosvetnih drustvih, ker na koncu 3olskega leta 3¢ ne bomo morda pos
znali vseh starSev svojih malih gojencev in tako nam ostanejo neznane
Jdomace razmere otrok. Le Solski upravitelj pozna nekoliko bolje razmere
v svojem okolidu, ker mora vsako leto popisati novince. To je pa bore
malo! Je li na tak nadin mogoée upostevati individualnost otroka?

Ako opazujemo natanéneje nasega poljedelca, bomo nasli v splodnem
malo spostovanja do Sole in uéiteljstva, ker kmet potrebuje svojo deco za
domaée delo in %ola mu je v tem oziru velika ovira — nepotrebno breme.
Mnogokrat slifimo preprostega ¢loveka, ki pravi, da ni hodil nikoli (ali
vsaj malo) v Solo, pa vendar »Zivie. Podobnim nazorom se ne bomo &udili,
ker moramo razumeti tozadevno pomanjkljivost vzgoje. Vemo, da je Sola
predstavljala stradilo za »malopridneze« — in gospod uéitelj je ponekod
igral vlogo oblastnika. ako »predibka« uliteljica ni mogla »ukrotiti« upor:
nega decka.

Ako hoéemo pripravljati otroka za Zivljenje, je neizogibno potrebna
zdruzitev Sole z domom. Tako bo nas pouk individualen. VaZna je prido:
bitev brezmejnega zaupanja ljudstva, ker to je Ze polovica uspeha, Zato
pribliZujmo starSe Soli, kajti pravi napredek Sole je nemogo brez sodelo:
vanja roditeljev, ker nam drugace dom véasih z enim mahom podre
stavbo, ki smo jo s tezavo sezidali.
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Precital sem Ze precej novejsih pedagoskih spisov, s katerimi me je
ve¢inoma oskrbovala »Pedagoska centrala v Mariborue, ter sem  skusal
prilagoditi svoje delo v $oli novim smernicam. Toda na tak nadin ne mos
remo »Cez nol« ustvariti »nove Sole«, ker vsako novoe stremljenic potres
buje ¢asa in zahteva sistematiénega proudevanja.

Ker je vpliv starfev za vzgojo odlodilen, sem sklenil uprizoriti rodi:
teljski sestanek. Povabil sem star§e Soloobveznih otrok v Solo za prihod:-
njo nedeljo po sluzbi boZji. Po obi¢ajnem pozdravu sem ljudem pojasnil
pomen roditeljskih sestankov ter sem omenil. da jih bom vabil redno v
Solo, kjer se bomo razgovarjali o nadi deci. Obljubili so, da se bodo od:
zvali povabilu. Ko drugikrat sklicem roditeljski sestanck, sta prisla v
Solo — le dva oleta z opravi¢ilom, da otroka nista mogla véeraj v Solo
zaradi tega in tega — in da ne bo »8trafa«. To je bil torej drugi sestanck...
(Takrat sem bil prvo leto na svojem sedanjem sluZbenem mestu). Gledal
sem skozi Solsko okno ljudi, ki so v dolgih procesijah odhajali na vse
vetrove in kakor nala§¢ ni nihée niti pogledal proti $oli. Nekoliko casa
sem premisljeval kakor izZzviZgan avtor niévredne drame o vzroku tega
neuspeha. »Saj sem vendar hotel postopati tako, kakor stoji zapisano v
knjigah.« »Cudno, prvi sestanck pa je bil dobro obiskan.« »Ljudje so
najbrz pri¥li iz radovednosti, kaj bo povedal novi uéitelj.« Cudno, saj
sem »lepo« govoril... Aha, ga Ze imamo! Pri prvem sestanku sem preved
slavil moralo in umno vzgojo — in tako so slidali ljudje isto nedeljo kar
dve pridigi. !

Towar1§(lca) ne misli, da sem se »blamiran« jezil Kaj Se! Vsak za-
cetek je tezak — in treba je prakse. Pridel sem razmidljati, kako bi na
drug nacin pridobil starSe za 3olo. Pri neki seji krajnega 3olskega odbora
sem apeliral na Clane, da naj agitirajo med roditelji za sestanek, ki bo
v nedeljo. — Ljudje so res prihajali in razred je bil kmalu napolnjen.
Sedaj sem temeljito izrabil ugodno priliko. Nisem bil pridigar, da bi
ljudstvo seznanial z zlatimi nauki n. pr.: Drevesce lahko upognes, dres
vesa pa ne, ali pa. kako slabo vplivajo razgovori o strahovih na otrosko
duSo, ki so obi¢ajna tema v zimskih vecerih pri naSemu ljudstvu.

Na tem sestanku sem sproZil prost razgovor, ki sem ga smotreno
vodil do konca. Govorili smo o gospodarskih zadevah z ozirom na raz-
mere Solskega okoliSa (les, hmelj, ceste itd.). Prilika je tudi nanesla raz,
govor n. pr. na poZare — in izrabil sem Zivijensko priliko o gozdnem
pozaru pri Litiji itd. (Vzgoja: otroci in wvZigalice, pastirji na pasi. otroci
sami doma itd.). Ob tej priliki sem se spomnil tudi Korbanove »Koce v
Globeli« ter omenil neprijetne posledice nepismenosti bogatega kmeta,
ki je bil vojak med svetovno vojno. Sestanck je bil torej zelo Zivahen
in v vsakem oziru uspe$en. Vzgoja in pouk sta prisli neprisiljeno na svoj
racun. Zadovoljni so bili star$i in tudi sam sem bil vesel uspcha.

Odslej prirejam roditeljske sestanke redno, toda le tri do Stirikrat
na leto, da se ljudje privadijo »novotariji«. Posledice takih sestankov so
ze ocitne, kajti Solski obisk je reden in uéni ter vzgojni uspehi so znatno
boljsi.

Zgolj roditeljski sestanki pa 3¢ ne pripomorejo do popolnega uspeha
v vzgoji. kajti velike vaZnosti je fudi spoznavanje posameznih otrok in
njih osebni popis. Cestokrat so potrebni obiski domov — tudi najpre:
prosteje kote. — Uspcehi v Soli bodo rodili ve¢ veselja do dela med nas
rodom in tako se bo tudi zmanjsalo Stevilo prosenj za Slulbcna mesta ob
zeleznidkih postajah ali prav blizu njih.
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Omeniti moram Se, da za sestanke ni potrebna posebna priprava, ker
ljudje princso dovolj snovi s scboj. Glavno je vsestransko spoznavanje
razmer v Solskem okoliSu in uzivanje brezmejnega zaupanja ljudstva, ki
si ga pridobimo z delom. — Se¢ tako dober metodik ne more delovati z
uspehom, ako Sole ne izboljSuje iz svoje moci — tesno spojeno z domom.

V' svoji razpravi nisem v glavnem povedal sicer ni¢ novega, a tudi
prazna slama da vCasih zrno.

Pri obi¢ajnem elementarnem pouku se ravna z otrokom tako, kakor da bi bil
otrok bitje brez vsake preteklosti. Iz vsega bogatega sveta, v katerem je do sedaj
7ivel, se iztrga ter presadi v nov, tuj svet. Neprisiljeno sukanje in skakanje okrog
doma in na prostem mora zamenjati z bivanjem v zaprtem prostoru... Kup peska
in pestri svet igraé s tablico, kamenékom, peresom in knjigo, namesto veselega Zlos
budranja in igranja stopi resen molk in predpisano delo, prosto kretanje in udej:
stvovanje, odkrivanje in poizkulanje pa se mora umakniti poslusanju in posnemanju,

Pabst, Prakt. Erz.

Vsakega vojaikega novinca pred njegovim vstopom v vojsko skrbno preiitejo,
ali je tudi res sposoben za sluzbo, otroci pa se pripeljejo v %olo, ko dovriijo neko
starostno dobo, éeprav je njihov telesni in dufevni razvoj najmanj prav tako raz-
licen kakor oni dvajsetletnih vojaskih obveznikov. Skoda, ki se lahko povzro&i na:
daljnjemu razvoju Se tako mladega bitja z napa&nimi vzgojnimi ukrepi, je vsekakor
mnogo veéja nego je nevarnost, ki preti kakemu za vojasko sluzbo nesposobnemu
mlademu &loveku ob njegovem vstopu v vojsko, Skrajni &as je, da se tega dejstva
zavedamo in da brez potrebe ne tvegamo Se dalje najdrazje dobrine nase mladine,
njenega zdravja, kakor se to sploino 5e¢ danes dogaja z obiajno obliko elementar:

nega pouka. Pabst, Prakt. Erz
Manj znanja, veé izobrazbe, to mora biti nase geslo. Miinch.

Skoraj se zdi, kakor da bi se naj &lovefka vrednost merila po koli¢ini tega, kar
zna kdo povedati na pamet, Gustavy Le Bon.

Ves razvoj po naértu urejenega pouka je tako usmerjen, da stoje spomin in
zmoznost pojmovanja, knjiga, in dobesedno pripravljeno, recepfivnost in reproduks

cija docela v ospredju in da se druge sile in vrednote jedva upoitevajo. Miinch.
Sedaj se &iri velika reakcija proti precenjevanju znanja in umske izobrazbe kot
tuke po svetu. Miinch.

Lahko if&emo formalno izobrazbo, ki lezi &sto drugje nego v jezikovnoslogiénos
stilistitnem Solanju; uresniéena je v mnogo viijem in lepiem smislu tam, kjer se je
dosegla mnogostranska dovzetnost duha in srca, svezost zanimanja, lahkota v od-
loébi, spretnost v kretanju. In oéitno je, da je v tej smeri ideal, ki privlauje in
osrectuje sedanjo generacijo. Miinch.

Posredovati dragoceno uéno snov in bistriti razum, vse to ne uziva ved nek:
danjega spostovanja v narodu. Danes klicemo po znagaju, hvalimo osebno spretnost
in zdravje, in sréna izobrazba velja vsepovsod kot nekaj plemenitejiega od izobrazbe
intelekta ... O€itno soglasa sodobnost s tem, da mora biti vzgoja usmerjena v drus
em, vijem in SirSem smislu nego kot samo Solanje razuma in kopiéenje znanja.

ai' se vendar tudi telesna plat &isto drugade ceni kot nekdaj in Zivijenje Elovedke
volje najvie. \ Miunch.

Slisana beseda ne daje otroku predstave, lesto si mora otrok ustvariti sam;
beseda mu je le prazna lupina, ki jo mora, kakor paé zna, Sele napolniti z veé ali
manj jasno vsebino. Richter.



POSVETOVALNICA ZA ROKOTYORNI POUK

Leo Pibrovec:
Razstave v osnovnih Solah.

Ug¢iteljevo delo je navezano na podporo stardev. Stardi s¢ pa le tedaj
vnemajo za delo v Soli, ¢e jih prili¢no o Solskem delu pouéimo. To se zgodi
najlaze, ¢e prihajajo starSi k pouku ali pa, da obis¢ejo ob koncu leta obi:
Cajne razstave. K meni so v prvem in drugem S3olskem letu rad® prihajali
roditelji. Spoznavali so moje delo in me podpirali. Cim visji je razred, tem
manj zunanjih obiskovalcev najdes v njem. Vzrok je paé dopoldanski pouk.
h kateremu odetje, oziroma gospodinje tezko prihajajo. Zato je razstava zelo
potrebna, ker le tam si javnost lahko ustvari sliko o Solskem delu. Brez:
dvomno ima marsikdo pomisleke glede Solskih razstav. Saj vemo, s kaksno
reklamo se prirejajo in kako skrbno in umetno se vse razvrsti, samo da bi
bil zunanji vtis veéji. Je Zze tako. Nagon, da se uveljavis, ima paé velik pos
men. Zato je razstava dostikrat le videz in goljufija. Prostore je treba le
pravilno in dobro razsvetliti. podlage in okolico razstavljenih predmetov
obdati z radost izsevajofimi barvami, vmes poloZ:ti mnogo cvetja in okras:
kov in ucinek se je dosegel. Kako neprijetno pa je strokovnjaku, ée mora
gledati razstavljene red’, ki ga takoj prepriajo. da so v preteZni vedini
uciteljevo delo.

Vse to se¢ mahoma izpremeni, ¢e nas vodi ob pripravlijanju razstave
pravi smisel. Nodemo starSem samo kazati reéi, ki jih je deca izdelala,
hotemo temved z vsem: sredstvi vzbuditi zanimanje star§ev za $olo in si
na ta nacin pridobiti njih podporo.

Obicajne razstave so kazale javnosti le konéne izsledke. Od zasnove
uénih enot pa do zavrSitve Solskega dela je pa dolga veriga in prav v poteku
od zasnovanja do cilja ti¢e izobrazbeni drobei.

Bistva naSega dela in stremljenja ne moremo nikomur pokazati, ker pad
razstavljamo lahko le roéne izdelke. Zato ni odved, ¢e podam nekoliko
smernic, kako bi se preuredile nase razstave. To velja posebno onim tova:
risem, ki pou¢ujejo v sodobnem duhu. Lahko se pripeti, da si kdo domislja.
da je tvoje intenzivno delo nepotrebno, ker nekateri tvoje delo sodijo le
po izletih ali ogledih. Hitro ti lahko kdo zabrusi v obraz, ¢e$ ucenci se pri
tebi le zabavajo in veselé. Meni se kaj takega ni pripetilo, ker so star§i moje
delo dobro poznali in ker sem gledal na to, da sem dosegel v razredu take
uspehe, ki so tudi vidni. Pripetilo pa se je to komu drugemu, oditali so
to nasi ljudje tudi dunajski 3oli. Kako bomo torej podali starem jasno
sliko 0 nasem delu?

Delo, izvr§eno med letom, moram obdrzati v vidni obliki. V ta namen
je treba uporabljati fotografijo. S sliko lahko obdrzis vse one pos
lozaje, ki so snovalne tofke naSega duSevnega dela ob realnem Zivljenju.
Fiksirati moramo tudi vsa delovna razpoloZenja, delovne skupine in vse
druge momente, ki prehajajo v futno obliko. Slike je treba povecati, da
nam bolj sluzijo.

Za vzgled naj sluzi uéna enota: mlin. Oddelek te uéne snovi se otvori
z napisom: Nazor: Pod tem naslovom zberem vse slike, ki nam predocujejo, kako
se zbira in pridobiva u¢na snov: Uéenci pred mlinom prisostvujejo prizoru, ko tehta
mlinar Zito, ki sta ga kmetova sina pripeljala v mlin, Druga skupina se Zivahno raz:
govarja z mlinarjem, ki pojasnjuje delo v mlinskih napravah. Tretja slika: Ugenci
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obéudujejo stope. Cetrta: Vodna naprava... Te slike opazujejo stardi z zanimanjem.
Ne vedo pa, kaksno zvezo imajo s 3olskim delom. Odgovor na to podaja drugi od:
delek, ki nosi naslov: Obdelovanjenazorne snovi. Zopet kaZe slika v sredi
oddelka uéence pri skupnem delu v razredu. Spretni posnetek kaze sofasno ralunske
naloge, besede, risanje na tabli in nazorne slike. Z velikimi ¢rkami je spodaj popis
sano, kaj se je v razredu obravnavalo, Otroci n, pr. vprasajo: Zakaj mlinar stehta
zito, ki ga spreime od kmetovih sinov? Mlinar ima tehtnico drugaéne oblike kakor
pa trgovee. Kako to, da se mlinarsko kolo vrti? Koliko ¢asa melje mlinar 1q Zita?
Katero Zito sc hitreje melje? Kaj piSejo o stopah? Cemu rabijo tropine, otrobe?
Koliko zasluzi mlinar? Kdaj je mlinar najbolj sreéen ali najbolj Zzalosten?... Ta
vprasanja so se v Soii v resnici obravnavala, Potem: Pridobili smo sledece pojme:
mlin, mlinska naprava, grod, obod, mlinski kamen, lij, pajkeljska omara, grajinica,
otrobi, stope — mlin, mlinar, mlinarica: mlinski, mlinarjev, mlinari¢in; mlinarit{;
mlinar, mlinarja, mlinarji... mlinar, mlinaréek, mlinarica, mlinaridica, mlin, mlingek ...
(Pojmi in uéna snov v slovnidki ludi.)

Konéni uspeh vsega tega dela je razviden iz tretjega oddelka, ki nosi naslov:

lzraba.

a) Plasti¢na: Na mizi, ki nosi ta naslov, so razstavljena vsa dela, ki spadajo
pod ta naslov. Izdelana so iz gline ali plastilina, Dobra in slaba, vrednejsa in manj
vredna, Ravno zadnja kazejo. kako potrebno je delo. Sem spadajo tudi vsi izdelki,
ki jih uéenci napravijo doma. Mlinske naprave, mlinska kolesa, vodne napeljave.

b) Grafiéna: Na mizi s tem naslovom leZe vsi zadeyni risarski in slikarski iz
delki.

¢) Jezikovna: Tu ocenjujed lepo pisane besede, ki smo jih pridobili med obrav:
navo, Popise dozivljajev v mlinu. Spise: kako zmeljejo Zito v moko? Stope v mlinu,
Kaj je veselega v mlinu? Kaj me je v mlinu posebno zanimalo? Kmet in mlinar.
Prilozeni so berilni spisi in pesemce o mlinu, oziroma o mlinarju. (Ropoce mlin
doli nad bistro vodo...)

Racunska: Ta zbira vse Steviléne in raéunske naloge, ki so jih ucenci v Soli
izdelali. (Zvezki.)

Vazen del ob koncu tega oddelka je debela puséica, ki se naslanja na tocko
moka in kaze v naslednji prostor z napisom: Nad pek. (Uenci so namreé
sklenili, da se po uéni snovi o mlinu hotemo seznaniti tudi s pekovskim delom,)
1z tega je tudi razvidna zveza delovnih enot.

Poleg predmetov, razstavljenih po opisanem nalrtu, se razstavijo tudi strokovs
njasko izdelane rishe, otrosko narisavanje prizorov iz raznih pravijic in pripovedk,
iz cestnega in gospodarskega Zivljenja, ki vzbuja zanimanje. Se bolj vaZne pa so
tabele z naslovi, kakor: Razvoj predstavne sile otroka, s kakrdnimi javnosti lahko
pokazemo, kako se je nazorna slika otroka po nazornosti in obravnavi v pouku
poglobila. Vazne so tudi tabele: Kako rie otrok &loveka, psa... v 1, 2., 3. in 4. raz
redu? Za starSe vzgojnega pomena so tabele: Kako riSe otrok, ki je pogumen! Kakq
rife, ker je bil vedno zasramovan in korigiran! Kako, ker mu manjka zaupanja v
lastno silo! Znaéajnostni tipi: Kako ride in slika skrben otrok, vesten, domiljijsko
nadarjen, tehnisko zainteresiran...

Zelim si videti razstavo v opisanem smislu. S tako razstavo bi starsi
mnogo pridobili in b! s¢ laze poglobili v tezko uéiteljevo delo.

Danadnje razstave nam kaZejo le konéne izdelke, ki so od uéitelja pos
pravljeni, in le take, ki dosegajo ncko tehniéno, oziroma estetsko stopnjo.
Slabi izdelki se ne razstavljajo. Starii vedo to. Zato nimajo za Solsko delo
pravega zanimanja, ker se ne morejo vanj poglobiti. Povrino pregledajo
predmete in odhajajo. To se more in mora izpremeniti. StarSe moramo
dovesti do tega, da bodo pravilno ocenjevali nase delo.
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Eden zunanjih znakov delovne 3ole je rokotvorni pouk ali roéno delo.
Nckateri mislijo, da je to edino in najvaznejSe, kar oznaduje Solo, ki je
zgrajena na delovnem principu. Delo v smislu delovne Sole pa je vsako
smotreno udejstvovanje, naj si bo Cisto duSevnega nacina ali naj se vrsi
na konkretni snovi. Kot smoter dela velja tedaj prav tako izobrazba duha,
oplemen’tev Cuvstvenega Zivljenja in vzgoja volje kakor tudi proizvajanje
snovnih tvorb kot vidno in eotipljivo znamenje roénega udejstvovanja. Vazne
so seveda notranje zveze med dudevnim in telesnim delom. Tezisce lezi
v tem, da za osnovno Solo prihaja le ona oblika roénega dela v postev, ki
pospeSuje izobrazbo in je vzgojno udinkovita. S tem so mehaniéna dela od
vsega pocetka izkljuena. Roéno delo naj bi bilo torej le neko sredstvo za
pridobivanje duSevnih dobrin, bodisi da se z njim Ze¢ pridobljeno znanje
razSirja, pojasnjuje ali izpopolnjuje ali da se z njim Sele ustvarjajo nova
spoznanja. Roéno delo je v tem primeru le zunanje oblaéilo ali konkretna
oblika, pod katero se vrii dusevno delo, in se mora smatrati za enakovredno
upodabljalno in izraZevalno sredstvo kakor sta poleg risanja ustni in pismeni
izraz. Roéno delo tedaj ni smoter sam na sebi, marveé le sredstvo v dosego
doloénih visjih smotrov, ono nc sme prevladovati in dusit: pouka, temved
mu mora le sluziti ali z drugimi besedami: Ro¢no delo je v osnovni
$oliué¢ni princip. Glavna stvar je vedno to, da otroci delajo le take
stvari, ki podpirajo in pospeSujejo pouk, ki so z njim v neposredni zvezi.

Vazne je vprasanje: Ali se naj za roéno delo uporablja kak obvezen
uéninaért? Ako bi bil uéni potek v vsakem 3olskem lctu tudi pri naj-
razlicnejSem otroSkem materialu enak, tedaj bi lahko temu vpradanju pris
trdili. Ker pa temu ni tako, se mora tudi roéno delo ravnati le po potrebah
pouka. Kjer se je tedaj kaka stvar Z¢ zadostno razéistila z ustno obravnavo,
tam razredni uditelj sploh lahko opusti telesno upodabljanje. Ucitelj, ki si
je na jasnem, da je rofno delo v resnici le konkretnejSa oblika za pridobis
vanje izobrazbe, da je le izraZevalno sredstvo, ne pa smoter sam na sebi,
se tedaj ne bo s takim delom ukvarjal za vsako ceno. S tem pa noemo
samovoljnosti in delu brez vsakega naérta odpirati vrat na steZaj, temved
hotemo poudariti le to, da se ne more vselej Ze vnaprej doloditi, katera
dela se naj izvrdujejo v rokotvornem pouku. To je odvisno od napredujo-
Cega pouka, odnosno od potrebe ali vsaj od koristnosti ploskovnega ali
telesnega ponazorovanja obravnavanih snovi.

Vprasanje, ali spada poleg duSevnega dela tudi ro¢no delo v osnovno
Solo, danes ni ved sporno, manj razreSeno je samo 3¢ vpradanje glede
oblike in obsecga roénega udejstvovanja na raznih uénih stopnjah.
Z naslednjimi izvajanji, ki se opirajo na najnovejdo literaturo in prakso,
hoéemo to vpradanje nekoliko razéistiti.

1L

Katere tehnike prihajajo v poStev za rokotvorni pouk v razredu?
S katerim materialom naj otrok dela?

Najlazje dvodimenzionalno upodabljanje je polaganje likov z lesenimi
paléicami, izsekanimi krogi iz lepenke, razpoloviéenim grahom, plod¢atimi lesenimi
gumbi. Take vaje so dobra priprava za risanje, pisanje in Citanie (vid in tip delujeta
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skupno pri oblikovanju &rk) in dobro nazorilo za radunanje. Z nazorili pa je treba
velkrat menjati, ker otroci ljubijo menjavo. Kakor paé nanese letni €as, se lahke
dela z grahom, fizolom, le¢o, zelodom, kostanji, zitnimi in koruznimi zrni ali semeni
od solnénic. S tem se zbuja smisel za Stevila, barve in oblike ter veiba otroska
fantazija. Tudi s cvetlitno Zico lahko polagamo like, da celo z lahkoto oblikujemo
irke ter iz njih sestavljamo besede. Pozneje pregibamo iz cvetliéne Zice oblike
listov in geometritne like. Namesto lesenih palCic lahko uporabljamo proge iz
navadne ali valovite lepenke, ki se dobe zastonj. Valovita lepenka daje tudi priliko
za akustitno in ritmino Stetje, Iz prog lahko sestavljamo tlorise his in hisnih skupin,
naérte Solskih sob in Soiskih zemljis¢, naselbin in kolodvorskih naprav: z valovito
lepenko lahko gradimo hiSe iz hlodov, barake (kolibe), predore in mostove. Kako
se lahko valovita lepenka uporablja v fizikalnem pouku, ponazoruje prof. Frey v
svoji knjigi »Wellpapparbeiten«, Wunderlich, Leipzig.

Druga tehnika, ki nastopa ze v L in 2. Solskem Jetu, je gnetenje (modes
liranje). To je najvaznejse trodimenzionalno upodabljanje. Tu gre za oblikovanje
v prostoru, Otrok naj bi ustvarjal po naravi, po spominu in iz fantazije. Kot mas
terial uporabljamo v clementarnih razredih raznobarvasti plastelin ali glino.
Tudi mesalna tchnika Ze tukaj nastopa (glava in trup Zivali sta kepici iz plastelina
ali gline, sibice pa noge). Pri modeliranju lahko pogrelamo skoraj vsa pomoZna sred:
stva in tista, ki so potrebna, ne stancjo skoraj nié. Za podlago bi nam lahko sluzile
dedcice iz mehkega, zelo suhega lesa, pa jih ne priporotamo, ker povzrotajo pri
razdeljevanju in pobiranju preve¢ ropota in zavzemajo, zloZene na Kup, preveé pros
<tora v razredu, Zato namesto dedéic raje uporabljamo navaden zavojni papir ali
kos s firnezem napojenc lepenke. Dalje je potrebna vlazna gobica ali volnena cunjica,
da si otroci z njo pomoéijo prste in ofistijo njih konce po skoncanem delu. Najs
vainejie orodje pri oblikovanju je vedno roka, le tedaj, ¢e prsti niso dovolj drobni,
j¢ potreben nozu podoben kos lesa, pripraven za to pa je tudi kamendek. Za rezanje
gline je $¢ potrcbna moéna nit ali tanka Zica. To je vse. Potrebna bi Se bila samo
posebna omara s steklenimi vrati, da se lahko v njej shranjuje nekaj dobrih, nekaj
sredniih in nekaj slabih izdelkov. — V 3. in 4. 3olskem letu se dela vedinoma z glino.
Oblikovanje z glino sluzi v teh razredih zlasti domoznanstvu in prirodopisju. Pris
merne vaje za oblikovanje so zlasti znadilni deli iz Zivalstva, n. pr. noga in glava
kake ptice ujede, zobovje kake zveri, plezalna noga zolne. Skarje raka, noga konja
in goveda pa tudi notranji deli ¢loveskega telesa itd, O tem dajeta dobra navodila
Stichler v svoji knjigi »Plastisches Gestaltens, Quelle & Meyer, Leipzig, in Denzer
v svoji knjigi »Schaffen und Lernen«, Wunderlich, Leipzig,

VaZna oblikovalna tvarina je tudi pesek. V nadih 3olah je vse premalo zabojev
s peskom, Vsak osnovni razred bi moral imeti tak zaboj. Preden se nabavi draga
oprava za delavnico, morali bi se Se prej postaviti v Sole zaboji z glino in peskom
v zadostnem Stevilu. To je vaznejSe nego so skobeljniki. Ako si pa kaka Sola lahko
privodéi oboje, tem bolje. Zaboj s peskom je potreben, da si ucenci pridobivajo,
temeljne zemljepisne poijme. da posnemajo oblike tal in da se¢ uvajajo v Citanje
zemljevidov. V njem naj bi nastala nazorna slika ozje domovine. Pri tem se s pridom
uporabljajo barvaste volnene niti kot ceste in reke, Spile, vrvee in proge iz valovite
lepenke kot Zeleznidki tiri; barvasta Zagovina ali zmlcta barvasta kreda so travniki
in polja, listi in iglaste vejice gozdovi, kosci lepenke ali lesa mostovi in predori,
skatle vzigalic, hlodéki, odrezani od krajnikov, pa hife. Ako hotemo imeti trajne
modele tipiénih oblik, si napravimo zmes iz ¢asopisnega papirja in dekstrina. Dobro
oblikovalno tvarino si lahko napravimo tudi iz éasopisnega papirja, ki ga zdrobimo
in pomesamo s klejno vodo v kado, Iz tega oblikovane glave, n. pr. za lutkovna
gledalis¢éa so jako lahke in trpezne. Pa tudi suhi pesek lahko uporabljamo pri
pouku, tako da ga iz kake posode vsipljemo na primerno podlago. Tako nastancjo
hribi in gore, gorski grebeni, gorovja, prelazi. Ako vtaknemo v gorski vrhunee pals
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Cico in jo premikamo v krogu, dobimo Zrelo ognjenika. Ako ima podlaga iz
lepenke kako rezo, skozi katero lahko pesek odteka, dobimo dolino. Ce goro po:
valjamo, nastane ploskev, ki v njo lahko zariSemo vzorce, okraske ali obrazee Stevil
za otroke elementarnega razreda. Ako hoée otrok s peskom graditi, izdelovati razne
oblike, deliti in tehtati, se mora pesku dodati nekoliko glicerina (ne vode), da po-
stane vlazen, Tedaj lahko uéenci pesek rezejo ter iz njega oblikujejo gradbene
kamne, hiSe, Zivali i. dr, Kot idealna tvarina za oblikovanje v zimskem &asu nam
sluzi tudi sneg.

Literatura: Brinkmann, Heimat: und Erdkunde auf werktitiger Grundlage,
Wunderlich, Leipzig. G ohl, Arbeiten am Sandkasten, Schreiber, EBlingen, Rothe,
Das Formen, der Sandkasten, Deutscher Verlag f. Jugend u. Volk, Wien,

Drug material, ki je za delovni pouk velikega pomena, je papir. Dobi se po
nizki ceni ali ne stane ni¢ (Sasopisni papir, stari Solski zvezki. zavojni papir) in
potrebuje za svoje oblikovanje le Skarje. Papirne tehnike so pletenije, gubanje
inizrezovanje V didaktitnem pouku naj bi bila papirna dela ne samo sredstva
za zaposlitev uéencev, marveé sredstva za njih izobrazbo. Na pletilnem listu
se lahko v radunstvu in oblikoslovju razvija in utrjuje éut za velikost, Stevilo,
obliko in barvo, za vkladanje ploskev in porazdelitev prostora, za harmonijo in
ritem, z njim se lahko pripravljajo ucenci tudi na razumevanje ploskovnih mer in
ploi¢ine. Pletenje s papirnatimi progami ponazoruje madenije, vezenje, pletenje
s slamo in tkanje. »Progovna tehnika« (najboljde so proge iz risalnega papirja
in kartona) je v oblikoslovnem in prirodoslovinem pouku, v zemljepisju in prirodos
pisjiu kot nazorilo prav priporoéljiva. 1z dveh papirnatih prog si lahko napravimo
model za ponazorovanje kotov. Ako zasuéemo progi v temenidéu (bucika drzi oba
konca skupaj), dobimo ostri, pravi, topi kot. Ako se progi kriZzata, nastanejo sokoti
in kra&ji koti, ¢e vzporedni progi see prema ¢&rta, dobimo nasprotne kote. ako ju
seCeta dve vzporednici, nastancjo kvadrat, pravokotnik, romb in romboid. Iz kartona
si_lahko izrezemo progo kot nadomestilo za 3estilo (en konec se pritrdi z buciko ali
risalnim Zrebljickom, v luknji na drugem koncu tii svinénik). Papirnate proge sec
lahko uporabljajo tudi za napravo prerezov (profilov). Ako’progo enkrat ali vedkrat
prelomid, lahko dobis profil kake pokrajine, preéni prerez kake doline ali gore,
kakega otoka, morske obale itd. Spretni uéenci lahko poslikajo papirnato progo
z barvastim svinénikom. Ako ovijes papirnato progo okrog svinénika, dobid Spiralo,
vzmet v uri, ki jo lahko navije$ ali sprozis. Ako vzmet (Spiralo) obtezis, lahko opa:
zujed: Cim ve& zavojev, tem veé napetosti. Geometriéne like, telesa in kristale lahko
sestavljamo iz papirnatih cevi, tako da ovijemo papirnate proge okrog igle
pletenke, vtaknemo skozi nastalo cev tanko cvetlitno Zico, ki jo zvezemo s konci
sorodnih cevi.

V razredu lahko izvedljiva tchnika je gubanje papirja. V ta namen upo:
rabljamo &asopisni papir, izpisane zvezke, naravni in raznobarvni papir. Gubanje je
najbolj neprisiliena vzgoja k natanénosti. Ze ko pripravljamo gubalni list iz kakega
nepravilnega kosa papirja, nastopa veliko Stevilo geometriénih pojmov: navpidna,
vodoravna, poSevna {rta, stranica, vogel, viSina, osnovnica, diagonala, pravi, ostri,
topi kot, trikotnik, kvadrat, pravokotnik. Uéence bomo opozorili na znane stvari:
Kako mati zlozi Zepni robec, namizni prt ali brisaéo? Kako prodajalka v trgovin:
zavija kupljeno blago? Kako lekarnar pradke, vrtnar semena? Zgubajte si &elado,
kapo, ¢oln, ako pridete na potovanju do potoka, kozarec za vodo, ako Zubori vircek,
vetrno kolesce, ako zapiha sapica, pusico, goloba in ga opazujte, kako leta! Iz
zgubanih hisic sestavite vasico v zaboju s peskom! V zgubani skatljici hranite svoja
peresa, znamke i, dr.

V oblikoslovju igra gubalni list veliko vlogo. Z gubanjem lahko ponazorujemo
in dokazujemo geometriéna pravila. Sestilna tehnika je mnogokrat manj priroéna
nego gubalna tehnika. KroZni gubalni list nam kaze z gubanjem premer, polumer,
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tetivo, krogov izsek in odsck. Kako se lahko izratuna plostina trikotnika, romba,
romboida, trapeca in krogsa, vse to se lahko ponazori z gubanjem in nckaterimi rezmi.

Gubalna tchnika je preprosta. Gubati, zgladiti z nohtnim robom so zunanji,
natanéno preceniti in presojati velikosti in oblike, bistro gledati in todno izvriiti
posamezna dela so notranji znaki tchnike tega pouka. Otroci naj si zapomnijo, kaj
je zgib in kaj je guba, to zadostuje.

Literatura: El1Bner, Das Faltblatt im Geometricunterricht, Haase, Leipzig.
Haubold, Schere und Papier, Huhle, Dresden.

Trganje papirja je kakor izrezovanje oblikovanje v ploskvi. Zato se ne
smejo najprej s értami napraviti obrisi, temveé se mora trgati prosto brez predrisanja.
Drugace vidi otrok le érto, nima pa pregleda &ez celo ploskev. Ploskovitost pa mora
bas pri teh delih priti do izraza. Za trganje papirja potrebuje otrok samo najnarave
nejde vsch orodij, roko. S paleem in kazalcem obeh rok in s spretno uporabo nohtov
iztrga iz ploskve vse mogoce prirodne, umetne in druge oblike iz svoje Zzive domis:
liije. Na ta nadin se vsestranski udejstvujejo miSice v prstih ter zlasti izobrazuje tip.

Pri izrezovalnih vajah se kot novo orodje uporabljajo skarje, ki za
otroske roke ne smejo hiti prevelike in morajo imeti tope konice. S takimi Skarjami
se otrok ne more raniti. Vsak otrok jih ima kakor svinénik in peresnik vsak Cas
v torbi, prav tako cevéico lepila, ako noemo uporabljati gumiranih papirjev. V tem
primeru bila bi potrebna samo Se¢ vlazna cunjica ali gobica, da se z njo papir zmodi.
Najprej je treba otrokom pokazati, kako je ravnati s skarjami. Izrezane oblike ali
slike prilepljamo na bel ali barvast karton, pa tudi na navadni risalni papir. Ako
pride na kak list veé predmetov, &e ti predmeti sestoje iz razli¢nih delov ali &e se
naj n. pr. nalepi kaka pokrajina, je potrebno, da polozimo najprej vse izrezanc dele
suhe na podlago. To »subo razvrdanje« je treba pri vsaki sliki ponoviti: s tem se
omogoéa sukanje in premikanje posameznih delov in uencem postane sedaj jasno,
po katerem redu je treba izvrSiti nalepljanje. lzrezovalna dela morajo biti v najs
tesnejdi zvezi z ostalim poukom, zlasti z domoznanstvom in prirodopisjem, z obliko-
slovjem in risanjem. Vedno je trcba izhajati od papirnate ploskve, ako gre za preds
mete z nepravilnimi obrisi. Posnemati je treba kiparja, ki najprej vse odvisno odkrusi
od balvana (Steinblock). Tudi mi oblikujemo papirnato ploskev s Skarjami od zunaj
na znotraj, tako da izreZemo (blokiramo) najprej veliko obliko, potem delno in
naposled majhno obliko, Predrisati ne smemo, ker se inace zastavljeni smoter, to je
uporaba 3karij kot risalnega orodja ne doscze. Bad s tem, da predrisanje opustamo.
hotemo doseéi, da otroci sigurno shvadajo obliko in da se urijo v rolni spretnosti,
Kajti navsezadnje ne rifeta ne svinénik ne &opié, temved vedno le roka in oko,
ki pri izrezovanju res prideta popolnoma na svoj racun. Za izrezovanje oblik s si:
metriénimi obrisi nam je treba gubalnega preloma. Med papirna dela spada tudi
okras boZitnega drevesa. Iz estetinih in etiénih razlogov mora uéitelj pred boZitem
govoriti o boziénem drevesu in njegovem nakitu. Zivahna otroka domisljija bo
iznadla v tem oziru pod spretnim vodstvom mrogo novih oblik.

Nekaka zdruZitev gubalnih in izrezovalnih del je kartonaZa ali lepen’s
karstvo, ki je tudi na vsch uénih stopnjah izvedljivo v razredu. Iz kartona izres
zujemo okvire za nase zbirke slik. mape za slike, dopisnice, pisma, rishe in Casopisne
izrezke. Pri teh delih igra merstveno ali lincarno risanje glavno vlogo. Sem spadajo
tudi geometri¢na telesa, ki so gradbeni kamni za hide, stolpe, gradove, spomenike itd.

Konéno $¢ opozarjam na stvarno risanje in grafiéne tehnike ki
imajo pomen kot izraZevalna sredstva in Se¢ spadajo k razrednim tehnikam.

Literatura: Rothe, Falten und Formen mit Papier, Deutscher Verlag f. Jugend
u. Volk, Wien. Engelhardt u Lillack, Papiergestaltung, Durr, Leipzig.
Loffler u. Lindemann, Mit Modellicrholz, Schere und Kreide, Klinkhardt,
Leipzig. Seinig, Die redende Hand, Wunderlich, Leipzig. Lillack, Handliches
Tun als Unterrichtsprinzip auf allen Klassenstufen, Absch. 1930. Wolfinger. Die
Woerkarbeit im Dienste der Volksschule, Hirt, Breslau. (Konee sledi.)



RAZGLED

Dufevno stanje otroka v Soli uéilnici,
ki se preusmerja na prosto duSevno delo.
Gotovo je mnogo lazje, z novim delovnim
naCinom sprijazniti Solske novince,
nego preusmeriti otroke, ki so se ze nekaj
let poudevali po starem mnalinu; zakaj
otrok, ki prvikrat prestopi Solski prag, pris
nese s seboj naraven delovni gon, on ima
odprto oko za svoj zunanji svet in je
;s'lpluh v vsakem oziru C¢udno originalen.

ak otrok 3¢ ni v pogledu izobrazbe »po:
kvarjen«. Trda je ta beseda — tega se
dobro zavedam in tudi vem, da uéitelj, ki
poucuje v zmislu Sole uéilnice, ako je %
vso duSo uditelj, brez dvoma veé doseze
kot njegov tovarid, ki baje poucuje po
»modernih naéelihe, pa ni uditelj v naj:
globljem pomenu -besede. Z metodo samo
se¢ ne opravi ni¢, paé pa bo zmozen uéitelj,
ki se odrece zastarclemu uénemu nadinu,
otrokom in samemu sebi v najveéjo ra:
dost lahko ustvaril vedje vrednote, kakor
Ce vztraja pri starem uénem naéinu,

Sodbo »Sola ucilnica je izpostavljena
nevarnosti, da otroka izobrazbeno pokvari«
je treba utemeljiti. Naj sledi za to
nekaj primerov iz moje tozadevne
prakse. Z deklicami 3, Zolskega leta sem
na neki tuji 3oli Citala pesem »Bajka« od
Fride Schanz. V tej bajki nastopa neki
otrok, katerega sredi najlepSega <itanja
klicejo k mizi, ki na njej Ze stoji skleda
z juho. Otrok pa 3¢ ne more in ne more
nchati, zakaj vedeti mora najprej, kako
gre dalje: ali si bo kraljevié zopet pridos
bil svojo krono, ali bo zadel pticico, ali
bo ptitica osvobodila kraljevita... in 3e
nekaj takih motivov v bajki ga miée. Zas
radi lazjega pregleda (razred je sprejemal
bajko le akustitno) sem napisala po mas
reku otrok te posamezne motive na Solsko
tablo. Moj lastni razred, s katerim sem
nekoé obravnavala isto pesem, je Ze nes
strpno ¢akal, da bi si sam izmislil bajko,
ki se ¢ita o otroku v pesmi. Mali otroci v
tej Soli udilnici pa so se na mojo pobudo
na poseben naéin lotili dela. Predlagali so:
oHoéemo 2z besedami na Solski tabli tvos
riti stavke!« Ubogi otroci, niti razpos
loZenje, ki ga v drugi deci vzbudi bajka,
vas ne more zgrabiti, vi morate paé Cisto
na 3olski nadin nekaj delati, kar Zivijenje
nikoli od vas ne zahteva: tvoriti morate
stavke! Ko bi vas vendar tri leta prej
imela vse skupaj, kako Cudovito lepe bajke
bi|si bili takrat izmislili! In sedaj se mu:
gite s to ljubko pesemco! Gotovo ste nas
vajeni na vpradanja:' KakSen je otrok, ka:
tere lastnosti lahko na njem spoznamo?
Ko sem vas namrel opozorila na to, da si
prav natanéno predstavite v Citanje za:

topljeno deklico, sem dobila za odgovor:
Otrok je priden! Na moj poziv: »Natand:
nejel« mi odgovori druga deklica: »Otrok
je bil zelo priden'« In tretja: »Otrok je
bil zelo priden in marljivle — — Oh da,
Zze zopet tvorite stavke! In to bedasto
tvarjanje stavkov vam zamori vsako cuvs
stveno zivljenje in vas ovira, da si ne mo-
rete nicesar Zivo predstavijat!  Pridite
kdaj k nam v Zolo, nase male deklice vam
bodo predotile ¢itajotega otroka, kako
mu liceca Zare, kako véasih zapre ofi, da
si zivo predstavi kak prizor v {;ajki. kako
se stisne v Koti¢ek na zofi, ne vidi in ne
slisi ni¢ o tem, kar ga obdaja, ne cuti,
kako se okrog njega dela vedno bolj noc,
Seveda, v tako »lepih« ‘stavkih — najprej
oscbek, potem povedek in za Ziv svet le
v celih stavkih, pravilno naglafenih — v
takih stavkih ne boste slisali pri nas gos
voriti. Ali lesketajoe in globoko zamiss
ljene o&i lahko vidite pri nas in po glasu
vsake posamezne deklice lahko spoznate,
kako globoko dozivija...

Drug primer: V nekem razredu
sem obravnavala z ucenkami 3. 3olskega
leta ‘berilo »V Zelezniski Cuvajnicie, Med
u¢nim razgovorom je dejala neka ucenka:
»Zeleznidki  Cuvaj opravlja svojo sluzbo.«
Pojasnim deklici, da si pod temi besedami
ne morem niéesar predstavljati, maj bi mi
vendar natanéneje popisala, kaj ho&e pos
vedati, Isto, kar sem pogosto nadla v tujih
razredih, sem odkrila tudi tukaj:  Otroci
kaj radi meéejo okrog sebe sploidne
pojme, Ce tudi visoko done, pod Kkate:
rimi pa si ni¢ ne predstavljajo. Besede so
jim le prazne lupine brez jasne in doloéne
vsebine. Najbolj pa me je osupnilo, da
niti ena deklica v razredu Se ni videla Ze:
lezniSke Cuvajnice, kar pa teh otrok niti
najmanj ni oviralo, da ne bi vsi hili rado:
darni s temi besedami. Neznano jim je
bilo, da uenci v 3Soli lahko vprasajo
po stvarch, ki jih ne razumejo. Nevarno
nagnjenje, ponasati s¢ z znanjem, izpods
rine Zeljo, izobraZevati se z vpraSevanjem.

Lahko bi navedli na stotine takih pris
merov, ki pri¢ajo, kako se otrok v Soli
udilnici vede ¢isto drugale nego se kaZe v
zivljenju, kako ga Sola utesnjuje, kako je
nesvoboden in kako si tukaj ne zna pos
magati,

Iz tega sledi za uditelje, ki hotejo svo:
je razrede preusmeriti ma prosto dudevno
delo, kot prva naloga: Vrni otroka zopet
samemu sebi! Pomagaj mu, da lahko na-
stopa naravno, preprosto, skladno svoji pos
sebnosti!  Osvobodi ga vseh nepotrebnih
spon in ohrabri ga, da se bo osamosvojill
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Veckrat sem dozivela, da jso uéitelji,
ki so do sedaj poudevali v duhu Sole udile
nice in se sedaj oprijeli novega ulnega na-
&ina, z¢ po kratkih tednih izgubili pogum
in take poizkuse opustili. ker v
tem kratkem ¢asu baje niso imeli dovolj
vidnih uspchov; lotila se jih je bojazen:
kako naj predpisano uéno snov predelam.
saj napredujem mnogo prepodasi. In vrnili
50 chz uénemu delu, ki so ga bili vajeni
in veséi

Pomniti nam je treba: Napaéno bi
bilo. ¢e bi uéne poizkuse, ki smo jim kot
hospitanti prisostvovali drugod, slepo pos
snemali v lastnem razredu in &e bi od izida
takih lastnih poizkusov bila odvisna nasa
odlatha za novo 3Solo ali proti njej. Dus
Sevni preokret se v otroku ne more izvr:
$iti Cez no¢, zakaj nacelo prostega dusevs
nega dela ne zahteva od otroka le izpre:
menjenega delovnega nadina.
ono temveé globoko zaseguje v
duSevno in fuvstveno Zivlje:
nje otroka. Zato se uditelj, ki hode
otroke 3ole wéilnice preusmeriti na prosto
dusevno delo, ne sme omejevati samo na
to, da vadi uéence v nekaterih novih des
lovnih postopkih, Njegova naloga je tem:
ved. da si pridobi na otroka, ko je spos
znal  njegovo individualnost, &im  vedj
vpliv, da ga napolni z novim Solskim du:
hom in ga dosledno vzgaja k samostojs
nemu misljenju in udejstvova:
nju, k premagovanju samega
sebe in samoodgovornosti. Vse
to pa zahteva mnogo ¢asa in potrpeZljivo:
sti, ki se¢ mora opirati na trdno zaupanje,
da tudi otrok, ki se je ves Cas pouceval v
zmislu Sole uéilnice, lahko postane v Soli
aktiven, da Se za to ni prepozno. In £e so
tudi uspehi izpocetka navidezno le majhni,
je vendar ze ¢ez pol leta uéenee v vsem
svojem bistvu kakor izpremenjen.

Pomislimo vendar, da je otrok, ki se
naj nenadoma udejstvuje v zmislu proste:
ga (dela, prestavljen v popolnoma tuj
svet, Poglobimo se nckoliko v dulo ta:
kega uéenca! Koliko novega in Gudovitega
se hkratu wvsuje nanj! Glejmo!

Drugade ravna in obéuje z njim uéis
telj. Pri vsem spoStovanju, ki ga ima do
njega ucenec, se da razloéno spoznati: tu
je clovek! To spostovanje do uéitelja ima
druge korenine nego v stari 3oli: ne zaradi
tega uziva ugled, ker razpolaga z znanjem
in ker ima J)ravico. hvaliti in kaznovati,
ampak zaradi nacina, kako nastopa in
kako deluje. Strahu pred njim udenci ni-
majo nikoli: Zaradi kakih malih pregres-
kov in pomot ali kakih neumnosti in nige:
vosti ne kaznuje: sicer take stvari obza-
luje in ni bad vesel, ako se pogostoma
dogajajo. Ali prostoduino je treba pris
snati, ¢e je kdo morda kaj zagredil ali se
kakorkoli spozabil: resniéno ozlovoljen je
le tedaj, ¢ée kdo ne govori resnice. Cudno!

Razveseli se, ako mu kdo rete, da Cesa ne
zna in ne ve, slabosti ni treba pred njim
iz strahu prikrivati. Cudno pa je tudi to:
Ako kdo nekaj lepo pove na pamet, tedaj
ga to veseli mnogo manj, kakor de kdo
nckaj ~— Ce tudi jecljaje — spravi iz sebe,
o Gemer je sam razmisljal, Tedaj rece ko-
mu prav redko: To je bilo napaino! To
je bilo nerodno! Veékrat pa skusa, iz kas
kih nerodnih besed 3¢ kaj pravega izludciti,
ali kratkomalo tak neumen odgovor pres
zre, dokler uéence med nadaljnjim pos
ukom sam ne¢ uvidi: prej pa sem bleknil
nekaj prav neumnega. Tedaj pad namigne
takemu ucencu: Ali spoznad zdaj napako?
Viasih se oglasi tudi kak soucenec, ki
napako popravi. Sploh graja uéitelj prav
redko, skusa pa vedno prodreti temu do
dna, kar mu kdo pove. tudi n¢ ¢aka ka:
kega ¢&isto doloénega odgovora, hvali pos
gosto in hrabri rad in mnogo. Tudi mu
ni treba pray ni¢ skrbeti za mir in red z
neprestanimi opomini, zakaj nihée v razs
redu ne klepeta in ne moti pouka, in no:
ben uéenec ne bi tega trpel. e bi kdo ho:
tel brez potrebe z njim govoriti, kajti oni,
ki venomer ne sodeluje, ne more vel sle:
diti pouku, saj ni pricakovati kakega vpra:
Sanja, ki bi zlobudraveu v takem primeru
pokazalo 'Eot‘ Kazenskih nalog ni, zakaj
delo naj bi bilo vsakemu v veselje. Paé
pa se lahko za kazen kdo izkljuéi iz kas
kega skupnega dela v razredu.

Novo pa je tudi razmerje delovnodols
skega otroka do njegovih soucencev.
Otrok naveze v uénem razgovoru in pri
skupnem delu v razredni zajednici oZje
stike s posameznimi njenimi élani in vidi.
kako se lahko od svojih tovari$ev uéi in
koliko jim je sam dolzen za to dati. Tu
spoznava  vsakega posameznega  otroka
mnogo natanéneje nego v Soli udilnici.
Kajti vsak otrok se kaze tudi pri pouku,
kakrden je v resnici, Svojega dela ne skris
va, da se¢ kdo drug ne bi mogel z njim
okoristiti. Ne, uéenci si pomagajo medses
bojmo in radi drug drugemu pokaZejo,
kako se to ali ono napravi, Kakega izgo:
tovljenega dela seveda nihde od soudenca
ne prepide, zato je vsak preved ponosen:
in razen tega bi to takoj vzbudilo pozor:
nost, kajti dveh enakih del ni. lzkljuéena
pa je tudi pripomol starSev: Pri spisju
n. pr. opazi ucitelj takoj tujo pomoé, ker
oe in mati piseta tako, kakor sta se ne:
ko¢ uéila. V razredu se smejo celo zvezki
medsebojno zamenjati, in véasih se opra-
vi kako delo skupno z drugimi, in nihée
ne vprada: od koga je ta del? Ucenci s¢
tudi medsebojno ne tozarijo in ¢e se to
kdaj =zgodi, reée uditelj: Al ne morete
tega med seboj urediti?

lzpremenjeno  je  tudi  stalide do
uéne snovi: Delovnosolski otrok si
sme zeleti, da se¢ obravnava ta ali ona
uéna snov, ki vzbuja njegovo posebno zas
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nimanje, on sme med veé moznostmi izbi:
rati, skusa pa tudi pri ljudeh svoje okos
lice ali iz knjig $e vel poizvedeti ali kaj
odkriti in prispeva iz lastnega Zivljenja in
svojih osebnih izkuSenj marsikaj k pouku.

In ta novi naéin pouka! Ucgitelj
izusti véasih le kako besedo, nato je treba
takoj nadaljevati: pogosto moléi nekaj
¢asa popolnoma, in otroci v razredu gos
vore sami. Vpraduje redko in veasih rele:
»Povejte sami, o ¢em naj Se zdaj govos
rimol« In potem nastopi zopet kaka pavza
za razmiSljanje in trenutno morda sploh
nihée ne ve, kaj bi naj rekel, ali uéitelj ne
vprasa, on moléi z ucenci vred ali kvel:
jemu reée: wSeday pa dalje! Jaz vam ne
bom pomagalle« Kako C¢udno je vendar
vse tolt

In potem — da imenujem samo e eno
— S0lski red. DelovnoSolski otrok sode:
luje sam pri njegovi vzpostavityi, spoznava
potrebo in vrednost takega reda in se mu
pokorava iz preprianja in ¢uta solidarno:
sti, ne iz strahu pred kaznijo.

Koliko presenetljivega, koliko novega
prinasa Sola. ki gradi na nalelu prostega
duSevnega dela, naSemu otroku! Mnogo
tega, kar se mu je zdelo kot poscben znak
Solskega zivljenja, veéinoma odpade. Dajs
mo otroku dovolj ¢asa za vzivetje: ne za-
htevajmo Ze v prvem tednu vidnibh uspe:
hov! Tudi se ne vznemirjajmo, &c opas
zimo, da prostejsa delovna oblika ne po:
teka takoj gladko in sigurno; zakaj niso
odlo¢ilni le dolo¢ni delovni nacini, ki jih
mora otrok obvladati, gre temvel pri tej
preusmeritvi za popoln preokret vsega dus
Sevnega stanja ucencev, zlasti tudi za pre:-
lozitev delovne volje v uCenca samepga.
Napa¢no tolmadenje pojma »delovna
tehnika« je povzrodilo Zze marsikatero
zmedo, saj se je ta pojem Ze tako tolmas

' Kako prebroditi smrtve todékex
med delovnim poukom, o tem prinese
»Pop.« v prihodnji  Stevilki instruktiven
clanek z zgledi iz Solske prakse,

¢il. da je n, pr. kako sliko obravnaval sis
cer razred sam, ali po nekem stalnem
obrazcu, po vedno se ponavljajocih
vprasanjih. ospitanti so se¢ veCkrat pos
trudili, da bi iz posameznih uénih nasto:
pov, ki so jim prisostvovali na naSi Soli,
izkonstruirali kak doloéen uni postopek,
in so mislili, da se pri nas vsaka liricna
pesem obravnava tako, kakor so to sluéajs
ne v nasem razredu shdali, To bi bila
vzgoja k dulevni otrplosti, ki nima s sas
modelavnostjo ni¢ opraviti. Preusmeritey
na pouk, pri katerem dolo¢a uéenec — ne
ved kakor do sedaj ulitelj — kak stanovis
ten, mehaniziran delovni postopek, to bi
se kajpak dalo hitro dosedi. Ne tako vzgo:
ja k prostemu udejstvovanju, ki predpos
stavlja pri uéitelju potrpezljivo Ca-
kanje in globoko prodiranje v otrosko
duo; zakaj vsak mlad &lovek obeta nekaj
novega, kar le on sam po svoji individual:
nosti lahko uresnidi.
*

Vsak nov razred stopa z novimi za-
htevami pred nas uéitelje; razredi pa, ki
so s¢ vodili ¢ v duhu 3ole uéilnice, imajo
posebno pravico do nade ljubezni in nafe
sile: Sola uéilnica jim je vzela — ne v
zlobnem namenu — kos njihovega otros:
kega Zivljenja, unilila je mnogo njihove
prirodne originalnosti, vesclosti in sveZzega
delovnega gona; vse to jim hoce nova 3ola

zopet podariti.
«

Nasic¢en znanja zapuiéa otrok Solo
u¢ilnico — ukazeljen stopa delovnos
Solski otrok v zivljenje in se je tudi uéil,
kako se tej ukazeljnosti lahko odpomore,
saj si je pridobil sposobnost za sa-
moizobrazbo. In to je morebiti najs
lep3e darilo, ki ga more uditelj dati svojim
udencem na pot v Zivljenje. (Po knjigi
»Einstellung auf Freititigkeite. Spisala
Lotte Miiller. Glej oceno te knjige na
strani 63. in 64.) M. S.

In spoznanja, da se nafa in nadih otrok dudevna rast z ni¢emer ne pospesuje
tako naglo, vsestranski in sigurno kakor s produktivnim delom, so se izcimili novi

uéni cilji in pokazala nova uéna pota.

Gansberg, Schaffensireude.

Ako bi se naj otrok na priroden nadin razvijal dalje, ne smemo dopuiéati, da
s¢ v elementarnem razredu preveé pise in &ita, tembolj pa moramo skrbeti za to, da

se ve¢ pripoveduje, prednafa, poje in slika,

Gansberg, Fibelleid.

Znanje samo na sebi doprinafa k izobrazbi znagaja toliko kakor ni¢ in k Ziv:

ljenski energiji vedinoma jako malo,

Lictz.

Ne na preudarek, temveé na privado se¢ mora opirati nravnost.

Gustav Le Bon.



M. A. Nikoli¢:
pitanja. Drugo dopunjeno izdanje, Sombor
1930, Str. 102, cena 25 Din,

Oblike nove 3ole dobivajo ¢im dalje

Savremena pedagoska

bolj konkretno podlago in prakti¢en zmi:
sel. O tem nam pri¢ajo strokovne pedagos:
ike knjige novejSega datuma, predvsem
prevodne, pa deloma tudi izvirne, razni
spisi v domacem pedagoskem casopisju in
debate po stanovskih organizacijah. Peda:
godki problemi so pridobili na aktual-
nosti zc marsikje.

Tudi v tesnih razmerah juznih prede:
lov nase drzave je ¢utiti novo valovanje
in zmisel za napredek. Seveda se drzi nad
kulturni jug nekam bolj francoskece
kulturne orientacije, samo v
folskem pogledu je opaZati nemsko pe-
dagosko smer in ideologijo.
Razumljive zakaj: nemska 3Sola nudi res:
niéno  moderno lice, bogat razgled in
grmade strokovnih knjig. Seveda se na$
povpreéni ¢lovek kaj kmalu lahko izgubi
med nemskimi modernimi smermi in pos
javi, ¢e nima Sirokega pregleda in obzorja.
Od tod tisti nesigurni koraki, brezbravno
epigonstvo in slepa imitacija tujih razmer
in prilik v nadi pedagoski stroki. Mislim,
da bi nam morali biti tuji vzgledi in pris
iike pravzaprav samo pobude za raz
voj domade misclnosti in rasne akcije ha
podrodju Sole in vzgoje sploh.

S to mislijo sem prelistal Nikolis
¢evo knjigo, ki skula biti menda bolj
informativna kakor prakti¢na, Piscc
teh pedagodkih ¢rtic ne sega v detajle in
globine, pa¢ pa hote na hitro roko nanis
zati aktualne probleme novodobne Sole in
pedagogike. Kdor pozna nemsko literaturo
m je zasledoval vse razvojne stopnje nove
Sole, ta ima nasproti Nikolid¢evi knji
ﬁi nekaj prigovorov in pomislekov. Vses

insko namreé ne nudi aktivnemu

pedagoskemu delaven mnogo, samo nekaj
drobtinic z bogatinove mize in par rahlih
obrisov. Naéelna pogreska knjige je paé
ta, da postavlja pisatelj probleme nove
pedagogike in Sole bolj v psiholoske in
didakti¢ne perspektive, manj pa na go-
spodarsko in kulturnospolitié:
no osnovo. Nisem mogel, da bi totno
ugotovil, kaj smatra pisatelj za vzgon
nove pedagogike in njenega razvoja. Poleg
nekaterih ohlapnih poglavij pa je tudi ne:
kaj temeljitejsih odstavkov v knjigi, Tudi
to in ono madilo (Internacionalna federa:
cija uciteljskega udruzenja, str. 92.-101.)
bi lahko brez 3kode izpadlo, kajti podobne
.]st\;ari sodijo bolj v pedagoske casopise in
iste,

Ker je bila knjiga »drugo dopus
njeno izdanjes, bi zelel, da bi bila
knjiga vscbinsko in oblikovno na visku.
Da je knjiga drugié¢ izsla, je najbrze znak,
da nasi ljudje vendar 3¢ radi seZejo po
popularno pisani ved ali manj mos
derni pedagoski knjigi. Da bi jim le nadi
avtorji postregli kolitkaj mogote z dos
brim, majboljsim blagom! Nikoli¢evo delo
je manj posreten poizkus spedagodke

antologijes. A, Zerjav.
Lotte Miiller: Einstellung auf Frei:
titigkeit. 70 str. Leipzig. 1. Klinkhardt.

Bros. M. 2.

Lotte Miiller, bivia ulenka in poznej:
fa, didakti¢no izredno nadarjena sodes-
lavka Hugona Gaudija, omenja v svoiji
knjigi, da si je na svojih pedagoikih po:
tovanjih pridobila temeljit pogled v novos
dobno Solske delo v Nemdéiji in tudi on:
kraj mej svoje domovine. V veé nego pet:
desetih razredih je nastopila kot predavas
teljica in uciteljica ter skusala pred 3tes
vilnimi Plpsluialci ponazortti novi nadin
pouka. Tako se je mogla na eni strani
prepricati o mogoénem razmahu danad:
njega Solstva v Nemdéiji, na drugi strani
pa je tudi videla, kako se nadelo samode:
lavnosti Cestokrat napaéno tolmaéi, kako
se ponekod nadomeita 2z didaktiénim
anarhizmom, drugod zopet z najpustejdim
shematizmom ali kako hoéejo nekateri
novim zahtevam zadostiti s Cisto zunanjis
mi ukrepi, Tako je spoznala, da 3ola udil:
nica, ki jo je imela za mrtvo, vendar mars
sikje Se vedno Zivi.

Posebno jo je wvsakikrat zabolelo, ako
je kak uéitelj, ki se je Ze preorientiral v
duhu nove 3ole, konéno izjavil: Z razre:
dom, ki sem ga zdaj moral prevzeti, s¢ ne
da vel prosto delati, ta razred je »pos
kvarjen«, pouk bo treba nadaljevati v
starem duhu, In ko so se ji med njenim
poklicnim delom vetkrat izroCili razredi,
ki so bili pestra meSanica otrok mnogih
S0l — med njimi seveda veliko otrok stare
Sole — tedaj si je morala resno odgovoriti
na vprasanje: Kako naj preusmes
rim otroke, ki so se poudevali
v zmislu Sole udilnice, na pros
sto dusevnodelo?

Vprasanje, ki se tukaj nacenja, je naj:
vaznej$e, pa tudi najtezje poglavje delov:
nodolske ideje in najteZji problem za vse
one, ki stremijo za delovno Solo, Sprostis
tev aktivnosti zadene pri ulencih, ki so
navajeni le ma vezano uéenje, na velike
ovire in zahteva od uéitelja mnogo didaks
ti¢ne spretnosti. Pisateljica kaZze na dobro
izbranih unih posnetkih iz raznih pod:
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rotij. kako se dado v dolgem. potrpezlis
vem delu te novemu delovnemu nadinu
nasprotujoée ovire premagati. 'V Zivahni
in prikupljivi obliki obravnava razna vpra:
Sanja in tezkote, ki se pojavljajo, ako
gre za to, da se maj kak razred preusmeri
na delovni nadin, ki ga $e do sedaj mi bil
vajen. S svojimi izvajanji hote dati udi-
teljstvu zgol) migljaje in nasvete ter mu
okazati, kako se lahko oprime dela, ni-
jer pa z njimi ne vsiljuje norm, ki naj bi
imele splosno veljavo.  Prijetno se dojmi
Citatelja zmerno stalisée pisateljice. ki sis
cer z vso odloénostjo zastopa delovno
idejo in jo skusa vsestranski izgraditi, a
tudi ne pozablja svariti pred pretiravanji
in drznimi skoki.

Knjiga je bogata zaloga dragocenth
pobud (za Fravi delovni pouk in za misles
cega ucitelja, ki mu hode pisateljica na-
zorno pokazati, kako se¢ dado ideje njes
nega mojstra tudi v osnovni Soli uresni:
&iti. To bo paé v tej dovrienosti le izje:
moma mogoce, ali v tej knjizici je nako:
picenih toliko izredno uspelih uénih po:
snetkov, praktiénih nasvetov in finih mi:
sli, daje nihée ne bo odlozil brez izdatne
koristi za lastno Solsko prakso. Zato knji-
¢o toplo priporoéamo vsem onim, ki se
hoejo Sele seznaniti z novim nadinom
solskega dela, a tega koraka ne tvegajo
sami, temvet i3&ejo trdne opore in zanes:
ljive pomodéi, kakor tudi onim, ki pri svo:
jih dosedanjih poizkusih niso uspeli, in na:
posled 3¢ prav posebno onim, ki mislijo,
da so gotovi: pisateljica, ki jo Stejejo
med najbolj finolutede vzgojiteljice sedas
njosti, jih sigurno prekasa.

Ali se bo nasla med slovenskimi udi-
teljicami katera, ki bi lahko ‘prevzela vlos
go Lotte Millerjeve? Upajmo! (Glej odio:
mek iz njene knjige o »DuSevnem stanju
otroka v 3oli udilnici. ki se¢ preusmerja na
prosto duSevno delo« na str. 60.—62, te

Stevilke!) M. S.

M. Belec: Skrita srefa. Povesti. Tisk
tiskarne Blanke, Ptuj, 1929, str. 111. Sa-
mozalozba,

Pravijo, da bi lahko bil med nami
skoro vsak drugi ¢lovek vsaj mnapol Zenij,
¢e bi mu v zivljenju odkazali pravo me:
sto. Mnogo 3ale sicer, pa vendar nekaj
resnice, ki se ne da zlepa utajiti!

Slu¢ajno mi je prisla v roke Beléeva
»Skrita sreéa«. Spoznal pa sem tudi
pisatelja teh povesti in zgodbico v knjigi.
Res: &ez dan dela in koplje z motiko, zve-
Cer pa seze za peresom in piSe pozno v
not... Sam o sebi pravi v preddovoru:
wZakaj bi zakopal talente, ki
mi jih je Bog podelil?« Za nase
tednike je napisal Ze cele serije najrazlic
nejfih povestic, ki jth je nabral med na-
rodom in jih potem zaokrozil po svojih
moéeh. Ne pove sicer prav ni¢ movega.
deloma samo reproducira, niansira in imi:
tira med ludstvom zakoreninjeno snov in
jo poda narodu kot — ljudsko povest.
Moram reéi, da 'so mi deca njegovo knji:
zico proti pricakovanju skrbno precitali
od prve do zadnje strani. Humor Miléin:
:{kf\;}a je véasih pretezak in preved ~— bris
ek!...

Naravno, da bi bilo odved, staviti
knjigo tihega in skromnega »ljudskega
pisatelja« na literarno tehtnico in
pred stroge umetnostne zakone. Ce pomi:
slim na 3¢ slab8o knjizevno robo, ki se
prodaja s kri¢e¢o reklamo kot lepa knijis
ga, no potem je dovalj, da piSe Belee tako.
kakor pad misli in Cuvstvuje nas preprost:
¢lovek ‘v svojem  vsakdanjem Zivljenju:
neposredno, primitivno in versko, Kot sa-
mouk obvlada se priliéno jezik in slog ter
notranje kombinacije v razvoju dogod:
kov. Ponavljam pa, da ne vzdrZi zbirka
Bel¢evih ljudskih  povesti kake literarne
ocene! Tako daled seveda ne sega njegovo
pero v urah »ustvarjanja in dozivetjae,

Kaj 3¢ hotete: €ez dan g motiko, zve
Cer s peresom!., .. A. Zerjav.

AR

Kako se naj premosti tezki prehod od doma do Sole? Mislim, da nam otroci
na to vpradanje odgovarjajo sami. Treba je le, da opazujemo, kako pri otrocih v tej
starosti dvoje nikoli ne miruje: usta in roke. Treba je tedaj samo, da pustimo
oba omenjena vrelea teéi dalje in dosegli bomo s tem najboljfo apercepcijo. Kaj pa
delamo namesto tega mi? Otroke silimo, da mirno in tiho sedijo na svojih prostorih
in da drzijo roke na klopi, pri tem pa ni¢ ne pomislimo, kako dufevno in telesno
muko jim s tem nalagamo. Razen tega je to sedenje z rokami na klopi, ki hogemo
z njimi dose&i zunanjo pazljivost, mimogrede v najvedjo ikodo zdravju otrok; kajti
z rokami, poloZenimi na klop, se umetno stiskajo prsi, ki naj bi se vendar Sirile ter
dajale prostora pljuéam za njihov razvoj. In kaka muka za otroke, ako bi naj nepre:
stano poslufali — otroci, ki jim je ves svet ena edina velika uganka, oni, ki so sami

le zivi vprasaji!

Wetekump, Selbstbetiatigung w. Sch.



10-letnica Pedagoske Centrale v Mariboru.

Dne 21. januarja 1931. bo poteklo 10 let, odkar deluje Pedagolka Centrala v
Mariboru. Ob tej priliki namerava odbor izdati knjiZico, ki bi orisala njeno delos
vanje tekom 10:letnega obstoja in ki bi obenem pokazala pota za njeno nadaljnje
delovanje. Preko tega bi knjizica vsebovala tudi ¢lanke splodne praktiéne vrednosti,
tako da bi se z njo lahko neposredno okoristil vsak uditelj. Radi bi, da bi bila
Knjiga ¢im najbolj pestra in vsestranska. Zato pa potrebujemo &im veé sotrudnikov
iz Clanstva in jih s tem naprofamo za sodelovanje.

V é&lankih lahko opiSete, v koliko in kako je cvtl. Pedagoska Centrala med
svojim obstojem vplivala na Vas in na Vas okolif. Pri tem upostevajte tudi izobras
zevalne tefaje in dunajske ckskurzije. Koristna bi bila tudi $tudija o vpliva Peda:
goske Centrale na nafo vzgojno prakso in teorijo sploh; to mnogo laZe izvrdi &lan
izven odbora, ker lahko mnogo bolj objektivno opazuje. Pri vsem tem pa prosimo,
ne 3tedite s kritiko o delovanju Pedagoske Centrale, kjer vidite, da je potrebna;
to bo njenemu bodoéemu delovanju le v korist. Izrazite tudi svoje nasvete glede
bodo¢ega delovanja Pedagodke Centrale; ved glav, ved misli, Clanki izven oZje
jubilejne vsebine so lahko €isto poljubni ter vzeti iz pedagoske prakse ali pa tudi
iz teorije. Biti pa morajo aktualni in brezkompromisno moderni.

Vse ¢lane, ki bi bili voljni sodelovati, prosimo, naj nam to &mprej javijo,
obenem pa po moznosti navedejo tudi predmet, ki ga mislijo obdelati.

Odbor,

Vabilo k sodelovanju.

Pedagoska Centrala v Mariboru bi rada ¢lanstvu pri izposojevanju knjig &m
najbolj ustrezala, Dala je tiskati sezname in jih razposlala na vse 3ole v bivsi maris
borski in na mnoge v bivsi ljubljanski oblasti. Toda vemo, da 3¢ s tem ni dovolj
ustreZeno; iz samega naslova knjige se ¢ ne razvidi znadaj in kakovost knjige. In
bas to marsikateri Citatelj Zeli vedeti. Odbor je torej sklenil, da izpopolni katalog
v to smer. Trebalo bi prouciti vsako knjigo ter o njej napisati, kratko, a informa:
tivno oceno. Odbor sam tega dela ne zmore, zato se obrada na é&lanstvo s prosnjo
za sodelovanje. Na prvi poziv se je Ze prijavilo nekaj sotrudnikov, Zeleli pa bi jih
mnogo ved. Prijavite se e, kateri ste voljni sodelovatil Izberite si kakrdnokoli
delovno podrogje (clementarni razred, strnjeni pouk, raéunstvo, psihologijo, pedas
gogiko itd) in nam ga oznalite, mi Vam pa podljemo po vrsti knjige iz tistega
podro¢ja. Nato nam pa podljite ocene o pretitanih knjigah. Kdor bo opravil to
delo, bo koristil v dve smeri: tovarifem s tem, da jim olajda izbiro, in sebi s tem,
da dobi dober vpogled v predelano delovno podroéje,

Odbor,



