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S pismenostjo kot kompetenco posameznika v naj-
$irsem smislu se ukvarjamo na podroéju vzgoje in izobra-
zevanja neprestano, le da se ji danes posveca Se posebna
pozornost, saj mnoge raziskave kazejo, da pismenost posa-
mezniku omogoca lazje vklju¢evanje v druzbo in uspesno
opravljanje nalog. Zato je pomembno, da se vsi, ki sodelu-
jejo v procesu ucenja, zavedajo, da so ne glede na predmet
odgovorni za razvoj pismenosti vsakega u¢enca. Se vedno
pa je branje, kot pravi Pec¢jakova (2012), naju¢inkovitejse
sredstvo za ucenje, ¢eprav se viri informacij neprestano
spreminjajo in izpopolnjujejo. Ob tem pa ne smemo pozabiti
na pomemben dejavnik ucenja, ki je povezan s ¢ustvi in
obcutki. V zadnjih dvajsetih letih so prisli do spoznanja,
da obstajajo izjemno moéne povezave med kognitivnimi in
¢ustvenimi procesi, da so custveni dejavniki zelo moc¢ni in
dalahko odlo¢ilno zaznamujejo proces ucenja, ker vplivajo
na deklarativni spomin kot tudi na druge miselne procese
(Rutar, 2012). Raziskava TIMSS ugotavlja, da sta za Solski
uspeh zelo pomembno domace okolje (Eurydice, 2012), kjer
imajo vecje Stevilo kakovostnih knjig, in uporaba jezika, ki
ga uporabljajo doma in na preizkusu znanja. Ze leta 2006
smo v analizi PISA zasledili, da so uéenci iz ekonomsko
manj spodbudnega okolja v $oli manj uspesni. Raziskava
tudi pokaze, da slab $olski uspeh ni samodejno povezan le
z neugodnimi ekonomskimi razmerami, temve¢ da imajo
ti uCenci v Soli manj ¢asa za ucenje naravoslovija, ker se
znajdejo v skupinah, smereh in $olah, kjer je manj nara-
voslovja. Prav tako je v isti raziskavi mo¢ zaslediti, da se
ucenci, ki imajo starse, ki so poklicno povezani z nara-
voslovjem, bolj zanimajo za naravoslovije.

Raziskavi TIMSS in PISA ugotavljata, da so socialne
znacilnosti Sole (opredeljene z delezem socialno prikraj$anih
ucencev ali s povpre¢nim socialno-ekonomskim polozajem)
tesno povezane z uspesnostjo pri naravoslovju (Eurydice,
2012). Sole v okolju s spodbudnim socialno-ekonomskim
statusom povezujejo prednosti za ucence z razlicnimi de-
javniki: vpliv so$olcev, ugodno pocutje ucencev, visoka
pri¢akovanja uciteljev, boljsi kadrovski in materialni viri
in kakovost $ole na splo$no (prav tam).

Mnoge raziskave pa Zelijo odgovoriti na vprasanje,
kateri dejavniki so tisti, ki vplivajo na uspe$nost u¢encev
pri naravoslovnih predmetih. Ceprav je uspesnost u¢encev
tesno povezana z zunanjimi dejavniki, pa vendar ni mo¢
prezreti dejavnikov $ole, zato bomo nekatere tudi omenili.

Raziskava TIMSS (2012) kaze, da se odnos ucencev
do naravoslovja razlikuje med razredi in med razli¢nimi
naravoslovnimi predmeti. Raziskave tudi kazejo zvezo med
uzivanjem pri ucenju naravoslovja (PISA 2006) in da je

pozitivni odnos do predmeta mo¢no povezan z uspesnost-
jo ucencev pri predmetu (Preskar, 2010). Podobno stalisce
v svojem prispevku poudari tudi Rutar (2012), ko navaja,
da je uc¢inkovito ucenje odvisno od izkusenj, ki jih imajo
ucenci v razredu in da »zgolj dobro izbrane metode uc¢enja
ne morejo zmanj$ati negativnih izkusenj ali celo vplivati
na samozavest in doZivljanje lastne identitete«.

V nasem prispevku se bomo osredotocili na nacine
poucevanja, ki se kazejo kot uspesnejsi in so smiselno vezani
na na$ projekt bralne pismenosti. Sola omogo¢a razvoj na-
ravoslovne pismenosti, ki jo W. Harlen (v Eurydice 2012)
opredeljuje kot »spros¢enost in kompetentnost v odnosu do
$irokih naravoslovnih tem, narave naravoslovne znanosti
in njenih omejitev ter naravoslovno znanstvenih postop-
kov, kot sposobnost uporabe naravoslovno znanstvenih
nacel in kot zmoznost odloc¢anja v vlogi izobrazenega in
odgovornega drzavljana.

Za razvoj naravoslovne pismenosti so pomembni
pogovor, dialog in argumentacija. Poleg govorjenja in
pisanja pa sta za naravoslovje pomembni tudi branje slik,
diagramov, simbolov vseh vrst ter tudi njihovo razumevan-
je. Pri tem pa se uporabljajo metode, kot je metoda uéenja
z raziskovanjem, kjer so ucenci aktivni udelezenci, saj
aktivno razmisljajo, sodelujejo pri odkrivanju, prevzema-
jo odgovornost za u¢enje in sodelujejo v fazi raziskovanja.
Priporocajo se u¢ne dejavnosti, ki temeljijo na raziskoval-
nih, dialoskih ali diskusijskih metodah, ubesedovanju prob-
lemov, samostojnem in skupinskem delu ter uporabi IKT.

Pri naravoslovju se razvija naravoslovna pismenost, ki
ima svoje znacilnosti in temelji na dolo¢enih zakonitostih.
Za razumevanje »naravoslovnega jezika« je potrebno, da
ucenci razvijejo posebne bralne u¢ne strategije, saj se srecu-
jejo z jezikom stroke, ki je zahteven, drugacen in vkljuc¢uje
mnozico zahtevnih izrazov, imen, besednih zvez. Zahtevnost
razumevanja in ucenja naravoslovnih pojmov je $e toliko
vedja, ker se naravoslovne pojme pogosto napacno uporablja
tudi v vsakdanjem Zivljenju. U¢itelji se morajo zavedati po-
membnosti pravilne uporabe izrazov in morajo iskati nacine
za odpravo napacnih predstav - npr. eksperiment, opisovan-
je dogajanj pri eksperimentu ali nekem pojavu. Izrazati se
morajo natan¢no, saj so pomenska razmerja zelo pomembna;
npr. ¢asovno zaporedje, izrazanje poteka oz. trajanja z glagoli
(dovrsnost, nedovrsnost, trajanje, ponavljanje, npr.: izpare-
va: izpari; segrejemo : segrevamo) in tudi na rabo predloz-
nih zvez (npr. segrejemo za ..., segrejemo na ...).

V ta namen se lahko uporabljajo razli¢cne bralne stra-
tegije v uénem procesu, je pa res, da so nekatere za nara-
voslovje bolj priporocljive, saj se kazejo kot uspesnejse
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(Pe¢jak, Gradi$ar, 2012): npr. strategije za dolo¢anje po-
membnih podrobnosti, grafiéni prikaz pomembnih infor-
macij (pojmovne mreze, miselni vzorci), izdelava lastnega
slovarja, strategija besednih skupin, strategija analize zna-
¢ilnosti strategije branja grafi¢nih sporocil, kompleksne
bralne ucne strategije (VZN, splosna $tudijska strategija,
Paukova strategija in metoda reciprocnega poucevanja).

Pri pouku naj se u¢enci naucijo uporabljati razli¢ne
bralne u¢ne strategije, ker je le tako mogoce, da bodo upo-
rabljali tiste, ki so kompatibilne z njihovim u¢nim stilom.

V projektu Opolnomocenje ucencev z izboljsanjem
bralne pismenosti in dostopa do znanja sem prevzela
skrbnistvo §tirih $ol. Ugotavljam, da imajo $ole nekatere
skupne znacilnosti, v mnogih znacilnostih pa se tudi med
seboj razlikujejo. Tri Sole so pri dosezkih iz nacionalnega
preverjanja znanja manj uspesne, ena Sola pa ima praviloma
nadpovpreéne rezultate. Nobena Sola nima v okviru svojega
delovanja oddelkov predsolske vzgoje. Vse Sole imajo ucence
z migrantskim ozadjem oz. tujce, dve $oli pa imata tudi
ucence Rome. Samo ena $ola ima nekoliko boljsi socialno-
ekonomski status starsev, sicer pa so to $ole, ki delujejo v
socialno nespodbudnem okolju.

Glede na navedbo le nekaterih okolis¢in lahko ugoto-
vimo, da se $ole vsakodnevno srecujejo z razli¢nimi izzivi,
da morajo biti zelo fleksibilne in da hrepenijo po novostih
ter primerih dobre prakse, ki bi jim pomagali razviti tak$ne
pristope poucevanja, da bodo njihovi uc¢enci bolj uspesni.
Kar jih je tudi vodilo k prijavi projekta.

V prijavah na projekt smo od Sol zahtevali zapis opisa
stanja in opredelitev dveh prioritet. Ko smo prijave pog-
ledali, smo opravili pogovore s $olskimi projektnimi timi
in se dogovorili, da bodo prioritete usmerjene na delo $ole
in kazalnike, ki kazejo vlogo $ole in procesov, ki spodbu-
jajo bralno pismenost na $oli, saj na socialno sibko okolje
v Casu trajanja projekta ni mo¢ ra¢unati. Vsekakor pa $ole
ves Cas i$Cejo primere dobre prakse in razvijajo lastne ideje
za ¢im boljSo povezavo med Solo in okoljem, da bi se na
temelju partnerskega odnosa zacel spreminjati tudi odnos
do branja in znanja.

Sole so si postavile naslednje razvojne prioritete: razvi-
janje razli¢nih vrst pismenosti s pomo¢jo IKT, motiviranje
udencev za branje, u¢enci pridobivajo ves$¢ine za izbolj$anje
bralnega razumevanja, samostojno interpretacijo prebranega
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ter bogatijo lastno besedisce, izobraZzevanje vzgojiteljev in
uciteljev za uvajanje bralnih strategij in ves¢in pri pouku,
ucenci pridobivajo ves¢ine za izbolj$anje bralnega razume-
vanja, samostojno interpretacijo prebranega ter bogatijo
lastno besedisc¢e, dvig kulturnega kapitala z izbolj$anim
dostopom do znanja, izboljsanje tehnike branja in razume-
vanje prebranega, pri u¢encih dvigniti nivo branja z razu-
mevanjem ter izboljsati predopismenjevalne in opismen-
jevalne spretnosti.

Med pri¢akovanimi rezultati so se najveckrat pojavili
naslednyji cilji: cilji, vezani na bogatenje besedis¢a, izbolj-
$anje tehnike branja, motivacija za branje, spreminjanje
bralnih navad u¢encev, diagnosticiranje u¢encev z bralnimi
tezavami in dvig razli¢nih vrst pismenosti.

Solski razvojni timi so sestavljeni iz petih ¢lanov.
Najveckrat so ¢lani tima ucitelji slovenskega jezika, ucitelji
prvega in drugega triletja, svetovalni delavci, ponekod
tudi vzgojitelji in v enem timu je tudi ucitelj matematike.
Ze sestave timov kazejo na to, da uditelji naravoslovja le
posredno sodelujejo v projektu, in to le takrat, ko se priori-
tete projekta ujemajo s prioritetami razvojnega nacrta sole.
V Solskem letu 2012/2013 so $ole v projektu opravile med-
sebojne hospitacije. Predstavniki $olski razvojnih timov so
pripravili u¢ne ure, ki so bile izvedene timsko, timsko zapo-
redno in kot blokure istega predmeta. V enem primeru smo
opazovali pouk matematike, kot zaporedno timsko uro po
$portni vzgoji, enkrat smo opazovali blokuro slovenskega
jezika in enkrat smo bili navzoc¢i pri izvajanju predsolske
vzgoje. V projekt je vklju¢ena tudi $ola, kjer Ze nekaj let
sistemati¢no vpeljujejo razliéne metode za razvoj bralne
pismenosti ob uporabi sodobne informacijsko-komunika-
cijske tehnologije. Vkljuceni so vsi ucitelji Sole. Nacin dela
in tudi pasti tovrstnega poucevanja so predstavili tudi pre-
ostalim $olskim razvojnim timom s pozitivnimi izkusnja-
mi. Ker je to Sola, kjer Ze nekaj let dosegajo nadpovpre¢ne
u¢ne rezultate v razli¢nih raziskavah, lahko sklepamo, da
je smotrna uporaba IKT (v funkciji motivacije za branje
kot tudi usvajanja znanja) zagotovo prispevala k razvoju
vseh vrst bralne pismenosti njihovih ué¢encev. Zelimo si, da
bodo medsebojne izkusnje uciteljev na hospitacijah pris-
pevale k $irjenju dobre pedagoske prakse in tudi spoznan-
ja, da so za razvoj bralne pismenosti odgovorni vsi ucitelji
$ole; tudi naravoslovni uditelji.
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