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NZA UVOD

Mirjam Podsedensek, Zavod Republike Slovenije za Solstvo

»Besede, ki ustvarjajo simfonijo, obéutki, ki ogrejejo srce,« pravi m&a%‘% Z
ustvarjalka prav na zacetku svojega besedila na razpisano temo mladih . :

r

avtorjev, ki so v letu 2013 sodelovali na Tekmovanju v znanju slovenstine za
Cankarjevo priznanje in bili tudi nagrajeni ...

V rubriki Tekmovanje v znanju slovenscine za Cankarjevo priznanje 2013 so
tudi drugi spisi; nekateri menijo, da bi besedila potrebovala poseben uvod,
a so vsa, od prvega do zadnjega, samostojna zgodba s skoraj eno samo
rdeco nitjo - o tem, kako najti pravo besedo in jo povedati drugemu, da ga
bo bodrila, veselila, a tudi udila.

V prispevku Line Sinkovec tako lahko preberemo o tem, kako je mogoce
uspesno pripraviti besedilo Jurci¢evega Desetega brata za branje in podo-
zivljanje tudi osebam s posebnimi potrebami, v Sizeju v Solski interpretaciji
Adrijana Spacapan pokaze moznosti branja in interpretacije Pomladnega
dne Cirila Kosmaca, Crt Mogivnik pa zastopanost primorskih knjizevnikov v

osnovnosolskih berilih.

Zanimiva spoznanja o tem, kako na u¢enca deluje uciteljev pedagoski govor,
nam razkriva mlada avtorica Andreja Pregelj, Monika Cebulj z Rabo slovarja
v 1.in 2. triletju osnovne Sole spregovori o njegovi osmisljeni rabi v Soli - in
sicer, Lea Lehner pa z medpredmetnim povezovanjem ponudi nove moznosti
rabe sloven&Cine.

=

Prispevek Darinke Rosc Leskovec o jezikovni zmozZnosti, taki, kot se kaze v ="
devetem razredu osnovne Sole, v nacionalnih preizkusih znanja, Zeli opozoriti

na odprta vprasanja, a v razmislek ponuditudi odgovore; tako kot sistematic-

na analiza vpraSalnika, s katerim Mojca Poznanovi¢ Jezersek zapise mnenja

uciteljev o u¢nem nacrtu predmeta slovenscina v gimnazijskem programu

po njegovi uveljavitvi v praksi.

Didakti¢ni odzivi prinasajo prispevke o branju razlicnih besedil: takih za
vsakdanjo $olsko rabo; Anita Zibrek pige o tem, kako ucenci lahko berejo
navodila,Mojca Honzak predstavlja izkuSnjo ob poeziji Sre¢ka Kosovela, sa-
mostojnem poustvarjalnem delu ucencev - z besedami, Bojana Modrijancic
Resci¢ v prispevku Utrinki preteklosti pri u¢encih uzavesca in ohranja besedo
nekocC in danes, doma in na tujem; tako kot je v intervjuju Nevenka Janez
prepri¢ana, da ucitelj ostane in obstane - Ce je ucitelj rad.

Mirjam Podsedensek
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& Mirjam Podsedensek, Zavod Republike Slovenije za Solstvo

UCNA POT - (ALI) ZIVLJENJSKA
IZBIRA

N\ Srecanja z Nevenko JanezZ so povezana z mojimi prvimi delovnimi potmi na Tolminskem, spadajo med zacetne
stike s kolegi, ucitelji slavisti in slovenisti na GoriSkem. Vsaka prva pot in dozZivetje je po svoje dragoceno,
Se zlasti, ce je okolje novo in drugacno, ljudje pa prislovicno odprti in dobri.

Na skorajda anekdoti¢no vprasanje kolegov na delovnem srecanju: »Poznate

Nevenko z Mosta?« odgovor ni mogel biti takoj pritrdilen; mojo zacetno zad-
.ffc.érego je opazila kar kolegica sama in jo naravno premostila, se predstavila
“in kar takoj spregovorila u¢nem naértu predmeta slovens&ina, ki smo ga
takrat v osnovni Soli uporabljali.

Ze takrat je znala in zmogla trezno presoditi, kaj je za Solsko rabo in kaj
ne. Pri tem jo je vodila njena povsem naravna izbira in predvsem trdna
pedagoska izkusnja o tem, kaj se v razredu obnese in kaj ne; kaj v razredu
brati in kako opazovati, da bosta oba - ucitelj in uéenec v stiku z izbranim
besedilom, a povezana tudi osebno - kot bralca. Zato me ni presenetilo njeno
intenzivno delo pri prenovi u¢nih naértov predmeta na zacetku devetdese-
tih let (1998), sistematicno delo v tolminski $tudijski skupini, kjer je kolege
odlo¢no usmerjala, sodelavce Zavoda pa potrpezljivo opozarjala na potrebe
»terena«; sodelovanje zobmocnim Slavisti¢nim drustvom Nova Gorica - tudi
® pri pripravi in izvedbi tekmovanja v znanju slovenscine (1992-2006).

% Redno Solsko delo jo je povezovalo z uéenciin kolegi, zato so lahko, postopno,
nastajala Solska glasila, najprej Nase Crtice, kasneje Miselovka. V njih se je,
vedno znova, zrcalilo delo in spoznanja otrok, ohranjala pa tudi povezanost

v

oo B2 v = z okoljem, v katerem so rasli njeni u€enci, mnogi med njimi tudi kasnejsi
»ryelika zacetnica

sodelavci, pisci in raziskovalci. Nekatere so prav raziskave v malem (npr.:
SRl ]

ety SR Zivljenje neko¢. Staro kmecko orodje in posodje. ZaloZila 0S Dusana Muniha
"?;; malernl IEZIk s Most na Sodi, 1997.).

NTVLS

- = Vrascenost v kulturo domacega prostora in tesna povezanost z njim je botro-

vala sodelovanju pri pripravi izborov poezije Simona Gregorcica (Gregorci¢
Simon (1844~ 1906). Brje, 2006), aktualizaciji njegove poezije in pripravi ek-
skurzij za Solsko rabo; zlasti pa inovativni postavitvi Kosmaceve ucne poti,
s pripravo vodnika (Vodnik po Kosmacevi uéni poti. ZRS, Ljubljana, 2000)
in vrste vsakoletnih, vzporednih publikacij, namenjenih popularizaciji uéne
poti in literature rojaka Cirila Kosmaca npr.: [Skozi nova doZivetja: delovni
zvezek za pohodnike na Kosmacevi ucni poti. Most na Soci, 2001; Tistega

lepega dne. 0S Dugana Muniha Most na So&i, 2013).
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Naravna vedoZeljnost jo je pritegnila k dolgoletnemu sodelovanju z Javnim
skladom za ljubiteljsko kulturo Tolmin, tudi z Zvezo kulturnih drustev, saj
jo je to vedno znova povezovalo z literarnim ustvarjanjem mladih, pa tudi z
vsemi, ki jim je tudi domaci prostor dom, prva misel in - sreca.

Kdo Te je uéil in naudil uéiti? Sola, Zivljenje ali dedis¢ina Tolminske? Pro-
sim, predstavi se.

Prva leta svojega Zivljenja sem preZivela na Logarscah, razpotegnjeni vasi
na robu Sentvigke planote. V Tolmin smo se preselili, ko sem zacela obis-
kovati osnovno Solo. Mesto je bilo zame novo. Sole sem se zelo veselila in
ko sem prvi dan tistega davnega leta prisla iz Sole domov, sem oznanila, da

bom uditeljica.

Dobre utitelje sem imela in vedno sem podoZivljala njihovo vlogo in razmis-
ljala, kako bi sama snov podala u€encem. Igrati se Solo na dvoriscu, je bila
moja najljubsa otroSka igra. Neutrudno sem »mucila« z njo mlajSe otroke ...
Seveda ni bilo vprasanje, kje nadaljevati Solanje. V Tolminu je bila pedagoska
gimnazija. Spet sem srecala profesorje, ki so pustili v meni globoko sled.
Profesor Janez Dolenc je Se utrdil prepricanje, da je naslednja stopnica v
izobraZevanju materinscina. Po maturi sem se vpisala na Filozofsko fakulteto
v Ljubljani, smer slovenski in srbohrvagki jezik s knjizevnostjo. Studij je bil
zanimiv, sem pa pogresala vec prakse. Tako sem »priletela« v razred po eni
sami uéni uri, ki sem jo morala opraviti v okviru izpita metodika slovenséine.

In potem me je spet ucila $ola. Cudovit kolektiv in seveda
ucenci. Zelo veliko so me naucili in Se vedno me ucijo.

Imam sreco: pocnem natanko tisto, kar sem si od nekdaj
Zelela, na tej poti srecujem ljudi, ki me bogatijo, dajejo ener-
gijo in od katerih se lahko neprestano u¢im. V devetdesetih
letih sem bila dejavna tudi v Slavisti¢nem drustvu Nova
Gorica, vsa leta sodelujem z goriSko enoto Zavoda RS za
Solstvo. Delo s kolegicami in kolegi prinasa nove izkusnje
in veliko zadovoljstva. Sodelovanje z ljudmi, s katerimi se
lahko pogovarjas brez dlake na jeziku, je razkosje.

Pravijo, da smo v nasih krajih trmasti. Nenaravnemu in
neumnostim se upiramo. To bo kar drzalo. In nivedno slabo.

Zivi$ v Tolminu, poudujes na Mostu na So¢i. Kaj je botrovalo tej izbiri?
Domace, znano okolje - ali morda kaj drugega?

Ni bilo posebnega izbiranja. Vrnitev na Tolminsko je bila umevna sama po
sebi. Diplomsko nalogo sem delala pod mentorstvom prof. Tineta Logar-
ja, raziskovala sem govor Sentvigke planote. Domace naredje. Profesor je
dovolil, da sva nalogo delali dve Studentki in tako sem k nam pripeljala Se
kolegico iz Ljubljane in jo na nek nacin »ponasila«. Klub tolminskih Studentov,
v katerem sem bila v Studentskih letih kar dejavna, je véasih deloval precej
zaprto in domov zazrto. Bili smo velika druzina in stkali vezi za vse Zivljenje.
Kar vsi smo se Zeleli vrniti. In mnogi smo se. Bili so drugacni ¢asi. Ko je
imel moj sine manj kot leto, me je obiskala takratna ravnateljica 05 Most
na Soci, Ema Stih, in mi ponudila sluZbo. Danes je za mladi rod kaj takega
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nepojmljivo. In sem sprejela. Prisla sem v mlad kolektiv in skozi desetletja
smo postali veliko vec kot sodelavci. Prijateljstvo med nami je naredili Solo
prijazno - v tistem pravem pomenu besede. Bila je nasa Sola, skupaj smo
se trudili narediti jo ¢im boljSo. V te] Soli sem Se danes. Lepo mi je in prav
nikoli si nisem Zelela drugam.

Most na Sodi je starodaven kraj. Zadnjih dvajset let ga pobliZze spoznavam
tudi po Tvoji zaslugi. Prosim, priblizaj bralcem kraj in delo z otroki.

Most na Soci je kraj z duso. VEasih se Salimo, da izkopljes halStatske ostanke,
tudi Ce birad le vsadil roZo. Pa kraj nima le bogate daljne zgodovine, Se pred
drugo svetovno vojno je imel Zivahno sejemsko dejavnost, trgovine in vso
potrebno infrastrukturo. Kosal se je s Tolminom. Dal je mnoge pomembne
ljudi, ki so se uveljavili na razli¢nih podro¢jih delovanja. Tudi Solstvo bo kmalu
praznovalo dvestoletnico. Morda danes to ni vel tako pomemben kraj, a je
ziv. Trudi se predstaviti svojo preteklost in jo nadgrajevati. In Sola ima pri tem

pomembno vlogo. S skupnimi mocmi smo dovolj uspesni,

da domovino in svet opozarjamo nase.

Nas Solski okolis je velik. Dve tretjini uencev je vozacev.
Prihajajo iz nasih dolin in hribov. V prvi polovici mojega po-
ucevanja se je nas ucenec Se zelo razlikoval on mestnega,
po letu 1990 pa vse manj. Globalizacija najbrz. Mislim pa,
da je kljub temu vec pristnosti. Delo z otroki je tako razno-
liko, da bi o njem lahko govorila ve¢ dni. Ce bi vpragali njih,
kako jim je zmano, bi zelo verjetno povedali, da sem sitna,
zahtevna in stara. Kaj pa drugega. Permisivne vzgoje nisem
nikoli preve¢ marala. Z mnogimi bivSimi u€enci pa ochranjam

stike, z nekaterimi smo pravi prijatelji, zato menim, da hujse

Skode ne delam ...

Kaj je tisto, kar te privlaci, da vztrajas in se ukvarjas z njimi?

Rada jih imam. Otroke namrec. Vse skupaj in vsakega posebej, pa Ceprav mi
nekateri ne verjamejo. So Se premladi, da bi razumeli, da imeti rad ne pomeni
ugoditi vsem Zeljam in muham. Tako razli¢ni so si in tako enaki cbenem. Ko
pridejo do mene, jih grabi puberteta. Vrti jih in mudi, zato je poseben izziv
vzbuditi v njih vsaj malo zanimanja za tisto, kar bi jih rada naucila. Vsak
po svoje se odziva, v€asih uganem, kako bo, véasih je druga¢na »luna« in
ustrelim mimo ... Tezko bi brez njih. Celo tiste najbolj tezavne pogreSam,
morda tiste Se najbolj. Skusam biti ¢im bolj iskrena z njimi, nikoli se jim ne
kaZem drugacna, kot sem. Marsikdo morda meni, da to ni prav, a jaz ne znam
drugace. Posalim se, pohvalim, grajam, tudi zakri¢im in v€asih povem, da
imam slab dan. Saj sem vendar clovek in prav danasnje generacije morajo

vedeti, da imamo pravice tudi ucitelji, ne samo ucenci.

Dvajset let sem hodila z njimi tudi v Solo v naravi. To so zelo dragocene iz-
kusnje. Vecina Sol je bila v nasi reziji, s programom, ki smo ga pripravili in

vodili ucitelji nase Sole. Tako smo bili sedem ali deset dni samo ucenciin mi.
Na zacetku smo odhajali v Solo v naravi med poletnimi pocitnicami, vedno
na morje, ki so ga v prvih letih nekateri ucenci videli prvi¢. Ker so bile Sole v
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naravi na prehodu na predmetno stopnjo, smo z ucenci Ze takrat stkali vezi,
ki so v glavnem zdrZale naslednja stiri leta in v nekaterih primerih Se vec.

Vem, da se - ob poucevanju - ukvarjas tudi z drugimi stvarmi: instruiras, si
mentorica u¢encem pri pripravi $olskih glasil (tradicionalna Miselovka) in
raziskovalnih nalog, aktivno se povezujes z lokalno radijsko postajo ALPSKI
VAL, sodelujes pri pripravi razlicnih publikacij, ki so odmevne tudi Sirse, v
Posocju in na Goriskem. Kaj te vodi pri tem delu in zakaj to rada poc¢nes?

Ze od zaletka svojega poucevanja sem bila mentorica novinarskega krozka.
Prva leta smo se ukvarjali z dopisnistvom, potem smo izdelovali stenski
Casopis, se preizkusaliv razli¢nih dejavnostih, povezanih z novinarstvom. Po
nekaj letih smo Solski novinarji prevzeli tudi urejanje ¢asopisa. Takrat so bile
to Nase Crtice, ki so na Soli neprekinjeno izhajale od leta 1962. Za Stirideseti
rojstni dan smo jim podarili novo ime. Ja, novinarski krozek so mi dodelili,
je bil pa to krasen izziv in zelo lepo delo. KroZzki so tudi dejavnost, pri kateri
spoznavas ucence z drugih plati. Po svoje je devetletka z izbirnimi predmeti

take dejavnosti nekoliko prevec ukalupila in to je Skoda.

Mentorstvo u¢encem pri pripravi glasila in radijskih oddaj sem zdaj predala
mlajSim kolegicam. Morda jim vCasih lahko pomagam z nasvetom, konec
koncev pa je treba delo pocasi prenasati na mlade, saj ne bomo vecno za
katedrom.

Kar se tiCe dela izven Sole ... take stvari pridejo same od sebe. Tezko odklo-
nim, ¢e me prosijo za sodelovanje, Se teZe, ¢e gre za pomoc in ocenim, da
bi lahko koristila. Obenem take stvari bogatijo znanje, prinasajo dragocene
izkusnje in dajejo dober obCutek. InStruiram predvsem v prijateljskih kro-
gih, kadar kaj »zaskripa«, otroci tudi rastejo, diplomirajo ... in potrebujejo
lekturo. A kot sem rekla, to pocnem med prijatelji. Gre za neko povezanost
z ljudmi, ki me obdajajo.

Veliko sodelavcev in kolegov Te pozna po inovativni Kosmacevi ucni poti, ki
na izviren nacin vedno znova predstavlja njegovo pisanje, dolino Idrijce in
njenih ljudi. Kaj ti pomeni Ciril Kosmac in njegova literatura? Povej nam,
zakaj ravno Kosmaceva ucna pot in domaca tradicija?

Kosmaceva literatura je svet v malem. Svetovljan, ki se je v svojih delih vracal
domov, v svojo in tudi mojo dolino, prinasal pa tudi izkusnjo velikega sveta.
Njegovi boZji otroci in otroci boZji ljubijo Zivljenje, Zivijo ga tako prvinsko,
liki Kosmacevih del so svetli tudi v najtezjih trenutkih. Blizu mi je. Najbrz
ima vsak bralec, Se posebej pa slavist, svojo »ljubezen« med deli slovenske

knjizevnosti. Tisto, kjer se pocuti doma.

Kosmaceva ucna pot pa je nastala iz potrebe odpreti dolino in pisatelja
predstaviti njenim obiskovalcem. Brez Silva Faturja, prijatelja in nekdanjega
svetovalca za SLO na koprski enoti ZRSS je ne bi bilo. On jo je vzpodbudil, v
drugem letu projekta je pomagala Se Marija Sivec z ljubljanske enote. Projekt,
ki smo ga ucenci in ucitelji predmetne stopnje delali dve leti in zakljucili
leta 2000, je poleg poti dal tudi veliko izkuSenj, skupnega prizadevanja in
sodelovanja. Dobre stvari.
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In Kosmaceva ucna pot Zivi. Vsako tretjo majsko soboto privabi tudi veliko
pohodnikov. Letos je bil Ze 13. pohod. Vsako leto spoznavamo eno od Kosma-
Cevih novel, morda tudi tako »Sirimo Kosmaca« med bralci.

Nam lahko podrobneje predstavis letoSnjo Kosmacevo ucno pot?

13. pohod je potekal v znamenju novele Kruh. Prisli so nasi zvesti pohodniki
in taki, ki tu Se niso bili. Kot vedno smo pripravili hrano za duso in telo in
zadovoljstvo udelezencev na koncu je bilo tudi zadovoljstvo organizatorjev.
Poseben je bil letosnji pohod zaradi zakljucka, ki ni bil kosmacevski, ampak
puntarski. Ker Kosmac o tolminskem puntu ni napisal ni¢esar, Tolminci pa
se letos spominjamo 300-letnice velikega punta, so pero v roke vzeli kar nasi
devetosolci, ob pomoci mentorice pripravili igro Ko pride puntar, si sposodili
Se nekaj mlajsih igralcev - in pohodniki so v Knjiznici Cirila Kosmaca Tol-
min njihovo uprizoritev iskreno pohvalili. Vesela sem tudi mentorstva svoje
mlade kolegice.

Kaj je bila ozja tema letoSnjega pohoda po Kosmacevi ucni poti?

OZjo temo letoSnjega pohoda smo nakazali z navedkom iz izbrane novele:
Najhujsi glad je glad srca. Geslo pohoda ni bilo nakljuéno izbrano. Mislim,
da se strinjava, da je Se kako aktualno.

Z novelo so se pred pohodom ukvarjali nasi ué¢enci in razmisljali o kruhu v
vseh pomenih besede. Predstavili so se tudi pohodnikom. Sodelovali smo z
Drustvom podeZelskih Zena Gornjega Posocja, ki so napekle vel vrst kruha
... zevrsto let za tisti drugacni kruh pohodnikov skrbijo ¢lani Drustva likovnih
ustvarjalcev Tolmin, ki na dan pohoda ustvarjajo ob poti. Lansko leto, ko je
pohod potekal v znamenju novele Tistega lepega dne, so slikali ilustracije
novele. Letos nam je uspelo pripraviti in izdati novelo z njihovimi ilustracijami.
Knjizico smo ponudili tudi pohodnikom.

Prizadevamo si, da bi se poleg Sol, krajanov in razli¢nih ustanov na pohodih
predstavila tudi nasa drustva in veseli smo sodelovanja z njimi. Mislim, da
tudi pohodniki zacutijo to bogastvo nase doline.

Je DOM RES JEZIK? Koliko to drzi pri zborniku o lvanu Preglju, ki ste ga s
kolegi in sodelavci pripravili ob 120-letnici avtorjevega rojstva?

Seveda je dom jezik. Materin&Cina je dom, kamor se zateces, pa bodi kjer koli.

Zbornik je rezultat projekta, ki ga je vodila kolegica Danica Taljat in ki je
spet zdruZeval naSe moci. Z vseh strani osvetljen Pregljev Cas in jezik, ki ga
zaznamuje. Tudi Pregelj se je s peresom vracal domov, ko zaradi razmer,
ki so grozile, da nam bodo vzele dom, sem ni smel. In je trpel. A obstal je
dom. Jezik.

Kako ti dozivljas in razumes ohranjanje jezika, kulture in literature mla-
dim - in zanamcem?

Dozivljam ga kot samoumevno. Tudi razumem ga tako. Pogosto recem svojim
ucencem, da se rodimo v nek narod, kulturo, jezik prinesemo s seboj, litera-



Mirjam Podsedensek UCNA POT - (ALI) ZIVLJENJSKA IZBIRA

tura nas Caka ... To smo, nekaj drugega pa¢ ne moremo biti. Lahko smo, a
le poleg tega! Skladno s ¢asom se spreminjajo. Jezik, kultura in literatura.
Drugacne so mladosti in drugacne bodo. A bistvo ostaja enako.

Kako se pri tem pocutis kot uciteljica generacij mostarske Sole? Ali lahko
sploh primerjas, kaj POMENI BITI UCITELJ nekdaj in kaj danes?

Lepo mi je. VCasih u€enci, danes starsi ... no vnukov jim pa najbrz ne bom
ucila ... Moji nekdaniji uéenci so danes tudi sodelavci v nasi Soli. Vrnili so
se. Domov. Najbrz ne samo zaradi ljubega kruhka, ampak tudi zato, ker so
se zeleli vrniti. In to veliko pove. Marsikdo je postal pomemben ¢lan nase
skupnosti, pa je zrasel iz »mojih« klopi. Vsak po svoje je uspesen, upam, da
tudi srecen. To je najpomembnejSe merilo.

Nekdaj je imela uciteljeva beseda vecjo tezo. Permisivna vzgoja je naredila
svoje. Zal vet ékode otrokom kot nam. Spreminjajo se metode in oblike
dela, veliko se je spremenilo po zaslugi razvoja elektronike. Vloga ucitelja je
danes tudi usmerjanje med poplavo informacij, predvsem pa v uzavescanju,
da je treba biti kljub vsem elektronskim cudezem bralno pismen. Pa tudi,
da je pristen ¢loveski stik pogoj za srec¢no Zivljenje in ne tisodi prijateljev na
facebooku.

In nenazadnje: ne glede na vse, kar se v teh Casih dogaja, stoji$ in obstanes,
¢e v svojem poklicu zivis. Rada sem uciteljica.

Pogovarjala se je Mirjam Podsedensek.
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Mojca Poznanovic Jezersek, Zavod RS za Solstvo

- 0 UCNEM NACRTU ZA PREDMET
= SLOVENSCINA V GIMNAZIJAH
PO ZAKLJUCKU STIRILETNEGA
UVAJANJA

N Rezultati spremljave pouka slovenscine (in drugih predmetov) po letu 1998, ugotovitve pro-

jekta Razmerje med razvijanjem in vrednotenjem sporazumevalne zmoZnosti [2004—2006)",
primerjave s tujimi ucnimi nacrti za pouk maternih jezikov, mnenje strokovne javno-
sti in seveda tudi druzbene spremembe, pogojene z vstopom Republike Slovenije v Evropsko
unijo, so vplivali na ponovni premislek o ucnih nacrtih in potrebi po njihovem posodabljanju v letu 2006.
Pred posodabljanjem sta bili opravljeni ponovna analiza u¢nih nacrtov iz leta 1998 in primerjalna analiza
z ucnimi nacrti drugih drzav. Analiza naj bi izpostavila problematicne tocke veljavnih ucnih nacrtov.

Novostiv posodobljenem Ucnem nacrtu za predmet slovenscina v gimnazijah
(UN 2008) so opazne na ravni ciljev in vsebin ter sistemati¢nega vkljuce-
vanja kompetenc, medpredmetnih povezav in kroskurikularnih tem. Cilji in
vsebine jezikovnega in knjizevnega pouka so razvréceni po procesnociljnih
in vsebinskih sklopih, in ne ve¢ po sporazumevalnih dejavnostih in letnikih.
Novost so tudi splodna (obvezna) in posebna znanja. Razmerje med splodnimi

in posebnimi znanji v UN za slovenscino je 70 : 30.

— ey Sistematiénemu uvajanju posodobljenega ucnega nacrta je bilo v obdobju
nl verz » od maja 2008 do maja 2013 namenjenih 13 izobraZevanj, ki se jih je ude-
m leZilo 2146 utiteljev slovensgine v gimnazijskih programih. Clani PRS za

slovenscino, mentorski ucitelji in zunanji predavatelji so skupaj izpeljali 212

~ izobraZevalnih ur.

};ﬂé%ika zaéetniea F Po koncu stiriletnega uvajanja so ucitelji odgovarjali na spletni vprasalnik?,

- EE! z namenjen evalvaciji uénega nacrta. Na vprasalnik je odgovorilo 61 uciteljev

> matemi jez

= slovenscine v gimnazijah. Vprasanja so se nanasala na posodobitve v u¢nih
! nacrtih in so bila razvrs¢ena v vsebinske sklope: Splosna in posebna znanja,

-

Nacrtovanje ciljev in vsebin u¢nega nacrta, Pricakovani dosezki/rezultati,
Medpredmetno povezovanje, Kompetence, Ucni nacrti in drugi dokumenti,
Usposabljanje uciteljevin specifiéna vprasanja za predmet. Trditve, podane
v vprasanijih, so ucitelji ocenjevali na 5-stopenjski lestvici.

Graficna ponazoritev odgovorov je dopolnjena z analizo in interpretacijo

' CRP projekt Razmerje med razvijanjem in vre- rezultatov.
dnotenjem sporazumevalne zmoZnostije potekal
med letoma 2004—2006 na Zavodu RS za Solstvo.
Projektno skupino pa so sestavljali univerzitetni
ucitelji, ucitelji praktiki in pedagoski svetovalci za
slovendtino ZRSS.
? http://www.zrss.si/vprasalniki/spremljavaun2012.
asp




N Tabela 1: Splodna
in posebna znanja

Mojca Poznanovi¢ Jezersek O UCNEM NACRTU ZA PREDMET SLOVENSCINAV
GIMNAZIJAH PO ZAKLJUCKU STIRILETNEGA UVAJANJA

3,55
3,5
3,45
3,4
3,35
3,3
3,25
3,2
3,15
3,1

Poglabljal splosna Vkljuceval Vkljuceval Vkljuceval Lazje prilagajal

znanja. dodatne vsebine. aktualne vsebine. interese dijakov. delo
sposobnostim
dijakov.

N Tabela 2: Uresnicljivost ciljev
in vsebin v u¢nem nacrtu

Iz tabele je razvidno, da ucitelji slovensCine delitev na sploSna in posebna
znanja ocenjujejo pozitivno, ker jim omogoca vkljuéevanje aktualnih vsebin
(3,49), interesov dijakov (3,38), pa tudi poglabljanje splodnih znanj (3,33).
Odgovori so primerljivi z odgovori uciteljev drugih predmetnih podrocij.

9

3,6
3,5

3,4
33
3,2
31

3
2,9
2,8

Ucni nacrt je skladen z V uénem nacrtu je obseg V u¢nem nacrtu je obseg V u¢nem nacrtu so nove

razvojem discipline in vkljucenih ciljev vkljuéenih vsebin vsebine vkljucene
predmetnega podrodja. uresnicljiv. uresnicljiv. skladno z razvojem
discipline.

Po mnenju anketiranih uciteljev je u¢ni nacrt skladen z razvojem discipli-
ne in predmetnega podrocja (3,54), obseg vkljucenih ciljev pa uresnicljiv
(3.43); od povprecja odgovorov vseh predmetnih podrocij pa odstopa ocena
o uresnicljivosti obsega vkljucenih vsebin (3,07), kar povezujejo z naborom
obveznih in prostoizbirnih vsebin knjizevnega pouka. S tem je povezano tudi
niZje vrednotenje skladnosti vklju¢enih vsebin z razvojem discipline (3,18, kar
pa je v nasprotju z odgovorom istih uciteljev na prvo postavko 2. vprasanja.
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N Tabela 3: Nerazporejenost ur
po letnikih
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XVI. letnik, stevilka 3-4

3,55
3,5
3,45
3,4

3,35
33
3,25
3,2
3,15
31

Poglabljal splosna Vkljuceval Vkljuceval Vkljuceval Lazje prilagajal
znanja. dodatne vsebine. aktualne vsebine. interese dijakov. delo
sposobnostim
dijakov.

Nl Tabela 4: Pricakovani dosezki

Nerazporejenost ur predmeta po letnikih uCitelji slovens¢ine naceloma
podpirajo, ker jim omogoca laZje razporejanje ucnih ciljev in vsebin (3,66),
samostojno prilagajanje potrebnega ¢asa za obravnavo posameznega u¢nega
sklopa (3,64), mislijo pa tudi, da delo laZje prilagajajo sposobnostim dijakov.
Razlike med odgovori vseh uciteljev in odgovori uCiteljev slovenséine niso
statisticno pomembne. UCitelji si torej Zelijo [ve¢) avtonomije pri nacrtova-

njuinizvajanju u¢nega procesa, kar jim nerazporejenost ciljev in vsebin po
letnikih tudi omogoca.

Spodbujajo dijake k ozaves¢anju o procesih
ucenja.

Usmerjajo k nacrtovanju in
preverjanju/ocenjevanju celostnega znanja.

Omogocajo oblikovanje kriterijev za
preverjanje in ocenjevanje znanja.

Usmerjajo oblike in nacine preverjanja in
ocenjevanja znanja.

So dobro vodilu ucitelju pri nacrtovanju
procesov poucevanja in ucenja.

Jasno nakazujejo relevantna znanja, ki bi jih naj
dijaki pri pouku razvijali.

2,7 28 29 3 31 32 33 3,4 35 3,6 3,7

Ugotavljamo, da tako kot ucitelji drugih predmetnih podrodij tudi ucite-
lji slovens¢ine menijo, da pricakovani dosezki/rezultati jasno nakazujejo
relevantna znanja, ki naj bi jih dijaki razvijali pri pouku (3,64), najniZje pa
ocenjujejo trditvi, da pricakovani dosezki spodbujajo dijake k ozavescanju o
procesih ucenja (3,05) in omogocajo oblikovanje kriterijev za preverjanje in
ocenjevanje znanja (3,36).



N Tabela 5: Medpredmetno

povezovanje

Mojca Poznanovi¢ Jezersek O UCNEM NACRTU ZA PREDMET SLOVENSCINA V
GIMNAZIJAH PO ZAKLJUCKU STIRILETNEGA UVAJANJA

1

3,8

3,7

3,6

3,5

3,4

3,3

3,2

3,1

Spodbudila Povecala pridobivanje Spodbudila razvijanje Vplivala na dvig

povezovanje znanja bolj celostnega timskega dela na kvalitete in trajnosti
razli¢nih predmetov. znanja. Solah. znanja.

N Tabela 6: Vkljucevanje kompetenc

Anketiranci medpredmetnemu povezovanju v u¢nem nacrtu pripisujejo
pomembno vlogo pri razvijanju kakovostnega in trajnega znanja. Odgovori
so primerljivi z odgovori uciteljev drugih predmetov, menim pa, da je pozi-
tivno staliSCe deloma spodbujeno z razlicnimi oblikami medpredmetnega
povezovanja na Solah v okviru Solskih razvojnih timov.

Kultura in izrazanje

Samoiniciativnost in podjetnost

Socialne in drZavljanske kompetence

Ucenje ucenja

Digitalna pismenost

Matemati¢na kompetenca in osnovne kompetence v znanostiin = i |

tehnologiji
Sporazumevanje v tujih jezikih ==
Sporazumevanje v maternem jeziku
0 10 20 30 40 50 60 70
W pogosto véasih nikoli ali zelo redko

Iz diagrama lahko razberemo, da ob kompetenci sporazumevanje v mater-
nem jeziku ucitelji slovenscine pogosto vklju€ujejo v pouk Se kompetence
kultura in izrazanje (59), socialne in drZzavljanske kompetence (39), utenje
ucenja (30), redko oz. le v¢asih pa sporazumevanje v tujih jezikih in mate-
mati¢no kompetenco.

Ce zgornje ugotovitve izrazimo e v odstotkih, 95,08 % uciteljev slovenécine
pogosto uporablja kompetenco sporazumevanje v maternem jeziku, 96,22 %
uciteljev pogosto vkljucuje v pouk kompetenco kultura in izrazanje, 63,93 %
socialne in drZavljanske kompetence, na Cetrtem mestu pa je po pogostnosti
kompetenca ucenje ucenja (49,18 %). Glede na opremljenost Sol in izobra-
Zevanje je nekoliko presenetljivo, da manj kot polovica uciteljev slovensCine
(40,98 %) pri pouku pogosto razvija digitalno pismenost.
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Nl Tabela 7: Usposobljenost uciteljev
za razvijanje kompetenc

SLOVENSCINA V SO0LI, 2013
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4,8
3,85
3,44
2,95

2,02

Sporazumevanje v maternem jeziku
Sporazumevanje v tujih jezikih
Matemati¢na kompetenca in osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji
Digitalna pismenost
Ucenje uéenja
™ Socialne in drzavljanske kompetence
™ Samoiniciativnost in podjetnost

™ Kultura in izrazanje

N\l Tabela 8: Ocena znacilnosti
ucnega nacrta

Odgovori uditeljev glede usposobljenosti za razvijanje kompetenc niso pre-
senetljivi. Uitelji slovenscine namrec¢ mislijo, da so najbolj usposobljeni za
razvijanje kompetenc kultura in izraZanje (4,85) ter sporazumevanje v ma-
ternem jeziku (4,80), sledijo ucenje ucenja (3,85) ter socialne in drzavljanske

kompetence (3,80), najniZji pa sta oceni za usposobljenost razvijanja matema-
ticne kompetence (2,02) in kompetence sporazumevanje v tujih jezikih (2,95).

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Uéni nacrt je Uéni nacrt je Uéni nacrt je U¢ni nacrt je U¢ni nacrt je prevec
uporaben. razumljiv. pregleden. preobsezen. predpisan.

Odgovori na to vprasanje so bili za snovalce u¢nih nacrtov in uvajalce spre-
memb zaradi nacrtovanja nadaljnjega dela zelo pomembni. UCitelji so pre-
sodili, da je posodobljeni u¢ni nacrt za predmet slovenséina uporaben (3,70)
in razumljiv (3,79), a nekoliko manj pregleden (3,52), predvsem pa preobseZen
(4,18) in prevec predpisan (3,43). Mnenje o preobseznosti u¢nega nacrta je
skrb vzbujajoce predvsem zaraditega, ker ucitelji glede na podane odgovore
ne sledijo dovolj navodilom v u¢nem naértu o obravnavi izbirnih in obveznih
vsebin (npr. pri knjizevnosti obravnavajo vsa besedila dolo¢enega obdobjal.
Od tod verjetno izvira tudi obcéutek o pretirani predpisanosti ciljev in vsebin
v u¢nem nacrtu, ki uciteljem ne zagotavlja dovolj avtonomije za samostojno
in ustvarjalno delo v razredu. Vsekakor pa ta ocena terja ponoven premislek
0 obsegu in doloCenosti ciljev in vsebin v u¢nem nacrtu za predmet sloven-
s¢ina v gimnazijah.




Nl Tabela 9: Uporaba dokumentov
za nalrtovanje pouka

Mojca Poznanovi¢ Jezersek O UCNEM NACRTU ZA PREDMET SLOVENSCINA V
GIMNAZIJAH PO ZAKLJUCKU STIRILETNEGA UVAJANJA

13

45

40

35

30

25

20 H H 1
15 1 1 H 1 1
10 H 11 11 1 .
5 L
0 -

Ucbenik U¢ni nacrt Predmetni Zbirke nalog, E-gradiva
izpitni katalog  izpitne pole
m nikoli redko véasih pogosto vedno za maturo

Nl Tabela 10: IzobraZevanje in
usposabljanje uciteljev

Zbrani podatki kazejo, da najveC uciteljev za nacrtovanje in izvajanje pouka
vedno uporablja ucbenik (39), temu pa sledita u¢ni nacrt (26) in predmetni
izpitni katalog za maturo (22). Ti odgovori torej potrjujejo, da so glavno vodilo
uciteljem pri nacrtovanju in izvajanju pouka ucheniki, skrb vzbujajoce veliko
uciteljev (dobra petina) pa kot izhodisCe za nacrtovanje uporablja maturitetni
katalog. Nekateri uCitelji uporabljajo tudi lastne prirocnike, delovne liste in
drugo didakti¢no gradivo.

Ce ze komentirane rezultate izrazimo e v odstotkih, je kar 63,93 % uciteljem
vodilo pri nacrtovanju in izvajanju pouka ucbenik, 42,62 % se sklicuje tudi na
uéni nacrt, kar 36,06 % pa pri nacrtovanju redno uporablja tudi predmetni
izpitni katalog za maturo.

3,15
31
3,05
3
2,95
2,9
2,85
2,8
2,75
2,7
2,65
2,6

Vsebina usposabljanj je ustrezna. Pripravljena gradiva so uporabna.
Predstavljeni primeri pedagoskih praks so koristni. m Usposabljanja sledijo potrebam prakse.

W Izbira predavateljev je dobra. ® Organizacija je ustrezna.

Iz odgovorov izhaja, da so ucitelji povpreéno zadovoljni z vsebino usposabljan;
(3,01) in njihovo organizacijo (3,07) ter primeri predstavljenih pedagoskih
praks (3,09), manj pa z uporabnostjo pripravijenih gradiv in izbiro preda-
vateljev. PogreSali so predvsem vsebine, povezane z maturitetnim izpitom
iz slovenscéine. Mnenja uciteljev bodo izhodis¢e za premislek o nadaljnjem
usposabljanju za uvajanje novosti v pedagosko prakso.

Ucitelji so odgovarjali tudi na tri specifi¢na vprasanja za predmet sloven-
s¢ina, ki so se nanasala na rabo oblik in metod dela pri slovensZini ter na
oceno nekaterih didakti¢nih posodobitev jezikovnega in knjizevnega pouka.
Ucitelji menijo, da u¢ni nacrt spodbuja predvsem sodelovalno ucenje z delom
v dvojicah (4,2) in delom v skupinah (3,8), manj pa raziskovalno in projek-
tno delo. Po mnenju uciteljev sta pri jezikovnem pouku po posodobljenem
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ucnem nacrtu najpogostejsi dejavnosti branje in poslusanje/gledanje ne-
umetnostnih besedi (4,2]) ter prepoznavanje izbranih jezikovnih sredstev (3,8),
sledita pa presojanje rabe jezikovnih sredstev v svojih in tujih besedilih (3,2]
in navajanje definicij oz. slovni¢nih pravil (3,1). Zadnji odgovor preseneca,
saj je po UN kljub sistemati¢nemu spoznavanju jezikovnega sistema tudi v
gimnazijskem izobraZevanju raba jezika pred metajezikovno zmoznostjo. Pri
pouku knjizevnosti sta najpogostejsi dejavnosti posluSanje interpretativnega
branja umetnostnih besedil (4,4) in izraZzanje osebnih doZivetij o prebranem
(4,6), sledi pa oblikovno, literarno in izkusenjsko vrednotenje besedil (3,8).

ManjSo pomembnost ucitelji pripisujejo literarnovednemu znanju.

Po stiriletnem obdobju uvajanja posodobljenega ucnega nacrt za predmet
slovenscina v gimnazijah ugotavljamo, da so se ob ve¢inoma pozitivnih od-
mevih uciteljev izpostavila tudi nekatera vprasanja, ki zahtevajo ponovni
premislek o morebitni preobseZnosti u¢nega nacrtain (preJnatanéno dolo-
cenih ciljih in vsebinah, uporabi u¢nega nacrta kot temeljnega dokumenta
pri nacrtovanju in izvajanju pouka, pa tudi o zasnovi in izvedbi izobraZevan|
za ucitelje. Ugotovitve bodo vodilo pri nadaljnjem delu z ucitelji in pri poso-
dabljanju kurikularnih dokumentov.

Za zagotavljanje kakovostnega, sodobnega in u€inkovitega pouka slovenscine
v gimnazijah bomo skladno s cilji v uénem nadrtu Se izraziteje kot do zdaj
posebno pozornost namenjali skrbi za ohranjanje pozitivnega odnosa dijakov
do slovensCine kot materinscine, slovenscine kot drugega jezika na narodno
mesanih obmocjih v Sloveniji in slovenscine kot tujega jezika; ustvarjanju
razmer za razvijanje sporazumevalne zmoZznosti dijakov za uspesno in ucin-
kovito sporazumevanje v slovenscini; razvijanju bralne pismenosti v skladu
z nacionalno strategijo in evropskimi smernicami ter izsledki mednarodnih
raziskav; razvijanju kompetenc in vklju¢evanju kroskurikularnih tem; znot-
rajpredmetnemu in medpredmetnemu povezovanju; spodbujanju uporabe
sodobnih medijevin IKT pri pouku slovenscine; spodbujanju in zagotavljanju
priprave kakovostnih tiskanih in e-ucbenikov za dijake in didakti¢nih gradiv
za ulitelje; spremljanju zunanjega preverjanje znanja (mature); naértovanju
kakovostnega izobraZevanja in usposabljanja uciteljev; zagotavljanju ustrezne
evalvacije ucinkov ucenja in poucevanja ter usposabljanja.
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GIMNAZIJAH PO ZAKLJUCKU STIRILETNEGA UVAJANJA

N POVZETEK

Novosti v posodobljenem Ucnem nacrtu za predmet slo-
venslina v gimnazijah (UN 2008) so opazne predvsem na
ravni ciljev in vsebin (splosna in posebna znanja, neraz-
porejenost vsebin in ciljev po letnikih], sistemati¢nega
vklju¢evanja kompetenc, medpredmetnih povezav in
kroskurikularnih tem, pa tudi preverjanja in ocenjevanja
znanja [pri¢akovani dosezki). Po koncu &tiriletnega uva-
janja so ucitelji odgovarjali na spletni vprasalnik , namen-
jen spremljavi u¢nega nacdrta. Ob pozitivnih odmevih na
posodobitve v uénem nacrtu odgovori uliteljev zahtevajo
ponoven premislek o obsegu vkljuéenih ciljev in vsebin,
odprtosti u¢nega nadrta, pa tudi o zasnovi in izpeljavi stro-
kovnega usposabljanja in izobrazevanja. Ugotovitve bodo
izhodiS¢e za naértovanje dela z ucitelji in kontinuirano
posodabljanje kurikula. Za zagotavljanje kakovostnega,
sodobnega in ucinkovitega pouka slovenscine v gimnazijah
bomo skladno s cilji v uénem nacrtu sledili viziji predmeta
s poudarkom na razvijanju sporazumevalne zmoznosti
dijakov, vklju¢evanju medkulturnosti, znotrajpredmetnem
in medpredmetnem povezovanju, skrbno naértovanem
izobraZevanju uciteljev ter pripravi u¢beniskih in didak-
ticnih gradiv.
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dva strokovna pojma - nadpomenski pojem spora-

zumevalna zmoznost in kot sestavina te jezikovna

zmoznost.
Primer:

»Pri predmetu slovendcina ucenci sprejemajo (po-
slusajo, berejo), razélenjujejo in tvorijo [govorijo, pi-
Sejo) svoji starosti, sporazumevalnim in spoznavnim/
ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila; tako
dejavno razvijajo svoje sporazumevalne, spoznavne
in ustvarjalne zmoznosti ter si uzavescajo temeljne
razlike v sprejemanju, tvorjenju in zgradbi neumet-
nostnih in umetnostnih besedil.« (UN Sloven&¢ina,
1998, str. 106)

»Ker je zmoznost sprejemanja in tvorjenja besedila
odvisna od jezikovne zmoznosti, ucenci z lastno de-
javnostjo (ne pa z opisovanjem abstraktnega jezikov-
nega sestava oz. z navajanjem slovni¢nih/pravorec-
nih/pravopisnih ipd. pravil) razvijajo svojo zmoznost
logi¢nega misljenja ter poimenovalno, upovedovalno,
pravorecno in pravopisno zmoznost ter odpravljajo
najpogostejse poimenovalne, slovni¢ne, govorne in
pisne napake.« (Prav tam, str. 107)
V ¢lanku sta pojma uporabljena sopomensko za zmoz-
nost sporazumevanja v slovenskem knjiznem jeziku.
Ustava Republike Slovenije, 11. ¢len:
»Uradni jezik v Sloveniji je slovenscina. Na obmoc-
jih obcin, v katerih Zivita italijanska ali madZarska
narodna skupnost, je uradnijezik tudiitalijansc¢ina
ali madzarscina.«

3 Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izob-

razevanja, 3. ¢len (u¢nijezik): »Vzgojno in vzgojno-
-izobrazZevalno delo v vrtcih oziroma Solah poteka
v slovenskem jeziku.«

"' KAJ 0 JEZIKOVNI ZMOZNOSTI UCENCEV
%, KAZEJO DOSEZKI NACIONALNEGA
PREVERJANJA ZNANJAIZ
SLOVENSCINE V OSNOVNI SOLI

Razvijanje jezikovne zmoznosti' uencev, vtem primeru razvijanje jezikovne
zmoznosti ucencev v slovenskem knjiznem jeziku, je zaradi vloge jezika na
vseh podrocjih ¢lovekovega bivanja in delovanja eden temeljnih ciljev in na-
log izobrazevalnega sistema na vseh stopnjah Solanja. Zavedanje pomena
znanja in rabe slovenskega knjiznega jezika (in na obmodjih obeh narodnih
skupnosti Se italijand¢ine oz. madzarécine) se na formalni ravni kaze tudi
v opredelitvah tega podrocja v temeljnih dokumentih Solske zakonodaje in
v Ustavi RS?% Zakonodaja opredeljuje vlogo slovenskega knjiznega jezika v
Solivvseh treh pojavnih oblikah - kot u¢nijezik?, kot u¢no nacelo in kot uéni
predmet. V osnovni Soli tako npr. formalno ne more (nobenega predmetal)
uciti nihCe, ki ne obvlada slovensCine kot u¢nega jezika. »Razvijanje pisme-
nosti ter sposobnosti za razumevanje, sporocanje in izrazanje v slovenskem
jeziku, na obmocjih, ki so opredeljena kot narodnostno mesana, pa tudi v
italijanskem oziroma madzarskem jeziku« je opredeljeno kot eden temeljnih
ciljev osnovnoSolskega izobraZevanja in prav tako zadeva Solo kot celoto in
uditelje vseh predmetov (Zakon o 03, 2. &len), brez (ustrezno razvite) jezi-
kovne zmoznosti (uencev in uciteljev!) pa ni mogoce doseci nobenega od
temeljnih ciljev 0S, ki so navedeni v tem ¢lenu (in tudi ne tistih namenov in
ciljev, ki niso navedeni nikjer, a brez njih ni Sole). Sporazumevanje v sloven-
S¢ini naj bi bilo kot ena temeljnih kompetenc vgrajeno v vse posodobljene
uéne nacrte, razvijanje jezikovne zmoznosti in u¢ni jezik naj bi bili podrogji
za medpredmetno povezovanje, vedno bolj prihaja v ospredje zavedanje o
pomenu razvijanja bralne pismenosti pri vseh predmetih, sestavina vseh
UN je tudi informacijska/digitalna pismenost, katere pomemben del je prav
tako jezikovna zmoznost.

Zapisov nam tudi na podroéju razvijanja jezikovne zmoznosti/znanja ravno ne
manjka, tezava je v tem, ali doloCila sploh poznamo, (koliko in) kako zapisano



4 Pravilnik o strokovnem izpitu strokovnih delav-
cev na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja, 9. ¢len:
»Strokovni izpit za pomocnika vzgojitelja, vzgojite-
lja, ucitelja, predavatelja visje strokovne Sole, kore-
petitorja, laboranta oziroma instruktorja se opravlja
kot ustni izpit in obsega tri dele, ki se opravljajo
po naslednjem vrstnem redu: 1. ustavna ureditev
Republike Slovenije, ureditev institucij Evropske
unije in njenega pravnega sistema in predpisi, ki
urejajo clovekove ter otrokove pravice in temeljne
svoboscine, 2. predpisi, ki urejajo podrocje vzgoje in
izobrazevanja, in 3. slovenski knjizni jezik oziroma
za strokovne delavce vrtcev in Sol z italijanskim
ucnim jezikom italijanski knjizni jezik, za strokovne
delavce dvojezi¢nih vrtcev in Sol pa slovenski in
madzarski knjizni jezik.«

5 Katalog znanja iz slovenskega knjiznega jezika za
strokovni izpit http://www.mss.gov.si/fileadmin/
mss.gov.si/pageuploads/podrocje/kadri/pdf/stro-
kovni_izpit_katalog_slovenski_jezik.pdf

¢ Olga Kunst Gnamus, Sporazumevanje in spozna-
vanje jezika,1992.

Barica Marenti¢ PoZarnik, Leopoldina Plut Pregelj,
Mo¢ ucnega pogovora, 2009.

Jerca Vogel, Slovenscina kot ucni jezik - samou-
mevna danost ali posebna jezikovna zmoZnost, 2011.

7 OECD PISA 2009, PRVI REZULTATI, Pedagoski in-
Stitut Ljubljana, december 2010.

8 Pravilnik o nacionalnem preverjanju znanja v
osnovni Soli, Ur. L. RS, st. 67/2005, 64/2006, 2/2010,
52/2013.
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razumemo, in Se bolj, koliko in kako jih udejanjamo. Primer slovenscine kot
uénega jezika - ¢e bodoci ucitelji niso ravno ucitelji slovenscine ali razred-
nega pouka, se vse njihovo ucenje slovenséine konc¢a z maturo (s katero
koli oceno/znanjem Zel; izpit iz u¢nega jezika kot sestavni del strokovnega
izpita za ucitelje pripravnike* (znanje/zmoZnosti /predvsem pa tudi prepri-
¢anja in stalis¢a, vrednotenjski del/ doloCa katalog®) nikakor ni dovolj niti
za zavedanje o tem, kako pomemben dejavnik uspednega uéenja/pouka je
uénijezik, kaj Sele za njegovo obvladovanje. Pa brez jezika oz. dovolj razvite
jezikovne zmoznosti ni mogoce uciti/se (naluciti nobenega predmeta, in to
ne brez obvladovanja ucnega jezika v obeh njegovih vlogah, kot spoznavni
govor (del pedagoskega govora, ki ga ucitelj uporablja, da z njim usmerja oz.
vodi spoznavni proces, predstavlja znanje svoje stroke, razlaga, ponazarja,
postavlja spoznavna vprasanja, uenci pa usvajajo nova spoznanja, izrazajo
svoje poglede in razumevanje pojmov] in odnosni govor® (govor, s katerim uci-
telj navezuje stik z uenci, oblikuje in ohranja medsebojno razmerje z njimi,
jih nagovarja, k ¢emu spodbuja, poziva, postavlja ‘nespoznavna’ vprasanjal.

Premisleki in iskanje odgovorov za izboljSanje stanja so zato potrebni na
vseh ravneh izobraZevanja, od osnovnih ol (in vrtcev) do univerze. Ne zato,
ker ciljev jezikovnega pouka ne bi dosegali [do povpreéja smo v 0S uspesni,
celo zelo uspesni tudiv mednarodnih raziskavah bralne pismenosti’), ampak
da bi v veéji meri dosegali tudi zahtevnejse cilje.

Kot u¢ni predmet je slovenécina del predmetnika 0S, njeno mesto in vlogo
podrobneje dolo¢a u¢ni nacrt. Ugotovitve o jezikovni zmoznosti u¢encevv 05
v nadaljevanju, kot se kaZejo skozi nacionalno preverjanje znanja, se nanasajo
na slovenséino kot u¢ni predmet oz. na doseganije ciljev/standardov znanja,
kot jih opredeljuje uéni nacrt in kot jih omogoca sprejeti nacin zunanjega
preverjanja znanja - s preizkusom znanja objektivnega tipa®.

Kako naj bi jezikovno zmoznost ucencev
razvijali pri slovenscini v osnovni soli

Uéni nacrt je dokument, ki na ravni drzave dolo¢a mesto in vlogo predmeta
slovenséina znotraj kurikuluma 0S. U¢ni naért, sprejet leta 1998, predmet
opredeljuje kot pouk materinsine: »Pouk materinscine - v slovenski Soli
veCinoma slovenscine - je temeljnega pomena, saj se v jeziku ustvarjajo
pomeni in sporocila, v njem je klju¢ do razumevanja samega sebe in sve-
ta, materins¢ina je osnovna moznost medsebojnega sporazumevanja in
sodelovanja. Ni misli in sporocila, dokler nista izoblikovana v besedi; njuni
natanénost, ucinkovitost in doseg so torej neposredno odvisni od jezikovne
zmoznosti in znanja. To ne velja le za slovenscino kot uéni predmet, tem-
veC tudi kot ucni jezik; sleherni uéni predmet mora biti jezikovno dobro in
natanéno oblikovan in je zato na svojem podrocju soodgovoren za ucencéevo
jezikovno oblikovanost: od tega je zelo odvisna kakovost podroénega znanja.
Pouk slovenscine se torej po svojih ucinkih in pomembnosti razteza dalec
prek samega predmeta; seveda pa njegova temeljna naloga slej ko prej ostaja
skrbno in vztrajno razvijanje u¢encevega osebnega jezika v dobro, uporabno
in uzaveséeno obvladovanje materinséine same na sebi ter utrjevanje zavesti,
da je slovenséina tudi drzavni jezik.« Posodobljeni ucni nacrt, ki je bil spre-
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jet februarja 2011 in se je v 1., 4., in 7. razredu zacel izvajati v Solskem letu
2011/2012, pa predmet opredeljuje kot slovenscino: »Slovenscéina kot materni/
prvijezik za vecino uencev in kot drugi jezik/jezik okolja za pripadnike manj-
sin je klju¢ni sploSnoizobrazevalni predmet v osnovni Soli. U¢enci se prinjem
usposabljajo za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v slovenskem
jeziku, razvijajo zavest o pomenu materinscine in slovenscine, o slovenscini
kot drzavnem in uradnem jeziku, o njenem poloZzaju v Evropski uniji in njeni
izrazni razvitosti na vseh podrodjih javnega in zasebnega Zivljenja.« Kako
naj bi to dosegli, kaj konkretno naj bi se u€enci ucili in naucili pri predmetu
slovenscéina v devetih letih obveznega osnovnoSolskega izobrazevanja oz. v
ved kot 1600 urah pouka, v obeh uc¢nih nacrtih dokaj podrobno (v posodob-
ljenem je vel prepusceno avtonomiji ucitelja) opredeljujejo cilji, vsebine,
standardi znanja in poti/nacini/dejavnosti za njihovo doseganje, razdeljeni
po triletjih (UN 1998) 0z. vzgojo-izobraZevalnih obdobjih (UN 2011) in razre-
dih. Standardi znanja opredeljujejo, kaj in kako se pri predmetu slovenscina
ocenjuje; zaradi procesnosti so zapisani po triletjih, posodobljeni uéni nacrt
pa opredeljuje tudi znanje, ki je pogoj za napredovanje (minimalni standardi).
Koncni namen jezikovnega pouka je po UN 1998 »opismenjenost v smislu
kar najboljSega prakti€nega in ustvarjalnega obvladovanja vseh Stirih spo-
razumevalnih dejavnosti, pa tudi znanja jezikovnosistemskih osnov«, po UN
2011 pa »razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku,
to je prakti¢no in ustvarjalno obvladovanje vseh Stirih sporazumevalnih
dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih temeljev«, takSen smisel in namen
predmeta pa »se na raznih stopnjah Solanja prilagaja dusevni doraslosti
in duhovni dojemljivosti oziroma razvojni stopnji ucencev« (UN 1998) oz.
»spoznavni zmoznosti oziroma razvojni stopnji u¢encev« (posodobljeni UN
2011). Za uresniCevanje/doseganje ciljev izobraZevanja sta enako pomembna
oba dela u¢nega nacrta - vsebinski (kaj - cilji, vsebine, standardi znanja) in
didakti¢ni/izvedbeni (kako - dejavnosti za razvijanje zmoZnosti, didakti¢ne
strategije, oblike pouka ...).

U¢ni nacrt je (naj bi bil) temelj za nacrtovanje pouka, na izvedbeno raven
lizvajanje predmeta v Solah) pa vplivajo [morajo biti upoStevani) Se Stevilni
drugi (objektivni in subjektivni] dejavniki (konkretno u¢no okolje, usposoblje-
nost uditeljev v smislu stroke in didaktike /in vsaj enako njihova prepricanja,
stalié¢a, vrednote/, normativi, vklju¢evanje u¢encev s posebnimi potrebami,
vkljucevanje uCencev, ki jim je slovenscina tuji jezik ...J. Pa tudi zunajSolsko
okolje, tako strokovno kot nestrokovno, z vsemi dejavniki in vplivi (»druZba«,
»javnosti«, »informacijske tehnologije« ...J. V nasih okolis¢inah so pomemben
dejavnik uspesnega pouka tudi dobra ucbeniSka gradiva, saj po podatkih iz
Zavodovih spremljav in iz izkusenj z delom uciteljev v Studijskih skupinah
ucitelji pouk pogosteje kot po UN nacrtujejo po ucbenikih. Tezava takega
»nacrtovanja« je vtem, da ucitelji premalo razmisljajo o zmoZnostih, ki jih
razvijajo s posamezno dejavnostjo, u¢enci pa resujejo naloge, ne da bivedeli,
kaj je pravzaprav njihov namen. Ugitelji imajo pri pouku kljub zapisanemu
zelo veliko avtonomijo. Kakrsne koli spremembe se zato v pouku uveljavljajo
zelo pocasi, klju¢no pri tem je izobraZevanje uciteljev (dodiplomsko in do-
datno strokovno usposabljanje). Pomembno formativno vlogo pri hitrejsem
spreminjanju pouka v 0S pa ima tudi zunanje preverjanje znanja - je edini
dejavnik, ki seZe do vseh uciteljev in uCencev, preverja to, brez ¢esar pouk



9 Stevilo utencev na NPZ iz slovenstine (9. razred):
2006/2007: 19.056
2007/2008: 18.653
2008/2009: 18.538
2009/2010: 17.778
2010/2011: 17.442
2011/2012: 17.150
2012/2013: 17.100
Vir: Nacionalno preverjanje znanja, Letna porocila
o izvedbi v olskem letu, 2008/2009, 2009/2010,
2010/2011, DrZavni izpitni center, Ljubljana.
(gradivo v natisnjeni obliki dobijo vse osnovne Sole,
javno je dostopno na spletni strani Drzavnega iz-
pitnega centra; dostop: ric.si, nacionalno prever-
janje znanja, statisti¢ni podatki, Letna porocila o
NPZ in Opisi dosezkov po obmogjih)
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naj ne bi potekal, v ospredje postavlja jezikovno zmoZnost, oblikuje kriterije
ocenjevanja in zahtevnost doseganja ciljev/standardov znanja. Omogoca
primerljivost, pricakuje sprasevanje uciteljev o svojem pouku (razlogi za /
ne/uspesdnost niso samo v uc¢encih] in vpliva tudi na strokovnost (lahko kot
potrditev in vecja gotovost uciteljev, lahko pa tudi kot prisila, ceprav nima
nobenih formalnih posledic).

Kdo ve in kako vemo, kaj od zapisanega v
ucnem nacrtu ucenci dosegajo, znajo, zmorejo

Za kakrsne koli strokovne odloCitve v zvezi s predmetom na vseh ravneh
izobrazevanja (za posameznega ucenca, v razredu, na $oli, ob prehodu na
srednjo $olo, na nacionalni ravni, v primerjavi z drugimi drzavami ...] je dobro
vedeti, kaj od zapisanega v u¢nih nacrtih in drugih dokumentih se pri pouku
tudi dejansko uresnicuje in katere cilje/standarde znanja uc¢enci na doloceni
stopnji Solanja dosegajo ter koliko. Na Solah so [naj bi bile) merilo doseganja
ciljev/standardov znanja ocene, ravnatelji (lahko) dobijo vpogled v pouk in
znanje pri spremljanju ucnih ur, srednjesolski ucitelji slovenscine znanje
osnovno$olskih u¢encev ocenjujejo bolj skozi svoja /subjektivna/ pri¢akova-
nja glede na srednjesolske UN kot skozi poznavanje osnovnoSolskih UN ...
Pomanjkljivost tovrstnih podatkov je, da ne omogocajo primerjav, predvsem
ne primerjav globine oz. zahtevnosti doseganja ciljev/standardov znanja in ne
meril/kriterijev za njihovo ocenjevanje. Za objektivno vedenje in presojanje
so zato nujne/potrebne/koristne zunanje primerjave. Zavod RS za Solstvo v
sodelovanju s Solami s spremljavami pouka, v razlicnih projektih, pri delu
z uCitelji v Studijskih skupinah ... pridobiva veliko podatkov in ima vpogled v
razli¢ne vidike pouka. Prednosti teh podatkov so njihova velika zanesljivost,
objektivnost in veljavnost, ker je dobro poznan predmet merjenja in so podatki

pridobljeni na velikih vzorcih.

Za slovenséino v 0S je eden od objektivnejsih merskih mehanizmov za ugo-
tavljanje stanja tudi nacionalno preverjanje znanja po 2. (6. razred) in 3.
vzgojno-izobrazevalnem obdobju (9. razred). Podatki so $e posebej povedni,
ker NPZ vsako leto Ze vrsto let (v tej vlogi - kot dodatna informacija o znanju
ucencev od leta 2005/2006) opravlja celotna populacija devetosolcev? (zanje
je obvezno) in velika vecina Sestosolcev (okoli 14.000 ali 85 %; doslej prosto-
voljno, od letos je obvezno tudi zanje) in je zato mogoce primerjati dosezke
med obdobji in med leti ter ugotavljati trende, podatki pa omogocajo tudi
primerjave zmednarodnimi raziskavami (PISA, PIRLS), ker so tudi statisti¢no
obdelani in predstavljeni na podoben nacin (dosezki po obmodjih - kaj znajo
skoraj vsi ucenci, kaj vecina, kaj tisti okrog povprecja, kaj samo tisti z viso-
kimi skupnimi doseZki na preizkusu). Prednost v primerjavi s podatki drugih
raziskav je tudi v tem, da so javno dostopna vsa gradiva (preizkusi znanja,
navodila za vrednotenje nalog, obrazci za tockovanje) in veliko podatkov za
celotno populacijo (Opisi dosezkov po obmodjih, Porocila o NPZ) - podatki
so objavljeni na spletni strani Drzavnega izpitnega centra (ric.si, nacionalno
preverjanje znanja, predmeti, slovenscina). V vseh letih je bilo opravljenih
tudi veliko spremljav NPZ z vprasalniki za ucitelje in nekaj tudi z vprasalniki
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za ucence (o vsebini in nacinih preverjanja pa tudi o stali&¢ih uciteljev do
NPZ in posameznih strokovnih vprasanj, posebej o tistih podrocjih pouka
ter ciljin/standardih, za katere so statisti¢ni podatki pokazali, da bi jih bilo
dobro podrobneje poznati/pogledati bolj v globino). Zal so pri sprejemanju
razlicnih odlocitev podatki premalokrat uporabljeni in upoStevani; Se najvec
jih pri svojem razvojnem in svetovalnem delu z ucitelji vkljuCuje Zavod RS
za Solstvo.

Kaj podatki NPZ kazejo o nekaterih sestavinah
Jezikovne zmoznosti ucencev

V skladu z UN naj bi se pri pouku v 0S ne samo razvijala, ampak tudi ocenje-
vala predvsem sporazumevalna zmoznost uencev - v ustreznem razmerju
med obravnavo neumetnostnih in umetnostnih besedil, na razli¢cne nacine,
v ustreznem razmerju med govornim in pisnim delom, med temeljnim in
zahtevnejSim znanjem ... Od vsega, kar se pri pouku slovenséine ocenjuje,
nacionalno preverjanje znanja v sedanji vlogi (od leta 2005/2006) - kot dodatna
informacija o znanju uéencev - preverja doseganje tistih ciljev oz. standardov
znanja, ki jih je mogoce preverjati pisno, s preizkusom znanja objektivnega
tipa (NPZ v prejsnji vlogi so vkljucevali tudi govorni del]. Pri obravnavi ne-
umetnostnih besedil (jezikovnem pouku) se s preizkusi znanja [»testi«) tako
preverjajo naslednje zmoznosti in znanje (RIC, opis preizkusa znanjal:

e branje neznanega neumetnostnega besedila,
e zmoznost razumevanja prebranega neumetnostnega besedila,

e poimenovalna, upovedovalna/skladenjska, pravopisna in slogovna zmoz-
nost ter zmoZnost nebesednega sporazumevanja,

* metajezikovna zmoznost in

* zmoznost pisanja krajSega neumetnostnega besedila dane besedilne
vrste.

Vprasanja in naloge, primeri jezikovnih sredstev ... se v skladu z UN pove-
zujejo oz. izhajajo iz prebranega izhodis¢nega besedila™. Podrocja prever-
janja ostajajo v velikem delezu enaka v vseh preizkusih (temeljna znanja/
zmoznosti), spreminjajo pa se besedila, primeri jezikovnih sredstev, tipi/
vrste nalog, njihova taksonomska zahtevnost ... za preverjanje istih ciljev/
standardov znanja. V nadaljevanju je predstavljenih nekaj ugotovitev NPZ o
jezikovni zmoZnosti u¢encev ob koncu 05, ki se kljub navedenim in $e drugim
spremenljivkam kaZejo iz leta v leto in se v veliki meri potrjujejo tudi s podatki
NPZ iz slovenscine po 6. razredu. Vsako leto pa so v preizkuse vkljucene tudi
nove/dodane naloge za preverjanje podrocij, za katera statisti¢ni podatki
kazejo, da bi bilo dobro o njih vedeti vec, in tistih, pri katerih se kaZejo pri-
manijkljaji. Kljub zahtevnejSemu vrednotenju je zato v obeh delih preizkusa
znanja vsako leto vkljucenih ve¢ nalog, ki zahtevajo tvorjenje in zapis daljSih
odgovorov in utemeljevanje s sklicevanjem na jezikovna (in nejezikovna)
sredstva v besedilu.

°Ucni nacrt, 1998, Standardi znanja ob zaklju¢ku
3. triletja, str. 120: »Ucenec prebere strokovna in
publicisti¢na besedila [navedena v uénem nacrtu),
nato pa: ... «
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O besedilih, branju in razumevanju prebranega

Razvijanje zmozZnosti branja je eden temeljnih ciljev UN za slovenscino po
vsej vertikali 05, tudi Se v zadnjem triletju, ko naj bi vetina utencev e imela
razvito ustrezno hitrost in tehniko branja. S predvidenimi besedilnimi vrsta-
mi in pridobivanjem jezikovnega znanja po triletjih in razredih se stopnjuje
zahtevnost branja ter razvijajo razli€ne bralne strategije. V skladu z UN so
tudiizhodiSée preverjanja znanja z nacionalnimi preizkusi besedila, in sicer,
kot v UN, najprej sprejemanje (branje), nato razélenjevanje (razumevanje
besedila, preverjanje jezikovnega in metajezikovnega znanja) in na koncu
tvorjenje [pisanje krajéega besedila, povezanega z izhodi$énim besedilom).
Izhodis¢na besedila za NPZ so premisljeno izbrana glede na namen in oko-
lisCine preverjanja - so tistih besedilnih vrst, ki jih uéni naért predvideva
pod dejavnostjo branje, neznana, ustrezne dolZine in zahtevnosti glede na
pri¢akovano spoznavno in jezikovno zmoznost uencev, vsebinsko/tematsko
zanimiva za uéence in u¢enke, omogocajo preverjanje raznolikih in razli¢no
zahtevnih ciljev/standardov znanja (veljavnost preizkusov). Posebne vrste
besedilo je tudi sam preizkus znanja z zaporedjem in vrstami nalog ter
jezikovno zahtevnostjo nalog in navodil (npr. razumevanje samostalniskega
Stevila - primer iz preizkusa znanja za rednirok 2013: iz povedi izpisi glagola
(dv.) ali obkrozi ¢rko (ed.); primer iz preizkusa znanja za naknadni rok 2013: s
katerim namenom (ed.) so znanstveniki poslalivozilo Radovednost na Rdeci
planet ali iz katerih podatkov (mn.) v izhodiScnem besedilu izvemo ...).

0 neumetnostnih besedilih in branju podatki NPZ npr. KaZejo, da: so za
ucence neumetnostna besedila v primerjavi z umetnostnimi (pricakovano)
laZja za razumevanje; sama besedilna vrsta in dolzina besedil ne vpliva
bistveno na njihovo zahtevnost (od 3/4 do dve strani, besedila zahtevajo
razlicne bralne strategije, nekatera vkljucujejo tudi nebesedne delel; se
razumevanje besedil ne razlikuje glede na predstavljene teme o0z. vsebino
(kar je pricakovano glede na zelo premisljen izbor - npr. o varnosti v gorah
/intervju z nacelnikom GRS iz revije GEA/, prireditve ob obletnici Trubarjeve
domacije /porocilo iz casopisa Delo/, ustoliCevanje karantanskih knezov,
moda v Presernovem Casu /oboje pripoved iz revije GEA/, program in pri-
reditve na Knjiznem sejmu /program CD/, zakaj in kako spimo /strokovno
besedilo, spletna stran/...; v primerjavi z mednarodnimi raziskavami bralne
pismenosti besedila na NPZ obravnavajo manj »odrasle« teme]; so za ra-
zumevanje zahtevnejSa besedila s podatki, zapisanimi na razli¢nih mestih, s
posredno izraZzenimi podatki in s podatki, pri katerih je treba iz posameznosti
sklepati o celoti 0z. jo povzeti; ima veliko ucencev pri branju in razumevanju
tezave pri loCevanju bistvenega od nebistvenega v besedilu in posledi¢no
tako pri umetnostnih kot neumetnostnih besedilih s prepoznavanjem teme
in sporocila; na razumevanje besedil bistveno vpliva njihova skladenjska
zahtevnost/[ne)zapletenost - veliko uCencev ima teZave s prepoznavanjem
nanasalnic, z razumevanjem vzroéno-posledicnih razmerij, ¢asovnega za-
poredja, s posamostaljenim izraZzanjem oz. strnitvami. Sklepati je mogoce,
da je pri pouku premalo samostojnega branja besedil in premalo nalog za
razumevanje, ki vklju¢ujejo zahtevnejSe miselne procese.

Za bralno zmoznost devetoSolcev je narejena primerjava podatkov NPZ in
PISE 2009, ugotovitve so podobne (tudi, npr. v gradivu PISE neizpostavljen
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"V Opisih dosezkov po obmocjih je v specifikacij-
ski tabeli za vsako nalogo v preizkusu naveden
cilj/standard znanja iz UN, ki ga naloga preverja,
npr.: »prepozna namen in temo besedila«, »najde
predloge in pojasni njihovo vlogo v besedilu«, tak-
sonomska zahtevnost naloge, strokovni pojmi/iz-
obrazevalni cilji iz UN (e jih naloga vkljutuje) ter
indeks tezavnosti in obmocje, v katero spada. Tak
nacin predstavitve podatkov omogoca primerjave
o doseganju istovrstnih ciljev/standardov znanja
med leti ter med 2. in 3. obdobjem.

2UN 1998, str. 107: »Ker je zmoznost sprejemanja in
tvorjenja besedila odvisna od jezikovne zmoZnosti,
ucenci z lastno dejavnostjo ...«

UN 1998, str.106: »Pri obravnavi neumetnostnih be-
sedil se predmet povezuje z u¢encevimiizkusnjami
in predznanjem ter z vsebinami in dejavnostmi pri
naravoslovnih in druzbenih predmetih ...«; oboje v
UN Se na drugih mestih.

NPZ poteka po UN 1998; pouk po posodobljenem
u¢nem nacrtu (2011) bo v 9. razredu prvi¢ potekal v
Solskem letu 2013/2014.
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pomemben podatek, da je bralna zmoZznost nasih 15-letnikov do povpre¢ja
v primerjavi z EU in OECD veliko vi$ja, nizja pa pri zahtevnejSem branju,
kar kaze, da nasa 05 veliko naredi za ucence s primanjkljaji/nizjimi u¢nimi
zmoZznostmi).

Bralna zmoZnost ni merljiva sama po sebi, kaZe se skozi naloge, resitve, od-
govore, ki pa od ucencev poleg razumevanja prebranega zahtevajo Se druge
zmoznosti, npr. pisanje/pisno tvorjenje odgovorov'.

Na NPZ 2013 sta bili v rednem roku dve izhodi$¢ni besedili razli¢ne vrste o
isti temi (besedili o e-bralniku iz spletnih objav revij Monitor oz. Moj mikro,
drugo, dopolnjeno z nebesednim delom, s fotografijo naprave), dolgi stran
in pol, na naknadnem roku pa izhodiséno besedilo enake dolzine o pristanku
vozila Radovednost na Marsu [porocilo iz ¢asopisa Delo). Razli¢no zahtevne
standarde znanja iz obravnave neumetnostnih besedil (jezikovni del preizkusa)
je vrednem roku preverjalo 18 jezikovnih in metajezikovnih nalog, povezanih z
izhodis¢nima besediloma. Preizkus je v rednem roku opravljalo 17.100 uéencev
9. razreda, od moznih 36 v tem delu preizkusa so povprec¢no dosegli 21 tock
ali 58 odstotka; krivulja doseZkov kaze zelo ustrezno razvrstitev (popolnoma
pravilna Gaussova krivulja), kar pomeni, da preizkus omogoca pokazati znanje
tako u¢encem z nizkimi kot z visokimi u¢nimi zmoznostmi. Povprecni dosezek
jezikovnega dela preizkusa je povsem primerljiv z dosezki na prejSnjih NPZ,
Ceprav je bilo letos tudi v tem delu preizkusa vkljucenih vec nalog, ki so zah-
tevale samostojno tvorjenje in zapis dalj$ih odgovorov [NPZ 2011/2012 58,75
odstotka, 2010/2011 53,33 odstotka, 2009/2010 54,53 odstotka ...).

¢ 0O nekaterih sestavinah jezikovne zmoznosti — poimenovalni,
upovedovalni/skladenjski in pravopisni zmoznosti

V UN 1998 so to funkcionalni cilji (raba jezika, kaj so ucenci sposobni narediti),
zapisani na razlicnih mestih po sporazumevalnih dejavnostih, v UN 2011 pa
so zapisani kot poseben sklop (razvijanje jezikovne in slogovne zmoZnosti
ter zmoZnosti nebesednega sporazumevanja /za izboljSanje sporazumevalne
zmoznosti/). Jezikovna zmoznost naj bi se pri slovenséini (razvijajo jo, hote
ali nehote, tudi vsi drugi predmeti] po UN razvijala skozi obravnavo neumet-
nostnih in umetnostnih besedil in vse Stiri sporazumevalne dejavnosti ter
predvsem z [miselno in jezikovno) dejavnostjo ucencev [ne predvsem uéitel-
jevl)inv povezavi s temami drugih predmetnih podrodij (jezikovne zmozZnosti

pac ni brez vsebinskega/stvarnega znanja in logi¢nega misljenja).?

Za poimenovalno zmoznost podatki NPZ npr. kazejo, da ucenci vecino-
ma nimajo teZav z razumevanjem osnovnega pomena besed v izhodis¢nih
besedilih (kar je pricakovano glede na premisljen izbor besedill. Imajo pa
ucenci, razen tistih z visokimi doseZzki na preizkusu, teZave z razumevanjem
prenesenih pomenov besed, s prepoznavanjem in z vlogo slogovno/stilno
zaznamovanih besed ter z razumevanjem stalnih besednih zvez/frazemov in
pomenskih razmerij med besedami, e posebe] v povezavi s temo/sporocilom
izhodis¢nega besedila (preizkus za redni rok 2013, npr.: kako je v besedilih se
poimenovan bralnik /IT 0,75, zeleno obmocje, uspesnejSe ucenke/ ali zakaj v
besedilu 1avtor samega sebe poimenuje starokopiten bralec/IT 0,70, rumeno
obmodje, uspesnejsi ucenci/ ali zakaj je beseda listanje v navedeni povedi
zapisana v narekovajih /IT 0,55, rde¢e obmodje, uspesnejse uc¢enke/). Velje
teZave s poimenovalno zmoZnostjo se kaZejo pri tvorjenju daljSih odgovorov
in pri tvorbni nalogi [nenatan¢na, pomensko in slogovno neustrezna raba
besed glede na okolis¢ine in namen besedila, ponavljanja ...).
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Po podatkih iz dela z uéitelji v Studijski skupinah in iz spremljav pouka, ki
jih opravlja ZRSS, je mogoce sklepati, da se pri pouku poimenovalna zmoz-
nost ne razvija sistemati¢no, da je premalo samostojnega dela z besedili in
da se ucenci z besedami ukvarjajo predvsem v njihovi slovarski vlogi, ni pa

povezave med slovni¢nim znanjem o besedah/vrstah besed in njihovo vlogo/
rabo v besedilih.

Se manj je po podatkih NPZ povezave med doseganjem funkcionalnih ci-
ljev (jezikovna zmoZnost) in izobraZevalnih ciljev [metajezikovna zmoznost,
poznavanje jezikoslovnih pojmov, teoreti¢no znanje) pri upovedovalni/skla-
denjski zmoznosti. Vecina ucencev (izjema so spet tisti z visokimi doseZki)
npr. prepozna stavcne ¢Elene ali vrste odvisnikov in priredij, ne zna pa se
vprasati po dolo¢enem delu (enostavéne) povedi, stavku, delu besedila; pre-
pozna zaimek, ne najde pa nana3alnice v povedi ali sobesedilu ... [preizkus
za redni rok 2013 npr.: prepoznavanje glavnega in odvisnega stavka v povedi
Ce je branje zgolj potovanje ez besedilo, je bralnik zmagovalec. /IT 0,73,
rumeno obmodje, uspesnejSe ucenke/ ali vprasaj se po obkroZenem stavku
/ista poved,obkroZen odvisnik/, vprasanje napisi na ¢rto /IT 0,38, modro
obmodje, med doseZki uéencev in ucenk ni razlik/]. Tezave se kazejo pri ra-
zumevanju prebranega in pri tvorjenju, v pomenski ustreznosti in oblikovni
pravilnosti besed in besednih zvez, pri ustreznosti odgovorov na vprasanja,
razumevanju in izrazanju logi¢nih razmerij, pretvorbah ... Po UN za OS naj bi
bilo slovni¢no znanje predvsem v funkciji izboljanja/izbolj$evanja jezikovne
zmoznosti ucencev.

Sklepati je mogoce, da se skladenjska/upovedovalna zmoznost pri po-
uku premalo razvija v povezavi z razumevanjem besedil in vlogo jezikovnih
sredstev v besedilih in da je pri pouku [ne samo slovenscine) nasploh pre-
malo samostojnega tvorjenja (miselnega in jezikovnega) dalj$ih odgovorov
(uenci tako pri pridobivanju/razvijanju znanja kot pri ocenjevanju prevec-
krat odgovarjajo le enobesedno)®. Izkusnje z vrednotenji NPZ kaZejo tudi,
da ima velik povratni vpliv na pouk nacin ocenjevanja - kako kaj preverjati,
kaj pravzaprav preverjamo (in e prej razvijamo) in kako ovrednotimo odgo-
vore (kriteriji/merila ocenjevanjal. Pri tem gre pri uciteljih za oboje - na eni
strani za hiperkorektnost (ne samo pravopisno) v smislu »samo tako in ni¢
drugace«in na drugi strani za dopuScanje jezikovne in pomenske neustrez-
nosti/nepravilnosti zapisanega v smislu »saj je prav mislil«, kar kaZe na
nerazumevanje ciljev nalog." NPZ Ze nekaj let poskusa vplivati na razvijanje
skladenjske zmoZnosti pri pouku tudi s tem, da je v preizkuse znanja vsako
leto vklju€enih ve€ nalog, ki zahtevajo samostojno tvorjenje in zapis odgovorov
in utemeljevanje s sklicevanjem na besedilo.

Podobno je tudi s pravopisno zmoznostjo - v dosezkih so razlike med poz-

navanjem pravil in rabo. V preizkusu znanja za redni rok 2011 se je, npr.,

kot zahtevna (spet razen za ucence z visokimi skupnimi doseZzki] pokazala

naloga, pri kateri je bilo treba v besedilu poiskatiin razvrstiti primere lastnih

1Ugotovitve potrjujejo tudi podatki o tovrstnih na- | 1IMeN (IT 0,30; razlike po spolu se kazejo samo privisokih doseZkih, nekoliko
logah pri tretjih predmetih na NPZ [predmeti, ki | ;5pednejée so bile u¢enke). O pravopisni zmoznosti NPZ kaZe veliko razli¢nih

jih vsako leto za NPZ doloCi ministrstvo; na NPZ

2012 kemija, fizika, glasbena vzgoja ter drz. indom. | podatkov — kaksna je uspesnost pri nalogah, ki preverjajo samo katerega

vzgoja ter etikal, predstavljeni na posvetu o bralni . - . . Gy . v
pismenosti avgusta 2012 na Rogli. od konkretnih ciljev/standardov (npr. zapisovanje vrstilnih Stevnikov s Ste-

* Vvsakoletna porocila o NPZ so vkljucenitudipo- | yi|kamj in z besedami), kakna pri nalogah, ki zahtevajo zapis odgovora v
datki o vpogledih, ki kaZejo, kje je bilo pri vredno-

tenju najvet napak. povedi (npr. raba vejice pri pretvorbah stavénih ¢lenov v odvisnike), kaksna
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v tvorbnih nalogah razli¢nih besedilnih vrst ([dvogovornih, npr. uradno vabilo,
prosnja, in enogovornih, npr. obnova, opis, pripoved ...}, kaj se kaze v preiz-
kusih kot celoti ... [preizkus znanja za redni rok 2013 npr. jezikovna pravilnost
pri tvorbni nalogi v jezikovnem delu /IT 0,28, modro obmocje, med dosezki
ucencev in ucenk nirazlik/). Na vrednotenju nalog NPZ se pokaZze, da je tudi
pri razvijanju pravopisne zmoznosti pri pouku v 0S e veliko odprtih vpragan,
strokovnih in didakti¢nih.

¢ 0 metajezikovni zmoznosti (slovni¢nem znanju, poznavanju in uporabi
jezikoslovnih pojmov)

V' UN 1998 so to izobraZzevalni cilji, opredeljeni po triletjih: »Uéenci pridobivajo
temeljne jezikoslovne pojme [in sicer predvsem na ravni njihove rabel« in
»V besedilih prepoznavajo navedene pojme in jih poimenujejo z ustreznimi
jezikoslovnimi izrazi« ter po razredih: »Ob slovarsko-slovni¢ni razclembi
besedil spoznavajo naslednje jezikovne pojme inizraze zanje: ..«. V UN 20M
je razvijanje metajezikovne zmoZnosti zapisano v posebnem sklopu za ce-
lotno vzgojno-izobrazevalno obdobje: »Ucenci sistemati¢no opazujejo ... ter
dejavno, problemsko in procesno spoznavajo ...«, vrste besedil in jezikoslovni
izrazi, ki jih morajo ucenci poznati in razumeti, pa so dolo€eni po razredih
in zapisani pod pojmom Vsebine. V obeh UN so v tem delu najvecje razlike
med minimalnimi in temeljnimi standardi znanja in pri¢akovano tudi najvecje
razlike v dosezkih med ucenci na NPZ. Na NPZ tudi naloge za preverjanje
metajezikovne zmozZnosti izhajajo iz izhodis¢nega besedila in so v skladu z
uénim nacrtom razli¢no zahtevne - vkljuCujejo tako tipicne, enobesedne,
pomensko, oblikovno in pravopisno nezahtevne primere jezikovnih sredstev
kot tudi zahtevnejSe, vecbesedne, v netipi¢nivlogi (preizkus za redni rok 2013:
iz povedi izpisi glagola /poved Ce odmislim materialnost papirja, se bralnik
in knjiga razlikujeta v nacinu branja./ - navodilo pove, da sta glagola dva, sta
v sedanjiku, brez zahtevnejsih glasovnih sklopov /IT 0,68, rumeno obmodje,
uspesnejse ucenke/; kaj imata skupnega glagola v navedeni povedi /izbirni tip
- stevilo, naklon, vid, osebo/ /IT 0,53, modro obmocje, med doseZki u¢encev
in u¢enk nirazlik/); ali: prepoznavanje pogojnega odvisnika v navedeni povedi
Jizbirni tip, IT 0,67, rumeno obmodje, uspesnejde ucenke/). V zvezi z metajezi-
kovno zmoznostjo podatki NPZ kazejo, da bi bilo za boljSo jezikovno zmoznost
ucencev pri pouku dobro posvetiti pozornost predvsem trem podrocjem:
povezavi jezikovnih sredstev z njihovo vlogo v besedilih, povezavi jezikovne
in metajezikovne zmoznosti ter procesnosti, nadgradnji in poglabljanju pri
obravnavi, utrjevanju in rabi jezikoslovnih pojmov. V obeh UN jasno pise, da
u€enci pri obravnavi besedil v 3. triletju poznajo, razumejo, uporabljajo, znajo
opisati ... tudi jezikoslovne pojme (in seveda tudi nadgrajujejo zmoznosti) iz
1.in 2. triletja, podatki NPZ pa kaZejo najvelje vrzeli prav v tistem znanju/
zmoznostih, ki se obravnavajo na prehodih (Ze iz razreda v razred, $e bolj pa
med triletji). Kot zahtevno se v 3. triletju npr. kaze prepoznavanje pridevnika
in prislova, stopnjevanje, prepoznavanje neimenovalniskih oblik zaimkov,
raba premega in odvisnega govora, raba velike zaCetnice v vecbesednih
lastnih imenih, pisanje nikalnice ne ob lastnih imenih ... Vse navedeno in
Se kaj ucenci po UN res obravnavajo v 2. triletju, kar pa ne pomeni, da to ni
nujni del obravnave besedil tudiv 3. triletju in sestavina jezikovne zmoZnosti
ucencev za vso njihovo nadaljnjo (Solsko in neSolsko) rabo jezika.
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/akljucek

Podatki NPZ po obeh triletjih, drzavniin Solski, ki jih pozna samo vsaka Sola
zase, naj bi se uporabili ravno za to - za objektivni, zunanji vpogled Sol in
uciteljev v svoj pouk, odpravljanje primanjkljajev in za premisleke o tem, kaj
narediti za izbolj$(ev]anje jezikovne zmoZnosti u¢encev.

Po podatkih na drzavni ravni za vso populacijo uencev bi bilo za izboljSan-
je jezikovne zmozZnosti ucencev pri pouku treba posvetiti ve€jo pozornost
predvsem naslednjim podrocjem:

e branju-samostojnemu branju in razumevanju tudi daljsih in zahtevnej-
Sih umetnostnih in neumetnostnih besedil, razmisljanju o njih, sklepanju
in utemeljevanju s sklicevanjem na besedila; da ucenci slabo resujejo
naloge, ker slabo berejo, ne more biti izgovor, branja moramo pri pouku
nauciti vse uéence, tudi tiste z nizjimi zmoznostmi; to je temeljni cil]

pouka slovenscine tudi Se v zadnjem VIO;
e pisanju - samostojnemu tvorjenju in pisanju ugotovitev o besedilih/o
prebranem v obliki dalj$ih odgovorov in tvorbnih nalog (kar ne gre brez

poznavanja in rabe strokovnih pojmov, ki jih za uéence u¢ninacrt po VIO
in razredih opredeljuje pod Vsebinamil;

e povezovanju jezikovnih sredstev z njihovo vlogo v besedilih ter

e povezovanju jezikovne in metajezikovne zmoZnosti [slovni¢no znanje v
0S naj bi utencem pomagalo predvsem priizboljSanju njihove jezikovne
zmoznosti/rabe jezika tako pri sprejemanju kot pri tvorjenje besedil).

Ker je jezikovna zmoznost zmoznost, jo je mogoce razvijati samo na ta nacin,
da so pri pouku dejavni tudi u¢enci, ne samo ucitelj. Dobro vodilo za to, kako
to dosegati, pa je ucni nacrt.

N POVZETEK

Zunanije preverjanje znanja iz slovenséine v 0S v razli¢nih

oblikah in z razli¢nimi nameni poteka Ze vec kot 20 let. V
prispevku so predstavljene nekatere ugotovitve o jezikovni
zmoznosti u¢encev 6. in 9. razreda 0S5, ki se ze nekaj let
zapovrstjo kazejo iz podatkov nacionalnega preverjanja
znanja v zdajsnji, predvsem formativni vlogi - s preizkusi
znanja ugotoviti, kaj od zapisanega v u¢nem nacrtu kot
temeljnem dokumentu za pouk slovenscine v osnovni Soli
ucenci zares znajo in zmorejo ter kako te podatke navse
ravneh (za posameznega ucenca, razred, ucitelja, $olo, na
drZavni ravni) uporabiti za izboljanje pouka.
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N RAZPRAVE

Andreja Pregelj, Osnovna $ola Sturje Ajdovécina

VPLIV PRIMORSKEGA NARECJA ¥,
NA PEDAGOSKI GOVOR i
V OSNOVNI SOLI

N\ 0d uciteljev se pricakuje, ne le da so kompetentni pri uporabi knjiznega jezika, ampak da k uporabi knji-
Znega jezika spodbujajo tudi ucence. Pri pouku se ucitelji razlicno odlocijo za obliko zbornega jezika. |
Nedvomno na pedagoski govor vpliva tudi neknjizni jezik (nareéja). V prispevku® predstavljamo rezultate
raziskave o tem, kako primorsko narecje vpliva na govor uciteljev in ucencev v osnovni soli.

2 Zace

1 Uvod

Narecje je nas materni jezik - za vecino je to jezik, ki se ga najprej naucimo,

Sele nato se postopoma uéimo knjiznega jezika. Tega se dejavneje uc¢imo v
vrtcu in Solah. Osnovna Sola je prva izmed Sol, ki u¢ence podrobneje seznani
s knjiznim jezikom.

Govorci narecdjaimamo teZjo nalogo pri usvajanju knjiznega jezika kot govorci
pokrajinskega pogovornega jezika (npr. ljubljanscine). Usvajanje knjiznega
jezika je med Solanjem vcasih tudi naporno. Ucenje knjiznega jezika je tezko
Se posebej za uCence na razredni stopnji, ker morajo ti usvojiti tako pisanje
kot govorjenje. Treba je veliko vaje, napora in spodbud. Pri tem je pomembno,
da imajo uéenci pozitivne spodbude in dober zgled. Ta zgled je utitelj sam,
ki obvlada slovenski knjizni jezik in ga pri pouku tudi kar najbolj uporablja
ter to pricakuje tudi od ucencev.

2 Pedagoski govor

Govor v razredu imenujemo pedagoski govor. Ta je dvodelen. Na eni strani je

odnosni govor, na drugi je spoznavni govor. (Kunst Gnamug 1992: 25, 26) Z od-

nosnim govorom ucitelj vzpostavlja in uravnava medosebne odnose. Odnosni

govor povezuje udelezence pogovora [Cutne, miselne in govorne dejavnosti),

§ ustvarja bliZzino in razdaljo, enakovredna ali neenakovredna razmerja, tek-
' Clanek je nastal na podlagi diplomskega dela Vpliv . T . .

primorskega naredja na pedagoski govorvosnovni | Movalnost ali sodelovalnost. UCitelj ucence spodbuja k sodelovanju, tako da

?ﬁlrikp"d mentorstvom fzr. prof. dr. Marje Bester | jihy k|i¢e (po imenu in priimku), uporablja ogovorno mnozino (mi), spodbuja
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medsebojno pomoc, sprasuje po soglasju ipd. Za odnosni govor so znacilne
tri glavne vrste sporocanja: pozivanje, poizvedovanje in vrednotenje [prav tam:
27). »Temeljna namera odnosnega govora je usklajevati (sinhronizirati) tok
zavesti, doseéi menjavo idej ter soglasje glede njihove resnicnosti, pravilnosti
(raziskovalni pogovor) ali sprejemljivosti (pogajalni pogovor) ter povzroditi
zazeleno dejavnost ucencev [pouk kot vodeni pogovor).« (prav tam: 27).

Spoznavni govor pa ucitelj uporablja, da z njim vodi spoznavni proces. UCitel]
predstavlja znanje svoje stroke z razlaganjem, ponazarjanjem, postavljanjem
vprasanj ipd. UCenci tako usvajajo nova spoznanja. 0. Kunst Gnamus spoz-
navni govor razlaga na podlagi razlik med »vsakdanjim sporazumevanjem
in govorom stroke ali znanosti« (prav tam: 43). Ta dva govora se razlikujeta.
Govor znanosti je objektiven, podaja trditve in dejstva ter jih utemeljuje.
Vsakdaniji govor pa je bolj pragmati¢en. Razlaganje v Soli s kombinacijo
naravnega in strokovnega govora ni mogoce, ker sta to dva razli¢na govora,
ki se izkljuCujeta (prav tam: 43).

3 Socialne zvrsti slovenskega jezika

Za preucevanje vpliva primorskega narecja na pedagoski govor v osnovni
soli je klju¢na tudi umestitev narecij v slovenski jezik.

V Sloveniji uporabljamo pri sporazumevanju razli¢ne vrste slovenskega je-
zika. Ena izmed razlicic so tudi socialne zvrsti, ki so prostorsko in druzbeno
pogojene. Socialne zvrsti loCimo na dva dela. Prvi del predstavlja vsenarodna
oziroma knjizna zvrst, drugi del pa nevsenarodna oziroma neknjizna zvrst.
(Bester idr. 1999: 15) Knjizna zvrst ima dve podzvrsti - zborni jezik in knjizni

pogovorni jezik.

Zborni jezik je stroZja oblika slovenskega jezika, saj je natancno predpisan s
slovnico, pravopisom, raznimi slovarjiipd. Zborni jezik v veliki vecini primerov
nikoli ni Elovekov maternijezik. Zbornega jezika se moramo nauciti. Aktivno
se ga uCimo v vrtcih in Solah, pasivno pa ga usvojimo z gledanjem televizije,
branjem in poslusanjem pravljic ipd. Zborni jezik je v Sloveniji predvsem v
pisani obliki. V slusni obliki se pojavlja kot branje, recitiranje, deklamiranje;
pri nastopanju, najpogosteje v Soli in na radiu. Namenjen je SirSemu krogu
naslovnikov. (Toporigi¢ 2000: 14, 15)

Knjizni pogovorni jezik je manj stroga oblika knjiznega jezika. Po navadi se
samo govori brez posebej pripravljenega besedila - prosto, zapisuje pa se
le izjemoma. Namenjen je oZjemu krogu naslovnikov; najprimernejsi je za
sporazumevanje med ljudmi razli¢nih narecnih podrodij. Ponekod na go-
renjsko-dolenjskem obmodju je knjizni pogovorni jezik Ze izpodrinil naredje,
npr. gorenjsko. Od zbornega se razlikuje v razlicnem izgovarjanju besed.
(Toporigi¢ 2000: 16-19)

V skupino neknjiznih zvrsti spadajo interesne govorice in prostorske zvrsti
jezika. Kot pove Ze sam izraz »interesne govorice, so to razlicice jezika, ki
so znacCilne za posamezne interesne skupine. Tako lo¢imo sleng, Zargon in
argo. Prostorske zvrsti so tiste razlicice jezika, ki jih ne govorimo na celo-
tnem ozemlju slovenskega jezika. Pokrajinski pogovorni jeziki so znacilni
za veCja obmocja, narelja pa so znalilna za manjsa zemljepisna obmocja.
(BeSter idr. 1999: 15-17)
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Pokrajinskih pogovornih jezikov je veé: osrednjeslovenski, juznostajerski,
severnostajerski z eno razlic¢ico s sredis¢em v Mariboru in drugo v Murski
Soboti; primorski z variantami okrog mest Nova Gorica, Postojna, Koper,
Trst; rovtarski ... (Toporigi¢ 2000: 16-19)

Narecij je Se veC kot pokrajinskih pogovornih jezikov. Logar navaja, da ima
slovenscina »vec kot Stirideset narecij in izrazitejSih govorov, razdeljenih na
sedem narecnih baz ali skupin, od katerih ima vsaka ve¢ narecij ali govorov.
Za vsako skupino narecij je znacilen podoben slusni vtis, Ceprav se sicer
med seboj pogosto zelo loCijo. Te skupine so: koroska, primorska, rovtar-
ska, gorenjska, dolenjska z belokranjskimi naredji, Stajerska in panonska
(Logar1996: 3). Toporisi¢ narecja ne deli na sedem narecnih skupin, ampak
na osem. Osma skupina naj bi bila »(mesana ter pretezno mlada) koCevska«

(Toporidi¢ 2000: 23).

Primorska nare¢na skupina po Slovenskem lingvisticnem atlasu' obsega:
rezijansko narecje, obsoSko narecje, tersko nareéje, nadiSko narecje, bri-
$ko naredje, kragko narecje (banjdko podnaredjel, istrsko naredje (rizansko
podnarecje, Savrinsko podnarecje), ¢isko naredje in notranjsko naredje.

Za Zgornjo Vipavsko dolino je znacilno notranjsko narecje. To na vzhodu sega
do &rte Streligki vrh-Hrugica-5St. Lovrenc—Koligevka-Javorniki, na severu
do Streliskega vrha, Cola in Sinjega vrha, na jugu pa do kraskih vzpetin na
nekdanji deZelni meji severne Istre, na Crti ékocjan—Je[éane (Ramovs 1935:
69). Logar je pozneje popravil Ramovsa, saj je napisal, da »notranj$¢ina sega
namrec mnogo bolj proti zahodu, v Vipavski dolini do Vrtovina, na Krasu pa
nekako do Krajne vasi pri Dutovljah« (Logar 1996: 65). Do omenjene meje se
v narec¢nem govoru pojavljajo notranjsko-dolenjske znacilnosti, od omenjene

¢rte Se bolj proti zahodu pa se pojavljajo »kraski refleksi« [prav tam: 66).

»Prvotno je to jugovzhodno narecje in ima vse starejSe razvojne znacilnosti
skupne z dolenjscino, pozneje pa je prislo pod primorske inovacijske vplive.
Po slusnem vtisu in novejsih razvojih je notranjsko narecje zdaj primorsko
in skupaj s kragkim naredjem zgled za mednarecno interferenco.« (Smole
2001: 37)

Notranjsko narecje se govori na razmeroma velikem obmocju, zato je razum-
ljivo, da je tudi samo raz€lenjeno na manj obsezne govore, med katerimi so
pogosto velike razlike (Logar 1975: 102).

4 Raziskava

4.1 Potek raziskave

V raziskavi nas je zanimalo, ali primorsko narecje vpliva na govor ucitelja
in u¢encev v osnovni Soli na Primorskem, in ¢e vpliva, kako. Osredinili smo
se na raziskovanje in popisovanje dejanskega stanja na nekaterih osnovnih
Solah Zgornje in Srednje Vipavske doline. Zanimalo nas je, koliko uporabljajo
knjizni ali neknjizni jezik ucenciin ucitelji; ali knjizni/neknjizni govor ucitelja
vpliva tudi na govor uéencev; ali uCitelji opozarjajo u¢ence na govorjenje v
knjiznem jeziku in jih popravljajo. Zanimalo nas je tudi, ali se ucitelji in ucenci
trudijo govoriti zborno ter ali je uporaba ene in druge zvrsti jezika odvisna tudi
od okoliS€in v ucni uri in od vrste pedagoskega govora - ali se ve¢ nezbornih
besed pojavlja v odnosnem ali spoznavnem govoru.

29
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Za opazovanje pouka in anketiranje smo uporabili namenski neslucajnostni
vzorec. Izbrali smo osnovne Sole severne Primorske v Zgornji in Srednji
Vipavski dolini. Zvo¢no smo posneli deset u¢nih ur v razli¢nih razredih, pri
razlicnih predmetih in pri razlicnih uciteljih. Vsi ucitelji so bili domacini, ki
obvladajo primorsko narecje. Na ustni anketni vprasalnik pa je odgovorilo
deset uditeljev, ki so bili opazovani in posneti.

Najprej smo z diktafonom posneli opazovane ucne ure. Ucitelji in ucenci
niso natanéno vedeli, kaj to¢no smo opazovali. Le tako smo lahko pridobili
realne in relevantne podatke. Po opazovanih urah pa smo z ucitelji izvedli
ustni anketnivprasalnik, iz katerega so spoznali podrobnejSi namen nasega

opazovanja.

Govor v vsaki posneti ucni uri smo v celoti pretipkali in tako laze ugotavljali
znacilnosti govora ucitelja in ucencev pri pouku. Opazovali smo Stevilo upo-
rabljenih nare¢nih besed ali drugih narecnih prvin, v katerih okolis¢inah jih
ucitelji in uCenci uporabljajo (odnosni ali spoznavni govor), ali se ucitelji in
u€enci trudijo govoriti knjizno in ali ucitelji u¢ence pri govoru popravljajo
ipd. Podatke smo pridobili s posluSanjem posnetkov, oznacevanjem in Stet-
jem posameznih nezbornih besed (knjiznopogovorne in neknjizne besede).
To smo naredili tako za govor ucitelja kot tudi za govor ucenca. UCiteljeve
nezborne besede smo locili Se na tiste, ki pripadajo odnosnemu govoru, in
tiste, ki pripadajo spoznavnemu govoru.

4.2 Rezultati

Analizirali smo podatke z zvo¢nih posnetkov desetih u¢nih ur in odgovore
uciteljev iz anketnega vprasalnika. Najprej smo to naredili za vsak posnetek
posebej, nato za vse skupaj, tako da smo izracunali povprecne vrednosti
podatkov z zvoCnih posnetkov in skupaj zbrali vse odgovore iz anketnega
vprasalnika.

Pri analizi podatkov z zvo¢nih posnetkov ué¢nih ur smo najprej ugotovili, da

ucitelji pri pouku v veéji meri uporabljajo knjizni jezik. Od vseh besed v u¢ni
uri ucitelji povpreéno izgovorijo 94,11 odstotka knjiznih besed. Tudi u€enci pri

pouku govorijo knjizno, vendar manj kot ucitelji. Od vseh besed v uéni uri so
u€enci povpreéno izgovorili 84,56 odstotka knjiznih besed. Ucitelji pri pouku

torej govorijo knjizno, pri pogovoru s kolegi ucitelji pa je pet anketirancev
povedalo, da govorijo narecno, trije so se opredelili za neknjiZzni pogovorni
jezik in dva za knjizni pogovorni jezik.

Pri analiziranju neknjiznih uciteljevih prvin v odnosnem in spoznavnem go-
voru smo ugotovili, da uCitelji, ki pri pouku uporabljajo tudi neknjizne prvine,
to pocnejo predvsem v odnosnem govoru. Povprecen deleZ vseh odnosnih
besed v skupini neknjiznih uciteljevih besed je 65,5-odstoten, povprecen delez
spoznavnih besed pa je 34,5-odstoten. Stevilo odnosnih in spoznavnih besed
je odvisno tudi od same narave uc¢ne ure. 0. Kunst Gnamus$ (1992: 29-30) v
raziskavah ugotavlja, da v uénih urah pri uciteljih prevladuje spoznavni govor
(78,64 odstotka), odnosnega govora pa je manj (21,36 odstotka). Pri u¢encih

je deleZ spoznavnega govora Se vedji.

Analiza neknjiznih besed uéiteljev in u¢encev je pokazala, da u¢enci pri pouku
uporabljajo vec¢ neknjiznih prvin kot ucitelji. Povpreéna vrednost odstotka

neknjiznih uciteljevih besed med vsemi uciteljevimi je 5,89-odstotna, pov-
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precna vrednost odstotka neknjiznih u¢encevih besed med vsemi ucencevimi
besedami pa je 15,44-0dstotna. Torej, uenci za 9,55 odstotka vec uporabljajo
neknjizni jezik kot ucitelji.

Prianaliziranju zvocnih posnetkov smo ugotovili, da ucitelji pri pouku ucencev
ne opozarjajo na govor v knjiznem jeziku in jih ne popravljajo. Med desetimi
ucitelji je samo en ucitelj opozoril u¢enca na njegov govor. To se je zgodilo
le enkrat v celi u¢ni uri.

Nato smo analizirali odgovore na vprasanja iz anketnega vprasalnika. Odgo-
vori na vprasanje »Ali uenci govorijo pri pouku (pri Vasih urah) v knjiznem
jeziku?« so bili razli¢ni. Sest utiteljev je odgovorilo pritrdilno, trije so odgo-
vorili nikalno, en ucitelj pa je trdil, da nekateri u¢enci govorijo knjizno, drugi
pa ne. Samo dva ucitelja sta na to vprasanje odgovorila, da se uc¢enci trudijo.
Iz analize posnetkov lahko sklepamo, da so se na stirih posnetkih ucenci
trudili govoriti knjizno, na Sestih posnetkih pa to ni bilo opazno. 1z tega lahko
sklepamo, da ucenci govorijo knjizno, le kadar se od njih to izrecno zahteva
in prigovornih nastopih, vendar Se to ne vsi. Menimo, da se ucenci ne trudijo

dovolj govoriti knjizno. To menijo tudi ucitelji.

Vsem desetim anketiranim uciteljem se zdi pomembno, da se ucenci v Soli
naucijo govoriti knjizno. Obenem se jim zdi pomembno tudi ohranjati svoje na-
recje, saj so na vprasanje »Ali se vam zdi pomembno ohranjati narecje?« vsi
odgovorili pritrdilno. Pet uciteljev je poudarilo, da je to celo zelo pomembno.

Na podlagi odgovorov na vprasanje »Ali menite, da Vam preklapljanje med
knjiznim in neknjiznim jezikom dela tezave?« lahko ugotovimo: ucitelji me-
nijo, da jim preklapljanje med knjiZznim in neknjiznim jezikom ne dela teZav.
Devet uciteljev od desetih meni, da jim preklapljanje ne povzroéa tezav. En

anketiranec pa je odgovoril, da ima vcasih tezave.

Na vprasanje »Ali so Vas profesorji med Vasim Studijem opozarjali na go-
vorjenje v knjiznem jeziku?« so pritrdilno odgovorili le Stirje uéitelji. En an-
ketiranec je povedal, da veCinoma da. Pet anketirancev pa je odgovorilo ne,
eden izmed teh je povedal, da ga je to tudi motilo.

Na vprasanje »Ali ste med Studijem (npr. na vajah ipd.) govorili v knjiznem
jeziku?« je pritrdilno odgovorilo sedem anketirancev. Dva anketiranca sta
odgovorila, da ve¢inoma, odvisno od predmeta in zahtev profesorja. En an-
ketiranec pa je odgovoril ne. Na podlagi odgovorov torej ugotovimo, da so
ucitelji med svojim Studijem govorili v knjiznem jeziku.

Iz analize odgovorov na vpradanje »Ali so Vadi profesorji [npr. na predavan-
jih, vajah ipd.) govorili knjizno?« lahko ugotovimo, da je osem anketirancev
odgovorilo pritrdilno, od teh so stirje rekli, da je to bilo ve¢inoma odvisno od
predmeta in posameznega profesorja. Dva anketiranca pa sta odgovorila,
da ne, da so govorili v govoru osrednje Slovenije. Torej, profesorji, ki so u€ili
anketirane ucitelje, so po mnenju uciteljev govorili knjizno.

5 Sklep

Na primeru desetih posnetkov lahko konkretno vidimo, kaksno je dejansko

stanje uporabe knjiznega in neknjiznega jezika pri pouku na nekaterih osnov-
nih Solah v Zgornji in Srednji Vipavski dolini.2 Sami podatki o tem, kaksno

2 Ponovne objave ¢lankov s kartami za Sloven-
ski lingvisti¢ni atlas (do leta 2008), objavljeno 8.
9. 2009: http://bos.zrc-sazu.si/c/Dial/Ponovne_
SLA/P/02_1_Osnovna_karta_PDF.pdf (dostop 3.
10. 2012).
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je razmerje uporabe ene in druge zvrsti jezika, niso tako skrb vzbujajoCi kot
to, da ucitelji iz raziskave premalo oz. sploh ne opozarjajo in ne popravljajo
ucencev pri govoru. Vredno je opozoriti, da se tudi ucitelji premalo zavedajo
svojega govora in ga premalo nadzirajo. Ugitelji, ki so odgovarjali na anketni
vprasalnik, so na vprasanje, ali pri pouku govorijo tudi v neknjiznem jeziku, v
vecini odgovorili, da ne (Sest anketirancev od desetih), Cepravje iz posnetkov
razvidno, da to ni tako.

V. Smole ugotavlja, da v danasnjem Casu pri govorjenju ne prihaja do pre-
klapljanja med knjiznim in neknjiznim jezikom, ampak gre za mesanico
obeh. Posledica tega pa je upad znanja obeh jezikovnih sistemov. Tako se 0Zi
uporaba knjiZznega jezika kot tudi nare¢nih govorov. (Smole 2009: 557-563)

Vklju€evanje narecja v Solo mora biti sistematicno in ciljno naravnano. Po-
membno je tudi, da se ucitelj zaveda okolis¢in uporabe knjiznega jezika in
neknjiznih zvrsti. Le tako je mogoce znanje knjiznega jezika nadgrajevati,
znanje narecij pa ohranjati kot bogastvo kulturne dediscine nasega jezika.

N POVZETEK

Zborni knjizni jezik nijezik, ki se ga prvega nau¢imo, ampak

je to bodisi narecje bodisi katera druga neknjizna zvrst -
jezik, ki ga govorijo nasi starsi. Obvladanje knjiznega jezika
je pomembno, ker ima knjizni jezik veliko vlogo pri povezo-
vanju Slovencev. Knjizni jezik je namreC razsirjen po celotni
Sloveniji, narecja in druge neknjizne zvrsti pa so omejene le
na doloceni del Slovenije. Zbornega knjiznega jezika se za-
vestno in aktivneje zatnemo uciti prav v osnovni Soli. Zato je
klju¢nega pomena, da ucitelj (ni pomembno, ali je to razred-

ni ali predmetni ucitelj) obvlada zborni knjizni jezik, ga pri
pouku uporablja in tudi u¢ence spodbuja k njegovi uporabi.

Namen empiricne raziskave je bil, ugotoviti dejansko upora-
bo knjiznega in neknjiznega jezika na nekaterih osnovnih So-
lah Zgornje in Srednje Vipavske doline pri uCiteljih in u¢encih
0z. kakSen vplivima primorsko narecje na pedagoski govor.
Vvzorec je bilo zajetih deset uciteljev, ki prihajajo s Primor-
skega, in deset zvoéno posnetih ucnih ur pri teh uciteljih.

Analiza rezultatov je pokazala, da pri pouku ucitelji in uéenci
uporabljajo tako knjizni kot neknjizni jezik. Knjiznega jezika
je ve¢. Uéenci v nasprotju z uCitelji uporabljajo ve¢ neknjiz-
nega jezika. lzkazalo se je tudi, da uditelji ne opozarjajo

ucencev na govorjenje v knjiznem jeziku. UCiteljem pa se zdi
pomembno, da se ucenci naudijo govoriti knjizno, a hkrati se

jim zdi pomembno tudi ohranjati svoje narecje. UCitelji veé

neknjiznih besed uporabljajo v odnosnem govoru. Ucenci
se pri pouku ne trudijo posebej govoriti knjizno. Anketira-
nih uciteljev med Studijem niso vsi profesorji opozarjali na
knjizno govorjenje. Oboji, tako anketirani ucitelji kot njihovi
profesorji, so ve¢inoma vsi na predavanjih in vajah govorili

knjizno.




Andreja Pregelj VPLIV PRIMORSKEGA NAREﬁJA
NA PEDAGOSKI GOVOR V OSNOVNI SOLI
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i Adrijana Spacapan, Solski center Nova Gorica

' SIZE V SOLSKI INTERPRETACIJI

N Tema prispevka je roman Pomladni dan (1950) Cirila Kosmaca. Po pregledu nekaterih za razélembo
uporabnih literarnovednih terminov ponudi enega od mogocih pristopov k branju besedila, ki zdruzuje
moderno asociativno pripoved prvoosebnega pripovedovalca in tradicionalni pripovedovalcev vrednotni
svet. SrediScna pojma za razclembo sta siZe in pripovedovalec. Najprej je predstavljena razclemba celega
besedila, nato izbranega odlomka. Cilj obeh je prepoznati pripovedovalcev vrednotni svet v kontekstu
Solske interpretacije. Prvoosebnost pripovedi je tu bistvena, saj doloca bralcu perspektivo. SiZze ne na-

domesca celostne analize romana, njegove notranje in zunanje zgradbe ter sloga.’

M ".; ]

-
LT

ka zacetnica

" Premislek o takem pristopu k romanu Pomladni
dan je nastal za predavanje Predstavitev maturitet-
nega tematskega sklopa, ki ga je organiziral ZRSS
spomladi 2013. Vsebinski izbor je zato naravnan na
naslov maturitetnega sklopa 2013 Otroci in starsi,
predavanje pa je bilo namenjeno primerjalnemu
vidiku maturitetnih besedil. Ni se lotevalo sloga v
besedilu Pomladni dan, ker je strokovno-znanstve-
na literatura zanj temeljita (gl. monografijo Marije
Mercina Proza Cirila Kosmaca, Uvod v lingvostili-
sti¢no analizo, Rokus 2003), problematike literarnih
smeri kot takih oziroma vanjo poseze le v kontekstu
pripovednih postopkov ali posameznih elementov
te ali one literarne smeri, naracije, razen, kolikor

N

) ;B:t';i

Uvo

»Solska interpretacija je skupno branje in obravnava leposlovnih besedil v
problemsko-ustvarjalni interakciji u¢itelja in uencev« (Krakar 2004, 57).
Pri pripravi za ta proces je uliteljeva naloga, »da uCenca s premisljenimi
strategijami vodi na poti dejavnega stika z literaturo, tako da jo ta preizkusa,
opazuje, o njej razmislja, svojo izkusnjo ubeseduje, primerja spoznanja, jih
razvrséain ponotranja ter se na novih izhodis¢ih loteva nove izkusnje z njo-«
(Krakar 2004, 56). Poimenujmo jo didakti¢na razélemba? literarnega besedila,

%o pri Cemer se kaze opreti na ustrezne literarnoteoreti¢ne prvine, smiselne

sodobne didakti¢ne resitve [metode ali strategije] in osebne izkusnje pri delu

ﬁ z maturitetnimi besedili za pouk. Zadnje nas usmerjajo k premisljeni postop-
# nosti, Se zlasti pri modernih knjizevnih delih, saj tako omogocimo najpre;j
F temeljito in prek tega tudi kriti¢no branje. Roman Pomladni dan zgodbeno

ni linearen. Zato je med branjem potreben primeren braléev napor pri pre-
poznavanju dogodkovnega zaporedja, to pa je nujno za razumevanje tem(e]
in problematike pred esejsko interpretacijo. Pregled nad zunanjo zgradbo
in z njo povezano dogajalno je izbran za zacetek razclembe, vendar ti ne za-
dosSc¢ata za temeljito analiticno podlago, to je za poznavanje z razumevanjem
kot prvo taksonomsko stopnjo. Didakticna analiza besedila Pomladni dan
Cirila Kosmaca zato poteka od sizeja do motivov, pri cemer motivni pregled
zajame motivne sklope in glavne motive z motivnimi drobci. Motiv je tako
glavna kategorija za raz¢lembo vsebine kot »otipljivi« del literarnega bese-

—in B : : . “ - oo . . v .
mh’ Jeta povezana z motivno-tematsko podobo besedil, | djj| 5. Qd tod kaze preiti k problematiki besedila, ki se osredoto¢a na pojem
in zaradi konteksta predavanja nekaterih najizra- ) . ] ) . .
zitejsih motivov (npr. pripovedovaléevega oteta). pripovedovalca, predvsem v smislu pripovedovalcevih (literarnih) vrednot,
=== 1 Zizrazom didakti¢na razélemba ali analizaje vtem . . . o . I E
ﬁf‘}; orispevku midljena utiteljeva strokovna pri;rava ,a | tudiz upostevanjem besedilnih [prvoosebnih] refleksij. Sele to je podlaga za
. delo pri pouku, ki povezuje premislek o literarni ; i i pa i 5 1S & _
M o in obenern didoktiEmam pristana k i, Pojam nalggo esejskega .t|p.a, kI.Jé vecplastna, prob[gmska |.n odr‘az“a pisCevo pozng
je uporabljen operativno za potrebe tega prispevka. | vanje, razumevanje in kriticno drzo do besedila, torej na visjih taksonomskih
R,



Nl Shema 1: Potek didakticne
raz¢lembe
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stopnjah. Solski esejje vtem smislu naloga , s katero se »(na taksonomski
stopnji sinteze, tj. ustvarjanja nove celote iz znanih elementov) izrazi /svoje/
odzivanje na prebrano literarno besedilo (ali vec besedil], to odzivanje razloZi
in utemelji« (Krakar, 2004, 127; podcrtala A. $.). Potek didakti¢ne razélembe

za roman Pomladni dan kaZze shema 1:

dogajalna motivn! problematika
zgradba st refleksije
size (glavni)
motivi
motivni
drobci

3 Povzeto po Janko Kos: Literarna teorija. Ljubljana,
DZS 2001.

4 Povzeto po Janko Kos: Literarna teorija. Ljubljana,
DZS 2001.

5 Povzeto po Janko Kos: Literarna teorija. Ljubljana,
DZS 2001.

¢ Povzeto po Janko Kos: Literarna teorija. Ljubljana,
DZS 2001.

7 Povzeto po: Filozofija. Leksikon. Ljubljana: CZ 1995.

8 Povzeto po: Filozofija. Leksikon. Ljubljana: CZ1995.

? Povzeto po: Filozofija. Leksikon. Ljubljana: CZ 1995.

'V tem prispevku sta sinonimno uporabljena tudi
izraza vrednotni svet ali vrednotni sistem, Ceprav
pripovedovalCeve vrednote tu niso urejene v sistem
v dobesedno oziroma kot bralci jih v sistem nismo
uredili. Gre zgolj za njihovo ugotavljanje oziroma
predstavitev.

Za delo z besedilom Pomladni dan je izbrana ta uveljavljena literarnovedna
terminologija:

size® - po teoriji pripovedi ruskih formalistov ravnina literarnega dela, ki je
naravnana na ¢asovno zaporedje dogodkov, predstavljenih v fabuli;

dogajalna zgradba“ - zaporedje dogodkov/stanj, ki sestavljajo dogajanje v
besedilu/romanu, razmerje med osrednjimiin obrobnimi dogodki; drugace
kot notranja zgradba, ki kaZze razmerje med lirskimi, epskimiin dramskimi
prvinami/sestavinami v literarnem tekstu;

motiv/motivni drobec/tema®

e motiv: snovno-materialne prvine vsebine besedila, tudi povezane v sklope
motivni sklopi,

e tema: idejno-racionalni/afektivno-emocionalni elementi besedila;

pripovedovalec’ - epski subjekt, tisti, ki govori besedilo; razli¢ni tipi pripo-
vedovalca po razli¢nih tipologijah, npr. prvoosebni pripovedovalec;

refleksija’ - idejna celota v literarnem smislu idejno-racionalnih prvin be-
sedila, vendar tudi:

refleksija v filozofskem smislu - v odnosu med subjektom in objektom mi-
selno spremljanje zavestne dejavnosti, pri cemer je srediSCu pozornosti
subjekt in njegovo razmerje do objektov,

refleksivno - izvirajole iz refleksije, razglabljajoce, premisljujoce, usmerjeno

k svoji lastni duSevnosti, k svojemu lastnemu védenju;

problematika® - perspektiva na Zivljenjsko vprasanje, Sirsi Zivljenjsko-eticni
nazor, ki ga ni mogoce zajeti v (eno) idejo;

vrednota’® - izraz osmisljanja
nravstveno vsebinsko dolocilo

loveskega Zivljenja in snovanja, predvsem

¢
Clovecnosti in druzbenosti; svet vrednot™.
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Didakticna razclemba

Delo s celim besedilom

Helga Glusic¢ je v monografiji Pripovedna proza Cirila Kosmaca (1975) pred-
stavila zgodovino literarne kritike o Kosmacevem literarnem delu in opozo-
rila, da je Ze Franc Zadravec v delu tega pisatelja opazil »tok misli nasproti
toku zavesti; /.../ prvo obliko pretakanj dogodkov, neurejeno, po zakonih
asociacije« (Glugi¢, 1975, 13)". Avtorica méni, da je bila »z izrazito subjektivnim
odnosom do epske snovi, to je namrec Kosmaceva tudi do sedaj znana zna-
Cilnost, v €asu okrog leta 1950 vendarle novost.« [Glu$i¢, prav tam). Nosilec
subjektivnosti in asociacije v romanu Pomladni dan je pripovedovalec. Ta je
zato v srediSCu pozornosti tudi pri didakti¢ni razélembi celega besedila. V
romanu je ta prvoosebni, kar je pomemben podatek, saj doloca perspek-
tivo. To je moski, star petintrideset let, ki pripoveduje o svojem sedanjem
7ivljenjskem poloZaju in spominih na otrostvo in mladost. Cesa se spomni?
Kaj dogodki, ki se jih spominja, povedo o njegovi osebnosti (o njegovem
miselnem svetu in predvsem svetu vrednot) in zakaj pripoveduje ravno o
teh? »Kdo« je v resnici ta ¢lovek? Njegovo Zivljenje kaze kontekst, ki ga je
smiselno ugledati iz njegove (osebnel, to je pripovedovalceve perspektive.
Ta je povecini perspektiva otroka in mladoletnika, vendar ubesedena s spo-
minskega poloZaja odraslega.

Pripovedovalec sporoca o sebi:
® neposrednoz

- refleksijamiin

- izpovedmi ter
e posredno

- s pripovedovanjem o dogodkih, ki se jih spomni, oziroma nacinom,
kako se jih spomni, in

e zopisi narave, ki refleksije in spominsko pripoved spremljajo.

Razmerje ponazorimo s spodnjo shemo:

\ pripovedovalceva

osebnost

odrasli pripovedovalec

mladostnik/otrok

sedanji trenutek
" preteklost
- refleksije .
- refleksije njegov svet vrednot

- pripoved/izpoved

- spominska pripoved sivijenjska drsa

" Gre za monografsko Studijo Franca Zadravca Umet-
niska proza Cirila Kosmaca, ki je izSla leta 1963 v
reviji Nova obzorja in ki jo avtorica zgodovinskega
pregleda literarne kritike o Cirilu Kosmacu ovred-
noti kot »najobseznejsi prispevek k raziskovanju

Kosmaceve proze« (Glusig, prav tam).

V besedilu se refleksije, izpovedi in opisi s spominsko pripovedjo izmenjujejo.
Refleksije imajo nedvomno poseben pomen pri ugotavljanju pripovedoval-
Ceve identitete, vendar nas v tem kontekstu zanimajo predvsem posredna
sporodila - spominsko dogajanje. To tvori mnoZica dogodkov (motivov in
motivnih drobcev), ki najprej sili bralca v ugotavljanje njihovega dejanskega,
zivljenjskega zaporedja. To nas napeljuje k pojmu size kot mogoci resitvi
pri rekonstrukciji v romanu predstavljenega dogajanja. Izbrani romaneskni
dogodki omogocajo oznako knjizevnih oseb, predvsem pripovedovalca in
njegovega osebnostnega razvoja, ter nazadnje prepoznavanje problematike
romana. Pripovedovalec se spominja nekaterih dogodkov iz prve svetovne
vojne, ko je bil otrok, nekaterih iz desetletja po tej vojni, torej najstniskih let,



?Tu predlagani siZe je ena od moznosti. Ubesediti
ga je mogoce tudi drugace, kar omogoca inter-
pretacijsko svobodo, ki je Se zlasti pomembna za
»spodbujanje u¢encevega dejavnega stik/komuni-
kacije z literaturo« (Krakar Vogel, Blazi¢, 2013, 7).

3 Prim. raz¢lembo motivov v monografiji Helge Glu-
$i¢ Pripovedna proza Cirila Kosmaca (1975) in v raz-
pravah Esej na maturi 2013 avtoric Nade Barbari¢
in Marije Mercina (2012).
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preden je pobegnil ¢ez mejo, in vrnitve domov. Sklepamo, da so tisti, o katerih
pripoveduje, zanj posebej pomembni in imajo v njegovem Zivljenju posebno
vrednost ter teZo. Razodevajo njegove zivljenjske razmere in to, kako so po-
stopoma drug za drugim tvorili njegovo osebnost ter pozneje zivljenjsko drzo
odraslega ¢loveka. Ugotoviti torej skuSamo, kaj ti kljuéni dogodki oziroma

njihovo zaporedje odrazajo in kak$na je njihova vloga pri pripovedovalevem
odraséanju. Dodatni razlog za odlocitev o sizeju je ena pripovedovaléevih
uvodnih refleksij, prek katere predstavi svoje ob&utje prvo no¢ vdomadi hisi
po petnajstih letih zdoma in tako in drugace prezivetih dveh vojnah:

»Zazibalo me je ter me zacelo dvigati vise in vise. Prav kmalu me je dvignilo
v tako visoko zanesenost, da sem s pristnim zanosom mladostnika, ki poCi-
va v meni, zacel pritajeno deklamirati ...« (lz: Ciril Kosmac: Pomladni dan.

Ljubljana DZS 2001, 60. Podértala A. S.)

Bralca tako Ze takoj na zacetku vpelje v temeljni polozaj: odrasli moski
nosi s seboj vse, kar se je nabralo v njem od otrostva in mladostnih let do
trenutka te ubeseditve (prim. Shemo 2]. S tem nas usmeri v rekonstrukcijo
zaporedja vsega preteklega dogajanja in prek tega v premislek o njegovi
sedanji identiteti.

SiZe (pripovedovalCevega Zivljenja)?

Zgodnjo jesen med prvo svetovno vojno je pripovedovaléeva druZina doZivela
rekvizicijo. Nenadejano se resijo lakote s komisom, ki jim ga dovoli pobrati
iz reke cesSki kadet. Ta zaCne zahajati k njim v hiSo, na kar ga pripovedovalec
in njegova mati med delom na njivi spomladi zalotita z Justino. Odnosi med
njim in pripovedovalevo druzino se spremenijo, Justina pa jeseni rodi pri
pripovedovalcu doma. Zaradi vojne je njihova hisa nekaj ¢asa vojaski sedez.
Oce pride na dopust z ruske fronte, v tem Casu ded umre. Mrtvo Justino
nesejo mimo hise, njena héi ostane pri pripovedovaléevih doma, tudi v ¢asu,
ko je stara tiri leta in se dve leti po vojni s CeSkega pripeljeta kadetova mati
in nevesta.

Pripovedovalec je pri¢a sosedovim Zzaljivkam zaradi Solanja, cemur sledi
odlocitev o njegovem Solanju. Poleti se uci za izpite, nemir ga Zene ponodi iz
hiSe, njegova mama umre, njega aretirajo, s Kadetko gre pod Vranjek in se
poslovi od oceta. Po koncu vojne je povabljenec slavnostne vecerje v Ljub-
ljani, nato se vrne domov, prezivi prvo no¢ doma in zopet odide pod Vranjek.

Njegove spomine, doZivljanje preteklosti in sedanjosti ter sedanje dogodke
ob vrnitvi spoznavamo od srede noci oziroma zore do poznega popoldneva
istega dne.

Dogajalna zgradba - dogodkovno zaporedje pokaZe razvidno zaporedje mo-
tivnih sklopov in motivov.® Za razélembo so izbrani veliki/glavni dogodki,
tisti, ki motivirajo dogajanje in obenem vkljucujejo tudi veliko drobnih, ven-
dar ne nepomembnih dogodkov. Najstarejsi ali najzgodnejsi dogodek, ki se
ga pripovedovalec spomni, seze v Cas prve svetovne vojne in lakote, ki je
takrat grozila druzini. Zadnji pa je nekako premislek o sreanju s teto ob
pripovedovalcevi vrnitvi po vojni domov. Glavni dogodki v romanu, ne glede
na zunanjo zgradbo romana, so povezani med seboj v teh motivnih sklopih
in v takem zaporedju:
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14Se en primer, ki kaZe vlogo motivov v okviru motiv-
nega sklopa, je navoljov Prilogi, in sicer razlem-
ba dogodka s komisom.
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rekvizicija — komis - kadetovi obiski — kadet in Justina — eksekucija - Justinin
porod - vojaki v hisi - dedova smrt - Justinina smrt/Justinino truplo - obisk
s Ceskega - ucenje - nocni izhod - mamina smrt - pod Vranjek s Kadetko
- slovo od oCeta - slavnostna vecerja - prva no¢ doma - pogovori - zadnja
pot pod Vranjek s Kadetko.

Motivni sklopi vkljuCujejo motive in ti motivne drobce, ki so vsak zase po-
membni, obenem pa skupaj, v okviru glavnega motiva ali motivnega sklopa,
postopoma razodenejo, kako so se z leti v pripovedovalcu naplastili spomini
na dogodke, prek teh pa ustalili in ponotranjili odnosi iz njegovega druZin-
skega ter bliznjega vaskega okolja. V njem so ustvarili celoto vrednot, njegov
vrednotni svet.

Prvi primer, dogodek z rekvizicijo kot motivni sklop, denimo, vkljuéuje vec
motivov':

e prihod komisije za rekvizicijo,

e dedov nastop,

e dedovo poniZzanje,

e materino dejanje,

e odhod rekvizicijske komisije in pripovedovaleva kletvica,

e cepljenjedrv.

Vsak med njimi po svoje sporota pomembne podatke o pripovedovaléevem
domu in njegovih domacih. Prihod rekvizicijske komisije, ki je bila dejansko
skupina sovas¢anov na strani oblasti, pokaZe njihovo nepriljubljenost med
domacdini, torej pripovedovalcevimi, njihovo izdajalsko naravo, oportunost
v nasprotju s tem, kar pokaze dedov nastop pred njimi: odpor do oblasti in
njenih nepravi¢nih zahtev ter somisljenikov, ki temu sluZijo, samostojno
razmisljanje, odlocen boj za druzino ter druzinsko last in prezivetje. Ded se
sicer mora ponizati pred njimi, vendar v druZini ne izgubi avtoritete, saj otroci
nazadnje ubogajo le njega. Materino dejanje, podpis uradnega dokumenta,
pomeni podreditev oblasti, ki je ded ne priznava, vendar pravno nima pravice
posecivmes. To otroci ¢utijo, Ceprav ne razumejo dodobra. Ko odpeljejo kra-
ve, pripovedovalec, takrat Se otrok, izrece kletvico, Cesar mama ne odobrava
kljub krivici, ki se jim je zgodila. Njena poboZnost ji tega ne dovoljuje. Zadnji
motiv, cepljenje drv (ki je po dogajalni zgodbi na prvem mestu), razodeva
dedovo sproscanje jeze zaradi njegove nemoci ob dogodku z rekvizicijo.

Vrednost déma v primerjavi z vojno, razlikovanje med pojmoma dom in drza-
va, druzinski ponos, skrb za prezivetje in odlocnost pri ohranjanju dostojan-
stva so prvine, ki jih odraza po sizeju prvi motivni sklop. Dedovo in materino
ravnanje ter odnos, ki med tem dogodkom nastane, so bili za otroka, ki je
deda spostoval in ga je druZina trdno vezala nase, pomembno sporodilo.

Tudi drugi dogodki, ki nam jih ponuja size, so povezani s pripovedovaléevim
neposrednim dozivljanjem okolja, v katerem odraséa. Z ugotavljanjem vloge
motivnih sklopov lahko postopoma oblikujemo pripovedovaléevo identiteto
v njenih najglobljih plasteh, to je v vrednotah.
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vloga v besedilu®™

rekvizicija boj za druzino in preZivetje, ponos
. pobozna hvaleznost, skromnost in poniznost pred Zivljenjem, zavracanje
komis ;
oholosti
kadet moc (otrokove) idealizacije - vrednost domisljije

kadet in Justina

pomen zakonske zvestobe v Zivljenju

eksekucija

nova resnica o vojni, otrokova radovednost, vojakov obraz

Justinin porod

mama in njen materinski ¢ut, ¢loveska Sirina, sprejemanje nezakonskega
otroka

vojaki v hisi

Cloveska plat vojne

dedova smrt

druZinska povezanost in dedov lik - modrost, dostojanstvo, stik s smrtjo/stik s
truplom

Justinino truplo

minljivost/stik s smrtjo lepote

obisk s Ceskega

nasprotje med Clovesko omejenostjo in Sirino (skrb za tujega otrokal

ucenje
e kosnja
e srecanje z Briko

samopremagovanje, intelektualno in moralno dozorevanje
e eroti¢na zadrega
e eroti¢na zadrega

tudi starSevska poZrtvovalnost za otroke

nocni izhod

mladostni nemir, mamina brezpogojna ljubezen, drugacnost in njeno sprejemanje

mamina smrt

pripovedovalCeva introvertiranost

pod Vranjek s Kadetko

intelektualni ponos

slovo od oceta

nedoraslost ocetu

slavnostna vecerja

obclutek tujosti in poslanstvo pisanja

prva no¢ doma

asociacijski niz spominov, katarza

pogovor s teto in stricem

»krpanje« spomina

pod Vranjek s Kadetko

sooCenje z mladostnim iskanjem ljubezni, notranja pomiritev

Vloge dogodkov lahko poimenujemo tudi drugace
oziroma jih lahko drugace razumemo. Tu je prostor
za (uciteljevo in dijakovo) interpretativno svobodo,
ki dejansko odraza razli¢no percepcijo besedila.

Kaksen je torej pripovedovalcev vrednotni svet? Kaj je oblikovalo njegovo
identiteto?

Pripovedovaléeva druZina je nedvomno sredisce njegovih spominov. Vse do-
gajanje, ki se nanasa navojno in ¢as po njej, ter razmerja med ljudmiv sose-
ski so povezaniz druzino, ki temelji na medsebojnem spoStovanju in pomoci.
To je skupnost, temeljna celica pripovedovalCevega Zivljenja, zaznamovana z
vsestransko ljubeznijo in ¢lovesko Sirino, vendar tudi z moralnimi, kré¢ansko
pogojenimi mejami. Gre za tradicionalne vrednote v podezelskem/vaskem
okolju: vrednost Zivljenja, dostojanstvo delovnega ¢loveka in brezpogojna

ljubezen. To se najizraziteje kaze prek glavnih knjizevnih oseb, tistih, ki so
najmocneje vplivale na pripovedovalcevo odrascanje in osebnostni razvoj:

¢ dedov lik [ponos, dostojanstvo, ¢loveskost),
¢ ocletov lik [pomen dela in izobrazbe ter umetnosti),
e mamin lik (brezpogojna jubezen] in

e Kadetka (ljubezen, ki ni povezana z mamo).
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N Shema 3: Pripovedovaléev
odnos do...
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Prav druzinske vrednote usmerjajo tudi pripovedovalCev odnos do okolja in
predvsem sebe, s Cimer se razgrnejo najpomembnejSe teme in problematika
romana:

. druZine
vera

delo
(umetnost)

druge vrednote

Pomladni dan

pripovedovalcev
odnos do ...

... okolja
x .. sebe
Zenska

samoanaliti¢nost

soseska introvertiranost

domovina samotarstvo

Cas

narava

Zaradi dolZine odlomka (iz navedenega vira od stra-
ni 84, in sicer od povedi »Kaksna no¢! Noc¢ in poll«
do konca poglavja na strani 91) je naveden le dialog
med sinom in mamo.

Delo z odlomkom

Podoben postopek kot pri razélembi celega besedila, torej od sizeja do mo-
tivnih sklopov in motivov/motivnih drobcev, lahko uporabimo pri razélembi
odlomka. Tudi posamezni odlomek namre¢ omogoca opredeliti pripove-
dovalCevo izkusnjo, ki ga je za vedno zaznamovala, in ki nakazuje njegove
vrednote. Iz odlomka najprej razberemo glavni motiv, nato iz motivnih drob-
cev podrobnosti, kakor razodevajo pripovedovaléeve vrednote, in nato te
povezemo z drugimi iz motivnega sklopa, v katerega je motivumescen. Eden
najintimnejsih v romanu je dogodek o pripovedovalcevem, mladostniSkem
nocnem izhodu, ki tvori poseben in izrazit motivni sklop z ve¢ pomembnimi
motivi in motivnimi drobci in obenem zdruzuje vse tematske plasti, od od-
nosa med pripovedovalcem in druZino ter okoljem do njegovega odnosa s
samim seboj.

Odlomek tvorijo opis narave, kot jo opazuje petintridesetletni pripovedovalec
21.5.1945, njegov spomin na preteklost, natancneje na njegovo sedemnajsto
leto, ko je med ucenjem za izpite ponavljal verze italijanske poezije (0, donna
mia ...), nato misel na umirajoco mater in obenem na »obrazek v objemu
pSenicnih las« ter obCutek krivde ob tem, nazadnje pa pripoved o nespecnosti
in navadi no¢nega vstajanja, ki ji sledi opis enega od takih noénih dogodkov:
sredi noCi prihod do vrbe in ob tem Justinina podoba, groteskna podoba pre-
mikajocega se skalnatega Vranjeka, hoja po travi, podoba mame v postelji,
predvsem njenih rok, pogovor z njo in nazadnje izpoved o pripovedovaléevem

dozivljanje mame."

»Kje si bil? - ga bo zdramil njen glas, ki bi bil rad svetel in poln, a bo zvenel zamolklo in votlo.

Zdrznil se bo in zoémi poiskal materino glavo, ki poCiva na visokem vzglavju. Mama bo tajila tezko sapo. Nasmehnila

se mu bo kar se le da Zivahno, celo s senco nekdanje hudomusnosti:

»Kje si bil, ti moj potep potepasti?«

»Nikjer ... Zunaj ...« - bo zamrmral in pobesil glavo.
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»A res? - se bo zacudila z narejeno resnobo. »Ze dvajset let sem pri hisi, v Nikjeru pa Se nisem bila. Povej no, kje je 7«

Dvignil bo glavo in ji pogledal v obraz. Mama bo stisnila svoje uvele, brezkrvne ustnice, da se ji bodo okrog ust
nabrale drobne gubice. Tako bo skrivala svoj hudomusni smehljaj. Toda ne bo ga mogla skriti v priprtih oceh, ki
se ji bodo Se zasvetlikale pod dolgimi vekami. To je njen najlepsSi izraz, a prav ta izraz ga bo spomnil najsrecnejsih
dni, hkrati pa bo Cutil, kako se mama trudi, da bi se salila in tako zabrisala misel na smrt. Spet se bo nasmehnila
in hudomusno rekla:

»Tvoje hlace kaZejo, da je v tistem Nikjeru tam zunaj presneto visoka trava. In rosna, rosna ...«

Vzdihnil bo in se nato previdno pomaknil za koncnico postelje, da bi skril mokre hlace, poskropljene z listi¢i poljskega
cvetja. Mami bo smeh na ustnicah skopnel z bledih lic. Zagledala se bo vanj, zagledala se bo tako globoko, da se
mu bodo zasibila kolena. Prijel se bo za koncnico, mama pa bo po dolgem premolku vzdihnila:

»0 to nesrecni pob! ... Le kje si se vzel? ... In le kaj bo iz tebe? ... Cuden otrok ...«

V njenem glasi je zvenelo nekaj takega, Cemur se ni mogoce upirati, nekaj neznanega, nekaj usodnega. Zato ga te
besede zmeraj pretresejo. Nekaj casa bo trzal z nosom, nato pa bo s komaj zadrzanim glasom izjecljal:

»Zakaj tako govoris? ... Zakaj ste vsi tako v skrbeh zame? ... Zakaj me vsi tako Cudno gledate? ...«
»Zakaj tako govoris? ... Saj te imamo radil«
»Saj! Toda zakaj me imate tako Cudno radi?«

Mama ga bo spet dolgo motrila s tako cudnim pogledom, kakor bi skozi njega prodrla nekam v daljavo ter bi tam
brala nekaj takega, kar je njemu Se skrito. Stenska ura bo glasno drobila ¢as, samotna vesca se bo poganjala okrog
slabotnega plamencka. Mama bo pocasi stegnila roko in privila stenj. Nato bo rekla z mirno vdanostjo:

»Cudno radi? ... Saj te imamo res drugace radi, kakor imamo druge ... in nemara te imamo celo bolj radi ... A tudi,
Ce te imamo bolj radi, te nimamo radi zato, ker bi bil [jubezni bolj vreden, kakor so je drugi ... ampak zato, ker si je
nemara bolj potreben ...«

(Iz: Ciril Kosmac: Pomladni dan. Klasje. Ljubljana: DZS 2001. Str. 89-91)

Nocniizhod kot motivni sklop razodeva pripovedovaléevo samopremagovanje
ob ucenju, njegov notranji nemir zaradi tega in mladostnih let samih, zara-
di bolne mame in vabljive noéne narave, njegovo nedoraslost in brezupno
iskanje identitete, zadrego in Custveno nebogljenost pred mamo in njeno
prodornostjo, obenem pa predvsem spostljivost do nje ter prvi¢ izrazeno sa-
mozavedanje drugaénosti. Hkrati razodeva Se druge pomembne razseznosti
pripovedovallevega Zivljenja: mamino neznost, njen razumevajoc pristop do
otrokove drugacnosti in njeno brezpogojno ljubezen. Na smrt bolna Zenska
ne dovoli, da bi njeno stanje vplivalo na trenutke, ki jih preZivi z otrokom.
Svoje trpljenje skuSa prikriti, Cesar pa sin ne prezre. S svojo senzibilnostjo
zazna njen napor, ona pa njegovo bivanjsko stisko. Splosno je to odlomek
s temo ljubezni, in sicer materinske in sinovske ljubezni. Trdimo lahko, da
je ta dogodek utrjen v pripovedovalevem spominu in je od njega odnesel v
Zivljenje obCutek popolne sprejetosti.” To je za osebnostni razvoj pomembna

okolidc¢ina.

Podoben poloZaj pripovedovalca v druZini in njegovem okolju bi pokazala
raz¢lemba drugih odlomkov iz romana. IzhajajoC iz motivnih drobcev in
motivov do motivnih sklopov ter prek teh razélenjujo¢ odnose med pripove-

7Morda se tu nakaZe vpliv na njegov odnos do 7en- | d0Valcem in knjizevnimi osebami pridobimo vpogled v kontekst, iz katerega

ske, npr. v motivnih drobcih las, rok, obrazain po- | - g je sooblikoval imaginarni romaneskni svet vrednot. Ta je bistveno vplival
gleda (ne oci). Pripovedovalev odnos do Zenske v . . . . . X .
romanu Pomladni dan je posebna in obseznatema. | Na pripovedovalCev osebnostni razvoj in njegovo odraslo identiteto.
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®Tak primer je priprava za razpravljalni esej na pod-
lagi dveh romanov: Cirila Kosmaca Pomladni danin
Pera Pettersona Konje krast. Besedili sta primer-
ljivi prav na ravni prvoosebnega pripovedovalca, ki
pa razodevata popolnoma razlicno identiteto.

SLOVENSCINA V SO0LI, 2013
XVI. letnik, stevilka 3-4

Pripovedovalcev vrednotni svet v romanu
Pomladni dan

Pripovedovalec vromanu Pomladni dan izhaja iz tradicionalne, patriarhalne
in verne druzine z vrednotami, kot so delo, navezanost na zemljo, vrednost
posameznikovega intelektualnega razvoja, postenje, solidarnost, soCutje,
spoStovanje, skrb za dom, upostevanje druzbenih pravil, Zivljenje kot tako,
v njem pa predvsem medosebni stik. Sam je sicer predvsem opazovalec,
pasivni udeleZzenec v dogajanju. Res je, da sodeluje pridelu odraslih, vendar
kaZe, da tako zahteva druzinski red, ki se mu pripovedovalec podredi, Ceprav
ima z u¢enjem veliko dela. Samostojen je tudi pri u€enju, Ceprav je bil v to
nekako potisnjen: ni zaznati, da bi si kdaj sam to zaZelel, prej nasprotno,
saj ga bremeni mamina bolezen. Podobno je z njegovim begom ez mejo, k
¢emur so zopet privedle razliéne zunanje okoliS¢ine, med drugim ocetova
spodbuda in Kadetkini namigi, ¢eS saj vsi Zze govore o tem. Ne moremo
vedeti, ali bo to storil tudi sam iz svoje volje. Posebe| je njegova pasivnost
vidna ob stikih z Zenskami (dekleti], ob katerih vedno ¢uti nelagodje, zadre-
go, se umika, je celo odljuden in nestrpen. Temu je prilagojena tudi njegova
erotika, ki je blaga, komaj opazna, le nakazana. Edino dejanje, pri katerem
je samoiniciativen, so njegovi no¢ni izhodi (samotarstvo, ki se nadaljuje Se
v odraslo dobo) in opazovanje ljudi (ni zgovoren, rad ima mir). Tu se odrazi
njegova pristna identiteta, ki sta jo zaznala tako mati kot oce, zelo verjetno
vsa njegova druzina, zacutil pa tudi sam, Se preden se je je zavedel. Po do-
koncnem sprijaznjenju s tem, da je oe mrtev, in po drugih vtisih s slavnostne
veCerje ob koncu vojne to identiteto dojame, kot bi se v njem izoblikovalo vse,
kar mu je dala druzina. Odloéi se za intelektualno in umetnisko delo, sajima

zdaj jasno predstavo o Zivljenju in umetniski lepoti ter resnici.

Kosmacev pripovedovalec torej odraste prek spominjanja in refleksij o pre-
teklosti. K temu pripomore celoten odnos druzine do njega, ki ga zdaj ra-
zume in ponotranji, s ¢imer druzino nekako prerase, nesoC s seboj njene
temeljne vrednote. Te tvorijo koherentno celoto, ki se je popolnoma zaveda,
saj o njej reflektira in jo predstavi s pripovedovanjem o spominih, ki so,
¢eprav prihajajo na plan asociacijsko, vendarle globoko vsajeni in natancni.
Ni lik modernega ¢loveka razdrobljene, fluidne zavesti, kot je to znacilno za
modernisti¢ni roman, temvec je ta roman »pri¢evanje o ¢loveSkem Zivljenju
kot dragocenosti, ki mu dajeta mo¢ ljubezen, dobrota in razumevanje med
ljudmi« (Glugi¢, prav tam). Njegova identiteta je opredeljiva in prepoznavna.
Sicer pa bi primerjalnividik vrednot, ki odrazi razlike med dvema knjizevnima
osebama oziroma njunima vrednotnima svetovoma, Se zlasti med tradicio-
nalnim in modernistiénim romanom, bolje prikazal vsakega od njiju. Tako je
tudi Kosmadev pripovedovalec morda viden bolje v primerjalnem kontekstu.®

Sklep

SiZe se kaze kot primerna reSitev pri srednjesolskem branju romana, napi-
sanega v asociativni tehniki, kakrsna je uresni¢ena v romanu Pomladni dan.
To je le ena izmed prvih stopenj pri razumevanju besedila, torej razclenje-
valna faza, ki pripomore k boljSemu uvidu v pojem pripovedovalca: v njegov
enkratni Zivljenjski ritem, identiteto in nazadnje vrednotni svet.
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Nujno je poudariti, da didakti¢no delo s sizejem ne nadomesca razélembe
zunanje in notranje zgradbe romana ter njegovega sloga oziroma celostne
analize, saj bi to pomenilo hudo krnitev umetniskosti Kosmacevega besedila
in ne bi vodilo k temeljnemu cilju pouka knjizevnosti v gimnaziji, to pa je
kultivirani bralec (Krakar, BlaZié¢, 2013, 19-24). Prav asociativna tehnika, ki
omogoca pripovedovalcu (in avtorju ter navsezadnje bralcu) prosto preha-
janje v Casu in prostoru, je namre¢ njegova bistvena prvina. Ta ne okrni ne
celovitosti ne podobe Zivljenja, ki nam jo pripovedovalec ponuja, ne njegovega
notranjega, miselnega in Custvenega sveta.

N POVZETEK

Pri Solski interpretaciji literarnih besedil z modernimi

pripovednimi postopki je size mogo¢ nacin za delo na (naj)
nizjih taksonomskih stopnjah, ki so nujne za uresnicevan-
je (najlvisjih. Prepoznavanje tipa pripovedovalca doloca
bralCevo perspektivo na problematiko literarnega teksta.
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Priloga
Dogodek s komisom kot drugi primer motivnega sklopa in vloga motivnih drobcev
v njegovem okviru

Motivni sklop, ki ga lahko imenujemo dogodek s komisom, tvorijo ti motivni drobci:

jesen, deZevje, narasla voda,

prateZ s prevrnjenim vozom,

dedova prosnja za vrece s komisom, ki plavajo po vodi,

kadetovo dovoljenje za komis,

prihod Vojnack [tri stareje, lvana, Katra in Tina, samo Justine ni] z Madzarom,

dedov odziv nanje,
kesanje in molitev, polne skrinje peCenega kruha,

veCerja: jecmenova kava in drobtine.

Vsak med motivnimi drobci razodene veliko o druzini, ki ji je pripadal pripovedovalec, o odnosih med njimi, njihovih

\%

rednotah in nacinu Zivljenja:
motivni drobec

jesen, dezevje, narasla voda

vloga™

neprijazna, zahtevna narava

prateZ s prevrnjenim vozom

tipicni vojni motiv in mladi kadet

dedova prosnja za vrece s komisom, ki plavajo po vodi

ded noce nikomur nicesar ukrasti, ker tudi sam noce,
da bi mu kdo kaj vzel po krivici - integriteta, poStenost

dovoljenje za komis

vznemirjenje in sreca, dedova organiziranost,
sodelovanje vseh v druzini, spravljanje komisa kot svet
obred - kot v cerkvi

prihod Vojnack (brez Justine) z Madzarom

razposajenost, brezbriznost do vojne in zajed|jivost -
norCevanje iz dedovega pocetja

dedov odziv

jeza nad oholostjo, neizprosno ostre besede, ko ded
brani zivljenjsko skromnost

kesanje in molitev, polne skrinje pe¢enega kruha

delo je opravljeno, pocitek je dovoljen

vecerja: jeCmenova kava in drobtine

sreca v druzini, mirno spanje

”Vloge motiva komisa so podobno kot pri motivu
rekvizicije le predlagane. Poimenovati jih je mogoce
tudi drugace.
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PRISOTNOST PRIMORSKIH N
KNJIZEVNIKOV V IZBRANIH (id
OSNOVNOSOLSKIH BERILIH g

N\ Prispevek predstavlja izbrane pisatelje in pesnike, povezane s primorsko pokrajino. Na kratko so predstav-
ljeni njihovi osnovni biografski podatki in ustvarjalni profili, teZiSce razprave pa se osredinja na pomen
vkljucenosti posameznih avtorjev vizbrana osnovnosolska berila: ali so njihova literarna dela namenjena
pridobivanju novih literarnovednih pojmov ali v funkciji reprezentativne literature dolocenega literarno-

zgodovinskega obdobja. Podanih je tudi nekaj didakticnih napotkov.

by —
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1 Uvod

Razprava se osredinja na delez prisotnosti knjizevnikov, rojenih ali pozn&fed c‘p "'
ziveCih na Primorskem, v izbranih osnovno$olskih berilih. Na nekem lite== ,=
rarnem veceru v Murski Soboti je sodobni literat Milan Vinceti¢ dejal, da = I/"
nekaj takega kot je »prekmurska knjizevnost«, ne obstaja. Podobno bi lahko ‘_"

trdili za besedno zvezo »primorska knjizevnost«. Pisatelji in pesniki snov za
svoja dela Crpajo iz primorske pokrajine, vendar s svojo literaturo presega-
jo regionalne okvirje in se zapisujejo v kanon slovenske knjiZzevnosti, ki je
osnovnosolskim in srednjesolskim bralcem v dolo¢enem delezu dostopen
tudiv berilih. Knjizevniki primorskega rodu tako ubesedujejo podobno snov,
a na drugacen nacin. StarejSa generacija izhaja iz svojih lastnih izkuSen],
poudarjena je zlasti tematika usode Slovencev v prevladujoéem italijanskem
okolju, tj. v fadisticnem ¢asu in v medvojnem ter povojnem ¢asu (Kosmac,
Pahor, Rebulaidr.). Ne moremo mimo omembe pisatelja Marjana Tom3ica,
po rodu sicer Stajerca, ki se navduéuje nad bogato istrsko kulturno dedicino,
zlasti v Savrinskih brdih. Tomsicevi &tevilni romani so pomemben literar-
nozgodovinski odsev bogate kulturne zakladnice istrskih Slovencev, znanih
po tezkih Zivljenjskih razmerah, s katerimi so se ve¢ stoletij spoprijemali
znotraj medeti¢nega in medkulturnega prostora, ki postaja danes vse bolj
odprt, a hkrati prikrajsan za ljudsko blago, ki ga je Tomsi¢ zbiral desetletja.

é
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2 Pregled avtorjev in besedil v izbranih
osnovnosolskih berilih

V osnovnosolskih berilih avtorja, kot sta npr. Alojz Rebula in Boris Pahor,
povsem razumljivo nista vklju¢ena na bralni seznam, ker je njuna knjizevnost
za osnovnoSolce prezahtevna in bi bila teZzko razumljiva. Z vojno tematiko se
osnovnosSolski bralci sicer srecajo npr. pri pesniku Simonu Gregorcicu (Soci)
in pri korodkem pisatelju Prezihovem Vorancu - Lovru Kuharju (Doberdob).

V prispevku smo se osredinili na osnovnosolska berila, ki so izSla pri zalozbi
Mladinska knjiga in Rokus. Zanimalo nas je, kaksen je deleZ proze oz. poezije
in s kaksnim namenom so bili izbrani avtorji vklju€eni v posamezno berilo
(ali so njihova dela namenjena pridobivanju novih literarnovednih pojmov
ali v funkciji reprezentativne literature doloCenega literarnozgodovinskega

obdobja).!
V berilih zasledimo naslednja dela primorskih literatov:?

e b.razred 0S: France Bevk: Bedak Pavlek, Pastirci [MK, Rokus); Bogomir
Magajna: Ananas [MKJ; Stanko Vuk: Sabotin [Rokus);

e 7. razred 0S: Simon Gregoréi¢: Soci (MK, Rokus)?; Miroslav Koduta:
Stegnjeni prst (MK, Rokus);

o 8.razred 0S: Srecko Kosovel: Kraska jesen (MK); Kons: Macka (Rokus);
Marko Kravos: Beseda ni konj (MK]; Ace Mermolja: Decek (Rokus);

e 0.razred 0S: France Bevk: Kaplan Martin Cedermac (MK, Rokus): Ciril
Kosmac¢: Gosenica (MK, Rokus): Sre¢ko Kosovel: Kons 4, Pa da bi znal
(MK), Rde&a raketa (Rokus).

V nadaljevanju bomo pregledno predstavili ustvarjalni profil posameznega
avtorja*in pomen knjizevnosti, ki je uvrs¢ena v osnovnosSolska berila.

2.1 France Bevk, Stanko Vuk, Bogomir Magajna

(6. razred]
V Sestem razredu se mladi bralci prepuscajo literarnim besedilom Franceta
Bevka, Stanka Vuka in Bogomirja Magajne.

France Bevk (roj. 1890, Zakojca nad Cerknim; umrl 1970, Ljubljana) je zacel
pisati Ze pred prvo svetovno vojno, ko se je Solal na uciteljiS€u v Gorici in
nato opravljal poklic ucitelja. Sprva je v njegovem pisanju Se opazen vpliv
romanti¢nega realizma in Cankarjevega impresionizma ter simbolizma,
pozneje se uveljavi z realistiCno prozo, tematsko usmerjeno v Zivljenje ljudi
na Primorskem. Narodno zatiranje Slovencev v Beneski Sloveniji je orisal
v svojem osrednjem romanu Kaplan Martin Cedermac (1938), najvidneje pa
se je uveljavil kot pisec mladinske knjizevnosti, ki je zaznamovana s spomini
na otrostvo in mladostnistvo. Bevk nas s povestjo Pastirci (1935) popelje
po pasnikih Tolminskega hribovja, kjer se prepletata kmecko in pastirsko
Zivljenje, prezeto z revs€ino in stisko otrok, ve¢inoma sirot, ki jim je Zivljenje
obrnilo hrbet, a se z otroSko vedrino in igro uspesno spopadajo z vsakodnev-
nim bojem za preZivetje. Motiv revscine, sirot in pastirskega Zivljenja je tudi
v drugih Bevkovih literarnih delih (Grivarjevi otroci, Pestrnal.

' Pridobivanje literarnovednega znanja pri posamez-
nih avtorjih na nekaterih mestih presega cilje in
standarde posodobljenega u¢nega nacrta za slo-
venscino (2011). Namen nadega prispevka nivtem,
da bi ugotavljali, kako se posamezni literarnovedni
pojmi, navedeni ob besedilu, ujemajo z u¢nim nacr-
tom, ampak samo pregledno predstaviti, pri kate-
rem besedilu so ucenci seznanjeni z novimi pojmi.

2 Nekateri avtorji in avtorice so sicer rojeni na Pri-
morskem, vendar so rodno zemljo zaradi razli¢-
nih vzrokov kmalu [po rojstvu) zapustili, zato jih v
naso razpravo nismo vkljucili (npr. D. Kette, M. Bor,
B. Jurca idr.).

3 Besedilo se po posodobljenem u¢nem nacrtu za
predmet sloven3éina (2011) obravnava v 9. razredu,
v prenovljenih berilih je Ze uvrSCeno v 9. razred.

4 Klju€ne biografske podatke smo povzeli po leksi-
konu Cankarjeve zalozbe Slovenska knjizevnost (ur.
Janko Kos, Ksenija Dolinar in Andrej Blatnik].
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V Sestem razredu lahko beremo Pastirce v celoti, za domace branje. Lite-
rarno delo omogoca bralcu vpogled v preprosto otroSko Zivljenje pastircev
na zacetku 20. stoletja. Navidezno sre¢no in sproSéeno Zivljenje otrok na
hribovskih poboéjih se ob otroskih prepirih sprevrze v sovrastvo in zamer-
ljivost, kivodido Zivljenjsko nevarnih situacij. Literarno delo je zanimivo tudi
zaradi dogajalnega Casa, saj se kronoloski in retrospektivni tok dogodkov
nenehno prepletata. Didakti¢no lahko obravnavo Pastircev nadgradimo z
ogledom istoimenskega filma (1973) in s primerjavo literarnega dela in filma
izzovemo pri uéencih problemsko situacijo (npr., kje se med literarnim delom
in filmom kazejo razlike).

Nekoliko juzneje od Tolminskega hribovja, v Soski dolini, severno od Nove
Gorice, stoji hrib Sabotin (609 m), ki je v kolektivni spomin Slovencev zapi-
san predvsem zaradi bojev med prvo svetovno vojno. Stanko Vuk (roj. 1912,
Miren pri Gorici; umrl 1944, Trst), pesnik in pisatelj, ki so ga neznanci skupaj
z Zeno ustrelili leta 1944 v Trstu, je napisal istoimensko pesem. Objavljal je
v primorskem mesecniku Druzina, Domu in svetu, Mladiki idr., v€asih pod
psevdonimom Slavko Slavec. Pesem Sabotin je v berilu zapisana za pojasnitev
literarnoteoreticne definicije, in sicer pojma impresionizem oz. impresija. V
impresionistini Stirivrsticni pesmi izraza pesnik z vtisi iz narave predvsem
osebno razpoloZzenje (oblaki, vecer, jesen, ilnata goral. Ucenci dozZivljajo
besedilo na nacin, da opiSejo vzdusje, ki ga v njih vzbudi pesem.

Pisatelj Bogomir Magajna [roj. 1904, Gornje Vreme pri Divaci; umrl 1963,
Ljubljana), po poklicu zdravnik, je napisal precej besedil za otroke in mla-
dostnike. Kot opazovalec druzbenih razmer na Primorskem v prvi polovici
20. stoletja vnasa v svojo literaturo avtobiografske elemente, pogosto iz
Studentskega in vojnega ¢asa. Nemirno ozemlje Primorske, fasisti¢ni teror
nad Slovenci, prepoved uporabe slovenscine na javnih mestih, tezko social-
no in druzbeno Zivljenje so teme, ki zaznamujejo njegovo kratko prozo. Kot
mladinski pisatelj je prepoznaven zlasti po povesti Brkonja Celjustnik (1933)
in Stevilnih pravljicah.

Ananas je krajSa pripoved, zgodba iz resnic¢nega Zivljenja, objavljena v zbirki
Racko in Lija (1943). Besedilo prinasa globoko sporocilo o prijateljstvu, pri
u€encih se vzpostavi mocéan ustvarjalni dialog z umetnostnim besedilom,
literarni svet povezujejo s svojim izkuSenjskim svetom; razpravljajo in raz-
misljajo o vrednotah, kot so prijateljstvo, druZina, postenost idr.

2.2 Miroslav Kosuta (7. razred)

V berilih za sedmi razred spoznajo ucenci sodobnega trzaskega pesnika Mi-
roslava Kosuto (roj. 1936, Sveti Kriz pri Trstu), dobitnika PreSernove nagrade
za Zivljenjsko delo (2011). Osrednje teme njegovega pesnistva so Trst, Kras,
spomini iz otrostva in ljubezen. Slovenska literarna zgodovina ga uvrs¢a med
mlajSe predstavnike slovenskega intimizma z osebno in pokrajinsko oznace-
nostjo. V njegovo tematsko srediS¢e pesnistva spadajo zlasti podobe Trsta,
ki dobijo ¢loveSke lastnosti, so poosebljene. Avtor Stevilnih pesniskih zbirk je
velik deleZ pesmi iz svoje zakladnice, ustvarjene na Trzaskem, posvetil prav
otrokom. SedmosSolci ob pesmi Stegnjeni prst, ki kaze proti Trstu, spozna-
vajo razli¢ne literarnovedne pojme, pomembna sta zlasti dva: metafora in
refren/odpev. Besedna zveza »kaZe v Trst« se ponavlja v prvih treh kiticah in
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nadomesca besedo kaZipot; u¢enci na podlagi skupnih znacilnosti [podobna
oblika, oba usmerjata nase gibanje) spoznavajo pojem metafora. Z besedno
zvezo oz. ponavljanjem tretjega in Cetrtega verza »a stegnjeni prst/kaze v
Trst« spoznajo Se pojem refren.

2.3 Marko Kravos, Ace Mermolja, Srecko Kosovel

(8. razred)
V berilih za osmi razred beremo pesmi Marka Kravosa, Aceta Mermolje in
Srecka Kosovela.

Marko Kravos (1943, Montecalvo Irpino v juzni Italiji) je pesnik, publicist,
prevajalec in urednik, ki zivi v Trstu. V njegovi liriki se pojavljajo motivi slo-
venskega trzaskega zamejstva, pise pa tudi refleksivno, ljubezensko in kra-
jinsko liriko. V berilu 8, Dober dan, Zivljenje, beremo pesem Beseda ni konj,®
kjer se pesnik »igra« z besedami, tako da iz izhodiS¢nega frazema beseda ni
konj splete cel niz drugih stalnih besednih zvez (dati besedo, ¢astna beseda,
prijeti za besedo itd.}, ki jih poveZe v pesem. Pesem - umetnostno besedilo
je odli¢no izhodiS¢e za obravnavo frazemov oz. stalnih besednih zvez. Delo
v razredu lahko nacrtujemo v manjsih skupinah, v katerih u€enci s pomocjo
Slovarja slovenskega knjiznega jezika v knjizni ali elektronski obliki izpiSejo
vse frazeme, ki so zapisani pri geslu beseda. Tako uc¢enci s samostojnim de-
lom spoznavajo razseznost besedne umetnosti in pesnikovega sporocila - ta
nas opozarja na Clovekove lastnosti, opazne v vsakdanjem Zivljenju. Ucenci
se lahko preizkusijo tudi s tvorbo poustvarjalnega besedila, tj. s pesmijo, v
kateri uporabijo ¢im vec stalnih besednih zvez.

Ace (France] Mermolja (roj. 1951, Ljubljana) Zivi in dela v Trstu, piSe hudo-
musno, ironi¢no liriko z motivi iz vsakdanjega Zivljenja zamejskih Slovencev
v ltaliji. Svoja razmisljanja o kulturnem in politicnem Zivljenju Slovencev v
Italiji objavlja v kolumnah Primorskega dnevnika. Tedenske zapise o odnosih
znotraj manjsine in 0 odnosih s Sirsim svetom lahko prebiramo kot 15-letno
pripoved v knjigi z naslovom V izpostavijeni legi, Prostor in ¢as Slovencev v
Italiji (1996-2011). Mermolja je izdal ve¢ pesniskih zbirk, mdr. Med kaktusi
kuham kavo (1979), Z zvezdami v Zepu (1982), Drobci na parketu (1999), To
ni zame (2007). V berilu Svet iz besed 8 je uvrééena pesem Decek, v kateri
deckovo in lunino ravnanje vzbujata pri bralcu slusne vtise, u€enci spoznajo
pojem onomatopeja.

Srecko Kosovel (roj. 1904, Sezana; umrl 1926, Tomaj) je s svojo poezijo, ki je
za osnovnosolskega bralca dokaj zahtevna, prisoten v berilih za osmiin deveti
razred. »Lirik Krasa« se je Ze v srednjeSolskih letih sooblikoval list Lepa Vida,
pozneje objavljal v reviji Preporod in nato sodeloval v uredniStvu levi¢arske
revije Mladina. V zaletku svojega ustvarjanja je bil predvsem pod vplivom
moderne in impresionizma, prevladujoéi motivi so bili Kras, mati in smrt.
Pozneje je presel v ekspresionizem, ki postavlja v ospredje novega ¢loveka in
prevrednotenje vrednot, obtoZuje pa zlasti grozote prve svetovne vojne. Koso-
velove ekspresionisti¢ne pesmi so preproste, pogosto nelogi¢ne, posamezni
besedije Zelel dati ¢im vecji pomen in estetski ucinek, kar mu uspe z Integrali,
uveljavi se kot inovator in ustvarjalec slovenske konstruktivisticne poetike.
OsmoSolci jo spoznajo ob pesmih Macka (Svet iz besed 8) in Kons 4 (Skrivno
Zivljenje besed, berilo 9, kjer pesnik opisuje svetovne razmere. Ucencem jo

> Pesem Beseda ni konj je bila objavljena leta 1979
v reviji Sodobnost (letnik 27, §t. 8/9), dostopna
je tudi na Wikiviru, na spletnem naslovu http://
sl.wikisource.org/wiki/Jaz_o_tem#Beseda_ni_
konj.
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pribliZamo tako, da jim verze, ki so samostojni deli, pojasnimo, nato pa jih
zdruZimo v celoto, ki podaja novo, samostojno sporocilo. Po obravnavi pesmi
lahko naértujemo samostojno delo ucencev v manjsih skupinah, tako da se
sami preizkusijo v sestavljanju svoje konstruktivisticne pesmi. Iz ¢asopisa
izreZejo ¢im vec zanimivih naslovov, ki jih nato v obliki verzov prilepijo na list
in podajo svojo interpretacijo pesmi. Kosovelov Kons 4 je v funkciji reprezen-
tativne literature, vendar je odli¢no izhodis¢e za ustvarjalno delo in odpira
moznosti medpredmetnega sodelovanja. V funkciji pridobivanja literarnoved-
nega znanja je Kosovelova pesem Rdeca raketa, ucenci spoznavajo pojma
simbolin metafora. Lirski subjekt se poistoveti z rdeco raketo: » Jaz sem rdeca
raketa, vZigam se in gorim in ugasame«. Gre za pesem, kjer se lirski subjekt
zlije z rdeco barvo, sluzi mu kot funkcija izpovedi: »Joj, jaz v rdeciobleki! / Joj,
jaz s srcem rdecim!/ Joj, jaz z rdeco krvjol. Kot bralci se sre¢amo z izrazito
ekspresivno ¢lovekovo podobo (¢lovek rdeci), ki jo stopnjuje metafora v zadnji
Kitici: »... le jaz beZim, gorim s svojim ognjem pekoc¢im«. Sooceni smo s »po-
dobo Cloveka iskalca, ki je razpet med Zeljo po izpolnjenosti svoje podobe in
med dramo nepopolnega bitja, ki ga prizadevata druzba in Cas, vzkipljiva kri
..« [Zadravec 1976: 1017).

Kosovelovo doZivljanje narave obZutimo v pesmi Pa da bi znal (Skrivno Zivljenje
besed, berilo 9, MKJ, kjer pesnik - lirski subjekt Zeli »peti« 0 Sumecih topolih, o
kraskem soncu in o dekletu, ki gaima rad. Izrazito slikovita in z epiteti bogata
je pesem Kraska jesen (Dober dan, Zivljenje, berilo 8), kjer za prikazano podobo
sicer ¢udovite kraske jeseni obCuti tudi otoznost. » Najintimneje in najgloblje
je Kosovel doZivljal v Tomaju jesenski Cas. Ne samo zato, ker je narava takrat
najbolj barvita, ampak tudi, ker lega nanjo melanholija, Se stopnjevana z bo-
lec¢ino slovesa od doma, ko se je pesnik trgal od njega ob odhodu v mesto«
(Alfonz Gspan v opombah h knjigi Sre¢ka Kosovela Pesmi in konstrukcije).

2.4 France Bevk, Ciril Kosmac, Simon Gregorcic

(9. razred)

V devetem razredu beremo literarna dela Franceta Bevka, Cirila Kosmaca in
Simona Gregor¢ica (pred prenovo u¢nega naérta SLJ v sedmem razredu). V
obeh berilih za deveti razred beremo odlomka iz Bevkovega romana Kaplan
Martin Cedermac, v katerem je protagonist slovenski duhovnik iz Beneske
Slovenije, ki se med obema svetovnima vojnama upre italijanskemu fasistic-
nemu nasilju. Odlomka podajata vpogled v zgodovinsko dogajanje, tako da si
ucenci laZje predstavljajo, kaksno je bilo Zivljenje na podezelju in kako se je
bilo treba truditi za obstoj slovenscine - materinséine v javnem Zivljenju. Vrh
romana predstavlja pridiga v slovenskem jeziku, u¢enci spoznavajo pojem
kot posebno obliko govora, svoje literarnovedno znanje pa nadgradijo Se s
pojmoma sinteti¢na in analiticna zgodba.

Ciril Kosmac (roj. 1910, Slap ob Idrijci; umrl 1980, Ljubljana) se je v svojem Li-
terarnem opusu - podobno kot drugi primorski avtorji - dotikal Zivljenja malih
primorskih ljudi. V marsikatero delo, zlasti novelo, je vkljueval avtobiografske
elemente. V Casu pred drugo svetovno vojno je deloval v okviru socialnega
realizma, pozneje pa je v svoja dela vnadal elemente modernejse proze (npr.
Pomladni dan; Balada o trobenti in oblaku). V noveli Gosenica, ki jo uéenci
berejo v obeh berilih, so opazne avtobiografske prvine. Pripovedovalec niza
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svoje spominske dozivljaje iz rimske jeCe Regina Coeli, kjer je bil leta 1930 zaprt
kot politi¢ni kaznjenec. Cas si krajsa z opazovanjem narave skozi majhno okno,
zaradi ¢esar si prisluzi Sestdnevno kazen vtemnici. Opazuje kostanjevo mladiko
in gosenico, ki Zre liste na drevesu. Podobi predstavljata motiva, ki preraséata
v funkcijo simbola (u¢enci spoznavajo, da ima lahko simbol tudi drugaden, vigji
pomen). Didakti¢no nacrtujemo obravnavo literarnega dela v obliki problem-
skega pouka, kjer se ucenci ob uciteljevi pomoci motivirajo, da sami izpeljejo
moZne interpretacije posameznih simbolov (npr. gosenica, ki Zre liste - nekaj
negativnega, sovraznik; zadnji list na mladiki - poslednje upanje idr.).

Pregled pisateljev in poetov zaokrozujemo s Simonom Gregorci¢em (roj. 1844,
Vrsno; umrl 1906, Gorica), »goriskim slavékom, ki se je v zavest slovenskega
naroda zapisal s prepoznavno domoljubno liriko. Pesnika, ki je Zelel Studirati
klasi¢ne jezike, a se je na Zeljo starSev vpisal na bogoslovje, je vse Zivljenje
spremljala bivanjska stiska in pozneje Se bolezen. Pesnil je pod psevdonimom
ali se podpisoval z inicialkami [najpogosteje z X], Sele ob izdaji svoje prve
pesniske zbirke Poezije (1882), ki je bila zaradi pohval razglasena za »zlato
knjigox, se je podpisal s polnim imenom. France Bevk je o Gregorci¢u zapisal:
»Pri nobenem slovenskem pesniku ne moremo tako neovrgljivo podcrtati,
da je bil nas ... Ali pa smo bili mi in nasa zemlja izraz njega samega; eno se
prepleta z drugim in ne vemo, kje neha narod in zacenja pesnik« (Slovenska
pisateljska pot).

V obeh berilih berejo u¢enci domovinsko pesem Soci(1879), ki velja za najbolj
prepoznavno Gregorcicevo pesem. Pesnik slovesno nagovarja svojo »hcer
planin«, opeva zivi tok Soce, sprva v planinskem svobodnem slovenskem
svetu, ki pesnika spominja na mladost in dom, pozneje s pocasnim in Zalost-
nim tokom v ravninskem delu opominja, da so slovensko zemljo naselili
tujci - Italijani. Podobo Socée v prvem delu pesmi razblini v drugem temacna
vizija prihodnosti, napoveduje, da bo »krvava tekla«. Pesem ponuja Stevilne
moznosti medpredmetne obravnave, zlasti z zgodovinskega vidika. Zivljenje
pod ltalijani v prvi svetovni vojni lahko u¢encem priblizamo tudi s filmsko
vzgojo, z ogledom filma Kaplan Martin Cedermac ali pa filma Tistega lepega
dne. Odpira se tudivprasanje prepletanja eticne in domovinske drze, povezane
z duhovniskim poslanstvom, ki se poraja ob nagovoru reke v zadnjih verzih
Soce: »Ne stiskaj v meje se bregov, / srdita Cez branove stopi, / ter tujce,
zemlje-laCne, vtopi / na dno razpenjenih valovl«. Pesem ponuja bogat nabor
pridobivanja literarnovednega znanja, zacensi s Solskim primerom aliteracije
[vedra vidnjevost vidav), poleg tega pa Se prepoznavanje metafore, primere,
poosebitve, podvojitve itd.

3 Se nekaj didakti¢nih napotkov

Pri posameznih literarnih delih smo navedli nekaj mogocih didakti¢nih pri-
stopov obravnave. Poleg vseh Ze ustaljenih nacinov dela [npr. delo v manjsih
skupinah, povezava z lastnim izkusenjskim svetom, ustvarjanje problemske
situacije] lahko uporabimo tudi sodobnejSe pristope. Eden izmed taksnih, ki
je Se v povojih, je uporaba debate pri pouku po to¢no dolocenem formatu®
(oblikujemo skupino dveh ali treh govorcev - ena je za, druga proti). U¢encem
povemo debatno trditev [npr. Simon Gregor¢ic je najpomembnejsi domoljub-

ni slovenski pesnik v 19. stoletjul, o kateri nato razpravljajo, jo podprejo ali

¢ Vel o debati pri pouku oz. kratkih ali dolgih debat-
nih formatih najdemo v izobrazevalnem prirocniku
Debata za enake moZnosti (Bojana Skrt idr., Za in
proti, Zavod za kulturo dialoga, Ljubljana, 2008).
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zavrnejo z utemeljenimi argumenti. Tako spodbudimo kriticno razmisljanje
in vescine komunikacije. Osnovne ideje pridobimo na nacin, da pri uéencih
izvedemo »mozgansko nevihto«, najprej individualno, z zapisom na list, da se
ideje 0z. argumenti ne podvajajo, nato jih u¢enci dokoncno izberejo po sistemu
»izloCanja« v manjsih skupinah, v sklepni fazi pa jih zapiSemo na tablo, npr.
triargumente za in triargumente proti. Tako izoblikujemo izhodiS¢a za tvorbo
poustvarjalnega besedila - literarnega spisa, ki bodo v pomoc¢ pri pisanju.

Za jezikovni vidik obravnave literarnih besedil (npr. razumevanje frazemov,
pomen besed) lahko z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo (IKT) upo-
rabljamo besedilne korpuse - elektronske zbirke besedil, dostopne na sve-
tovnem spletu, kot je npr. Gigafida. Gre za obseZno zbirko slovenskih besedil
najrazlicnejsih zvrsti (Casopisi, revije, literatura) in obsega skoraj 1,2 milijarde
besed. Pri pouku je korpus zelo uporaben, saj preverjamo, ali so dolocene
besede/besedne zveze Se v uporabi. Korpus namrec zaradi svoje aktualnosti
daje podatke o celotni podobi slovenscine. Obstajajo seveda Se drugi korpusi,
kot sta npr. Nova beseda in Kres. Omogocajo nam primerjavo podatkov, ki se
med sabo vasih zelo razlikujejo, saj je deleZ besedil (leposlovje, Casopisje]
pri posameznih korpusih razlicen. Korpuse lahko uporabljamo neposredno
pri pouku ali pa jih uéenci uporabljajo samostojno, npr. za domaco nalogo,
ki jo opravljajo v spletni ucilnici.

4 Sklep

Prisotnost literarnih besedil primorskih knjizevnikov v osnovnosolskih berilih
je skopa, vendar z literarnozgodovinskega vidika iziemnega pomena. Mladi
bralci se seznanjajo z zgodovino Slovencev ob italijanski meji in s tezkim
Zivljenjem, vse od konca 19. stoletja pa do danasnjega Casa, ko se zdi, da je
domovinska drza zaradi razli¢nih vzgibov na tezki preizkusnji. StarejSa gene-
racija avtorjev (Bevk, Magajna, Kosmac] izhaja iz lastnih izkusenj, v literaturi
so opazne zunajliterarne reference, njihova knjizevna besedila so torej v funk-
ciji reprezentativne literature dolo¢enega zgodovinskega obdobja. Literarna
besedila drugih knjizevnikov (pretezno gre za poezijo) nam poleg estetskih
uzitkov omogocajo pridobivanje novih literarnovednih pojmov. Poseben pe-
Cat pri bralcih puscata Kosovelova in Gregorciceva poezija, ki sta prepojeni
z globokim osebnostnim doZivljanjem primorske pokrajine in domoljubjem.

N POVZETEK

V prispevku sem predstavil knjizevnike, rojene ali pozneje

ziveCe na Primorskem, vizbranih osnovnos$olskih berilih.
Povezanost s primorsko pokrajino narekuje ustvarjalne
profile posameznih pisateljev in pesnikov, ki jih prepoz-
navamo v njihovih literarnih delih. Razprava poskusa od-
govoriti na vprasanje, ali so njihova besedila namenjena
pridobivanju literarnovednega znanja ali so v funkciji re-
prezentativne literature dolocenega literarnozgodovin-
skega obdobja. Kot pomoc pri pouku navajam tudi nekaj
mogocih didakti¢nih (novejsih) pristopov.
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N RAZPRAVE

Lina Sinkovec, Ljubljana

PRIREDBA ROMANA
DESETI BRAT VLAHKO BERLJIVO
IN RAZUMLJIVO OBLIKO

1. Uvod

Branje je sposobnost, ki nam omogoca vkljucevanje v danasnjo, izrazito
informacijsko, druzbo. Svet, v katerem Zivimo, od nas zahteva pridobivanje,
uporabljanje in razumevanje informacij, ¢e Zelimo samostojno delovati.
Pogosto se nam zdi to nekaj povsem samoumevnega. Obstajajo pa skupine
ljudi, ki jim je zaradi primanjkljajev na dolo¢enih podrocjih dostop do infor-
macij omejen ali onemogocen. Informacija napisana v obliki, ki jo tezko ali
je ne razumemo, je neuporabna. In prav to je teZava, s katero se najveckrat 2
srecujejo ljudje z motnjami v dusevnem razvoju. Ceprav imajo skladno z —
mednarodnimi akti in zakonodajo pravico do dostopa informacij v obliki,

ki jim je razumljiva, v praksi pogosto ni tako. Prav zaradi nerazumljivosti
napisanega so mnogokrat prikrajsani in diskriminirani.

V prvem delu prispevka se ukvarjam s tem, kako prilagoditi besedilo tistim
osebam, ki imajo tezave pri branju in razumevanju prebranega. Osredinila
sem se predvsem na osebe z motnjami v duSevnem razvoju, pri katerih je
abstraktno misSljenje omejeno in zato tezko razumejo namen in sporocilo
zahtevnejSih besedil, Ceprav jih znajo prebrati. Najprej predstavim bistvene
znacilnosti oseb z motnjamiv duSevnim razvoju in teZave, s katerimi se sre-
Cujejo pri branju besedil. Nato predstavim Se pravila za pripravo besedila v
lahko berljivi in razumljivi obliki. V drugem delu prispevka pa skozi priredbo
romana Deseti bratv lahko berljivo in razumljivo obliko predstavim principe
in cilje ustvarjanja lahko berljivih besedil in izpostavim nekatere teZave, ki
se v procesu lahko pojavijo.
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2. Kaj je motnja v duSevnem razvoju in
klasifikacija oseb z motnjami
v dusevnem razvoju

»Motnja v duéevnem razvoju (duSevna prizadetost, mentalna retardacija)
pomeni pomembne omejitve v vsesplosnem funkcioniranju posameznika.«
(Lacen 2001: 11) TakSne posameznike zaznamujejo primanjkljaj v splosni in-
teligentnosti in omejitve pri delovanju. Posledice so najvidnejSe na naslednjih
podrocjih: sposobnost ucenja, komunikacija, delo, skrb zase, motori¢ne in
socialne zmoZnosti, varnost in zdravje. Vzroki za nastanek motenj v razvoju
so lahko genetski ali pa jih povzroéijo zunanji dejavniki, kot so infekcije, vi-
rusne okuzbe, prezgodnji porod in pomanjkanje kisika med noseénostjo ali
porodom. V vecini primerov pa je vzrok neznan oziroma ga je tezko natan¢no

doloéiti (Lacen 2001).

Kako opredelimo motnje v duSevnem razvoju? Za oceno adaptivnega oziroma
prilagojenega vedenja in intelektualnega funkcioniranja dolocene osebe se
uporabljajo razlicne lestvice. Ena od njih je Vinelandska lestvica prilagojenega
vedenja. Kobal Grum, Kobal, Celeste, Dremelj, Smolej in Nagode v znanstve-
nem porocCilu Pedagodkega instituta (2009) navajajo, da je bila sprva lestvica
oblikovana za osebe s posebnimi potrebami ali brez njih, danes pa se uporablja
predvsem za osebe s posebnimi potrebami. Z lestvico strokovnjaki ugotavljajo
oziroma merijo individualne in socialne vidike vedenja na stirih podrogjih, in
sicer: komunikacija, podrocje vsakodnevnih spretnosti, socializacija (medse-
bojni odnosi, igra in prosti ¢as), motorika [groba in fina).

Zagar (2012: 12) poudarja, da je pri dolo¢anju »socialne prilagojenosti« treba
uposStevati kulturne razlike in da »vedenjska prilagojenost« ni odvisna le od
posameznika, temvec od Stevilnih dejavnikov, predvsem od okolja, v katerem
oseba Zivi.

Za merjenje inteligentnosti se obi¢ajno uporablja svetovno znana lestvica
avtorja Davida Wechslerja. Namenjena je individualnemu ugotavljanju inte-
ligentnosti otrok. Zagar (2012:11) navaja, da je pri diagnosticiranju mentalne
retardacije meja IQ 70 oziroma 75. Amerisko zdruzZenje za mentalno retardacijo
je leta 1983 podalo klasifikacijo, ki opredeljuje Stiri stopnje teZavnosti mentalne
retardacije (Slavin, 2006, po Zagar 2012: 13):

e lahka retardacija: IQ 50-55 do 70-75,

e zmerna retardacija: 1Q 35-40 do 50-55,
e te7zka retardacija: IQ 20-25 do 35-40,

e globoka retardacija: IQ pod 20-25.

Dolocanje intelektualnega razvoja in z njim povezan inteligencni koli¢nik
ni dovolj za diagnosticiranje oseb z motnjami v dusevnem razvoju. Treba je
uposStevati raven pomoci, ki jo posamezna oseba potrebuje, da lahko doseze
svojo maksimalno zmogljivost. Tako je leta 1992 AAMR [American Association
on Mental Retardation]" predlagala nov klasifikacijski sistem, ki temelji na
obsegu pomoci:

e obcéasna pomoc: pomoc se daje po potrebi, je epizodi¢na, oseba ne po-
trebuje stalne pomodi, potrebuje le kratkorocno pomoc pri konkretnih
Zivljenjskih situacijah (Sola, sluzba, zdravje);

" American Association on Intellectual and Deve-
lopmental Disabilities (AAIDD] (op. prev. Ameridka
asociacija za intelektualne in razvojne tezave) prej
poznana pod imenom American Association on
Mental Retardation (AAMR) je amerigka neprofi-
tna profesionalna organizacija, ki se zavzema za
dusevno zaostale. AAIDD ima ¢lane v ZDA in 55
drugih drzavah (http://aaidd.org/home, 01. 02. 2013).
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e omejena pomoc: pomoc je dokaj stalna v dolocenem ¢asovnem obdobju
in ni le obasna;

e obseZna pomocl: pomoc je stalna, povezana z vkljucevanjem v doloCena
okolja in ni casovno omejena;

* poglobljena pomoc: pomoc je trajna in intenzivna v vseh okoljih. Lahko je
Zivljenjskega pomena in se praviloma izvaja v specializiranih ustanovah
(Slavin, 2006, po Zagar, 2012: 13).

Zagar (2012: 13-14) navaja e pedagoski sistem klasifikacije oseb z motnjami
v duSevnem razvoju in poudarja, da ta sistem uposteva zmoznostiizobraze-
vanja teh oseb. DoloCene so tri kategorije:

e edukabilni oziroma ucljivi [ z IQ med 55 in 70): ti otroci se pod posebnimi

pogoji lahko Solajo in usvojijo osnovna znanja;

* sposobnitreninga (z1Q med 40 in 55): ne obvladajo osnovnih znanj, lahko
pa opravljajo najosnovnejsa rutinska dela (higiena, hranjenje, oblacenje,
gibanje po mestul;

e potrebnivarstva in nadzora: so redki primeri s teZko in najteZjo motnjo,
z izrazito telesno stigmatizacijo, obic¢ajno ne govorijo ali pa imajo zelo
omejen besedni zaklad, nimajo ustrezno razvite motorike (Hallahan in
Kauffman, 1991, po Zagar, 2012: 14).

Lacen (2001:12) meni, da je pri razumevanju motnje v duevnem razvoju viden
napredek v smislu, da se motnje ne razumeva vec kot absolutne lastnosti
posameznika, temveC kot neko stanje, ki je odvisno od nacina interakcije
osebe z motnjami v duSevnem razvoju s svojimi vrstniki v svojem okolju.?

3. lzobrazevanje otrok z motnjamiv dusevnem

razvoju

Vsi otroci z motnjamiv dusevnem razvoju so vklju€eni v vzgojno-izobraZevalni
proces, ki je obvezen. To opredeljuje Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami, ki je bil sprejet leta 2000 (ZUOPP] (Ur. l. RS 54/00). Sprejeta pa
sta bila tudi dva pravilnika, in sicer Pravilnik o organizaciji in nacinu dela
komisij za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami ter o kriterijih za opre-
delitevvrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s posebnimi
potrebami (Ur. l. RS 54/03 in 93/04) in Pravilnik o postopku usmerjanja otrok

s posebnimi potrebami (Ur. 1. 54/03 in 93/04).

lzobraZevalni programi se razlikujejo glede na stopnjo motnje v duSevnem
razvoju. Otroci z lazjo motnjo v duSevnem razvoju obiskujejo prilagojeni
program z nizjim izobrazbenim standardom, ki ga izvajajo osnovne Sole s
prilagojenim programom (OSPP) ali pa redne osnovne $ole, ki imajo po-
sebne oddelke s prilagojenim programom. V razredu takSnega oddelka je
manj otrok kot v rednih oddelkih osnovne Sole, otroci so deleZzni dodatnih
vsebin, ki se navezujejo na vsakdanje Zivljenje, program, v katerem lahko
sodelujejo tudi starsi, pa je individualiziran. lzobrazevalni cilji so prilagojeni
vsakemu posamezniku, da bi dosegel ¢im viSjo raven razvoja, opredeljeni
pa so samo minimalni standardi znanja, ki jih mora doseéi posameznik za
napredovanje v visji razred. V pomoc so jim Stevilni strokovnjaki z razlicnih

2 Pri nas so Se vedno v rabi stara poimenovanja
(lazja, zmerna, tezja in tezka motnja v duSevnem
razvoju).
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podrodij. U¢enci z lazjo motnjo se lahko vkljucujejo tudi v del programa z
enakovrednimi standardi, in sicer v razirjen program rednih 0S (v jutranje
varstvo, razli¢ne interesne dejavnosti, podaljano bivanje) kar vse pripomore
k lazjemu vkljuéevanju v druzbeno okolje.

Otroci zzmerno, tezjo in tezko motnjo v duSevnem razvoju obiskujejo posebne
programe izobraZevanja in vzgoje, pri katerih je poudarek na prakti¢nih vse-
binah. Oddelki so lahko v stavbah rednih 0S, OSPP ali pa v posebnih zavodih.
V oddelkih je manjse Stevilo otrok, gre predvsem za individualno obravnavo
posameznika. Poleg ucitelja sodelujejo tudi drugi strokovni delavci. Nekateri
otroci zzmerno motnjo so lahko vkljuceni tudi v prilagojeni program z nizjim
izobrazbenim standardom, Ce so sposobni doseci minimalne cilje tega pro-
grama privseh predmetih. Otroci s teZjo in teZzko motnjo v duSevnem razvoju,
ki se ne morejo vkljuéiti v izobrazevanje, so se pa sposobni uéiti osnovnih
Zivljenjskih vesc&in, so vkljuceniv programe s poudarkom na varstvu in urjenju
prakti¢nih spretnostiv oddelkih specializiranih ustanov, kot so dnevni centri
ali zavodi za usposabljanje (Zveza drustev SoZitje, http://www.zveza-sozitje.
si/solsko-obdobje.html, 08. 01. 2013).

4. Branje umetnostnih besedil

Branje leposlovja je sposobnost, ki ni prirojena, temvec jo je treba sistema-
ti¢no razvijati, gre za posebno spretnost (Grosman, 1989). Branje literarnega
dela bralca aktivira v nasprotju z nekaterimi drugimi mediji, ki nas pasivi-

¢ustveni odziv. Omogoca ukvarjanje tako s povrsinsko strukturo literarnega
dela, t.i. vsebino in podoZivljanjem le-te, kakor tudi z globljimi plastmi, ki jim
je avtor posvecal vec ali manj pozornosti. Branje literarnega dela vkljuéuje
sprejemanje odlocitev o nacinu branja, senzibilnost, vzbuja dusevno ugodje,
empatijo, kritiéno razmisljanje, raziskovanje, primerjanje in razmisljanje o
sebiin drugih. Gre za procese, ki lahko bralce nagrajujejo in razvijajo. Izkus-
nja je izrazito subjektivna in lahko predstavlja globlje intimno doZivetje, ki
je v nasprotju s skupinskim dozivetjem in povrsinskostjo medija, kot je na
primer televizija, ki je izrazito sugestivna. Ceprav je lahko dober film podoben
knjigi, bralec s knjigo veliko bolj sodeluje in se vkljucuje. Gre za dvosmeren
proces med besedilom in bralcem. Ritem branja vsebine si dolo¢amo sami in
glas, kinam bere, prihaja od znotraj. Odnos do branja je pogojen z znacajem
in pridobljeno izkusnjo, ki jo posameznik ima. Ker je branje umetniskih del
lahko dokaj zahtevno pocetje, in zato tudi manj priljubljeno, je poudarjanje
pomembnosti branja v razvoju osebnosti bistvenega pomena. Predvsem
v zdajdnjem Casu, ko obstaja toliko laZje, hitrejse zabave (Pezdirc Bartol
2001/02).

Glede navrste besedila lo¢ujemo umetnostna od neumetnostnih besedil. Pri
neumetnostnih besedilih je v ospredju predvsem prakticen namen besedila,
pridobivanje novih informacij in znanja. Umetnostna besedila, pri katerih
izstopa estetska funkcija, pa s svojimi Stevilnimi znacilnostmi dolocajo na-
¢in in strategijo branja. Branje tovrstnih besedil je povezano z motivacijo,
nasimi pricakovanji, jezikovnimi zmoznostmi, izkusnjami in medbesedilnim
znanjem. Krakar Vogel (2004: 24) tako dodaja, da: »[Blralec v skladu s svojo
stopnjo bralnega razvoja/.../ vnasa nove pomene iz besedila v svojo notran-
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jo shemo.« Kako bomo posamezno besedilo brali, pa ni odvisno samo od
narave besedila in specifi¢nih znacilnosti, ki neko besedilo opredeljujejo kot
umetnostno ali neumetnostno, temvec je »/.../ bistvena razlika v braléevem
odnosu do besedila in motivaciji za branje« (Grosman, 2006: 87). Krakar Vogel
pravi, da umetnostna besedila »/.../ s svojo odprtostjo poudarjeno vplivajo
in dokonénemu opomenjanju«. Ve¢pomenskost daje literarnemu besedilu
moznost razli¢nih interpretacij. Tako nase predhodno znanje o branem in

zavedanje o specifiki tovrstnih besedil vpliva na naso bralno uspesnost.

Spontano branje, v postelji pred spanjem ali pa na plaziv udobnem lezalniku,
se seveda razlikuje od vodenega branja, ki poteka v Solskih ucilnicah. Pri
Solskem branju je med bralcem in knjigo vkljuen Se en pomemben dejav-
nik, tj. uitelj, ki u¢enca vodi po vseh stopnjah bralnega procesa (doZivljanje,
razumevanje in vrednotenje) ter kot pravi Krakar Vogel (2004: 26) »/.../ opravi
napor, ki je potreben za asimilacijo novih spoznanj v obstojece obzorje pri-
Cakovanj«. Ucitelj pred prvim branjem spodbudi zanimanje za besedilo z
uvodno motivacijo. Pri uencih aktivira kognitivne in ¢ustvenomotivacijske
dejavnike branja (prav tam, 26). Pri ponovnih branjih pa:

e spodbuja izrazanje braléevih subjektivnih pricakovanj, vtisov in doZivetij
0 prebranem, ozavescanje in soocanje z drugimi subjektivnimi prica-
kovanji,

e spodbuja globlje razumevanje in drugacno dojemanje besedila ob ponov-
ljenih branjih, podaja potrebno znanje dejstev in strategij,

e spodbujavnasanje sprememb v prvotno bral¢evo shemo stalis¢, znanja,
pricakovanj in vnovi¢no opredeljevanje (Krakar Vogel, 2004: 26).

Literarno branje nekaterim predstavlja sprostitev, beg iz realnosti ali pa
izziv, spet drugim pa se moc¢no upira. Moramo pa se zavedati, »/.../ da ob-
vladovanje branja - bralna zmoZnost ni potrebna le za branje leposlovja,
/.../ marvec¢ ima velik pomen za kognitivni razvoj, za razvoj sporazumevalne
zmoznosti in sposobnosti navezovanja in ohranjanja Cloveskih stikov in Se
zlasti za stalno in samostojno pridobivanje znanja in uspeSnost v Soli in po
njej« (Grosman, 2004: 86-87).

4.1. Branje pri osebah z motnjami v dusevnem razvoju
Kaj lahko branje sploh je oziroma kako so videti besedila napisana za lazje
branje, bom predstavila v naslednjem poglavju, vtem pa se bom osredoto-
Cila na teZave, ki jih imajo osebe z motnjami v duSevnem razvoju pri branju.

4.1.1. Terminologija

Disfazija imenujemo jezikovni primanjkljaj, ki nastane na stopnji, ko se jezik
Sele razvija. Zerdin (2011: 29) dodaja, da je to stanje, ki se kaZe kot nedodela-
no, deformirano besedno sporo¢anje in pomanjkljivo razumevanje besedil.
Motnje se pojavijo med samim razvojem, med oblikovanjem in dojemanjem
jezika, in ne pozneje, ko je jezik Ze oblikovan. Izrazajo se v razponu od blagega
zaostajanja pa do povsem nerazvitega jezika.

Alalija imenujemo stanje nerazvitega jezika, ko govor zelo zaostaja ali pa ga
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sploh ni. Pri otrocih s tem primanjkljajem se kaZejo tezave v razumevanju
besedila in njihovo besedisce je zelo skromno.

Za motnje branja se uporablja mednarodno uveljavljen izraz disleksija, za
motnje pisanja pa disgrafija. Za obe motnji skupaj pa se uporablja termin
legastenija.

Pri nas Stevilni strokovnjaki uporabljajo izraz »specificne u¢ne tezave«, med
katere spadajo tudi motnje branja in pisanja. Gre za specifi¢ni razvojni za-
ostanek v branju ali pisanju pri sicer normalno bistrem otroku. Avtorji ¢lanka
Obravnava motenj branja in pisanja na OSPP Rozman, Serbetar, Ulaga in
Kralj se sprasujejo, ali je pri otrocih, ki obiskujejo osnovno Solo s prilago-
jenim programom, sploh smiselno govoriti o »specifi¢nih ucnih tezavah«
in »motnjah branja in pisanja«, glede na to, da se u€ne tezave pojavljajo v
kombinaciji z drugimi motnjami ali pomanjkljivostmi, kot je podpovprecna
umska razvitost. Torej ne gre le za odstopanje na enem podrocju, ampak je
odstopanje splosno. Tako se mnogokrat motnje branja in pisanja pogojuje-
jo s kriterijem normalne inteligentnosti. Rozman idr. pa so bolj privrZzenci
tistih avtorjev, ki tega kriterija ne upostevajo, saj so mnenja, da so kriteriji
»normalnosti« odvisni od vrednot druzbe, v kateri Zivimo. Njihovo mnenje
je torej: » /.../ da so sposobnosti heterogene in da moramo otroku nuditi
moznosti, da ¢im bolje izrabi svoje sposobnosti, ne glede na to, ali doloce-
ne primanjkljaje oznacimo kot motnje branja in pisanja ali kako drugace«
(Rozman idr.), (Zavod za usposabljanje Janeza Levca, http://www.zujl.si/
Uprava_Wiki/%C4%8Clanki.aspx, 17. 1. 2013).

4.2. Tezave pri branju

Izraz zajema vec razli¢nih situacij, od nerazumevanja prebranega, tezav pri
tehniki in hitrosti branja do pomanijkljive izgovarjave pri glasnem branju.
Branje povzroca vecje tezave predvsem otrokom z motnjami v dusevnem
razvoju, saj Merillin Muller (1952, po Ribi¢, 1987) ugotavljata, da je sposobnost
branja oseb z motnjami v duSevnem razvoju niZja, kot je njihova duSevna
starost. Normalni otroci v povpreéju veséino branja obvladajo pri duSevni
starosti 6-6,5 leta, medtem ko otroci z motnjami v dusevnem razvoju to ve-
scino osvojijo Sele pri dusevni starosti 9-10 let, vendar tudi tedaj zaostajajo
za vrstniki normalne inteligentnosti. Nekateri otroci s posebnimi potrebami
pa kljub ustrezni dusevni starosti nikoli ali pa zelo tezko usvojijo spretnosti
branja. Zagar (2012: 21) navaja, da so pri njih metode in tehnike u¢enja branja
drugaéne. Najprimernejsi sta foneticna metoda in metoda ro¢nega sledenja
oblike ¢rk v pesku ali po zraku, medtem ko vizualna metoda ni primerna.

Zacetno prepoznavanje ¢rk, spajanje glasov v besede, razstavljanje besed na
glasove in nato samostojno branje, se pravi, ves proces ucenja branja poteka
pocasneje, vendar skoraj vsi otroci, ki imajo v skladu z zakonodajo moznost
vkljucitve v redne osnovne Sole s prilagojenim programom in dodatno stro-
kovno pomocjo, v ¢asu Solanja usvojijo primerno tehniko in hitrost branja.
Tezave jim povzrocajo predvsem umetnostna besedila. Za razumevanje le-
-teh potrebujejo pomoc ucitelja, ki jim da dodatno razlago in besedilo raz-
¢leni na manjsSe enote. Zapisano besedilo je veliko teZje razumeti kot ustno,

saj je sestavljeno iz abstraktnih simbolov in za dobro razumevanje zahteva
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simbolno misljenje. Zato osebe, pri katerih je simbolno misljenje omejeno,
teZko razumejo namen in sporocCilo zahtevnejSih besedil, ¢eprav jih znajo
prebrati. Osebe z motnjami v dusevnem razvoju, v odrasli dobi, doseZejo
intelektualni razvoj priblizno na stopnji drugega ali Cetrtega razreda. Lusina
(2007: 80) ugotavlja, da: » nivo njihovega razumevanja praviloma ostaja na

ravni konkretnega.«

TeZave in napake oseb z motnjami v dusevnem razvoju pri branju so:
e slabo razumejo besedilo,

e tezko izlusCijo pomen in ga tudi hitro pozabijo,

e tezko se ucijo iz u¢benikov, saj slabo razumejo navodila,

e velike tezave imajo z razumevanjem sestavljenih povedi, vrinjenih stav-
kov, vzroéno-posledic¢nih odnosov, kadar so stavki zapisani v zamenja-
nem vrstnem redu,

e pomanjkljiva izgovarjava,
e teZave s spajanjem glasov v besede,
e zamenjava Crk, izpuSéanje ¢rk, obraéanje ¢érk.

Vzroki za tovrstne tezave so lahko slaba pozornost, motnje v zbranosti,
gibalni nemir in pomanjkljiv besedni zaklad (Zerdin, 2011).

Dunn (1956, po Ribi¢, 1987)% pa je na podlagi svoje raziskave navedel Se na-
slednje ugotovitve:

e DusSevno zaostali u€enci so v tehniki branja v povprecju za eno leto za-
ostajali za normalnimi otroki enake dusevne starosti.

e Pribranjuso delalipommembno ve¢ napak (npr. izpuscanje ¢rk, zamenjave
idr.J; bili so tudi poCasnejsi - nagnjeni k branju besede za besedo, slabse
so dojemali prebrane vsebine.

e Na vseh testih vidnega in slusnega razlikovanja, pri tahistoskopskem?
branju, razumevanju itd. so bili dusevno zaostali otroci v primerjavi z
normalnimi enake duSevne starosti slabsi.

e Med njimi je bilo tudi vec leviCarjev, vendar razlika v primerjavi z nor-
malnimi otroki ni bila statisti¢cno pomembna.

Iz vsega napisanega je jasno, da vecina ucencev z motnjami v duSevnem raz-
voju pri zacetnem ucenju branja in pri usvajanju bralnih tehnik potrebujejo
ustrezno pomoc in individualno obravnavo. Motiviramo jih lahko, in s tem
priblizamo ucenje branja, na razli¢ne nacine, od skupinskega branja na glas,
zigro, s posluSanjem besedila, ki ga bere ucitelj ali starsi, z ilustracijami, ki
sovezane na dano besedilo, in do tega, da zgodbo raz¢lenimo na posamezne
dele in jih dodatno obrazlozimo. Tako spodbudimo otrokovo radovednost in
Zeljo po samostojnem branju. Kot smo Ze omenili, otrokom najvecjo tezavo
povzroca razumevanje umetnostnih besedil, predvsem zaradi omejene in-
telektualne sposobnosti. Tovrstna besedila jim lahko priblizamo tako, da jih
prilagodimo njihovim zmoznostim.

3 Pri navajanju sem uporabila Zagarjev prevod iz
knjige DrugaZni ucenci (2012: 21-22).
4 Branje s pomocjo simbolov.
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5. Lahko branje

Osebam, katerim branje, sprejemanje in razumevanje prebranega povzroca
tezave, moramo branje priblizati na razliéne nacine. Eden od nacinov je ta,
da besedila preoblikujemo za lazje branje. To pomeni, da najpomembnejse
informacije v besedilu izpostavimo in jih poskusamo predstaviti na nepo-
sreden in razumljiv nacin. Pri tem uporabljamo jasen in preprost jezik,
brez strokovnih terminov, tujk ali kratic. DrZzimo se pravila, da je v enem
stavku prostora le za eno glavno idejo. Stavki pa si morajo slediti v jasnem
in logi¢nem zaporedju. Pri pisanju moramo upostevati starost in zmoznosti
oseb, katerim je besedilo namenjeno. Se posebej, ¢e je besedilo namenjeno
starejSim osebam, je treba paziti, da napisano ne bo delovalo otroSko. Zagar
(2012) je celo mnenja, da pri starej$ih osebah z motnjami v dusevnem razvo-
ju uporaba otroskih sporocilnih materialov celo zavira neodvisno vedenje.
Besedilo lahko opremimo Se s slikami, fotografijami in simboli, ki so prav
tako laZje razumljivi in ustrezajo danemu besedilu.

Vsako besedilo, ki je prilagojeno za lazje razumevanje in branje, je posebno C@ ;
oznaceno z enotnim simbolom.

N Slika 1: Evropski znak za lahko branje
(http://www.sozitje-ljubljana.si/e107_plugins/calendar_menu/event.php?1359901953.event.133, 02. 02. 2013).

Zgoraj sem izpostavila le nekaj najbolj bistvenih znacilnosti lahko berljivega
besedila, v nadaljevanju pa natanéneje predstavljam napotke za pisanje
tovrstnih besedil. Pred tem na kratko govorim Se o potrebi po informacijah
oseb s teZzavami pri branju in o tem, katerim skupinam oseb so namenjena
besedila napisana v laZje razumljivi obliki.

5.1. Potrebe po informacijah oseb s tezavami

pri branju

Dostop do razumljivih informacij, SirSe vkljuevanje v dejavno druzbeno Ziv-
lienje in sodelovanje tako v ekonomskem kot politicnem Zivljenju je pravica
vseh drZavljanov, tudi oseb z motnjamiv dusevnem razvoju. Tako doloCa tudi
Konvencija o pravicah invalidov, ki so jo leta 2006 sprejeli Zdruzeni narodi. V
9. Clenu je zapisano, da mora drzava invalidom zagotoviti dostop do fizicnega
okolja, prevoza, informacij in komunikacij. Omogociti jim mora neodvisno
Zivljenje z moznostjo sodelovanja na vseh podro¢jih. 21. ¢len pa pravi, da
mora drzava invalidom zagotoviti enake pravice do pridobivanja, sporocanja
in sprejemanja informacij in svobodnega izrazanja ter mnenja, kot jih imajo
drugi ljudje (http://www.mddsz.gov.si/fileadmin/mddsz.gov.si/pageuploads/
dokumenti__pdf/konvencija_o_pravicah_invalidov.pdf, 21. 1. 2013).

Za osebe z motnjami v dusevnem razvoju so najpomembnejse tiste infor-
macije, ki zadevajo njihovo vsakdanje Zivljenje in so jim v pomoc¢ pri svobod-
nem delovanju. Na primer: informacije o njihovih pravicah in dolZznostih,
informacije o prevozu, informacije o delovnem ¢asu trgovin, informacije
o dnevnih novicah, informacije, vezane na njihov prosti ¢as itd. Vendar pa

so jim le-te, zaradi tezko razumljive vsebine in zahtevne oblike, mnogokrat
nedostopne. Splosne informacije, ki so pomembne za enakopravno vkljuce-
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vanje v druzbo, bi bilo treba prilagoditi ne samo za laZje branje, ampak jih
napisativ lazje razumljivi obliki. Osebe z motnjami v dusevnem razvoju imajo
skladno z zakonodajo oziroma mednarodnimi dokumenti pravico do dostopa
informacij v obliki, ki jim je razumljiva [Priro¢nik za pripravo laZje berljivih
dokumentov, 2002).

Kot zanimivost lahko omenim, da je Svedska Ze v 70. letih prej$njega stoletja,
zato da bi pravni jezik pribliZzala SirSemu krogu ljudi in s tem pripomogla k
enakopravnemu poloZaju vsakega posameznika, zacela sistemsko uvajati
lahko razumljiv jezik v akte oblasti. Tako so o pomembnih zakonih in drugih
predpisih obvesceni tudi tisti drzavljani, ki imajo tezave z branjem in razu-
mevanjem.

5.2. Ciljne skupine

Lazje berljiva besedila so namenjena osebam, ki imajo tezave pri branju in
potrebujejo dodatno pomoc zaradi primanjkljajev na posameznih podrogjih.
Razlogi za tovrstne tezave so razli¢ni. Osebe, ki potrebujejo besedila, napi-

sana v lazji obliki, bi lahko razdelili v dve vecji skupini:

e tiste, kiimajo trajne tezave pri branju in bi laZje berljiva besedila potre-
bovali celo Zivljenje. In sicer:

- osebe s posebnimi potrebami

e tisti, ki bi tovrstna besedila potrebovali le doloéen Cas, bodisi za lajSan-
je tezav pri branju bodisi za spodbuden zacetek pri usvajanju novega
jezika. In sicer:

- osebe, ki so preZivele okvaro cerebralnega sistema in ponovno vzpo-
stavljajo psihofizicne funkcije,

- starejSe osebe z omejeno intelektualno sposobnostjo,
- otroci s tezavami pri zaCetnem opismenjevanju,

- osebe, katerih materni jezik se razlikuje od jezika okolja, v katerem
Zivijo.

Pri pisanju besedila oziroma priredbi nekega doloCenega teksta je zelo po-
membno, da na zacetku prouc¢imo sposobnosti ciljne skupine in tako nase
delo priredimo potrebam oseb, ki jim je besedilo namenjeno. Osebe, ki smo
jihizbrali za pomoc pri pisanju besedila in s katerimi se posvetujemo, morajo
imeti enako raven bralnih sposobnosti in razumevanja kot skupina ljudi, za
katere se besedilo pripravlja. Pri nastajanju prilagojenega besedila naj bi sode-
lovali tako jezikoslovci, uéitelji v osnovni Soli in seveda tudi specialni pedagogi.

5.3. Navodila za pisanje lazje berljivih besedil

Pravila za pisanje lazje berljivih besedil povzemam po Prirocniku za pripravo
laZje berljivih dokumentov, ki ga je priredil in prevedel Alen Kofol, in po
hrvaskih smernicah za lazje branje. Napotki so namenjeni vsem, ki Zelijo
napisati besedilo v lahko berljivi in razumljivi obliki, ciljna skupina pa so
osebe z motnjami v dusevnem razvoju.

Pred samim zaCetkom pisanja moramo razmisliti o tem, kaj Zelimo pisati in

zakaj je to pomembno za osebe z motnjami v duSevnem razvoju. Poskusamo

5 Slovenski priro¢nik je nastal na podlagi priro¢nika,

ki ga je izdelalo Evropsko zdruzenje ljudi z motnja-
mi v duSevnem razvoju in njihovih druzin v Evropi
(The European Association of Societies of Persons
with Intellectual Disability and their Families).
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izvedeti ¢im vec o ljudeh, ki jim je besedilo namenjeno, in jih tudi povabimo,
da sodelujejo pri njegovem nastajanju tako, da izrazijo svoje mnenje o temi

in vsebini, kje in kako bo besedilo objavljeno, najpomembneje pa je, da jih
vkljuéimo v proces preverjanja berljivosti in razumljivosti besedila.

Ce prevajamo Ze obstojee besedilo v lazje berljivo obliko, si pripravi-
mo seznam kljucnih toc¢k. DoloCimo tiste dele besedila, ki so pomembni
za naso ciljno skupino, se pravi, da nekatere stvari tudi izpustimo, ker so
prezahtevne in ne vplivajo na bistvo napisanega (npr. komentarji, uvod,
opombe ...] Odstavke izbranega besedila povzamemo v stavku ali dveh. Po-
skrbimo, da je ideja besedila jasno izraZena in da povzetki sledijo logi¢ni
strukturi. Najpomembnejsa dejstva morajo biti na zacetku.

Na podlagi seznama kljuénih to¢k zacnemo pisati besedilo. Da bo dostopno
¢im vec ljudem znotraj ciljne skupine, moramo upostevati sploSna pravila.

5.3.1. Jezik

Pri pisanju uporabljamo preprost in enostaven jezik, izogibamo se zapletenim
strukturam in abstraktnim pojmom, piSemo &im bolj konkretno. V besedilu naj
bo ¢im manj simboli¢nega izrazanja (metafor), ¢e pa Ze je, ga je treba obra-
zloziti. Besede naj bodo kratke in lahke, take, ki jih uporabljajo v vsakdanjem
Zivljenju. Za doloceno stvar vedno uporabljamo isto besedo. Pomembno je, da
ne uporabljamo tujih besed, ¢e nismo prepricani, da jih poznajo. Pri uporabi
Stevilk moramo biti previdni, saj osebe z motnjami v duSevnem razvoju ne
razumejo visokih in zapletenih Stevil, zato jih raje nadomestimo z izrazi »mno-
go«, »nekaj«, »vel kot polovica« itd. Kadar pa uporabljamo manjsa Stevila,
jih vedno napiSemo s Stevilko (5). Uporabljamo ¢im bolj prakti¢ne primere,
vezane na realno situacijo. Izogibamo se negativnemu jeziku in nikalnim
stavkom, ker to lahko povzro¢i zmedo. Uporabljamo tvorni nacin. Izogibamo
se Zargonu, okrajSavam, kraticam, posebnim simbolom. Uporabljamo ¢im
bolj preprosta locila. Premisljeno uporabljamo zaimke in e ni povsem jasno,
na koga ali kaj se zaimek nanasa, uporabimo raje ime osebe ali stvari. Dolge
povedi napiSemo v veC kratkih stavkih in vedno v novi vrstici. Drzimo se pravila
ena misel en stavek. Nejasnostiv besedilu razlagamo sproti, za tezje oziroma

koristne besede pa lahko izdelamo slovarcek.

5.3.2. Oblikovanje besedila

Papir naj bo kakovosten in brez leska (A4 ali A3). Ozadje mora biti tako, da se
bo besedilo dobro videlo (slike in vzorci niso primerni za ozadje). V eni vrstici
naj bo le en stavek, pomembno je, da na strani ni preve¢ informacij. Novo
poglavje naj se zacne na novi strani. Uporabljamo lahko najvec dve razli¢ni
vrsti pisave, in sicer eno za naslove in drugo za besedilo. Velikost pisave naj
bo 14, primerne pa so Arial in Thomas. Izogibamo se uporabi serifnih pisav.
lzogibajmo se posevnemu tisku, pocrtavanju, pisavi v barvah in olepsanim
zacetnicam. Besedilo ni priporocljivo pisati v obliki stolpcev. Poravnava be-
sedila naj ne bo obojestranska, temvec naj bo besedilo poravnano le na levi
strani. Zelo pomembno je, da strani oznacimo s Stevilkami (npr. »stran 2
od 4«), doloCena besedila pa tudi z datumom.
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5.3.3. Slike, simboli in ilustracije

Slike, simboli in ilustracije pripomorejo k lazjemu razumevanju besedila
in vnasajo dodatne informacije. Z njimi lahko razloZimo zapletenejSe dele
besedila, posredujemo bistvo oziroma izrazimo pomembno idejo. Slikovno
gradivo mora biti prav tako lazje razumljivo in mora jasno ustrezati besedilu,
ki mu je dodano. Kako besedilo ponazorimo s slikami, fotografijamiin znaki,

dolocéajo naslednja pravila.

5.3.4. Fotografije in ilustracije

Predmeti/osebe na fotografiji morajo biti jasno vidni in zadevati morajo isto
tematiko kakor besedilo. Fotografije naj bodo primerne za ljudi, ki jim je be-
sedilo namenjeno (za otroke ali odrasle). Na fotografiji, ki dopolnjuje besedilo,
naj bo ¢im manj stvari. Za isto stvar v besedilu uporabimo vedno enako sliko.
Ilustracija, oblikovana posebej za dolo¢eno besedilo in tako osredotocena na
glavni predmet, mnogokrat bolje posreduje informacije kot fotografija, ki je
nasicena Se z drugimi podrobnostmi ali celo tehni¢nimi napakami.

5.3.5. Simboli

K besedilu dodajamo le preproste simbole, katerih pomen je jasno viden
(slikice). Izbrati moramo tiste, ki jih naa ciljna skupina 7e pozna. Ce je
besedilo namenjeno SirSemu krogu ljudi, za katere ne vemo, ali obvladajo
sistem simbolov, bo bolje, da ne uporabimo nobenega dolo¢enega sistema
simbolov, temvec izberemo le posamezne, laZje razumljive simbole za kljuc-
ne besede v besedilu.

Priporocljivo je, da v enem besedilu uporabimo le eno vrsto slikovnega gra-
diva in tako poskrbimo, da ne nastane nepotrebna zmeda.

Ko je osnutek besedila napisan, ga skupaj z osebami, za katere piSemo,
vnovi¢ pregledamo in se tako prepricamo, ali zadovoljuje potrebe Clanov
ciljne skupine in ustreza njihovim sposobnostim. Zelo pomembno je, da upo-
Stevamo njihove pripombe, ali je vsebina besedila jasna, ali kaksne fraze ali
besede niso razumeli, ali kje potrebujejo dodatne informacije, in na podlagi
tega dopolnimo besedilo. Besedilo nato Se enkrat pregledamo, preden gre
v tisk (Kofol, 2002) in (www.hkdrustvo.hr/datoteke/978, 30. 01. 2013).

5.4. Pisanje umetnostnih besedil v lahko berljivi obliki
Pozitivno in koristno bi bilo, da bi ljudje, ki imajo tezave pri branju, poleg
besedil informativne narave, lahko brali tudi leposlovna besedila razli¢nih
zanrov. Do danes sta v slovenskem jeziku nastali le dve deli prilagojeni
za lazje branje, in sicer VisoSka kronika® ter Romeo in Julija’. Lugina (82,
2007) predvideva: » /.../ da se bo potreba po prilagojenih besedilih za lazje
branje povecevala z veCanjem Stevila otrok s posebnimi potrebami v rednih
osnovnih in tudi srednjih $olah« in pri tem dodaja da: » /.../ bi bilo smiselno
razmisliti, katera besedila bi bilo primerno prilagoditi za laZje branje, in pri
tem upostevati, komu vse lahko sluZijo«.

Poenostavitvi in prilagoditvi klasi¢nih del v lahko berljivo obliko nekateri
ugovarjajo, ¢es$ da taksen izdelek izgubi vse odlike dobrega umetnostnega

¢ Visoska kronika; priredila Saska FuZir. Slovenj Gra-
dec: Zavod Risa, Center za splosno, funkcionalno
in kulturno opismenjevanje, 2012.

7 Romeo in Julija; priredila Tatjana Knapp. Slovenj
Gradec: Zavod Risa, Center za splosno, funkcional-
no in kulturno opismenjevanje, 2012.
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besedila. Toda brez lahko berljive oblike bi bil velik del kulturne zapuséine
ljudem s tezavami pri branju nedostopen. Tovrstne knjige pa lahko taksnim
osebam odprejo vrata v svet Stevilnih novih doZivljajev, vzbudijo zanimanje
in dajo priloZnosti za razvoj bralnih vescin.

V hrvaskih smernicah za pisanje lahko berljivih besedil avtorji izpostavijo
nekaj napotkov, pomembnih za pisanje priredb Ze obstojecih literarnih del.
Poudarjajo, da so pri ustvarjanju taksnih besedil potrebni tudi kreativni
postopki, ki pa so le redko uspesni, ¢e jih usmerjamo in omejujemo. Pred-
lagajo, da naj pristop k ustvarjanju besedila ostane sproSéen. Opozarjajo,
da je pisanje v enostavnem jeziku teZzko zaradi iskanja ravnovesja med
preprostostjo in banalnostjo, ko pa se ukvarjamo s prevajanjem izvornega
besedila v enostavno obliko, pa moramo bit pozorni tudi na to, da ochranimo
obcutje, ki ga je v zgodbo vnesel prvotni pisec.

Na tem mestu bi lahko dodali, da je sposobnost kreativnega pisanja prevec
redka, da bijo zahtevali od vsakega posameznika, ki bi Zelel ustvarjati lahko
berljive razli¢ice. Tudi korektno, sistemati¢no predelano besedilo je koristno.
Prenasanje obcutja v lahko berljivo obliko pa je pogojeno z naravo jezika
izvornega besedila. Ce je slogovno zaznamovan, lahko na primer pricakuje-
mo, da bomo morali vanj mocno poseci. Proces, ki nam bo najbolje ustrezal,
bomo tako morali najti z reSevanjem teZav, ki se nam bodo ob prevajanju v
lahko berljivo obliko pojavljali. Na tej poti pa imejmo za cilj besedilo, ki bo

razumljivo ¢im ve¢ bralcem, ki bo imelo smiselno in zaklju¢eno zgodbo ter
bo za bralca zanimivo (www.hkdrustvo.hr/datoteke/978, 30. 01. 2013).

6. Priredba romana Deseti brat
6.1. Potek dela

V okviru projekta Poti do izobraZzevanja odraslih z motnjami v dusevnem
razvoju (Pathways - 11)® sem sodelovala na nacionalnem seminarju »Uspo-
sabljanje instruktorjev za pripravo lahko berljivih in razumljivih informacij
za odrasle z motnjami v duSevnem razvoju«. Tam sem pridobila znanje o

sestavljanju lahko berljivih in razumljivih besedil.

Osebe, ki so sodelovale pri prirejanju romana Deseti brat v lahko berljivo
obliko, so bile s takSnim delom prej seznanjene na seminarju Model za
samozagovornike (projekt - Poti do izobraZevanja odraslih z motnjami v du-
Sevnem razvoju, Pathways - 1], kjer so z igro in prakti¢nimi vajami spoznale
principe dobrega sporocanja in pravila, ki jih uporabljamo pri sestavljanju
in prevajanju lahko berljivih besedil. Sodelovanje z njimi je bilo tako lazje in
povratne informacije so bile jasnejSe in uporabnejsSe. Tako izobrazene osebe
se od povprecnih sicer razlikujejo po koli¢ini izkuSenj, ki jih imajo v zvezi z
lahko berljivimi besedili, vendar nam je to pri preverjanju razumljivosti be-
sedila lahko v veliko pomoc. Za konkretnejSe preverjanje uspesnosti besedil,
napisanih v lahko berljivi in razumljivi obliki, pa je smiselno v naslednji fazi
pridobiti mnenje veljega vzorca oseb, ki sicer spadajo v ciljno skupino, a

so z lahko berljivimi besedili manj seznanjene. Zato sem tudi sama konéni
izdelek preverila v Sirsi kontrolni skupini.

® Projekt Pathways Il je bil zasnovan zato, da ljudem
z motnjami v duSevnem razvoju omogoci dejavno
sodelovanje vizobrazevalnih programih za odrasle.
Pathways Il gradi na zapusScini prvega projekta
Pathways in njegovo delovanje Siri na skoraj vse
drzave Evropske unije. Projekt omogoca ljudem z
motnjami v dusevnem razvoju in izobrazevalnemu
osebju v drugih evropskih drzavah dostop do gra-
div projekta Pathways. To poc¢ne prek clanov giba-
nja Inclusion Europe iz Hrvaske, Ceke, Estonije,
Madzarske, Italije, Slovenije, Slovagke in Spanije.
Zaradi zelje po zagotavljanju dostopa do vsezi-
vljenjskega ucenja ¢im ve¢ ljudem z motnjami v
dusevnem razvoju v ¢im veC evropskih drzavah je
najve¢ poudarka prav na razsirjanju gradiva. Tako
je vokviru projekta organiziranih vec izobrazevalnih
dogodkov na nacionalni ravniv vsaki izmed naste-
tih drzav (http://inclusion-europe.org/sy/projects/
pathways-ii, 20. 04. 2013).
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Predstavitev oseb, ki so sodelovale pri nastajanju romana

Lahko berljiva in razumljiva besedila je zelo smiselno pisati v sodelovanju
z ljudmi, ki jim je besedilo namenjeno, v mojem primeru so bile to osebe
z motnjami v dusevnem razvoju. Vse osebe so prej pokazale zanimanje za
taksno delo in se samostojno odloCile za sodelovanje.

V skupino sem povabila tri osebe?’:

Oseba A

Starost: 50 let

Spol: zenski

Sposobnosti: oseba z zmerno motnjo v dusevnem razvoju, zgornja menja.
Samostojno in dokaj tekoce bere, le nekatere tezje ali daljSe besede zmalici.
Razume navodila in je sposobna sodelovati v enostavnem pogovoru. Ima
tezave s cezmerno zaspanostjo, kar posledi¢no vpliva na njeno zbranost.
Ima izoblikovane delovne navade, pri skrbi zase zmore preprosta opravila.
Je zelo samostojna. Zivi v bivalni enoti skupaj z drugimi varovanci. Vklju¢ena
je v javni socialnovarstveni zavod in opravlja dela, ki so kategorizirana kot
zahtevnejSa v tej dejavnosti.

Oseba B

Starost: 33 let

Spol: moski

Sposobnosti: oseba zzmerno motnjo v dusevnem razvoju. Bere samostojno,
a potasneje. Ce besedo prebere napa&no, sam sligi napako in jo popravi. Iz-
pusca nekatere besede. UZiva v branju. Sposoben je sodelovati v enostavnem
pogovoru in razume navodila. Ni povsem samostojen, potrebuje vodenje in

doloceno stopnjo pomodi. Zivi v bivalni enoti in je zaposlen v varstveno-de-
lovnem centru.

Oseba C
Starost: 30 let
Spol: Zenska

Sposobnosti: oseba z zmerno motnjo v dusevnem razvoju. Bere popolnoma
samostojno in tekocCe, ritmié¢no in uposteva lo¢ila. Nima tezav z razumevan-
jem prebranega (govorimo o lazjih besedilih]. Zelo rada bere. Sodeluje v
pogovoru, ki je vezan na prebrano besedilo. Brez tezav odgovarja na lazja
vprasanja. Zmore preprosta opravila in se samostojno vkljucuje v socialno
Zivljenje. Zivi v bivalni enoti, vklju¢ena je v normalno delovno okolje s prila-
gojeno zaposlitvijo.

6.2. Nacin dela in faze nastajanja besedila

Pred zacetkom pisanja sem se z osebami, ki sem jih povabila k sodelovanju, _ _ _ _
| ? Zaradi varstva osebnih podatkov nisem uporabila

najprej posvetovala o zgodbi romana Deseti brat. Roman sem jim motivno in pravih imen.
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tematsko predstavila in na podlagi njihovega zanimanja sem se odlocila za

priredbo. Razlozila sem jim, kako bo delo potekalo in kak$na je njihova vloga.

Osnutek romana sem napisala sama, saj je izvorno besedilo pretezko, da
bi ga razumele osebe z motnjami v duSevnem razvoju. V proces sem jih
vkljucila, ko je bila zgodba Ze prirejena v lahko berljivo in razumljivo obliko.

6.2. Preizkusanje besedila

Preizkusanje besedila je potekalo po dolo¢enem vrstnem redu:
e vsako poglavje so najprej glasno prebrali,

* nato so podértali besede, ki jih niso poznalli,

e s svojimi besedami so obnovili prebrano poglavje (primerjali z lastno
izkusnjo oziroma navezovali na lastne predstave o svetu)

e in odgovorili na zastavljena vprasanja.

Besede, ki jih niso razumeli, sem razloZila in skupaj smo poiskali besede, ki
jih v vsakdanjem Zivljenju veckrat uporabljajo in so jim zato tudi bolj znane.
Na primer: besedo pravnik so zamenjali z besedo odvetnik, minilo z besedo
preteklo, besedo nevesta so obrazlozili, da je to mladoporoéenka, Zenin pa
mladoporocenec ... Besedi pohlep in graséak sta se jim zdeli tezki, vendar
so, po dodatni obrazlozZitvi Zeleli, da se besedi ne spreminjata. Besede, ka-

terih pomen je bil teZje razumljiv, sem opisala v poglavju TeZzke besede, ki
ga najdemo na koncu knjige.

Pri ocenjevanju razumljivosti sem se izogibala vprasanjem, na katera bi lahko
odgovorili z »da« ali »ne«. Na primer: »Ali ste razumeli besedilo?« Zastav-
ljala sem jim vprasanja, ki so zahtevala odgovore s pojasnjevanjem oziroma
opisovanjem. Na primer: »Cesa v besedilu niste razumeli?«, »Kaj pomeni ta

beseda?«, »Zakaj je bil Marijan jezen na Lovreta?« ipd.

Opazila sem, da moramo biti pri navajanju oseb s podobnimiimeni Se posebe;
pazljivi. V primeru imen Marijan in Martinek, ki sta si dovolj podobni, da pri
ciljni skupini povzrocata zmedo, sem se pri osebi Martinek zaradi lazjega
razumevanja dosledno uporabljala oznako deseti brat. Prav tako sem pri
poimenovanju drugih oseb dosledno zapisovala prilastek skupaj z imenom,

npr. gospod Piskav, graséak Benjamin, stric Dolfe.

K laZjemu razumevanju besedila so pripomogle tudi ilustracije, ki prikazu-
jejo kljucne dogodke v zgodbi. llustracije so prav tako narejene po pravilih
lahkega branja, kar pomeni, da dopolnjujejo besedilo in prikazujejo le tisto,
kar se v besedilu dogaja. Oseba, ki se vecCkrat pojavlja v ilustracijah, je vedno
prikazanav enakih oblacilih, kar pripomore k laZji in jasne|Si prepoznavnosti.
Ugotovila sem, da imajo ilustracije precejSen vpliv na razumevanje vsebine
in podaljSujejo koncentracijo bralca. Ilustracije so tudi pripomogle k boljsi
predstavi o medsebojnih odnosih oseb v zgodbi. Menim, da so si omenjeni
testni bralci s pomocjo slikovnega gradiva ustvarili like skupaj z doloCenim
emotivnim odnosom do njih. Z ilustratorjem sva skupaj nasla prilagojen in

za to ciljno skupino primeren nacin ilustriranja.

Vse pripombe in ugotovitve sem upostevala in besedilo spremenila. Nov
osnutek besedila smo skupaj s testnimi bralci Se enkrat prebrali in s tem

dokonéno preverili razumljivost. Kon¢no besedilo sem nato preizkusila Se v
kontrolni skupini.
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Testno branje je potekalo v njihovem domacem okolju, in sicer v bivalni
enoti, kjer Zivijo. SkusSala sem ustvariti prijetno, vendar delovno vzdusje, tako
da sem s sprosceno uvodno motivacijo dosegla pozornost skupine. Delo je
potekalo v krajsih, enournih Casovnih tedenskih intervalih, zato da je bila
doseZena najviSja mozna koncentracija.

6.3. Vprasalnik za testno skupino

Po kon¢anem delu sem vsem trem osebam razdelila vprasalnik™. Prvi del
vprasalnika se je nanasal na besedilo, ki smo ga preizku$ali, drugi del vpra-
Salnika pa je zahteval odgovore, vezane na njihovo sodelovanje. Za vsako
vprasSanje so jim bili ponujeni stirje odgovori.

Vsi trije so na vsa vprasanja odgovorili enako. Izbirali so izklju¢no prvi po-
nujeni odgovor, kar kaZe na to, da se niso ukvarjali z vsebino vpraSalnika,
temvec so zeleli izraziti pohvalo. To Se posebej dokazujejo odgovori na vpra-
Sanje Stevilka 5 (ki sem ga namerno tako zastavilal, kjer so na vprasanje »Ali
bi morala biti zgodba napisana Se v laZji obliki?« vsi odgovorili »da«, kar se
nesporno izkljuuje z odgovori na vprasanja Stevilka 2, 3, in 4. Ker sem ugo-
tovila, da vprasalnik ni relevanten, sem vprasanja zastavila malo drugace in
ustno, skozi pogovor. Tako sem ugotovila, da so vsi trije zgodbo razumeli in
da se jim je sodelovanje zdelo pomembno in zabavno. Izrazili so tudi mnenje,
da si taksnih knjig Zelijo vecC in bi jih z veseljem prebirali.

6.4. Kontrolna skupina
Lastnosti skupine:

e 38 o0seb,
e 17 zensk in 21 moskih,
e povprecna starost 39 let,

e skupina je bila izrazito heterogena, 11 oseb s kombinirano motnjo v du-
Sevnem razvoju (zgornja meja, z nekaterimi intelektualnimi sposobnost-
mi, ki presegajo zmerno motnjo""), 20 oseb z zmerno motnjo v dudevnem
razvoju, sedem oseb s tezko motnjo v dusevnem razvoju.

Glasno branje, ki sem ga izvajala sama, je potekalo na sedezu drustva SozZitje.
Vse udelezence, ki so bili vklju€eniv kontrolno skupino, sem dobro poznala,
prav tako tudi oni mene. Tako je testno branje potekalo v sproséenem razpo-
loZenju in udeleZene osebe niso imele zadrzkov priizrazanju komentarjevin
zastavljanju vprasanj. Menim, da sem na podlagi tega dobila veliko pristnejSih
odgovorov, saj med nami ni bilo sramu.

ZacCela sem s kratko uvodno motivacijo, navzoCe seznanila z avtorjem knjige
in jim povedala, da roman Deseti brat velja za prvi slovenski roman. Besedilo
sem nato glasno prebrala, po vsakem poglavju so sledili sprotni komentarji.
Zastavila sem jim vprasanja, s katerimi sem lahko preverila njihovo razume-
vanje. Po koncanem branju so udeleZenci izrazali svoja doZivetja, vrednotili

in posamezne dogodke iz besedila povezovali s svojimi lastnimi izkuSnjami.

“Vprasalnik je obsegal vprasanja: Ali vam je bila
zgodba vsed, ali ste razumeli zgodbo, ali ste ra-
zumeli besede v zgodbi, ali so besede v slovarcku
dobro razlozZene, ali bi morala biti zgodba napisana
Se v lazji obliki, ali veste kaj je lahko branje, ali ste
uzivali prinastajanju knjige, ali radi berete besedi-
lo, ki je napisano v lahko berljivi obliki, ali si Zelite
vec takih knjig, ali radi pomagate pri nastajanju
takih knjig.

Neformalna kategorizacija. Osebe z enako stopnjo
alivrsto motnje se lahko po sposobnostih zelo raz-
likujejo. Z oznako zgornja meja ali bolj dojemljivi
sem izpostavila tiste osebe, ki so znotraj doloCljive
stopnje motnje, vendar pa zaradi nekaterih intelek-
tualnih sposobnosti lazje razumejo prebrano, bolje
berejo, kazejo pobudo za pogovor po kon¢anem
branju, se bolje ustno izrazajo) odstopajo od drugih.
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6.4.1. Ugotovitve

Po koncanem testiranju sem ugotovila, da je bilo besedilo razumljivo pred-
vsem osebam z zmerno motnjo v dusevnem razvoju, ki jim je bilo besedilo tudi
prvotno namenjeno. Na podlagi njihovih odgovorov, ki so mi jih podali ustno,
saj vprasalnik glede na predhodne ugotovitve ni najprimernejse sredstvo za
pridobivanje realnih odgovorov, lahko recem, da so zgodbo razumeli, da se
jim besede niso zdele tezke in da so zelo uzivali. Za najljubsi del knjige so
izpostavili pripetljaje med Martinkom in Marijanom ter ljubezenski odnos
med Manico in Lovretom. Morda malo manj razumljivo in zanimivo poglavje
pa se jim je zdelo poglavje Deseti brat Martinek pripoveduje, kar kaze na to,
da lahko menjavanje ¢asa in vracanje v preteklost pri tej ciljni skupini pov-
zro¢i zmedo, se pravi tezko razumejo retrospektivo. Vendar so s sprotnimi
komentariji in razlago tudi to poglavje vkljucili v vsebino zgodbe in povezali
v pomen celotnega besedila.

Osebam s tezko motnjo v dusevnem razvoju je bilo besedilo teZje razumljivo
in morda malce predolgo, saj je bil proti koncu viden upad koncentracije.
Prebrano so razumeli Sele s konkretnimi komentarji in kratko obnovo. Kljub
temu so se zelo zabavali in pritrdilno odgovorili na vprasanje: »Ali si podobnih
besedil Zelite Se vel?«

Na podlagi ugotovitev lahko sklenem, da je besedilo po obsegu in teZavnosti
primerno predvsem za osebe z lazjo in zmerno motnjo v duSevnem razvoju.
Osebe z laZjo in zmerno motnjo v dusevnem razvoju (zgornja meja, kombi-
nirana stopnja motnje), ki obvladajo sposobnosti branja in so bolj dojemljive,
lahko besedilo preberejo same, osebe zzmerno motnjo v dusevnem razvoju
(spodnja meja) pa ob manjsi pomoci. Osebe s tezko motnjo v dudevnem raz-
voju besedila tudi ob pomodi druge osebe ne bodo nikoli docela razumele,
vendar pa so v mojem primeru pokazale navdusenje in so vesele, ¢e jim

besedilo nekdo bere in se z njimi o prebranem pogovarja ter jim pomaga
vsebino povezovati z izkusnjami iz njihovega vsakdanjega Zivljenja.

Pred pisanjem prirejenega besedila sem se pogovarjala s Stevilnimi stro-
kovnimi delavci, ki so zaposleni v razli¢nih varstveno-delovnih centrih, pri
Cemer sem izvedela, da Stevilni od njih prirejajo v svojih enotah urice glas-
nega branja. Zato me je razveselilo dejstvo, da besedila ne prirejam samo
za osebe, ki obvladajo vescino branja in so tako posledi¢no tudi inteligentno

bolj razvite, temvec tudi za osebe, ki ne znajo brati in so manj dojemljive, a
uZivajo ob glasnem branju.

7. Delna primerjalna analiza

Roman Deseti brat avtorja Josipa Jurci¢a sem priredila po evropskih pravilih,
ki dolo¢ajo nacin priprave informacij v lahko berljivi in razumljivi obliki. Za
laZjo predstavo bom v nadaljevanju podala primerjavo izvirnega besedila in
prirejenega besedila. Izpostavila bom dele besedila, ki sem jih spremenila
oziroma izpustila zaradi laZje razumljivosti.
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Prvo poglavje
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Deseti brat - priredba
(Prvo poglavje)

Lovre pride na grad Slemenice

Razlaga: naslov poglavja. Konkreten naslov, ki stoji na zacetku prirejenega besedila, bralce vpelje v zgodbo in jim
pomaga, da si laZje predstavljajo, kaj se bo v poglavju zgodilo.

»Mlad junak po polji s tezkim srcem hodi.«

/

Razlaga: pred poglavjem v zgornjem desnem kotu stoji moto iz pisateljskega dela domacega avtorja Simona
Jenka. V prirejenem besedilu navedka ni. Moto je teZko razumljiv za to ciljno skupino, ne vpliva na dogajanje v

zgodbi in nima bistvenega pomena za razumevanje vsebine.

»Pripovedovalci imajo, kakor trdi Ze sloveci
romanopisec Walter Scott, staro pravico, da svojo
povest zacno v krémi, /.../«.

Razlaga: avtor romana prvo poglavje zacne s sklicevanjem na pisatelja Walterja Scotta. V prirejenem besedilu je

ta uvodni del izpuscen, saj osebe, katerim je besedilo namenjeno, omenjenega avtorja ne poznajo. Spreminjanje

tega dela besedila v lahko obliko bi bilo nesmiselno.

»Pred Stiridesetimi leti torej je Peharcéek, koS¢enega
obraza, raztrganega slamnika, /.../ poli¢ vina na
vegasti mizi muham branil. Pri poli¢u je pa slonel
kosmat moz, suknar, ter je krémarju Peharcku to in
to nepotrebno reé pravil.«

Zgodba se zacne v vasi Obrhek.
V tej vasi je bila gostilna.
V gostilni so ljudje iz vasi radi pili vino.

Razlaga: zacetek zgodbe. V prirejenem besedilu so izpostavljene predstavitvene informacije, ki so pomembne
za nadaljnje razumevanje zgodbe. Vsak stavek je zapisan v svoji vrstici. V enem stavku je izrazen le en glavni

podatek.

»Bogmel« pravi Peharcek; pa preden besedo konca,
zaslisi, da je voz pred hiso priropotal in da nekdo
zunaj klice.«

»Dva gospoda sta poskakala z majhnega vozicka

in starejsi je glasno klical pijace. Krémar je enega
poznal, kajti pozdravil ga je, slamnik pod pazduho
stisnivsi:

»Bog daj dober dan, gospod Vencelj! Hitro ste prisli
iz Ljubljane, kdaj - v petek ste mimo sSli. No, zdaj
vem, da ste zopet Zavb, roz, kuglic in vsega mréesa
nakupili in boste zdravili ljudi, da bo strah.«
»Govore se krémar oziral na mlajsega gospoda in
ugibal sam pri sebi, kdo je pac to, ki se je z okrajnim
zdravnikom gospodom Vencljem pripeljal. Bil je
mlad, lep gospodek,

a Peharcku Cisto neznan.

Nekega dne se je mimo gostilne pripeljal voz.
Na vozu sta bila zdravnik in mlad ucitelj Lovre Kvas.
Prisla sta iz Ljubljane.

Zdravnika so v vasi Ze vsi poznalli,

Lovreta pa nobeden.

Lovre je bil lep in priden fant.

Prihajal je iz revne druZine.

Rad je bral knjige in se ucil.

V te kraje je priSel zato,

da bi zasluzil nekaj denarja.

Denar je potreboval za Solanje na Dunaju.

Razlaga: oseba Peharcek v prirejenem besedilu ni omenjena, saj bi preveliko sStevilo oseb zmedlo bralce.
Izpostavljene so samo osebe, ki so bistvene za vsebino zgodbe. Zdravnik Vencel] se pojavlja brez imena, to se
pravi samo zdravnik, zopet zaradi vecje jasnosti. V tem odstavku (prirejeno besedilo) se bralcem prvi¢ predstavi
oseba Lovre, s kratkim opisom, v izvirniku nekoliko pozneje.

»Peharlek je z vSecnim olesom gledal zdaj svetle
dvajsetice v roki, katere mu je mladi gospod dal,
zdaj usnjato sedlo, ki tako lepo stoji na koScenem
hrbtiscu njegove kleke. Mladeni¢ se je malo nerodno
skobalil na svojega rosinanta; krémar pa mu je
veliko njegovo usnjato torbo na konja dal in ga
poducil, kako mora ravnati s pohlevnim sercem, da
bo rajsi stopal.«

Lovre je moral priti na grad Slemenice.
Gostilnicar je Lovretu posodil konja.
Lovre je zajahal konja

in se poCasi odpravil proti gradu.

Na gradu so ga Ze vsi tezko ¢akali.
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8. Sklep

Med ustvarjanjem lahko berljivih in razumljivih besedil sem se stalno srece-
vala z iskanjem ravnovesja med razumljivostjo in ohranjanjem prvin izvirnega
besedila, pritem paimela v mislih ciljno skupino in iskala resitve, ki bodo pri
njih najbolje sprejete. Ob delu sem nastajajoCe besedilo preverjala pri testni
skupini, ki je olajSala proces s povratnimi informacijami o razumljivosti in
konkretnimi predlogi za izboljSave.

Zavedam se oCitka, da je besedilo, ki je bilo poenostavljeno do te mere, da
ga lahko razume oseba z motnjami v duSevnem razvoju, pretezno nesorod-
no izvirniku. Med procesom se izgubijo bogatost jezikovnega izraza, nekaj
kompleksnosti zgodbe in sploSno obCutje, ki ga avtor pri pisanju ustvari.
Pa vendar menim, da so kljub osiromasenosti lahko berljiva in razumljiva
besedila potrebna in njihov namen upravi¢uje mnogotere posege v izvirno
besedilo. Roman Deseti bratje del kulturne dediscine, ki s takSnim posegom
postaja na voljo ljudem s teZzavami razumevanja. Tako imajo priloZnost v njim

prilagojeni obliki prebrati roman, ki se ukvarja s temami, ki jih zanimajo, in
siriti svoja obzorja.

Ob prvi predstavitvi konCanega besedila sem se zavedela, kako pomembno
je udejstvovanje na tem podrocju in kaksen ucinek imajo tovrstna dela. Odziv
poslusalcev je bil izjemen, in eprav je priredba besedila v lahko berljivo
obliko postopek, ki zahteva predznanje, voljo in Cas, se zdi vloZzek majhen ob
spoznanju, ki ga je z menoj delila ena izmed udeleZenk prvega branja: »Tudi
moj oCe ima doma knjigo Deseti brat. Ko pridem domov, mu bom povedala,
da jo tudi jaz poznam in da smo jo danes bralil«

N POVZETEK

Osebe z motnjami v duSevnem razvoju imajo zaradi ome-
jene intelektualne sposobnosti pogosto tezave pri branju
in razumevanju prebranega. Dostop do informacij jim je

zato pogosto oteZen in nimajo moZnosti enakopravnega
vkljuCevanja v druzbo. Besedila lahko prilagodimo njiho-
vim zmoznostim s pomodéjo pravil in napotkov za pripravo
laZje berljivih in razumljivih informacij. V prispevku sem
se tako ukvarjala predvsem s pripravo tovrstnih besedil
in s proucevanjem ciljne skupine. Rezultat mojega dela je
priredba romana Deseti bratv lahko berljivo in razumljivo
obliko, pri kateri sem uporabila spoznanja iz teoretskega
dela in znanje, pridobljeno pri projektu Pathways II, ki ga
financira Evropska unija. Osebam z motnjamiv duSevnem
razvoju sem tako priblizala prvi slovenski roman.

Lahko berljiva in razumljiva besedila je zelo smiselno pi-
sati v sodelovanju z osebami, ki jim je besedilo namenjeno,
zato sem v posamezne stopnje nastajanja besedila vklju-
Cila testne bralce in SirSo kontrolno skupino. Ugotovitve
so pokazale, da obstaja potreba po tovrstnih besedilih, in
osebe, ki so bile vkljuCene v preverjanje uspeSnosti bese-
dila, so izrazile Zeljo po vejem naboru tovrstnih vsebin.
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N RAZPRAVE

Monika Cebulj, Cerklje na Gorenjskem

RABA SLOVARJA

ia;
V1.IN 2. TRILETJU OSNOVNE SOLE e

N V prispevku’ predstavljamo slovenske enojezicne razlagalne slovarje, ki so namenjeni ucencem v prvih
dveh triletjih osnovne Sole, in moZnosti njihove uporabe v razredu. Ker smo Zeleli preveriti stanje glede
uporabe slovarjev v prvih dveh triletjih v slovenskih osnovnih Solah, smo izvedli raziskavo med ucitelji

razrednega pouka.

1 Uvod

Da se Clovek lahko uspesno vkljuCuje v druzbo, v kateri Zivi, se mora znati
sporazumevati s so¢lovekom, imeti mora razvito t. i. sporazumevalno zmoz-
nost. Omenjena zmoznost se razvija celo Zivljenje, predvsem z rabo, vendar
ne spontano, temve¢ skozi usmerjen in naérten proces (Bester Turk 2011).
Sistemati¢no in s prakti¢nimi ter z usmerjenimi dejavnostmi se razvija med
Solanjem (KriZaj Ortaridr. 2000), zato je razvijanje sporazumevalne zmozZnosti
v slovenskem jeziku in njenih sestavin vklju¢eno v uéni nacrt za slovenscino
kot eden temeljnih ciljev tega pouka (Program osnovna Sola. Slovenscina.
U&ni naért, 2011).

Sporazumevalna zmozZnost ni enovita, temvec je sestavljena. Eden izmed
njenih delov je poimenovalna, besedna oz. slovarska zmoznost (Bedter Turk
2011). Sporocevalcu ta zmoznost omogoca poimenovanje prvin predmetnosti,
prejemniku pa razumevanje besed in stalnih besednih zvez (prav tam). U¢ni
nacrt z ucnimi cilji predvideva, kako ucenci po posameznih triletjih razvijajo
poimenovalno zmozZnost. Poleg tega je priporoCljiva tudi uporaba dodatnih
strategij in dejavnosti, med katerimi najdemo rabo slovarja. Stabej idr. (2008)
menijo, da raba slovarskih prirocnikov pozitivno vpliva na razvoj poimenovalne
zmoznosti, med Solanjem in tudi pozneje v Zivljenju, ko se slovarji uporabljajo
predvsem za pomo¢ pri razumevanju in tvorjenju besedil. Dodajajo Se, da je
zaradi nastetih dejstev naloga uciteljev, da ucence v Soli seznanijo z vlogo in
nacinom uporabe razli¢nih slovarskih priro¢nikov.

Pri tem se postavi vprasanje, ali pri nas sploh imamo slovarje, ki bi bil pri-
merni za uence prvih dveh triletij osnovne Sole, in ali jih, ¢e so na voljo,
uCitelji vkljuCujejo v pouk. Nas splosni enojezicni razlagalni slovar, Slovar
slovenskega knjiznega jezika (SSKJ), v tem primeru ni najbolj$a izbira, saj
se ucenci pri njegovi uporabi srecujejo s prenekaterimi teZavami.

' Clanek je nastal na podlagi diplomskega dela pod
mentorstvom dr. Marje Bester Turk in somen-
torstvom mag. Lare Godec Sorsak na Pedagoski
fakulteti v Ljubljani.
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2 Razvijanje poimenovalne zmoznosti

V Soli ucenci razvijajo besedis¢e na dveh stopnjah. Najpogostejsa je stop-
nja, pri kateri gre za razlago u¢encem neznane besede, za pojasnilo ali
parafrazo. Ta stopnja je sploSna sestavina pouka in se ne nanasa zgolj na
slovenséino, temved na vse uéne predmete. Druga stopnja je »spoznavna
umestitev besede, in sicer v oblikoslovni in skladenjski okvir, druzljivostni in
vezljivostnivzorec s tipi¢nimi konteksti, besedilotvorni okvir, v besedilno- in
jezikovnozvrstni kontekst, v morebitne besednodruzinske in so-, nad-, proti-,
podpomenske mnozice, e je beseda termin, tudi v pojmovni svet zadevne
stroke« (Stabej idr. 2008: 3). Ta stopnja se odvija predvsem pri pouku slo-

ven&line in se nadgrajuje s stopnjo in programom $olanja (Stabejidr. 2008).

2.1 Nacini razvijanja poimenovalne zmoznosti,

ki vkljuCujejo rabo slovarja

Z oblikovanjem nalog in u€enjem strategij, ki otrokom pomagajo pri usvajanju
besedisca, ulitelji pomagajo ucencem razvijati poimenovalno zmoZnost. Ni
pa to edini nacin. Uditelji se morajo zavedati, da je zelo pomembno, da ucenci
veckrat vidijo oz. sliSijo dolo¢eno besedo v razumljivem kontekstu, da si jo
lahko zapomnijo in ustrezno razumejo. To lahko doseZejo na razli¢ne naci-
ne - enaizmed mozZnosti je, da uence obdajo z besedami tako, da na stene
ucilnice obesijo plakate s pomenskimi polji besediSca iz obravnavanih tem
pri pouku, plakate s slikovno ponazorjenim besediS¢em, zanimive besede
z razlagamiv obliki besedila ali risb u¢encev itd. U¢encem naj dajo na voljo
tudi knjige, med njimi tudi slovarje, in te naj bodo dostopne u¢encem ves
¢as. Otroci lahko Cez leto tudi sami izdelujejo posebne slovarje, v katerih so
zbrane pomembnejSe na novo usvojene besede. Poleg tega naj se ucitelji
ne izogibajo povsem uporabi zahtevnejSih besed pri razlagah, ker utegnejo
u€enci razbrati njihov pomen iz konteksta, ¢e ucitelj pri tem uporabi tudi
sopomenke in pomenske razlage (Rozman 2010).

Zarazvoj besediS¢a je pomembno tudi branje in zanj morajo biti u¢enci mo-
tivirani. Pomembni elementi, ki prispevajo k motiviranju za branje, so: izbor
zanimivih besedil, uvodna predstavitev, socialno okolje, ucitelj kot bralni
model in kompetentnost ucencev. Dobra motivacija oblikuje zainteresira-
nega bralca za vse vrste besedil (Jelenko 2010). Pri branju literarnih besedil
mora uclitelj u¢encem predlagati in izbirati predvsem kakovostno literatu-
ro. Ob tem morajo ucenci uzavestiti, da je za kakovostno branje literature
pomembno razumevanje ¢im vecjega Stevila besed. Tako pred branjem pri
pouku ucitelj izpostavi teZje besede iz besedila, ki jih uenci nato poiscejo
v slovarjih in razloZijo njihov pomen, se o njem pogovorijo, po branju pa
preverijo, ali se njihove ugotovitve ujemajo s posredovanim pomenom. Tako
ucitelj spodbuja razumevanje besedis¢a v sklopu razumevanja celotnega
besedila. V tem primeru se morda razlaga besede ne ujema s slovarskim
opisom. Pred branjem lahko ucitelj izpostavi nekatere besede tudi zato, da
so u€enci nanje pozorni med branjem, po njem pa preverijo, ali so besede
razumeli in kakSen je njihov pomen glede na dano besedilo. Dodatno lahko
ucitelj da navodilo, da naj si u€enci pri branju zapisujejo zanimive besede in
tako izdelujejo lastne slovarcke (Rozman 2010).
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Ko ucenci usvojijo nove besede, jih je treba tudi spodbujati, da jih uporabljajo
pri raznih dejavnostih, v govorni in pisni obliki ter v razli¢nih kontekstih. U¢i-
telj lahko preverja, ali u¢enec pravilno uporabi neko besedo, ali ta ustreza
kontekstu, in po potrebi pomaga odpravljati napake (prav tam).

Pri u¢enju besed imajo slovarji pomembno vlogo. Z njimi si uc¢enci lahko
poglobijo znanje o besedah na ravni pomena in rabe. Ena izmed prednosti
uporabe slovarja je vtem, da se njegove uporabe naucimo v obdobju Solanja,
koristi pa nam tudiv odrasli dobi, ko se utegnemo znajti v jezikovnih tezavah.
Pomembna prednost pri pouku je tudi, da so ué¢enci pri delu in u¢enju z njim
lahko popolnoma samostojni, Ce ga le znajo uporabiti in imajo razvite dolo-
¢ene vescine za njegovo uporabo. Zato je pomembno, da slovarji upostevajo
zmoznosti in potrebe ciljnih uporabnikov (npr. na ravni opismenjevanja je
potrebna za uCence posebna vrsta slovarjev, ki navaja na klasi¢no obliko slo-
varja, vsebuje pa manj besedila in vel ilustracij, tematska polja itd.] (pravtam).

Wright (1998) piSe, da je slovar eden najobseZnejsih virov dejavnosti za sodob-
ni komunikacijski pouk. Poleg klasi¢nega iskanja pomenov besed ga lahko
uporabimo kot primarni vir za pogovore, igranje vlog in druge jezikovne de-
javnosti. U¢encem s tem priblizamo slovar in jih vse bolj seznanjamo z njim
in z njegovo uporabo, v pouk pa vnesemo raznolikost. Kljub temu opozarja,
da imajo nekateri pomisleke glede uporabe slovarja pri sodobnem pouku.
Ucencem naj ne bi dovoljeval napake, saj Ce ti uporabijo slovar, morajo biti
podatki toni in njihove razlage natancne in pravilne. V tem primeru naj bi
slovar deloval zastrasujoce in avtoritativno, vendar pa to ne sme biti razlog

za njegovo neuporabo pri pouku.

Uporabo slovarja za razvijanje poimenovalne zmoznosti omenja tudi O. Gna-
mus (1984). Pide, da ucenci v slovarju [natancneje navaja SSKJ) poiscejo
besedo in si ogledajo razlage pomenov besede, ki jih nato primerjajo s svojim
dojemanjem predmetnosti in s tem usvajajo nove izraze. T. Rozman (2010)
sicer opozarja na nekatere teZave u€encev niZjih razredov osnovne Sole ob
uporabi SSKJ. Ugotavlja, da uporaba SSKJ zahteva zelo veliko branja, ucenci
od prvega do Sestega razreda osnovne Sole pa Se niso dobri in hitri bralci.

Prebiranje geselskih ¢lankov tega slovarja jim predstavlja napor, pogosto tudi
ne razumejo prebranega in tako izgubijo voljo do nadaljnjega reSevanja nalog.

B. Sivec (2001) meni, da je za poglobljeno obvladovanje materind¢ine pomem-
ben ¢im bogatejsi besedni zaklad, saj Sele takrat, ko znamo natancno opre-
delitipomen besed, zares razumemo svojo govorico. Zato pri pouku predlaga
Solski slovar, ki ima dvojno vlogo: pomaga bogatiti otrokov besedni zaklad in
mu da osnovno znanje o pomenu ter s prilagojenimi razlagami usposablja
za rabo klasi¢nega slovarja.

3 Solski slovar

Enojezicni razlagalni slovarji, ki so namenjeni Siroki mnoZici uporabnikov, kot
na primer SSKJ, po navadi predvidijo, da ima uporabnik Ze nekaj osnovnega
znanja, ki mu omogoca razumevanje njihovih definicij in uporabo slovarja na
splosno. Tega za osnovnosSolce ve¢inoma ne moremo trditi, zagotovo pa ne
za ucence prvih dveh triletij devetletke, zato taksen slovar zanje ni prijazen

za uporabo. Predvsem mlajsi uenci potrebujejo posebne, Solske slovarije.
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Weiss (2001) v svojem ¢lanku, v katerem obravnava problematiko slovenskega
Solskega slovarja, pravi, da mora biti Solski slovar napisan za ustrezne stopnije,
kar splosni slovarji zagotovo niso. Dalje navaja, da je prav SSKJ prezahteven
za osnovno Solo pa tudi za srednjo, ker naj bi bil ta slovar namenjen tudi naj-
zahtevnejsim uporabnikom, kot so leksikografi in znanstveniki. Weiss tako
predlaga tristopenjski slovenski Solski slovar, po zgledu nekaterih drugih
evropskih drzav: prva stopnja bi bila namenjena Cetrto- in petoSolcem, druga
zadnjim razredom osnovne Sole in tretja srednjeSolcem. Uporabe slovarja v
prvem triletju ne omenja. Stopnje slovarja bi se med seboj smiselno nadgraje-
vale in bi postopoma pripravile u¢ence na uporabo enojezi¢nega razlagalnega
slovarjain drugih slovarjev. V njih bi bil jezik predstavljen nevsiljivo in privlacno
za uporabnike. Zajemali bi osnovno besedje, na prvi stopnji ve¢inoma le kon-
kretne pojme, pozneje tudi krajSave in nekatera lastna imena ter pravopisne
posebnosti. Razlage bi bile sproséene in njihova oblika ne bi bila standardizi-
rana. Weiss omenja tudi krajSa besedila ali Saljive pripise k definicijam, kar bi
povecalo razumljivost in pritegnilo uéence. Predvsem pa naj bi Solski slovar
vseboval tudi ilustracije. Na osnovnosSolski stopnji bi morale biti te barvne. S
starostjo in zznanjem ucencev bi se v slovarju pojavljali tudi slovnicni podatki
o geslih v obliki krajsav. Ob slovarju, pri nastanku katerega bi po Weissovem
mnenju morali sodelovati pisci u¢benikov, naj bi izsli tudi ustrezni delovni

zvezki, s ¢imer bi slovar med drugim tudi laZje vkljucili v Solsko uro.

Z Weissom se strinja tudi M. Kau¢i¢ - BaSa (2001) v svojem Clanku, ki se
navezuje na njegovo zamisel. Poleg tega opozarja tudi na zastarelost SSKJ,
ki je poleg nerazumljivosti za osnovnoSolskega uporabnika obca tezava tega
slovarja. V nasprotju s tem pa lahko najdemo priroénike o uporabi SSKJ v
osnovni in srednji Soli, ki vsebujejo slovarju ustrezne vaje za razne razrede,
vendar ne najnizje (Poto¢nik in Cestnik 2012).

Kakorkoli, slovarja, ki bi bil primeren za u¢ence osnovne Sole in bi te postopo-
ma navajal na uporabo splosnih slovarjev, v slovenskem prostoru $e nimamo.
Na splosno imamo zelo malo slovarjev, namenjenih prav osnovnoSolcem. V
nadaljevanju so ti nasteti in predstavljeni.

3.1 Primerjava slovenskih Solskih slovarjev
Obravnavanim slovarjem je skupno, da so njihov naslovnik osnovnosolci, v
veclini prvih dveh triletij devetletne osnovne Sole. Ne glede na enakega na-
slovnika pa se med seboj ti slovarski prirocniki tudi razlikujejo. Med njimi
najdemo taksne, ki u¢encem zelo nazorno pojasnijo pomen neke besede,
spet drugi zelo na kratko in zato morda dokaj nejasno. Ve¢inoma so omejeni
na besedisce, ki ga u¢enci predvidoma Se ne razumejo, in tako povsem vsak-
danjih besed ne razlagajo. Nekateri med njimi so predvideni za uporabo pri
dolocenem Solskem predmetu, spet drugi so interdisciplinarni. Slovarji, ki
so namenjeni uporabi pri slovenséini, so v glavnem namenjeni pojasnjevanju
pravopisnih posebnosti.

MOJ PRVI SLOVAR

Moj prvi slovar je leta 2002 izSel pri DZS. Predvidoma je namenjen u¢encem
2.in 3. razreda kot dodatno uc¢no sredstvo pri pouku slovenscine. Gesla v
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njem so razlozena z besedami in ponazorjena s slikovnim gradivom. Sestav-
lien je iz dveh delov.

V prvem delu so gesla razvrsCena po abecedi. Pripisane so jim celostavéne
definicije. Definiciji sledi primer rabe. Vsak sestavek je opremljen z ilustracijo,
slovni¢nih podatkov o geslu pa ne vsebuje. Ve€pomenke imajo zapisanih veé
razlag. Poleg gesel in njihovih definicij slovar vsebuje tudi dodatne naloge in
dejavnosti za u€ence. Pri vsaki ¢rki imajo ti prostor za dopolnitev slovarja s
poljubnimi gesli. Za to dejavnost je privsaki ¢rki abecede namenjen okviréek
z naslovom Moje besede. Prav tako so dodane naloge, ki se navezujejo na
besede, povezane z doloc¢eno ¢rko.

Drugi del slovarja je razdeljen na posamezne tematske sklope iz okolja otrok,
kijim je slovar namenjen (v gozdu, nada druZina, vozila ...]. Osrednji del vsa-
kega sklopa je ilustracija, na kateri so neposredno poimenovani predmeti
na sliki. Vsaka tema ima tudi pripadajoce naloge.

Slovar je napisan pregledno in s svojo razgibanostjo in barvitostjo pritegne
ucencevo pozornost. Gesla so zapisana z velikimi tiskanimi érkami in so ¢rne
barve. Definicije so povedi, zapisane z zelenimi malimi tiskanimi ¢rkami.
Primer rabe je zopet obarvan zeleno in zapisan z velikimi tiskanimi ¢rkami.
Velikost ¢rk je ustrezna in gesla so lo¢ena eno od drugega z zadostnimi
razmiki, kar omogoca preglednost. Poleg vsakega gesla je ustrezna barvna
ilustracija, ki razumevanje Se poveca.

Kot dopolnitev Mojega prvega slovarja je leta 2003 izSel tudi delovni zvezek
z enakim naslovom. V njem so naloge, razdeljene v pet poglavij. V prvem
poglavju uéenci poimenujejo narisane predmete ali jih morajo narisati sami,
nato pa sledi nekajvprasanjalinalog, ki se navezujejo na omenjene predme-
te. Nekatere naloge zahtevajo uporabo slovarja in iskanje dolocenih besed
v njem, s ¢imer se ucenci ucijo iskati dolo¢ena gesla v slovarjih. V drugem
poglavju ucenci odkrivajo, kako so sestavljene besede, kaj se zgodi, ¢e ¢rko
dodamo, odvzamemo, zamenjamo, katere besede imajo enake koncnice,
iSCejo nadpomenke, podpomenke itd. V tretjem poglavju iS¢ejo asociacije,
rime; v Cetrtem pa skusSajo razloziti pomene besed. V zadnjem poglavju
ucenci samiizdelujejo slovar, in sicer slikovni, razlagalniin posebni - morski
slovar, s pomoc¢jo Mojega prvega slovarja.

MOJ SLOVAR

Moj slovar je izSel leta 2000 pri DZS. Namenjen je uéencem 3. in 4. razreda
osnovne Sole. Slovar je prav tako kot Moj prvi slovar sestavljen iz dveh delov.

V prvem delu slovarja so gesla urejena po abecedi, pripisane so jim v ve-
¢ini tradicionalne analiticne pomenske razlage z besedami ali besednimi
zvezami. Slovnicni podatki niso dodani. Nekatera gesla, ki so ve¢pomenke,
imajo zapisanih ve¢ razlag, nanizanih po alinejah eno pod drugo (npr. kiti-
ca - majhna kita, - del pesmi). Pomeni so pretezno razloZeni z besedami,
ki so osnovnogolcem v 3. ali 4. razredu lahko razumljive. T. Rozman (2010)
pa opozarja, da so nekatere razlage v tem slovarju le nekoliko prilagojene
definicije iz SSKJ in so u¢encem nerazumljive zaradi vsebnosti pretezkih
besed ali prevel abstraktnih opisov. Redko je ob razlagi zapisan tudi primer
rabe, ki sicer olajsa razumevanje. Nekatera gesla so opremljena s sliko.
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Poleg ilustrativnega gradiva slovar vkljucuje Se nekatere dodatne vsebine.
Na vsaki drugi strani prvega dela slovarja najdemo okvircek, v katerem so
po abecedi razvré¢ene »nagajive besede« (Sivec, Hanus Mihali¢, Subic 2000),
ki se u¢encem zdijo tezke, vendar te niso razlozene. Poleg tega imajo ucenci

moZnost za zapis svojih gesel v za to namenjenem prostorcku, prav tako pri
vsaki posamezni ¢rki abecede.

Drugi del slovarja je razvrécen po temah. Teme so Siroke (glasbila, mere
in Stevila, ¢lovesko telo, panonski svet ... in omogocajo u¢encem, da slovar
uporabijo privseh Solskih predmetih, kar pomeni, da ta omogoca medpred-
metno povezovanje. Vsaka tema je obravnavana na dveh straneh. Glavna
vsebina je ilustracija, na kateri so predmeti ostevilceni ali oznaceni s ¢rko
in nato po vrsti razvr&€eni in poimenovani ob straneh. Na nekaterih slikah
so predmeti neposredno poimenovani, ponekod tudi razvrsceni v skupine.
Pri temi Slovenske otroske igre so igre tudi opisane.

Moj slovar je u¢encem prijazen za uporabo, saj ima poleg besedila v nekaterih
primerih dodane ilustracije, ki pritegnejo ucenéevo pozornost in razbijejo
monotonijo. Poleg ilustracij naredi slovar prijaznejsi za uporabo tudi obar-
vano besedilo. Gesla so zapisana s ¢rno, razlage pa s svetlo modro barvo.
Ilustracije so vseh barv. Pisava v slovarju je dovolj velika in razmiki med
vrsticami ravno tako, zato je slovar pregleden. Crke so vedinoma tiskane,
uporabljene pa so tudi pisane.

Za ucenje besed je ucencem poleg slovarja na voljo tudi ustrezni delovni
zvezek. Ta vsebuje vaje, ki so sestavljene na enak nacin kot v delovnem
zvezku Moj prvi slovar, le da so nekoliko zahtevnejse glede na predvideno
znanje uéencev doloCene starosti.

MOJ MALI SLOVAR

Slovar je izsel leta 1996 v zaloZbi 0S Franceta Pregerna Kranj. Gesla so bila

izbrana predvsem na podlagi beril za razredno stopnjo, nekaj pa so jih pred-
lagali in prispevali tudi ucenci razredne stopnje (Bitenc idr. 1996).

Moj mali slovar je preprostejSi od Mojega prvega slovarja in Mojega slovarja.
Stevilo gesel je manjse. Definicije gesel so v obliki besede ali besedne zveze,
razloZene s parafrazo, ve€inoma s sopomenko ali pa je definicija preprostain
zelo kratka leksikografska, ki je veCkrat omejena le na nadpomenko. Slovnié-
ne lastnosti gesla niso pripisane, niti ni pripisanih primerov rabe. Med gesli
se pojavijo tudi tuje besede (coca-cola, bestseller) in lastna imena (Miklavz,
Ljubljana). Posebnost slovarja je v tem, da so teZji deli nekaterih besed, ki bi
ucencem utegnili povzroCati tezave v zapisu, napisani krepko (ljubkost). Gesla,
pri katerih so avtorji predvideli, da u¢enci razumejo pomen (labod) ali pa zah-
tevajo daljSo in bolj zapleteno razlago (npr. jaz), nimajo definicije in so v slovar
vkljucene le zaradi pravopisne posebnosti, ki je zapisana krepko (labod, jaz).

Slovar je manj privlacen za ucence od prejsnjih dveh. Je Crno-bel in dokaj
nepregleden, saj so gesla nanizana tesno eno pod drugim in jih na prvi pogled
ne razlo¢imo od definicij. Slikovnega gradiva je malo. Dodane so ¢rno-bele
risbe uencev. Dodatnega gradiva k slovarju ni, prav tako ta ne vsebuje nobenih
nalog. UCenci imajo prostor in moZnost, da na koncu ob vsaki ¢rki dopolnijo
slovar s svojimi gesli in razlagami.
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SLOVARCEK TUJK

Gre za slovar, ki bi ga lahko uvrstilimed umetnostna dela in se zato razlikuje
od drugih obravnavanih slovarjev. 1zSel je leta 1992 pri DZS.

Vsebuje 112 gesel, ki so razvrsc¢ena po abecedi. Definicije so v obliki daljSega
sestavka, v katerem je najprej razlozen pomen besede z eno ali veé poved-
mi, nato pa je izérpno prikazana raba besede v razli¢nih primerih. Dodane
so ilustracije v obliki stripa, kar poveca razumljivost in pritegne pozornost
naslovnika. Namenjen je osnovnoSolcem; zaradi nacina razlage, uporabe
besedis¢a in tiska predvsem ucencem od drugega triletja dalje. Slovar ne
vsebuje dodatnih nalog, ne podaja nobenih slovni¢nih podatkov o geslu ali
pravopisnih opozoril. Tisk je nekoliko manj privlacen, saj je celoten slovar
v érno-beli izvedbi, kar pa zaradi zanimivega in nenavadnega nacina pojas-

njevanja definicij uporabnika ne odvrne.

BESEDE NAGAJIVKE

Prirocnik je izSel leta 2002 pri zaloZbi Izolit. Namenjen je u¢encem od 2. do
5. razreda devetletne osnovne Sole.

Gradivo obsega 774 gesel na 120 straneh. Razdeljeno je na 25 vsebinsko
loCenih razdelkov in vsak razdelek predstavlja svojo Crko. Pri vsaki ¢rki je
zapisanih od sedem (pri F) do 92 (pri P) besed (Kokalj 2002). Gre za predvsem
pravopisni priroCnik, saj so gesla v njem izbrana na podlagi pravopisnih teZav
uéencev nizjih razredov osnovne Sole. Ta so razvrSéena po abecedi v prej
omenjenih razdelkih. Ker je vsaki besedi dodana tudi pomenska razlaga,
prirocnik lahko uvrstimo k slovarjem. Definicije so tradicionalne analiti¢ne,
povzete po SSKJ in nekoliko prilagojene naslovniku, kot v Mojem slovarju.
Enako kot v Mojem slovarju pa tudivtem primeru T. Rozman (2010) opozarja,
da so nekatere Se vedno nerazumljive ciljnemu uporabniku. Za laZje razu-
mevanje so sicer definicijam dodane ilustrativne povedi. Prav tako se pojavijo
ilustracije, vendar ne privsakem geslu. Pri besedah, ki imajo ve¢ pomenov,
so navedeni glavni. Slovni¢ni podatki o geslu niso pripisani.

Kot Moj mali slovar in Moj slovar je priro¢nik zelo barvit in prijazen do upo-
rabnika. Dodatnega gradiva omenjeno delo nima, tudi ne predvidi posebnih
dejavnosti za ucence, le ob koncu imajo ti prostor za zapis svojih besed, ki
jih v slovarju niso nasli.

GEOGRAFSKI SLOVARCEK

Slovarcek je izSel leta 2002 pri Mladinski knjigi. Namenjen je u¢encem osnov-
nih Sol od 4. do 9. razreda.

Glavni del priroénika je slovarcek, ki vsebuje izklju¢no geografske pojme, s
katerimi se ucenci srecajo pri pouku. Razvrsceni so po abecediv poglavja, v
katerih vsaka ¢rka predstavlja svoje poglavje. Pojmom so pripisane definicije,
ki so v veclini leksikografske. Nekatera gesla so pojasnjena le s sopomenko.
Slovar vsebuje tudi lastna imena, predvsem zemljepisna. Razlage so besed-
ne, dokaj nerazumljive za mlajSe uéence, saj vsebujejo strokovno izrazje, ki je
zapletenejse od gesla. Nekaterim pojmom so za boljSe razumevanje dodane
fotografije ali skice. Te so barvne, sicer pa je slovar ¢rno-bel.
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Kot dodatek vsakemu poglavju imajo uéenci moznost, da dopiSejo svoje poj-
me in razlage. Celoten slovar pa ima dodane Se sezname: drZzav sveta in
njihovih glavnih mest ter naslovov spletnih strani, o najveéjem, najvisjem in
najdaljSem na svetu ter literature, v kateri lahko ucenci najdejo vec podatkov
o tem, kar jih zanima.

Slovar se razlikuje od prej nastetih, ker ni primarno namenjen uporabi pri
pouku slovenscine. Temu primerne so drugaéne razlage in izbor besedisca.

Nima ilustrativnega gradiva, saj je glavni namen razlaga pomena besede, in
ne prikaz njene uporabe v jezikovnem smislu.

GLASBENI SLOVARCEK

IzSel je leta 2004 pri Mladinski knjigi. Kot Geografski slovaréek je namenjen
dolocenemu strokovnemu podrocju - v tem primeru glasbi. Ciljni uporabniki
so po avtorju Vrbancic¢u (2004) u¢enke in u¢enci osnovnih $ol, dijaki in vsi, ki
jih zanimajo glasbene zakonitosti.

Gesla je avtor Crpal iz Solskih ucbenikov in delovnih zvezkov ter iz obéil, s
katerimi se srecujejo uporabniki, ki jim je slovar namenjen. Razvrséena so
po abecediin v poglavja po posameznih érkah abecede. Definicije so razlicne:
leksikografske, sopomenske ali pa so pojmi razloZeni s pomocjo preusmeritve
uporabnika na drug pojem, torej s primeri. Nekatera gesla so ponazorjena s
fotografijo. Sestavki so tesno nanizani eden za drugim, v enaki velikosti €rk;
to nekoliko poslabsa preglednost, kljub temu da so izto¢nice obarvane rdece,
pomenske razlage pa ¢rno.

Slovarske definicije so dokaj tezko razumljive za ucence prvih dveh triletjj
osnovne Sole pa tudi za starejSe osnovnoSolce. Tako kot v Geografskem slo-
varcku so zapisane s strokovnim besedjem, ki od ucenca zahteva doloCeno
mero znanja z glasbenega podrocja.

4 Raziskava
Cilji raziskave so bili ugotoviti,

e aliucenciin ucitelji pri pouku uporabljajo Slovar slovenskega knjiznega
jezika [SSKJ),

e aliimajo uéenci teZave pri uporabi SSKJ,
e ali ucitelji u¢ence ucijo uporabljati SSKJ,
e ali ucitelji poznajo slovenske enojezicne Solske slovarje,

e kateri nacini razlag neznanih besed so po mnenju uciteljev pri pouku
pogostejsi,

e prikaterih predmetih predvsem razlagajo pomen slovenskih besed,

e prikaterih predmetih se uéenci naucijo najvec novih slovenskih besed,
e ali ucenciizdelujejo tudi sezname neznanih slovenskih besed,

e alisorazlike pri uciteljih z razlicno delovno dobo,

e alisorazlike priuciteljih, ki so Ze poucevalivvec razredih v1.in 2. vzgoj-
no-izobrazevalnem obdobju.
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Raziskava je bila izvedena na vzorcu 75 uciteljev razrednega pouka z raznih
osnovnih Sol po Sloveniji. Potekala je maja in junija 2013 s spletnim vpra-
Salnikom, ki je vseboval pet vprasanj in devet podvprasanj deloma odprtega
in zaprtega tipa.

4.1 Rezultati raziskave

Raziskava je pokazala, da ucitelji v prvih dveh triletjih v osnovnih Solah po
Sloveniji v pouk vkljucujejo rabo slovarja, predvsem pri slovenscini in naj-
pogosteje v 4. razredu. V vecini uporabljajo nas splosni enojezi¢ni slovar,
Slovar slovenskega knjiznega jezika [SSKJJ. Priblizno prav toliko uporabljajo
elektronsko in knjiZzno obliko. V primerjavi z raziskavo Stabeja idr. (2008) se
je uporaba elektronske oblike povecala; to je pozitivno s staliS¢a bolj prak-
ticne in enostavnejSe uporabe, tudi za mlajSe ucence. Pri pouku sicer ucitelji
SSKJ uporabljajo skupaj z u¢enci najpogosteje tako, da sami demonstrirajo
uporabo, nato pa ucenci v njem poiséejo gesla, ki si jih bodisi izberejo sami
ali po navodilu ucitelja. Pri tem se ucenci sre€ujejo z raznimi tezavami, ki
se jih ulitelji zavedajo. NajpogostejSa tezava u¢encev po mnenju uciteljev
je iskanje gesel po abecedi, saj imajo ucenci v zgodnjih razredih osnovne
Sole Se nekatere tezave s pravilnim zapisom besed, predvsem neznanih,
in posledi¢no tudi z iskanjem gesla v slovarju. Naslednja pogosta tezava je
nerazumljivost slovarskih definicij za u¢ence. Ze T. Rozman (2010) je v svoji
raziskavi ugotovila, da je SSKJ neprimeren za Solarje, predvsem z vidika
slabe razumljivosti slovarskih podatkov, in to se je v doloceni meri pokazalo
tudi v nasi raziskavi.

Ucitelji v pouk vkljucujejo rabo slovarja, vendar imajo pri tem stik s slovarjem
predvsem sami, ne pa tudi njihovi u¢enci. Prednost in dejavnejSo vlogo pa bi
morali imeti po nacelih sodobnega pouka ravno ucenci. Razlog za to so ver-
jetno tezave, ki se u¢encem pojavijo pridelu s sploSnim slovarjem. Rezultati
raziskave kaZejo, da neznane besede pri pouku najmanj pogosto razlagajo
prav ucenci s pomocjo slovarja. Veckrat ga uporabijo uditelji, najpogosteje
pa prirazlaganju pomenov besed slovarja sploh ne uporabljajo ne uéitelji in
ne ucenci, Ceprav bi bil ustrezen slovar odlicen pripomocek pri tej dejavnosti.

Ucitelji bi morali v pouk vkljuéevati rabo slovarjev, ki so namenjeni in prila-
netljivo, da tudi teh nekaj ucitelji, sodec po raziskavi, ne poznajo. Enako je
pokazala tudi raziskava Stabeja idr. (2008). UCitelji bi morali biti o tem bol]
osvesceni; tudi zato, ker veC kot polovica tistih, ki so bili zajeti v anketo, meni,
da takSen slovar sicer potrebujemo. Glede na odgovore uditeljev v raziskavi
bi lahko trdili Se, da nekateri sploh ne poznajo izraza Solski slovar, saj so v
to kategorijo uvrééali SSKJ in druge slovarije, ki niso Solski. Le dva ucitelja
izmed 75 sta navedla slovenski slovarski prirocnik, ki je namenjen otrokom
v prvih dveh triletjih, in sicer priroénik Besede nagajivke. Drugih ni navedel
nihée, Ceprav so ustrezni in bi jih lahko kakovostno uporabili pri pouku kot
pripomocek za razvijanje poimenovalne zmoznosti ucencev.

V primerjavi med ucitelji z razlicnim Stevilom let delovne dobe so se pokazale
razlike glede rabe SSKJ, glede potrebe po Solskem slovarju, glede uporabe
seznamov neznanih besed in glede razlage neznanih besed pri pouku. Ugi-
telji, ki poucujejo dlje ¢asa, in njihovi uCenci vec uporabljajo slovar pri pouku,
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medtem ko potrebo po njem bolj obcutijo ucitelji s krajSo delovno dobo.
IzkusSenejsi ucitelji pa od svojih u¢encev pogosteje zahtevajo, da izdelujejo
sezname neznanih besed, kot ucitelji, ki poucujejo krajsi ¢as. Nastete razlike
se med ucitelji pojavljajo tudi glede na njihove izkusnje s poucevanjemv raz-
licnih triletjih. Potrebo po Solskem slovarju obcutijo predvsem uditelji, ki so
poucevaliv2. aliv1.in 2. triletju. Rezultati vsekakor kazejo, da bi potrebovali

slovar, ki bi bil namenjen in prilagojen u¢encem osnovne Sole.

Raziskava je pokazala tudi, da vsi uCitelji, ne glede na izkusnje s poucevanjem
vrazlicnih triletjih in Stevilo let pouéevanja, namenjajo pozornost u¢enceve-
mu razumevanju besediséa predvsem pri slovenséini, saj vecinoma v visokih
odstotkih le pritem predmetu razlagajo u¢encem neznane slovenske besede.
Ucitelji prav tako menijo, da se pritem predmetu ucenci naucijo najvec novih
slovenskih besed. Druge predmete so navajali v bistveno nizjih odstotkih.
Iz tega bi lahko sklepali, da se ne zavedajo povsem, kako pomembno je
razumevanje in usvajanje besed tudi pri vseh drugih predmetih, pri katerih
se prav tako razvija poimenovalna zmozZnost uc¢encev. Slovar bi tako lahko
vkljuCevali v pouk privseh predmetih, ne le pri urah slovenscine.

5 Sklep

Dokler nimamo strukturiranega slovarja za vse ucence v prvih dveh triletjih
osnovne Sole, bi se morali uCitelji predvsem nekoliko bolj seznaniti s Sol-
skimi slovariji, ki Ze obstajajo, in jih pogosteje vkljuéiti v pouk. Predvsem bi
morali biti pri delu s slovarji dejavnejsi uCenci. Z uporabo Solskih slovarjev
bi se u¢enci pripravili tudi na rabo SSKJ v poznejsi dobi, ko jim bo ta slovar

razumljivejSi in enostavnejsi za uporabo in ga bodo v skladu s tem morda
tudi brez vsakrsnih predsodkov uporabljali ob morebitnih jezikovnih zagatah.

N POVZETEK

Ucenci v osnovni Soli pri pouku slovenséine naértno raz-

vijajo poimenovalno zmozZnost, pri tem pa so jim lahko
v veliko pomo¢ tudi slovarski priroéniki. V prispevku so
predstavljeni nadini razvijanja poimenovalne zmoznosti
ob uporabi slovarja in slovarski priro¢niki, namenjeni
SolajoCim se otrokom, ki so na voljo v nasem prostoru.
Predstavljeni so rezultati raziskave, v kateri smo ugotovili,
da ucitelji pri pouku uporabljajo predvsem Slovar sloven-
skega knjiznega jezika [SSKJ), Solskih slovarjev pa sploh
ne poznajo in jih tako tudi ne vkljucujejo v pouk. Neznane
besede ucencem razlagajo predvsem pri slovenséini in
menijo, da se pritem predmetu uc¢enci tudi naucijo najveé
novih besed. Ugotovili smo Se, da se med ucitelji z razlic-
nim Stevilom let delovne dobe in zizkuSnjo s poucevanjem
v razliénih triletjih pojavljajo nekatere razlike.
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MEDPREDMETNO POVEZOVANJE
S SLOVENSCINO Z NADARJENIMI
UCENCIV TRETJEM TRILETJU

N V prispevku predstavljamo izhodisca: nadarjeni ucenci, ucni nacrt za slovenscino in teoreticna izhodisca
za medpredmetno povezovanje s slovenscino, sledi predstavitev primera dobre prakse s poudarkom na
slovenscini, kjer se predstavi delo delavnice, ki traja 60 minut. V zakljucku so predstavljene prednostiin

slabosti take oblike dela.

Svet Se ni doZivel tako naglega napredka in zahteval tako hitre prilagodit-
ve, kakor jo narekujejo spremembe v 21. stoletju. Sodobna Sola temelji na
zavestnem in nacrtnem nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela, ki mora
k uCenju in pouevanju pristopiti celostno. V prispevku predstavljamo pri-
mer dobre prakse', pri katerem smo na skupno temo ucitelji za nadarjene

\ u€ence tretjega triletja pripravili dan za nadarjene u¢ence z medpredmet-

nl verz _ mm povezovanjem vsebin. Za uenje vseZivljenjskega ucenja je pogoj, da

se ga naucimo v prvih fazah sistemati¢nega izobrazevanja. Medpredmetno

SLOV
e yelika zacetnica

povezovanje omogoca ucencem, pa tudi uciteljem, ucne vsebine razli¢nih
predmetnih podrocij povezovati. Dan je bil poimenovan Nadarjenija in poteka
enkrat vsako Solsko leto z drugo temo. V dejavnosti so vklju¢eni nadarjeni
uéenci tretjega triletja osnovne Sole, kjer so bili, v predstavljenem primeru
dobre prakse, vkljuceni predmeti: slovenscina, zgodovina, fizika, matematika,
likovna in Sportna vzgoja.

NINTVLSOIA

Nadarjeni ucenci

Po Zakonu o osnovni Soli (11. ¢len)? so nadarjeni ucenci tisti, ki izkazujejo
visoko nadpovpreéne sposobnosti misljenja ali izjemne dosezke na posamez-
nih u¢nih podrogjih, v umetnosti ali portu. Sola tem ucencem zagotavlja

ustrezne moznosti za vzgojo in izobrazevanje tako, da jim prilagodi vsebine,
metode in oblike dela ter jim omogoci vkljucitev v dodatni pouk, druge oblike

disertacije na temo medpredmetnih povezav s | Individualne in skupinske pomoci ter druge oblike dela.
slovenscino pod mentorstvom dr. Simone Pulko.
2 Zakon o osnovni Soli. Ur. L. RS, &t. 81/06,102/07,

I
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= " Gradivo je nastalo med nastajanjem doktorske
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€
107/2010, 87/2011, 40/2012.



3 Travers, Elliot in Kratochwill: Educational Psycho-
l0gy,1993, str. 447, in v G. A. Davis in S. B Rimm,
Education of the Gifted and Talented, 1998, str. 25.

Lea Lehner MEDPREDMETNO POVEZOVANJE
S SLOVENSCINO Z NADARJENIMI UCENCI V TRETJEM TRILETJU

Strokovni delavci Sole prilagodijo metode in oblike dela z nadarjeni-
mi ucenci ter jim omogocijo vkljucitev v dodatni pouk in druge obli-
ke individualne in skupinske pomoci. Dejavnosti vodi Solska sve-
tovalna sluzba v sodelovanju z uéenci, starsi, razredniki in ucitelji.
Koncept odkrivanja in dela z nadarjenimi u¢enciv devetletni OS temelji na eni
najpogosteje uporabljenih definicij po svetu, ki je zapisana tudi vameriskem
Zakonu o izobrazevanju nadarjenih iz leta 1978 in iz leta 1988. Po tej definiciji?
so nadarjeni ali talentirani tisti otroci in mladostniki, ki so bodisi na predsol-
ski stopnji, v osnovni ali srednji Soli pokazali visoke dosezke ali zmoznosti
na intelektualnem, ustvarjalnem, specificno akademskem, vodstvenem ali
umetniskem podrocju. Poleg rednega Solskega programa potrebujejo po-
sebej prilagojene programe in dejavnosti. Ob sestavljanju programa dejav-
nosti in medpredmetnega povezovanja smo ucitelji izhajali iz tega, da to ni
homogena skupina, ampak da obstajajo razlike tudi znotraj nje. Osebnostne
lastnosti, ki jih najdemo v skupini nadarjenih, se nanasajo na razli¢na podro-
¢ja: miselno-spoznavno, ucno-storilnostno, motivacijsko, socialno-¢ustveno.
Vsak ucenec ima dolocene sposobnosti in darove, ki se pojavijo v razli¢nih
zivljenjskih obdobjih. Nekateri se najprej izkaZejo na glasbenem podrocju,

drugi v matematiki ali pa je posameznik uspesen Ze na razlicnih podrogjih.

Slovenscina in delo z nadarjenimi ucenci

Med pogosto znalilnost nadarjenega uenca je tudi zgodnje zanimanje za

jezik in njegov razvoj. Otrok kaze zgodnji interes za jezik in branje.

Obicajno so to radovedni uéenci, saj kazejo izredno potrebo po razumevanju,
kako svet »deluje«. Glede na raziskave, ki nam kaZejo dobre rezultate dela
in so v nadaljevanju predstavljeni kot primer dobre prakse, smo strokovni
delavci na Soli vsako leto dolocili sobotni dan, ki je bil namenjen celodnev-
nemu druZenju nadarjenih uéencev, s ciljem:

e Siriti in poglabljati temeljno znanje;

e razvijati inovativnost in ustvarjalnost;

e uporabljati sodelovalne oblike uéenja;

e upoStevati posebne sposobnosti in mocne interese;

e skrbeti za celostni osebnostni razvoj in upoStevati individualnost;
e spodbujati samostojnost in odgovornost;

e pripomodi k pridobivanju trajnostnega znanja;

e ponuditi raznovrstnost ponudbe in omogocati svobodno izbiro uéencem.

Z izbranimi cilji, ki smo jih zastavili pred samim nacrtovanjem dneva,
smo poskrbeli, da so nadarjeni uCenci v svojem Solskem okolju ustrez-
no sprejeti in imajo moznosti ustvarjanja ter razvijanja svojih zmozZno-
sti. Prav tako je bilo poskrbljeno za ob&asno druzenje glede na njihove
posebne potrebe in interese, saj so si u¢enci samostojno izbirali delav-
nice in obisk v njih. Ker je mogoce, da se z individualnim nacrtom gre
preko ucnega nacrta, smo se odlocili za temo astrologija. Medpredme-
tno povezovanje doloCajo skupni namen razlicnih predmetnih podrocij.
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Medpredmetne povezave s slovenscino
v tretjem triletju

Medpredmetno povezovanje je uéni pristop, s katerimi zelimo doseci vzgoj-
no-izobrazevalne cilje, kjer izhajamo iz povezovanja, dopolnjevanja pojmov
in u¢nih vsebin ter ciljev razlicnih predmetnih podrocij. Slovenscina je ucni
jezik v vecini slovenskih Sol, zato so medpredmetne povezave s slovenséino
mogoce v vseh fazah u¢nega procesa. Ze v u¢nem nacrtu za slovengéino v
osnovni $oli [2001) je opredeljeno medpredmetno povezovanje pod poglaviem
5.3. Zapisano je, da slovenscina ni le ucni predmet, da je tudi uéni jezik, in
zato se na podlagi tega da izvesti medpredmetne povezave, vendar z vnaprej
dobro pripravijenim nacrtom in jasno zasnovanimi u¢nimi cilji. Spremembe
pri poglavju je uéni nacrt pridobil leta 2011, saj priporo¢a medpredmetne
povezave, kot doseganje ciljev predmeta v 2. in 3. triletju vzgojno-izobraze-
valnega obdobja, kjer navajajo, da naj medpredmetne vsebine vkljucujejo:
talne zmoznosti), kulturno vzgojo, okoljsko vzgojo, vzgojo za zdravje, vzgojo
kupca, poklicno orientacijo, prometno vzgojo itd. (UN, Sloven&&ina, 2011,
108). V Uénem nadrtu za slovenscéino za osnovno $olo, 2011, je navedeno, da
so medpredmetne povezave mogoce zaradi razliénih namenov in izpeljane
razli¢no, na primer kot motivacija, nadgradnja znanja, oblikovanje avtenticnih
nalog, projektnidan itd. Cilj povezovanja predmetov je torej globalni pristop,
ki spodbuja t. i. celostno ucenje in pouéevanje. Medpredmetno povezovanje
s slovenscino lahko poteka na treh ravneh:

® naravnivsebine;
® naravni procesnega znanja;
e na konceptualni ravni.

Nacelo interdisciplinarnosti in doseganje velje stopnje povezanosti med
disciplinarnimi znanji je v okviru kurikularne prenove slovenskega Solstva
eden od najpomembnejsih vidikov prenove in razvoja kurikula osnovnoSol-
skega izobraZzevanja, predvsem v zadnjem triletju. (Skupina avtorjev, 1998].
Medpredmetno pouéevanje (interdisciplinary, integrated, multidisciplinary)
vklju€uje povezovanje znanja vec disciplin pri razumevanju doloCene vsebine
ali reSevanja problema. Najpomembnejse je uciti, kako razmisljati in kako
razumeti posamezno predmetno vsebino. Z medpredmetnim pouéevanjem
se izognemo drobljenju vsebin na locene dele, predmete, in poudarjanju
posameznih predmetov. Pri tem udéitelji razlicnih predmetov sodelujejo pri
izvajanju u¢nih dejavnosti (Marzano, 2000, Perkins, 1991).

Medpredmetno povezovanje je celostni didakti¢en pristop, pri katerem se vse-
bine, znanje in u¢ne spretnosti povezujejo horizontalno in vertikalno. V skladu
s humanisti¢no- konstruktivisti¢nimi pogledi medpredmetno povezovanje
spodbuja samostojno in dejavno pridobivanje uénih izkusenj z vkljuéevan-
jem spoznavnih, ¢ustvenih in telesnih dejavnosti. Povezovanje med predmeti
poteka na vsebinski, procesni in na pojmovni ravni (Sicherl-Kafol, 2008).

Obstaja vec vrst in ravni medpredmetnega poucevanja. Obicajen medpred-
metni pristop k delu v Soli je v obliki projektnih nalog z manjsimi skupinami
uCencev. Obicajno so tematske enote, kjer je ozadje problema vsebinsko zelo
Siroko in je treba vsebino obravnavati z ve¢ vidikov. Pristop omogoca uliteljem
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boljSo izrabo Casa in poglobljen pogled v Sirino predmeta. Pri tem se ucitelji
laZje prilagajajo individualnim potrebam ucencev in jih navajajo na uporabo
razli¢nih virov podatkov. S tem je podprta moznost objektivnega ocenjevanja
ucencevega dojemanja problema. Vsebina mora povezovati razli¢ne stroke,
se navezovati na ucencevo predhodno znanje in mora vkljucevati smiselne
dejavnosti. Pomembno je, da je znanje vsebinsko povezano tako, da nijasnih
meja med razli¢nimi disciplinami (Beane, 1995: 19-47).

IzhodiSce za medpredmetno povezovanje je ustrezno zastavljen ucni nacrt,
ki je pomemben dejavnik za uspesno uveljavitev takega nacina poucevanja.
Najpomembnejsi uéinek, ki ga ima ustrezno izpeljano medpredmetno po-
vezovanje, je razvijanje motivacije za razumevanje in resSevanje problemov
tako pri uCiteljih kot tudi pri ucencih in starsih. Zaznati je mogoce tudi boljSe
doseZke na preizkusih znanja, predvsem pri tistih ucencih, ki obicajno ne
dosegajo dobrih rezultatov pri obravnavanem predmetu (Bolak, Bialach in
Duhnphy, 2005).

V nadaljevanju predstavljam predlog Richarda Pringa (1971), na katerega se
naslanjajo tudi sodobni avtorji (Sardo¢, 2004, 53—70), ki je predlagal naslednjo
klasifikacijsko shemo stirih oblik integriranega kurikula:

e interdisciplinarnost skozi povezovanje med predmeti;

¢ interdisciplinarnost skozi povezovanje tem oz. podrodij, kjer je poseben
poudarek namenjen predstavitvi posamezne teme, kakor jo razli¢ne
discipline obravnavajo;

e interdisciplinarnost praktiénega misljenja, kjer je poudarek namenjen
delom kurikula, ki nimajo samostojnega predmeta (npr. vprasanje traj-
nostnega razvojal;

e interdisciplinarnost skozi u¢encevo raziskovanje.

Predstavitev primera dobre prakse

Na omenjeni $oli, SOLI A, smo ucitelji v §olskem letu 2009/2010 pripravili so-
botni dan, 23.1.2010, ki smo ga poimenovali Nadarjenija za nadarjene u¢ence
tretjega triletja iz SOLE B, SOLE C in SOLE A. Skupno je bilo prisotnih 18
ucencev, in siceriz SOLE B 8 u¢encev, SOLE C 6 u¢encevin SOLE A 4 utenci.

Program dela smo pripravili strokovni delavci gostujoce Sole. V pripravo in
izvedbo programa nas je bilo vkljuc¢enih sedem uciteljev. Na zaCetku srecanja
smo ucitelji s pomocjo dramatizacije uCencem napovedali u¢ne teme. Tako
smo povecali motivacijo in zacCeli s humorno prvino, saj smo nastopili vsi
sodelujoéi ucitelji z likom, ki smo ga potem prenesliv posamezno delavnico.

Sodelovali smo strokovni delavci, ki smo poucevali:
e slovenscino;

e matematiko;

o fiziko;

e zgodovino;

e telesnovzgojo;

e likovno vzgojo.
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Vsak uditelj je v uvodnem delu, skeéu, predstavljal lik: uitelj slovenscine je
bil reZiser, ki je iskal primernega igralca za zgodovinsko pomemben film z
naslovom Lajka na raketi. Pogovarjal se je z avtorjem knjige o zaCetkih astro-
nomije, ki ga je zaigral uCitelj zgodovine. UCitelj slovenSCine se je v nadalje-
vanju Se srecal z astronavti iz Rusije (uCitelj fizike in matematike) in Amerike
(ucitelj likovne vzgoje, saj je imel izdelano vesoljsko opremo), oba pa sta, vsak
v svojem jeziku, predstavila jezik drZzave. Ob tem smo Zeleli, da se vkljuci tudi
kateri izmed uciteljev, ki poucujejo tuji jezik, vendar nam te delavnice ni uspe-
lo pripraviti. Na koncu je ucitelj, ki na Soli pouCuje telesno vzgojo, preprical

reziserja, da je dovolj sposoben, da lahko z njim posname film.

Nadarjenija je trajala osem ur, od 10. ure do 18. ure, saj smo imeli pripravljene
delavnice z razli¢nih predmetnih podrodij, saj izkudnje kaZejo (Pauli¢, 2002),
da uéenci pri medpredmetnem reSevanju uénih situacij razvijajo interes in
motivacijo za u€enje. Skupna nam je bila tema astronomija. K problematiki
smo pristopili celostno, izhajali smo iz naslednjih dejstev (Beane, 1997):

e IzkusSnje u€encev

V izvedbo medpredmetne povezave so bili vkljueni nadarjeni ué¢enci, ki so
obiskovali zadnje triletje. Tema astrologija jih v tem starostnem obdobju
zanima, pogosto se jim zaradi svoje oddaljenosti in nepoznavanjem zdi fan-
tasti¢na in privlatna, saj konkretnih izkugenj s temo niso imeli. Sola stoji
na izrazito nespodbudnem okolju, kjer je okolje ruralno, velika je stopnja
brezposelnosti, ni zunanje motivacije. U¢enci skupaj s starsi ne obiskujejo
muzejev, his eksperimentov, knjiZznice; po vecini so prepusceni sami sebi.
Le redke izjeme se zanimajo za Solsko delo.

e Socialna integracija

Ucenci so v izbrani starostni skupini med seboj povezani. Gre za malo Solo,
ki jo obiskuje manj kot 100 ué¢encev. Pri skupini u¢encev smo sprevideli ve¢jo
moznost za spodbujanje osebne in socialne integracije skozi en problem,
astronomijo.

e Integracija znanja

Zeleli smo, da bi s privladno temo, ki kaZe na zapleteno reevanje problemoy,
astronomijo, uéenci razvijali sposobnost vpogleda v celoto in razumevanje
tematskih interesov. Cilj je bil tudi, da vidijo, kako lahko specificna tema
najde prostor v vsakem uénem predmetu in da so ti med seboj povezani.
Pomembno se nam je zdelo tudi to, da razvijajo spodbujanje potrebe po
vklju¢evanju na videz nepovezanih predmetov.

e Integracija kot oblikovanje kurikula

Porazdeljeno in razdrobljeno znanje s SirSega obmocja ali s Stevilnih razli¢-
nih podrocij smo torej povezali v aktivni dan, kjer je bilo zgoS€enih ve¢ u¢nih
predmetov. Osredinila se bom na cilje, ki sem si jih zastavila kot uciteljica
slovensCine. Ker so ucenci po uvodni motivaciji vedeli, da bomo govorili o
astronomiji, so pric¢akovali, da bodo pisali fantasti¢ne zgodbe.

Ucenci so se po skupinah in interesih udeleZevali posamezne delavnice.
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Udelezbo v delavnicah so si izbirali po lastnih Zeljah, s pogojem, da so bili
dejavni v vsaj petih.

Nadarjenija pri slovenscini
Podrobneje bomo opisali potek delavnice predmeta slovenséina. Pri delav-

nici, ki smo jo poimenovali slovenscina, smo se odloCili, da se tema poveze
z u¢nim ciljem vzgoja kupca.

V uvodni motivaciji smo s pripravljenimi drsnicamiizzvali u¢ence z vprasan-
jem, ali Zelijo postati bogati. Po pri¢akovanem odgovoru smo napovedali
uéne cilje, kijih bomo uresnicili, in sicer, glede na to, da je Slo za heterogeno
skupino nadarjenih ucencev tretjega triletja, so bili naslednji:

Operativni cilji in vsebine

Ucenci so razvijali sporazumevalno zmoZnost s pomocjo naslednjih dejav-
nosti, ki so povzeti po UN za slovenséino, 2011:

e branje publicisti¢cnega besedila - novica;
e razgovor o znacilnostih dane besedilne vrste, novice in reklame;
e razgovor o svojih izkusnjah z dano besedilno vrsto;

e prepoznavanje okolisCin nastanka besedila z utemeljitvijo; u¢enci povedo,
iz ¢esa so jih prepoznali;

e prepoznavanje namena tvorca besedila z utemeljitvijo; ucenci povedo,
iz ¢esa so jih prepoznali;

e povzemanje teme, podteme/klju¢nih besed in bistvenih podatkov v obliki
miselnega vzorca;

e prepoznavanje znacilnih besednih in nebesednih prvin ter njihovo vlogo
v danem besedilu:

e posploSevanje znacilne zgradbe besedilne vrste (na splodno) in zanjo
znactilne jezikovne prvine iz konkretnega besedila;

e vrednotenje razumljivosti, zanimivosti, resnic¢nosti, aktualnosti, uporab-

nosti, Zivosti, ustreznosti in uc¢inkovitosti besedila z utemeljitvijo;

e tvorjenje podobnega besedila.

Zadniji od nastetih ciljev je bil klju¢en za delo pri slovens¢ini. Uéenci Ze po-
znajo besedilno vrsto reklamo, namen besedila, prav tako poznajo klju¢ne
besedilne in nebesedilne prvine, zato smo jih po razgovoru povabili, da sa-
mostojno aliv parih pripravijo reklamo, ki bo naslovnika spodbudila k nakupu
storitve, poleta v vesolje.

Opozorili smo jih Se na aktualnost teme, saj smo prebrali Se novico o poletu
v vesolje.

Ucenci so razvijali poimenovalno zmoznost tako, da so:

e predstavilipomen danih besed in stalnih besednih zvez ter jih smiselno
uporabljali v povedih;

e uporabljali slovarske priroénike v knjizni in elektronski obliki (npr. SSKJ,
Veliki slovar tujk).
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Ucenci so razvijali skladenjsko zmoznost tako, da so:
e predstavili pomen dane povedi/zveze povedi;

e med tvorjenjem besedil skladali besede v povedi, povedi v zveze povedi
oz. replike v zveze replik ter pri tem upostevali pomenska in oblikovna
razmerja in Clenitev po aktualnosti;

e prepoznavali pomenske, oblikovne in aktualnostne napake v svojih in

tujih besedilih ter jih odpravljali.

Ucenci so razvijali pravopisno zmoZznost tako, da so:

e vadili rabo vejice v vecstavcnih povedih;

e Clenilibesedilo napisane reklame na odstavke (e je bilo treba), uposte-
vali pravopisna pravila, skrbeli za ¢itljivost in estetskost pisave, ustrezno
se odlocali za pisanje s pisanimi oz. tiskanimi ¢rkami ipd.;

e uporabljali pravopisne priro¢nike (v knjizni in elektronski obliki), pri
oblikovanju besedil z racunalnikom pa tudi urejevalnike besedil;

e prepoznavali pravopisne napake v svojih in tujih besedilih, jih odpravljali
in utemeljili svoje popravke.

Ucenci so razvijali zmozZnost nebesednega sporazumevanja tako, da so:

e v zapisanih besedilih opazovali nebesedne spremljevalce pisanja, jih
poimenovali ter povedali, ali jih je pisec uporabil hote ali nehote in kako
uéinkujejo na bralca;

* med pisanjem/dopisovanjem so zavestno uporabljali nebesedne sprem-

ljevalce pisanja; nato so sodelovali v pogovoru o njihovi ustreznosti in
ucinkovitosti.

Ucenci so postopoma spoznavali temeljne vrste besedil in njihove znacil-
nosti, saj so:

e primerjali prikazovalno in propagandno besedilo, predstavili svoje ugo-
tovitve in povedali, katero besedilo je propagandno; svoje mnenje so

utemeljili;
e povzemali so znacilnosti propagandnih besedil;

e razumeli in uporabljali so strokovna izraza prikazovalno besedilo, pro-
pagandno besedilo.

Ucenci so razvijali druge vrste klju¢nih zmozZnosti, kot so:

e kritiCnost do svojega ravnanja in sporazumevanja ter do ravnanja in
sporazumevanja drugih ljudi;

e utemeljevanje svojega mnenja;

e vZivljanje v nove sporazumevalne okolis€ine, samoiniciativnost, ustvar-
jalnost, inovativnost, sodelovanje, raziskovanije;

¢ digitalno pismenost (iskanje podatkov na spletul;

nebesedno sporazumevanje (opazovanje nebesednih spremljevalcev
govorjenjal.
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Ucenci so sproti vrednotili u¢inek pridobljenega procesnega in vsebinskega
znanja, pozorni so bili na:

* rabo in razumevanje besed ter na poznavanje znacilnosti besed;
e tvorjenje in razumevanje zvez replik oz. dvogovornih besedil;

e poznavanje znacilnostiraznih vrst besedil ter na tvorjenje in sprejemanje
besedil.

Tako smo ponovili, kaj je reklama, v nadaljevanju uc¢ne enote so jo ucenci ustvar-
jali na temo astronomija. Prebrali smo tudi novico o tem, da so organizirani
poleti v vesolje trzna nisa.

Ucenci so s pomocjo predznanja, ki so ga pridobili v drugih delavnicah, v parih ali
samostojno, napisali oglas. Oglas oziroma reklamo so morali tudi predstaviti z
govornim nastopom, ki smo ga posneli z videokamero. Na koncu smo posnetke
sistemati¢no analizirali: pripravo, pravopisno in slovni¢no pravilnost, na koncu
pa Se samo predstavitev (govor, drZa, kretnje, mimika). Analiza dela je pokazala,
da so ucenci pristopili k delu z vso resnostjo in se temeljito pripravili na izvedbo.

Kakor kaZzejo analize dela s pomocjo medpredmetnih povezav pri avtorjih [Dra-
ke, 1998), u¢enci dosegajo boljde utne rezultate. Izrazali so tudi samozavest,
sodelovanje in spostovanje, saj so delali v parih, ker smo tezZili k sodelovalni
obliki u€enja. Imeli so boljSi priklic in razumevanje u¢nega gradiva ter bili zmozni
povezovati u¢ne spretnosti z razli¢nih predmetnih podrocij (Arhar, Johnston,
Markle 1989, po Drake 1998). U&itelji smo izbrali inovativno temo in strategije
poucevanja. Razumevanje pomeni vzpostavljanje povezav in sposobnosti za
ucni transfer. Povezave so se delale znotraj samega predmeta slovenscina,
Se posebej so pomembne povezave med razli¢nimi predmetnimi podrogji, ker
vodijo h globljemu razumevanju tudi v odnosu do resni¢nega Zivljenja (Drake,
1998, str. 154).

Slovenscina je v vecini slovenskih osnovnih Sol edini u¢ni jezik in daje ucitelju
moznosti sodelovanja pri nacrtovanju, izvajanju in evalviranju medpredmetnih
povezav. V heterogenih skupinah ucencev, pri katerih vsem slovenséina ni
materinscina, je bilo treba izhajati iz njihovih mocnih podrocij in njihovega in-
teresa. Prav tako je bilo treba uéne cilje osmisliti in potek dejavnosti z uCenci
smotrno voditi. Procesni vidik medpredmetnega povezovanja poudarja pove-
zovanje procesov in ciljev uéenja, prav tako je pomembna odprta komunikacija

med ucitelji in uéenci.

Ucenci v vecini niso vajeni takega nacina dela, saj je u¢na enota trajala 60 mi-
nut. Prav tako je bilo vzdusje sproS€eno, uenci so imeli moznost proste izbire
dejavnosti, saj ni bilo ustaljenega urnika kakor obicajne Solske dneve. Ucenci

so se za obisk posamezne delavnice odlocali skupinsko, vecina v skupini jih je
bila iz iste Sole.

Sicer so kazali navdusenje nad temo in bili zadovoljni z dejavnostmi v posa-
meznih delavnicah. Treba bi bilo narediti evalvacijske vprasalnike, ki bi nam
uciteljem dale pomembne podatke in smernice za delo vnaprej. UCenci so
kazali zanimanje za tako obliko dela z aktivno udelezbo v posameznih delavni-
cah. Pozitivna izkusnja take oblike dela je tudi na drugi strani delovnega pulta:
ucitelji se prav tako u¢imo, uc¢enec postane srediSCe vzgojno-izobrazevalnega
dela, v ospredje se postavi individualizacija. Tako pridobljeno znanje s pozi-
tivnimi izkuSnjami v spodbudnem ucnem okolju je trajnejSe in kaze vzgibe za
vsezivljenjsko ucenje.
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Celovit pristop k uénemu problemu, s skladnim in obseZnim ucnim procesom
v vzgoji in izobraZzevanju za trajnostni razvoj, je proces, ki vkljucuje odnos med
¢lovekom in naravo ter odnose med ljudmi in vodi do razumevanja vsestran-
ske zveze med naravnim, gospodarskim, druzbenim in politiénim sistemom
ter soodvisnosti ljudi. Obenem so se krepili osebni odnosi, razvoj socialnih
kompetenc (nenasilje, strpnost, sodelovanje, spostovanije itd.). V celodnevnem
programu smo poudarek dali tudi zdravemu Zivljenjskemu slogu, krepili zdravo
samozavest in samopodobo, nakazali moZnosti za kakovostno prezivljanje
prostega Casa, pokazali priloznosti za razvijanje podjetnosti kot prispevka
k razvoju druzbe in okolja in kon¢no, na narodnostno mesanem obmocju v
Prekmurju, pripomogli k poznavanju razli¢nih podrocij kulture in spodbujanje
ustvarjalnostiin dejavnosti (povzeto po http://www.mizs.gov.si/si/delovna_po-
drocja/urad_za_razvoj_in_mednarodno_sodelovanje/razvoj_izobrazevanja/
vzgoja_in_izobrazevanje_za_trajnostni_razvoj/).

Medpredmetnega povezovanja ni brez timskega dela, zato je treba s povezo-
vanjem med predmeti, z uveljavljanjem ucno-ciljnega in procesno-razvojnega
pristopa pripraviti uCence na kakovostno vseZivljenjsko izobrazevanje. S tem
se poveca tudi trajnost znanja. Ucenje na tak nacin lahko prispeva k temu,
da u¢encem in hkrati tudi uciteljem ucenje in poucevanje postane uzitek, v
katerem se aktivno menjavajo strategije misljenja. Vloge se pri taki obliki
uCenja in poucevanja tudi menjavajo, vendar je ucitelj tisti, ki u¢enca vodi do
usvajanja ucénih ciljev. Nujni pa so procesno-ciljna in vsebinska opredelitev
ter zavedanje predznanja ucencev.

Namesto zakljucka - priloznosti za novo
uporabnost v praksi

Premostiti razlike med Solskimi predmeti, pred drobljenjem znanja, predvsem
na osnovnoSolski ravni, je bil temeljni cilj dneva, posvecenega nadarjenim
ucencem in skupni temi astronomiji. Ker ni medpredmetnega povezovanja
brez dobrega sodelovanja med samimi ucitelji, je nujno, da se najprej naredi
poudarek na formalnih izobrazevanjih uciteljev, saj bi le ti sprevideli prednosti
takega dela. Dostopnost informacij in gradiv, ki morajo biti za tak nacin dela
mnogokrat posebej pripravljena, pa daje moznost, da se tak nacin pouka izvaja
veckrat. Samo medpredmetno povezovanje ne sme preiti v povezovanje na vsak
nacin in za vsako ceno, ampak morajo vsi ucitelji, ki so vkljuceni v pripravo,
izvedbo in konéno tudi v evalvacijo dela, imeti jasno zastavljene cilje, ki jih s
takim nacinom dela Zelijo doseci. S tem ne gre zanemariti tudi metod in oblik
dela, saj so po velini povsem drugacna od prevladujocega dela v razredu.

Ker smo delali v soboto, ko ni organiziranega pouka, smo imeli moznost, da
so se ucenci med delavnicami, povezanimi s predmeti, menjali vsako polno
uro, na 60 minut, kar kaze na prednost, da so lahko ucni cilji zasnovano bol]
pregledno oziroma da se pokaZejo povezave tudi znotraj enega samega uénega
predmeta (na primer novica in reklama, sporocanje, naslovnik, sporocevalec,
pravopisna norma, slogovna ustreznost vseh besedil).

Temeljni cilj dela z nadarjenimi ucenci je prilagajanje vzgojno-izobrazeval-
nega procesa potrebam nadarjenih ucencev in skrb za njihov celostni razvoj.
Nadarjenost se mora spodbujati in razvijati na podrocjih, kjer so sposobnosti
vecje, in mora biti povezana z u¢nim razvojem.
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Nadpovprecnost se ocenjuje glede na dosezke ucencev na intelektualnem,
ustvarjalnem uénem in umetniskem ter telesno-gibalnem podroéju. Zato smo
si prizadevali za to, da smo bili v medpredmetno povezavo vkljuceni ucitelji
vseh predmetnih podrocij. Individualizirati se morajo prilagoditve in s tem
dnevi dejavnosti, namenjene prav nadarjenim ucencem. Taka oblika postaja
nuja, saj nadarjeni ucenci potrebujejo drugacne prilagoditve v primerjavi z

u€enci z uénimi primanjkljaji.

N POVZETEK

Pri poucevanju slovenskega jezika je aktivno vkljucevan-

je ucencev in zanje pomembnih Zivljenjsko usmerjenih
vsebin postalo nuja. Medpredmetno povezovanje omo-
goca ucencem, pa tudi uCiteljem, uéne vsebine razlicnih
predmetnih podrocij povezovati, tudi nadgrajevati. Prav
tako je potrebna uporaba informacijsko-komunikacijske

tehnologije, saj bo bolj ko ne krojila Zivljenje ucencev.
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e NDIDAKTICNI IZ(OD)ZIVI

Mojca Honzak, OS Riharda Jakopica, Ljubljana

' DEVETOSOLCI IN SRECKO KOSOVEL

-~ NV ¢lanku je predstavljena obravnava dela Sre¢ka Kosovela: Kons 4 po metodi Solske interpretacije v
' 9. razredu osnovne Sole. Zapisana je kot primer natancne ucne priprave: tema, enota, operativni cilji,
oblike in metode dela, medpredmetne povezave. Natancno so opisani vsi deli Solske interpretacije.
Najvecji poudarek je namenjen razclenjevanju besedila, ki se nanasa na razumevanje zapisanega. Na ta
del obravnave opozarjam, ker se v praksi pogosto dogaja, da dajemo prednost obravnavi literarnovednih
pojmov, premalo pa se posvecamo razumevanju knjizevnih besedil. Sledi nekaj moZnosti za nadaljevanje
Solskega dela. Prikazani primer je predlog obravnave, ni recept; vsak ucitelj namrec svoje delo osmislja
z mislijo na svoje ucence in njihove sposobnosti. Menim, da so najdragocenejsa poustvarjalna besedila
ucencev, nastala po tem, ko so se s pesmijo S. Kosovela: Kons 4 srecali na tak nacin.

) I:tf.

o
Uvod

Srecko Kosovel je pesnik vec obrazov. Velikokrat smo se z njegovimi besedili
srecali sami kot u¢enci ali kot samostojni bralci. Tudi v danasnji osnovni Soli
lahko otroci spoznajo tako njegove preproste pesmi kot konse. (V posodob-
ljenem u¢nem nacrtu so predlagane za obravnavo naslednje Kosovelove
pesmi: 2. razred: Kje? Burja; 3. razred: Vecer, Otrok s soncnico, Soncek boZa
tacCice; 8. razred: Jesen; 9. razred: Godba pomladi, Kons 4.) Predstavljam
primer Solske obravnave knjizevnega besedila Kons 4, in sicer komunika-

' cijski model obravnave umetnostnega besedila, ki je v Soli uveljavljen Ze
m nekaj ¢asa. Srec¢ko Kosovel je tudi eden od obvezno obravnavanih avtorjev
-

v devetem razredu.

2;643 Pred samim prikazom obravnave bi rada opozorila na pogosto napako, ki
se pojavlja v nasi praksi. Obravnava posameznega knjizevnega besedila
je velikokrat namenjena predvsem obravnavi literarne teorije. Seveda so
literarnovedni pojmi pri pouku knjizevnosti potrebni za posameznikov po-

lINT

=
..,«-‘;)f*‘% globljeni stik z literaturo, a ucitelji bi se morali zavedati, da je osnovno, da
uéenci posamezno knjizevno besedilo najprej sploh razumejo.

Pri pisanju sem upostevala didakti¢na priporocila veljavnega u¢nega nacrta

ﬁ‘ za pouk slovenscine v devetletni osnovni Soli ter uveljavljeni nacin obravnave
S literature po metodi¢nem sistemu Solske interpretacije. Ob tem sem svoje
== nacértovanje dela Zelela predstaviti tako, da poudarjam tisti del obravnave,
&E ki mladim bralcem pomaga pri razumevanju besedila. Ne glede na vse
operativne cilje, ki jih je ob obravnavi mogoce dosegati, nam mora pred
= o&mi ostajati bistveno (kot pravi B. Krakar Vogel,1997, v Temah iz knjizevne
’:";' didaktike): »... bi bilo tudi Zeleti, da se pouk knjizevnosti s »katalogi znanja«
e ali kak&nimi drugaénimi predpisi ne bi od mukoma pridobljenih spoznanj
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0 potrebi po neposredni ¢ustveni in razumski komunikaciji z besedilom pri
pouku spet vrnil k hlastanju po doseganju natancno predvidenih materialnih
smotrov.«

Primer Solske interpretacije

Sama Ze dolga leta u¢im v povpreéno veliki ljubljanski osnovni Soli, kjer
imamo obicajno tri paralelke 9. razreda. V posameznem oddelku je od 20
do 25 ucencev, ki se - kot povsod drugje - razlikujejo v zmoznostih branja in
pisanja. Ucim izrazito slabe bralce in tudi take, ki me s svojim razumevan-
jem literature stalno presenelajo. Zal je prvih vel. Sre¢ujem se s tipi¢nimi
najstniki; le malokdo se v resnici zanima za vse v zvezi s slovenscino. Kot
vsak mladibralec knjizevnost sprejemajo vsak po svoje, tudi glede na obzorje
svojih pri¢cakovanj. Na Soli se je uveljavila tista oblika zunanje diferenciacije,
kjer poucujeta dva ucitelja v oddelku; zunanja diferenciacija po ravneh se ni
obnesla. Obravnave vseh knjizevnih besedil potekajo po komunikacijskem
modelu, modelu Solske interpretacije.

Ucna tema: Med obema vojnama

(Vdrugem in tretjem triletju knjizevnost obravnavamo po sklopih, vezanih na
posamezne teme - npr. Vrtiljak besed, Bilo je neko¢, Druzina, Nase Zivljenje ...
V devetem razredu ostajamo pri kronoloskem pregledu. Privecletnem delu
se je izkazalo, da potrebujejo u€enci ob zakljucku osnovnega Solanja tudi
neko strnjeno znanje o knjiZzevnikih in njihovih delih ter poglavitnih znacil-
nostih literarnih obdobij in smeri (glej izobrazevalne cilje 9. razreda). Ko pri
delu pridemo do obravnav sodobnih knjizevnih besedil, pa je izbira branja

veCinoma prepuséena ucencem samim.)

V isti sklop, za katerega je predvidenih 7-8 ur pouka, sodita Se obravnavi
knjizevnih besedil C. Kosmac: Gosenica (celota) ter F. Bevk: Kaplan Martin
Cedermac (odlomek].

Ucna enota: Srecko Kosovel: Kons 4

Operativni cilji:
Ucenci:
e spoznavajo v UN predlagana knjizevna besedila;

® razvijajo recepcijsko zmoznost, tj. zmoZnost doZivljanja, razumevanja in
vrednotenja knjizevnih besedil;

e besedila medbesedilno primerjajo in vrednotijo;

e prepoznavajo perspektive knjizevnih oseb;

e oblikujejo cutnodomisljijske predstave knjizevnega prostora; ugotavljajo,

v kateri dogajalni Cas je postavljeno dogajanje; zavedanje knjizevnega
prostora gradijo tudi s pomoc¢jo uporabljenih jezikovnih sredstev;

e opazujejo vzro¢no-poslediéna in ¢asovna razmerja med dogodki v be-
sedilu;

95
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e izluslijo osrednjo idejo (sporocilo) in temo knjizevnega besedila;

e prepoznavajo snov (zgodovinski dogodki) in opazujejo njeno preobliko-
vanje v besedilno stvarnost;

e poznajo temeljna doloCila knjiZzevne zvrsti;
® ritem pesmi povezujejo z besedilno stvarnostjo in sporocilnostjo;

e zaznavajo likovno podobo pesmi - razlike med verziin posebnosti likovne
podobe svobodnega verza; ugotavljajo povezanost likovne podobe s temo/
sporocilnostjo pesmi;

* ugotavljajo vlogo posebne jezikovne rabe v pesmi (glede na UNJ;

e zaznavajo in razumejo vlogo: zamenjava besednega reda; pretiravanje,
stopnjevanje, govornisko vprasanje ... (kar opazijo mladi bralci);

e zaznavajo in opazujejo rabo dolocenih slogovnih sredstev;

e iz Casopisa oblikujejo pesem lepljenko/likovno pesem.

Ucne oblike:

e frontalna,

e individualna.

Metode poucevanja znotraj metode Solske interpretacije:
e razlaga,

e pogovor,

e delo z besedilom,

e delo s priro¢nikom.

Uc¢na sredstva:

berilo, priroCnik, prosojnica, grafoskop, slikovno gradivo, videokaseta.

Medpredmetne povezave:

zgodovina, zemljepis, fizika.

SOLSKA INTERPRETACIJA

Uvodna motivacija
[faze obravnave Solske interpretacije povzemam po B. Krakar Vogel, 2004)

Ucencem na prosojnici pokazem Kosovelovo pesem Proracun in jo inter-
pretativno preberem.

Po premoru uence vprasam o njihovih vtisih o pesmi. Okvirna vprasanja:
Vas je besedilo presenetilo? Je v njem kaj nenavadnega? Zakaj to sploh je
pesem? Kajvse pesem dela druga¢no? Katere nenavadne elemente vsebuje?
Vas to moti, vznemirja? Se kje v pesmi/verzu prepoznate tudi sami? Vam je
pesem vsec?
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Ucencem povem, da gre za pesem Srecka Kosovela, in napiSem njegovo
ime na tablo.

Napoved besedila in njegova umestitev

Ucencem povem, da bomo obravnavali pesem Srecka Kosovela Kons 4, in
zapiSem naslov pesmi na tablo. Povem nekaj osnovnih dejstev o pesniko-
vem Zivljenju (rojstvo, Studij, bolezen in prezgodnja smrt, druzina; Sezana
in Tomaj; pomembnost avtorjevega dela, bistvene teme pisanja; spomnim
jih nav oli prebrane pesmi); pokaZzem nekaj njegovih pesniskih zbirk, slike.

Kaj vam pomeni beseda konstrukcija/zgradba? Kdo/kaj jo potrebuje? Ka-
teri poklici se z njo ukvarjajo? Ste bili tudi vi kdaj konstruktorji? Ste Ze kaj
skonstruirali? Kaj pa lego kocke? Ali stavba stoji brez katerega od delov
konstrukcije? Kaj se z njo zgodi? Je torej pomembna samo sestava ali ce-
lota ali oboje? Kako to vedenje prenesti v literaturo? Kako zgradbo vidimo
nestrokovnjaki, kako npr. arhitekti, gradbeniki?

Kaj je kanstrukcijski material za pesnika, pisatelja? Konstruktivizem, Kosovel
pravi montaznost, montazni zvitek. Sestavlja, ustvarja, gradi. Kaj? Zbirka
Integrali vsebuje veliko nenavadnih pesmi - pokazem. Ce je zanimanje, v
nekaj besedah povem tudi usodo te pesniSke zbirke (koliko let po avtorjevi
smrti je izéla, zakaj).

Pri¢akujemo lahkotno pesem ali tezje besedilo? Poglejmo!

Interpretativno branje
Ucencem interpretativno preberem besedilo. Berila imajo odprta.

Premor po branju in izrazanje doZivetij

Po premoru ucence vprasam o njihovih dozivetjih ob poslusanju besedila z
okvirnimi vprasanji: Vam je pesem vsec¢? Jo razumete? Lahko Ze po prvem
branju povemo o pesmi kaj vec kot le prvivtis? Kako bi jo lahko laZe razumeli?
Se spomnite - konstrukcija/zgradba? Kako se je bomo torej lotili, da bomo

laze ugotovili, kaj nam pove/sporoca?

Razstavimo jo, da jo bomo razumeli tudi sestavljeno. (Ker predvidevam, da
ucenci pesmi ne bodo razumeli, jih napeljem na to, da moramo razumeti
vsak del [verz] posebej, da bomo lahko razumeli celoto, ki bo pomenila novo,
samostojno sporocilo.)

Razclenjevanje besedila
a] razumevanje vsebine

Ucence vprasam, ali katerega izraza v besedilu niso razumeli. Sproti jih
potem spoznavamo. Besede/besedne zveze, ki so zanje nenavadne (glede
na sporocilnost ali ¢asovno/socialno zaznamovanost sloga), poskusajo raz-
lagati sami. (Ce imajo ucenci svoja berila, lahko zapisujejo vanje; drugace
si zapisujejo v zvezke. Te imajo razdeljene na dve strani - na eno stran
zapisujejo vse v zvezi z obravnavo umetnostnih besedil, na drugo pa vse v
zvezi z neumetnostnimi besedili.] Ponovno berem vsak verz posebej; skupaj
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ga razlagamo. Tako ga poskuSamo razumeti. Pri vsakem tudi ugotavljamo,
ali gre za dejstva ali staliS¢a - dejstva lahko preverimo; staliS¢ ne moremo
dokon¢no preveriti. (Gre za eno od bralnih u¢nih strategij po branju, in sicer
prepoznavanje dejstev in stalis¢ pri kriticnem branju besedil; glej pri: Sonja
Pedjak in Ana Gradisar, Bralne ucne strategije, str. 227.)

Okvirna vprasanja: Prvi verz Boston obsoja Einsteina. Zakaj je omenjen
Boston? Kdo je Einstein? Pomeni verz dejstvo ali ne? Kaj pa drugi verz? Je
bil Einstein v resnici prepovedan? Kaj je relativiteta? Zakaj ima tretji verz
vprasaj - je relativiteta res nevarna? Kaj menite, je intelektualce kaj pre-
tresla Einsteinova relativnostna teorija? Tudi Kosovela? Kaj je s kitajskimi
Studenti? So nevarni? Se zdijo Kosovelu nevarni? Zakaj jih omenja? Kosovel
z opisovanjem pretirava ali ne? Kaj pomeni kratica SHS? Je SHS menjala Ze
veliko vlad? Gre za dejstvo ali avtorjevo stalis¢e? Kaj je s Francijo, Spanijo,
Marokom; zakaj so omenjene? Kaj skupnega jim je nasel zapisovalec? Kdo je
frajtar? Kaj po¢ne? Kdo je zandar? Kaj pocne? Kaksen je svet? Le po pis¢evem
mnenju ali gre za dejstvo? V kaksni povezavi so dogodki? Kaj vlada svetu? Kdo
mora upostevati zakone? Kdo jih uposteva? Kako pesnik poimenuje tiste, ki
imajo oblast? (Ali so mali tisti, ki ne zmorejo ‘pogledati’ iz zakonov?) Kaj si
oblast privos¢i? Kdo vlada? Kaksen je torej svet? Nasilje, kaos, veliki ljudje
... Kaos v svetu je posledica druzbenih in politicnih razmer. (Dobro je, da do
te ugotovitve pridejo u¢enci sami.] Avtorju s konstrukcijo nekaj verzov uspe
prikazati svetovni kaos. Bi ga lahko opisal tudi v romanu? Kaj bodo rodila
nasilna dejanja vladajocih?

Do katerega verza pesnik nasteva, opisuje? (Delitev11:2 :11) Pesnik v prvem
delu le popisuje. Kdaj se neredu prikljuci t. i. lirski subjekt? Katera svoja
oblutja zapise pesnik? Dobra, slaba? Zakaj pravi, da je 21 let zaprt? Je to
moZno? Kaj je hotel povedati? Kako se poCuti? Je sreCen v tem svetu? Zakaj
10 x na vislicah? Kaksen mora biti ¢lovek, da preZivi v takem svetu? Kdo si
lahko privoscCi jok? Zakaj bi dekle jokalo? Je to resitev? Kaj oznaéuje med-
met? Zakaj je trd kot jeklo? Bo laZe prezivel? Zakaj mora jeklo prebosti srce?
Kaksen naj bo novi svet? Literatura v sluzbi revolucije — uéence spomnim na
Gregorcic¢evo pesem Soci»...Tod sekla bridka bodo jekla, in ti mi bos krvava
tekla ...« Kdaj se bo Clovek spremenil? Kaj se mora spremeniti v cloveku, da
se resni¢no spremeni? Cesa se morajo dotakniti problemi, obéutja? (srce)
Spremeniti se mora bistvo ¢loveka.

O Cem torej govori prebrana pesem?

b] literarnovedni pojmi

Z ucenci ponovim znadilnosti ekspresionizma: Kaj je ekspresionizem? Ka-
tere so njegove znacilnosti? KakSnega cloveka si Zeli? Je Kosovel sledil tem
znacilnostim?

Ucence opozorim na nenavadno obliko pesmi in jih usmerim k razumevanju
povezanosti oblike, zvo¢nega vtisa s sporocilom besedila. Bi tako besedilo
preneslo klasi¢no obliko pesmi? Kaj Se sreCamo v konstruktivisticnih pesmih
poleg ¢rk? Kaksen je verz v pesmi? PoskuSajte poiskati razlike med verzi
razli¢nih dolZin. (Uenci opazujejo avtorjevo uporabo svobodnega verza glede
na temo, motive besedila.) Kaksen se vam zdi ritem pesmi? Je to znacilnost
obdobja, v katerem je nastala pesem? Najde kdo v pesmi Se katero od zna-
Cilnosti ekspresionizma? Je pesem lirska ali epska? Zakaj? (Utemeljitev.)
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Mojca Honzak DEVETOSOLCI IN SRECKO KOSOVEL

Kako se ta pesem razlikuje od klasi¢nih lirskih pesmi?

Omenimo vlogo posebne jezikovne rabe v pesmi - besede/besedne zveze,
inverzijo, govornisko vprasanje, pretiravanje, stopnjevanje, razmerje besed
med seboj ... Povemo, poudarimo, razlozimo tiste prvine, ki jih uéenci opazijo
sami; v bolj podrobno razélenjevanje ne gremo. (Ker to knjiZzevno besedilo
obravnavamo po navadi proti koncu Solskega leta, se uenci spomnijo vecine

literarnovednih prvin, ki smo jih obravnavali.)

Sinteza in vrednotenje
Ucencem narocim, naj Se enkrat tiho preberejo pesem.

Nato jih vpraSam o obcutjih po koncani analizi: So se vasa zacetna razpo-
loZenja/sodbe o pesmi kaj spremenila? Je sedaj pesem bolj razumljiva? Je
pesniku uspelo na tak nacin (drugace) povedati, kar je Zelel?

Kaksen pesnik se vam zdi Kosovel? Vas moti njegov nacin pisanja?
Zapis v zvezek:

al V nekaj povedih primerjaj Kosovelovo pisanje z modernisti - Kettejem/
Murnom. Cigave prebrane pesmi so ti bolj véed? Utemelji svoje mnenje.

b] Katero letos prebrano knjiZzevno besedilo te je kot bralca najbolj prese-
netilo, vznemirilo? Zakaj? (Utemelji svoje mnenje.)

Nove naloge

Ucencem povem, da je Srecko Kosovel pisal tudi likovne pesmi. Skupaj po-
gledamo primerv berilu, Kosovelovo lepljenko iz leta 1925, Prostor. Z uéenci
opazujemo likovno podobo besedila. [Pogled od dalec.) V kateri smerijo boste
brali? Sledi pogovor o mnenjih mladih bralcev.

Ucencem dam navodila za domaco nalogo:

Doma izberite in izreZite iz casopisa/revije kupcek besed, ki se vam zdijo
zanimive. Nekaj dni jih pustite »pocivati«. Nato jih sestavite, zloZite v pesem,
kakor se vam zdi, na list A4-formata. Kaj bo nastalo? Vse, kar bo nastalo,
bo dobro!

(Cilj: oblikovanje pesmi lepljenke; lahko likovne pesmi.)

Glede narazpolozZenje v razredu in na pogovor ob besedilu se obravnava tega
knjizevnega besedila navadno zavlece in z delom nismo gotovi v eni Solski
uri. Drugo uro lahko zapolnimo na vec nacinov:

e ogled videokasete o Srecku Kosovelu;

e poustvarjalni govorni nastopi: interpretativno branje knjizevnih besedil
- razumljivo in doZiveto recitiranje lastnih izdelkov, upostevanje slusnih
prvin govora (glasovno barvanje, intonacija, register, poudarjanje, glas-
nost, premori, hitrost] glede na sporocilnost pesmi ... - glej podrobno v
ucnem nacrtu pri govornih nastopih;

e knjizevno strokovni govorni nastop: Sre¢ko Kosovel - lahko skupaj z
obravnavo Se neobravnavanega knjizevnega besedila ali le predstavitev

zivljenja in dela avtorja, bistvenih znacilnosti njegovega dela, predstavi-
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tev knjizevnega obdobja ... - glej podrobno v uénem nacrtu pri govornih
nastopih;

e primerjava obravnavane pesmis Se katero Kosovelovo pesmijo; ni nujno,
dajoimamo v berilu - tako delo lahko nac¢rtujemo kot delo v dvojicah na
razlicnih ravneh (diferenciacijal.

Opomba: Ucitelj mora paziti, da vse zastavljene cilje uresnicCuje ob vseh Sti-
rih osnovnih dejavnostih, torej poslusanju, branju, govorjenju in pisanju, ob
ucencevih pisnih in govornih dejavnostih in njihovem lastnem delu. Obravnava
je res bolj zamudna, znanje pa zagotovo bolj kakovostno.

Da je bila obravnava uspesna, verjetno dokazujejo izdelki uencev, ki sprem-
ljajo moj prispevek. Verjamem, da imajo vecjo vrednost kot moj zapis. Naj za
zanimivost na koncu dodam, da je tema izdelkov deklet navadno bivanjska/

ljubezenska, fantov pa predvsem politika.

Zakljucek

Pri tej obravnavi sem se lahko drzala vseh delov Solske interpretacije. Ta v
celoti seveda ne pride v poStev pri obravnavi vseh knjizevnih besedil. UCitel]
mora vsako Solsko interpretacijo nacrtovati glede na obravnavano knjizevno
delo ter tudi z mislijo na dolgorocni cilj knjizevnega pouka. Bistvo aktivne
Solske interpretacije mora ostati pogovor o ucencevi bralniizkusnji ter voden-
je v Sirjenje njegovih knjizevnih sposobnosti, knjizevnega znanja, knjizevne
kulture in doseganje Sirsih vzgojnih smotrov. Kot povsod je potrebna prava
mera. Recepta, modela seveda ne ponujam. Tako sam pouk kot nacin po-
uCevanja, metode dela, naértovanje ciljev ... so nikoli kon¢ana zgodba. Za
spoznavanje posameznih knjizevnih besedil so odprte mnoge poti. Bistveno
je, da se posamezni ucitelj prilagaja svojim u¢encem v razredu in njihovemu

dojemanju obravnavanega knjizevnega besedila.

N POVZETEK

Pri pouku knjizevnosti u¢ni nacrt za pouk slovenséine

priporoca komunikacijski model dela, metodo Solske in-
terpretacije. Sestavek predstavlja primer na tak nacin
obravnavane pesmi SreCka Kosovela: Kons 4 v devetem
razredu osnovne Sole. Opisuje vse dele Solske interpre-
tacije: uvodno motivacijo, napoved besedila in njegovo
umestitev, interpretativno branje, premor po branju in
izrazanje dozivetij, raz€lenitev besedila in nove naloge. V
uvodu in zaklju¢ku opozarjam na nekaj pogostih stranpoti
pri obravnavi knjizevnih besedil v razredu. Dodatek prika-
zuje nekaj [polustvarjalnih izdelkov devetoSolcev.




101
Mojca Honzak DEVETOSOLCI IN SRECKO KOSOVEL

N Virt in literatura

e M. Honzak, V. Medved Udovi¢, M. Mohor, N. Pirih, 2006: Skrivno Zivljenje besed:
berilo 9 za deveti razred osnovne Sole. Ljubljana: Mladinska knjiga.

e M. Honzak, 2001: Dober dan, knjizevnost: prirocnik za uc¢ence osnovnih Sol.
Ljubljana: Mladinska knjiga.

¢ S. Kosovel, 1984: Integrali'2é. Ljubljana: Cankarjeva zaloZba.

e S. Kosovel, 1997: Izbrane pesmi. Ljubljana: Mladinska knjiga.

e S. Kosovel, 2004: lkarjev sen: dokumenti, rokopisi, pricevanja. Ljubljana:
Mladinska knjiga.

e B. Krakar Vogel, 1997: Teme iz knjiZevne didaktike. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo.

e B. Krakar Vogel, 2004: Poglavja iz didaktike knjiZevnosti. Ljubljana: DZS.

e [ ikovne pesmi mladih pesnikov: izdelki u¢encev 9. b-razreda, Sol. leto 2011/12,
ter 9. a-razreda, Sol. leto 2012/13. (Last M. Honzak.]

e S. Pecjak, A. Gradisar, 2002: Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo.

e M. Podsedensek, 2001: Ves svet je moder in zelen, ves svet je v modrino
potopljen. Videokaseta. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovijeni_UN/UN_
slovenscina_0S.pdf; 24. julij 2013.



N DIDAKTICNI 1Z(0OD)ZIVI

:A_r;..‘.'ll\. “Qa

Anita Zibrek, Osnovna %ola Franceta Preerna Kranj, Podruznica Kokrica

2 g UCENCI NA RAZREDNI STOPNJI IN
.. BRALNA PISMENOST

N V prispevku predstavljam svoje izkusnje iz razreda. V solskem letu 2012/13 sem sodelovala v projektu
bralne pismenosti. Pri svojem delu v petem razredu sem Ze prej opazila, da so ucenci izrazito nepozorni
do rabe navodil. Mnogokrat so jih prezrli, zlasti takrat, ko so jih le slisali. Odlocila sem se, da jim jih bom

napisala in rabo spremljala.

»
1
1]

Sem profesorica razrednega pouka; moj prispevek je nastal po udelezbi na
regijskem posvetu ZRSS za kranjsko obmogje.

Posvet je potekal konec oktobra 2012 v Kranjski Gori. Vsebina posveta se je
navezovala na bralno pismenost ucenceyv, ki je po rezultatih mednarodnih
raziskav [PISA, PRLS, TIMS) med slovenskimi osnovnoSolci precej nizka. Pri
tem ne gre le za to, da bi bili uenci slabi bralci. Gre za mnogo vel. Ucenci
1 B nimajo niti prave motivacije za branje, s tem sta povezana tudi slab besedni
— \ zaklad in pomanijkljivo bralno razumevanje. Mnogokrat tistega, kar morajo
n verz \‘ prebrati, ne razumejo v celoti. Ugotavljam, da imajo petoSolci (u¢im namrec

?SLOV m v petem razredu) velike teZave z obnavljanjem tako umetnostnih kot neumet-

q nostnih besedil. Pri neumetnostnih tezko izluséijo bistvo, pri umetnostnih

. besedilih pa imajo tezave z zapisom strnjene obnove.

welika zaéetnica F Seveda pa bralna pismenost ne vklju€uje le branja, razumevanja in zapiso-

—— e z vanja besedila, temvec zajema tudi govorjenje in aktivno poslusanje ter Se
%ﬁmaleﬂll lﬂZIk === Mnogo drugih sposobnosti: upostevanje ustnih in pisnih navodil, branje in
-ﬁ = razumevanije razli¢nih elektronskih besedil, branje in razumevanje razlicnih
@ grafov, diagramov in izpolnjevanje razli¢nih obrazcev, pri cemer imamo Se
23 odrasli v€asih tezave.

Prispevek, ki je pred vami, je nastal v praksi, razdelila pa sem ga na Stiri

T
n‘ vsebinske dele.
A
— 5

2 1 Branje navodil v povezavi z bralno znacko in
-2 domacim branjem
""’r Ko sem pred tremi leti zaCela poucevati v petem razredu [prej sem ucila

) v prvem triletju), sem ucencem pri slovensini na zacetku Solskega leta
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dala pisna navodila o poteku in izvedbi bralne znacke in domacega branja
(priloga Stevilka 1).

Vse v zvezi s temi navodili sem najprej pojasnila ustno, nato pa so uéenci
prilepili navodila v zvezke za knjizevnost. S tem sem Zelela u¢encem po-
magati, jim olajSati delo. Najvecjo korist sem videla v tem, da jim za 'vsako
malenkost' ne bo treba sprasevati mene, ampak bodo lahko doma ponovno
prebrali navodila. Bila pa sem neprijetno presenecena, ker tistih navodil
sploh niso brali, temvec so Se vedno sprasevali mene. Sprasevali so seveda
vse tisto, kar je bilo iz navodil povsem jasno. Se bolj kot zaradi sprasevanja
ucencev pa sem bila neprijetno preseneéena zaradi sprasevanja starsev. Na
govorilnih urah in na roditeljskih sestankih so me v zvezi s tem sprasevali
podobne redi kot njihovi otroci. Zeleli so take informacije, ki so bile iz navodil
popolnoma razvidne. Ugotovila sem, da tudi starsi niso navajeni na branje
navodil. Prvo leto sem tako u¢encem in njihovim starsem navodila kar napre;
pojasnjevala ustno, potem pa sem ugotovila, da to nikamor ne pelje. Zacela
sem jih usmerjati v branje navodil iz zvezkov za knjizevnost. Ker pa sem na
zaCetku 'naredila napako’, da sem jim sploh zacela pojasnjevati, sem to
morala delati do konca Solskega leta.

Naslednje Solsko leto je naslednja generacija petoSolcev prav tako dobila
pisna navodila, ki so se od prejsnjih razlikovala le po nekaterih avtorjih in

naslovih knjig. Tudi ta navodila so uéenci prilepili v zvezke. Tokrat smo pod
navodila pripisali z rde¢im pisalom:

»Preden vprasas uciteljico, preberi Se enkrat celotno navodilo. Morda se odgovor na tvoje vprasanje skriva prav v
tem besedilu oziroma navodilu.«

Seveda sem ucence na to opozorila tudi ustno. Moram reci, da se je to
izkazalo za pozitivno, saj je bilo vprasanj ucencev precej manj kot prejsnje
leto. OCitno pa starsi Se vedno niso bili pozorni niti na navodila niti na pripis
z rdecim pisalom, kajti na govorilnih urah so Se vedno imeli polno vprasanj

o tej temi.

V letoSnjem Solskem letu pa sem tem navodilom in ‘rde€emu’ pripisu na
uvodnem roditeljskem sestanku dodala Se 'mini predavanje’ o branju navo-
dil za omenjeno dejavnost pri slovenscini. Starsem sem natanéno opisala,
kako je v zvezi s tem potekalo delo v prejSnjih dveh letih. Pojasnila sem,
Cesa nisem dosegla prvo leto, kaj sem potem dosegla drugo leto in Cesa Se
vedno ne. Potem sem ponovno opozorila, kaj v letoSnjem letu pricakujem
od ucencev in kaj od starsev.

Menim, da sem tokrat [ampak Sele tretje leto] dosegla svoj namen. Po $tirih
mesecih me namre¢ Se nihce izmed starsev niv zvezi s tem nicesar sprase-
val, uenci pa povsem samostojno opravljajo predvidene dejavnosti.

Moje mnenje

Ucitelji na razredni stopnji bi morali iskati moZnosti in priloznosti, da s po-
menom branja in upostevanja navodil seznanijo tako svoje u¢ence kot tudi
njihove starse.

Menim, da starsi neposredno ali posredno prenasajo na svoje otroke tudi
vedenjske vzorce glede branja in upostevanja navodil.
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2 Poslusanje uciteljevih navodil

V zadnjih letih sem pri svojih petoSolcih opazila prece] nestrpnosti pri po-
sluSanju navodil in tudi pri poslusanju razlage u¢ne snovi. Najpogosteje gre
za nestrpnost in seganje v besedo ucitelja, ko daje navodila za delo. Gre
za to, da ucenci nekako ne morejo pocakati (ali pa se nikoli niso nautili te
spretnosti), da govorec konca s svojim govorom, zato pogovor tako ali dru-
gace prekinjajo z govorjenjem, vprasanji (moteca so tudi, ¢e so smiselna, saj
prekinejo tok govorcevih misli), nemirnim presedanjem, dvigovanjem rok in
hkratnim vstajanjem.

Ucenci so me zelo pogosto prekinjali Ze na zacCetku Solske ure, ko sem jim
Sele zacela dajati navodila za delo oziroma, ko sem jim napovedovala, kaj
bomo delali.

Dogovorili smo se, da pri mojih urah ucenec, ki zeli kaj vprasati ali povedati,
dvigne roko in pocaka, da ga poklicem. V praksi so uenci roko sicer dvignili,
vendar so hkrati zaceli tudi govoriti oziroma spraSevati. Njihova vprasanja
so sicer bila povezana z mojimi navodili - vnaprej so Zeleli vedeti tisto, kar

sem jim tako ali tako v nadaljevanju povedala. Jasno, saj sem z navodili
navadno Sele zacela.

Najprej sem jih navadila vsaj na to, da se niso kar takoj oglasali, ampak so
samo dvignili roko, vendar so bili pri tem moteci, saj so v Zelji, da bi jih opazila
in prekinila svoj govor, nemirno vstajali ali se presedali na stolu. Tudi to je

bilo zame zelo motecCe, saj se nisem mogla osrediniti na svoje delo, njihov
nemir je prekinjal tok mojih misli.

Zato sem se domislila posebnega ‘recepta’.

K uri sem prinesla manjSe prazne listke. Takoj ko sem videla, da je u¢enec
dvignil roko, sem mu dala listek, na katerega je zapisal vprasanje, ki ga je
imel v mislih, ko je dvignil roko. Vsi smo pocakali, da je zapisal, potem je
listek obrnil na hrbtno stran in naprej poslusal moja navodila. Obiéajno ta
ucenec tisto uro ni ve¢ motil pouka z dvigovanjem rok. Ugibam lahko, da
mogoce zato, ker ga je bilo malo sram, saj sem zaradi njega prekinila u¢ni
proces. Se je pa veckrat zgodilo, da je kak drugi u¢enec tudi dvignil roko in
smo postopek z zapisovanjem vprasanja ponovili.

Na koncu mojih navodil so vsi tisti u¢enci, ki so imeli listke, prebrali zapisana
vprasanja. V vecini primerov se je izkazalo, da je Slo za vprasanja, na katera
sem med samimi navodili 'Ze odgovorila' [sicer po tistem, ko so zastavili
vprasanje, pa vendarle).

Tako so se vsi ucenci prepricali, da je res najbolje posluSati navodila do
konca, saj je velika verjetnost, da bom tisto, kar nekdo Zeli ‘'vnapre]" vedeti,
povedala, Se preden bom koncala svoj govor.

Moja opazanja
Zgoraj opisana vaja se ni takoj pokazala za zelo ucinkovito. Da je vecina

uCencev prenehala dvigovati roke, je bilo treba to dejavnost veckrat ponoviti.

Za doseganje take vrste strpnosti menim, da so potrebne uciteljeva dosled-
nost, vztrajnost, umirjenost in tudi njegova strpnost. Mislim, da ucitelj s svo-
jimi osebnostnimi lastnostmi zelo vpliva na vedenje in odzive uencev ter na
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splosno razpolozenje v razredu. Zdi se mi, da imajo na razredni stopnji umir-
jeni ucitelji in taki, ki jim je enako smiselno strpno resevati tovrstne tezave
in obravnavati u¢no snov, veliko manj u¢encev, ki so nestrpni do sogovorcev.

Ko pravim umirjeni ucitelji, mislim take, ki znajo biti hkrati umirjeniin strogi.

3 Bralna pismenost in pisna navodila
Ze na zactetku ¢lanka sem omenila posvet o bralni pismenosti.

0 tem sem razmisljala e doma. Se posebej sem se spradevala o upostevan-
ju pisnih navodil, ki jih uéitelji dajo u¢encem, zato sem si zamislila nalogo,
s katero sem skusSala ugotoviti, ali to, da ucenci berejo navodila povréno
oziroma jih ne preberejo do konca, res drzi.

Sestavila sem taka navodila, iz katerih sem lahko ugotovila, koliko in kako
pozorno ter natancno berejo u¢enci navodila (priloga Stevilka 2J.

To vajo je resevalo 23 petoSolcev podruzni¢ne Sole na Kokrici; resevali so
uéenci obeh paralelk.

0d 23-ih u€encev je navodila prebralo do konca le 11 uCencev, 12 pa se jih je
takoj lotilo resevanja nalog po korakih (podpisovanja in zatem zapisovanja

povedi itd.], torej je navodila najprej prebrala do konca manj kot polovica
ucencev (to je 48 %), 52 % ucencev pa se navodil ni drZalo.

Zanimivi so bili tudi odzivi petoSolcev.

Tistim uCencem, ki so upoStevali navodila in takoj narisali sonce, se je ta vaja
zdela zabavna; vecina teh se je na koncu hihitala. Ko sem potem te ucence
posamicno sprasevala, kaksna se jim je zdela vaja in kako se pocCutijo, lahko
njihove odgovore strnem v naslednje: pocutili so se kot "zmagovalci’, bili so
ponosni nase.

Verjetno ni nakljucje, da so bili med "zmagovalci’ u¢no uspesni uéenci.

Vecina tistih u€enceyv, ki niso upostevali navodil, je bila precej Sokirana in
neprijetno presenecena nad seboj. Nekatere je bilo precej sram, ker niso
najprej prebrali do konca, kot je pisalo na zacetku navodil. Med ucenci 'po-
razenci' so prevladovali u¢no slabsi uc¢enci.

Ucencem sem povedala, da je bila to le vaja, vendar se iz nje lahko marsikaj
naucijo. Ob tem sem izkoristila priloZznost in sem z ucenci zacela pogovor
o tem, kako je tudi v nadaljevanju njihovega Solanja (ne le zdaj) resni¢no
pomembno, da navodila berejo ali poslusajo zbrano, natancno in do konca.

Podobno vajo bom do konca Solskega leta Se kdaj ponovila.

Moja ugotovitev

Izvedba te vaje je potrdila mnenje, da je veCina uéencev res nestrpnih, to je
prehitrih in povrsnih pri branju in upostevanju navodil, kar se odraza v slabem
ucnem uspehu privseh predmetih, ne le pri slovenséini. Branje in posluSanje
navodil sta namre¢ eni osnovnih dejavnosti pri uénem procesu nasploh.

Izkazalo se je, da je tematika bralne pismenosti v domeni vseh uciteljev,
tako na razredni kot tudi na predmetni stopnji. To pomeni, da bi se morali
s tem peredim vpraganjem bralne pismenosti ['nepismenosti’) ukvarjati vsi
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ucitelji na Solah. V skladu s tem pa naj bi vsak na svojem podrocju po svoje
(po svojih moceh, idejah) prispeval k izbolj$anju trenutnega stanja.

4 Upostevanje navodil za izdelavo
predstavitvene naloge pri Sportni vzgoji

Navodila za zadnjo vajo sem uéencem razdelila tri dni po tistem, ko smo v
Soli izvedli prej opisano nalogo (natan¢no branje navodil do koncal, le s to
razliko, da sem nalogo izvedla samo z ucenci svojega razreda. Nalogo so
morali uCenci izvesti doma.

V Soli sem uCencem razdelila liste z natancnimi navodili za izdelavo pred-
stavitvene naloge pri $portni vzgoji [priloga tevilka 3).

Poudarila sem, da je vse zapisano v zelo natanénih navodilih in naj jih rajsi
ponovno preberejo, preden me kar koli vprasajo.

V okviru te naloge sem si zastavila naslednjih pet ciljev:
al  UcZencinajbi 'ponovili samostojno, natan¢no in dosledno branje navodil.
b) Tudi starsi naj bi ‘ponovili' natan¢no branje navodil, korak za korakom.

c) Tanaloga predstavlja malce drugacen nacin dela pri Sportni vzgoji, pri
¢emer se lahko tudi motori¢no nespretni ué¢enci zelo dobro izkazejo.

d] Ker ucenci predstavijo svoje naloge v eni Solski uri ali dveh, lahko 'na-
enkrat' primerjajo (sicer samo teoreti¢no) pravila razli¢nih iger z Zogo.

e] Ker morajo ucencivire za svojo predstavitev iskativ knjiznicah, je to tudi
motivacija, da skupaj s svojim starsi ali pa sami obis¢ejo mestno knjiz-
nico, pri tem pa morda tudi mladinski oddelek, kjer si lahko izposodijo

Se kako mladinsko literaturo. Skratka - motivacija za branje.

Ob tem moram povedati, da na nasi podruzniéni Soli nimamo strokovne
literature za izdelavo te naloge, zato je bil obisk mestne knjiznice bolj ali

manj nujen.

Potek dela

Ucéenci so imeli priblizno tri tedne ¢asa za izdelavo naloge.

Vsi ucenci so jo po danih navodilih izdelali dovolj natan¢no. Od trinajstih
ucencev eden ni zapisal avtorja in naslova knjige (je pa bilo oboje razvidno

s 'preslikane’ naslovnice), eden pa je zapisal naslov knjige, avtorja pa ne.

Z navodili pod tocko 4. d sem Zelela preveriti, ali so u¢enci resni¢no imeli v
rokah izbrano literaturo. Ob dobro reSeni nalogi je bila verjetnost, da so v
knjigi sami iskali podatke in besedilo, velja. Ucenci so vedeli, da jim te na-
slovnice ni treba zelo natancno prerisati. Dovolj je bilo, ¢e so nakazali motiv
in prepisali osnovno besedilo na naslovnici.

Pri predstavitvah izdelkov u¢encev so bile zastopane vse &tiri igre z Zogo, ki
so jih imeli uéenci moznost izbrati. Lahko re¢em, da so se vsi u¢enci zelo
dobro pripravili.
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Moje mnenje

Menim, da so predstavitvene naloge tako dobro uspele zato, ker so uéenci
natancno prebrali navodila in jih upostevali "korak za karakom'. Verjetno je
vse to tudi pozitivna posledica tega, da sem jih Ze na zacetku Solskega leta
pripravijala na branje navodil (bralna znacka in domace branje), da sem
ucence nenehno navajala na zbrano poslusanje ustnih navodil do konca, na
branje pisnih navodil do konca in na njihovo dosledno upostevanje.

Sklep

Dosledno branje navodil po korakih in branje navodil do konca, poslusanje
in upostevanje navodil - vse to je klju¢ do dobrih u¢nih rezultatov ucencey,
hkrati pa je to tudi spretnost, ki se je je treba nauciti, oziroma je spretnost,
ki se je da nauciti. Pri tem pa v ospredje stopi vloga ucitelja.

Vse svoje delo, ki sem ga v zvezi z bralno pismenostjo izvedla in opisala vtem
¢lanku, bom posredovala (pojasnila pomen in namen) kolegicam.

Tudi prinaslednjih generacijah uéencev bom opisane naloge izvajala dosled-
no in jih po potrebi nadgrajevala.

V naslednjem Solskem letu bom Ze na prvem roditeljskem sestanku izdelala
in izvedla podobno nalogo z upostevanjem pisnih navodil, kot je opisana v
tretjem vsebinskem delu tega ¢lanka (s prilogo Stevilka 2.

N POVZETEK

Menim, da je uditeljeva vloga mnogo Sirsa kot le podajan-
je ter preverjanje in ocenjevanje uc¢ne snovi. Ucitelji bi
morali uciti tudi dosledno upostevanje pisnih navodil ter
poslusanje in upostevanje ustnih navodil. Z vztrajnostjo,
doslednostjo in potrpezljivostjo bi morali u¢ence navajati
na to, da sogovorcem ne segajo v besedo. Seveda so vse
to spretnosti, ki se jih ne da nauciti v nekaj dneh, ampak
v daljSem ¢asovnem obdobju. Zaceti bi morali Ze uitelji v
prvem razredu, potem pa bi ucenje teh spretnosti u¢ence
spremljalo celo osnovno $olo. Sele tako bi se najbr? po-
kazali pozitivni rezultati.

Vsekakor pa bi bilo zelo dobro s to problematiko sproti
seznanjati tudi starSe (na roditeljskih sestankih, govorilnih
urah, predavanjih za stare). Mogoce bi bilo treba pripraviti
tudi delavnice za starse, kjer bi se ucili uposStevanja pisnih
navodil, poslusanja ustnih navodil ter strpnega poslusanja
sogovorcev. Jasno je, da se vsi starsi ne bi udelezevali ta-
kih srecanj, ampak zZe to bi bil napredek, da bivsaj nekateri
pokazali zanimanje.
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SLOVENSCINA V SOLI, 2013
XVI. letnik, stevilka 3-4

PRILOGA 1

Navodila za potek bralne znacke in domacega branja v petem razredu

a] Bralna znacka - neobvezno
Do konca aprila (do zacetka prvomajskih pocitnic) preberi tiri knjige in eno pesnisko zbirko.

Med knjigami izberi tri starostni stopnji primerne knjige [glede vsebine in dolZine besedila). Pri tem izbiraj med
naslednjimi avtorji: L. Suhodoléan, M. Mate, A. Ingoli¢, C. Collodi, E. Blyton, F. Baum Lyam, M. Dahl, M. Ende,
M. Koren, M. Twain, M. Mcdonald.

Kot obvezno (Cetrto) pa preberi tudi knjigo F. S. Finzgarja Gospod Hudournik.

Pri pesniskih zbirkah izbiraj med naslednjimi avtorji: M. Dekleva, M. KoSuta, J. Snoj in S. Vegri.

Zavsako prebrano knjigo zapiSi v zvezek za knjizevnost najmanj deset povedi oziroma najvec eno stran. Pri Gospodu
Hudourniku opisi tri najzanimivejSe Liskove pripetljaje. Vsak pripetljaj naj obsega od pet do deset povedi.

Pri zbirki pesmi zapiSi poleg avtorja in naslova zbirke Se pet naslovov pesmi, ki so ti bile ob branju najbolj vsec.
Izberi tudi eno pesem, ki naj ne bo prekratka, in se jo nauci ¢im lepSe deklamirati.

b] Domace branje - obvezno

Za prvo redovalno obdobje preberi do konca decembra knjigo avtorja B. Novaka: Grajski strah.
To snov oziroma razumevanje vsebine bom ocenjevala v zacetku januarja.

Za drugo redovalno obdobje bo potrebno prebrati do konca maja knjigo avtorice C. Philipps: Bela kava in Posipanec.
Kako bo potekalo ocenjevanje te prebrane knjige, bo$ izvedel/-a v zaCetku februarja.

PRILOGA 2

Preden zacnes kar koli resevati in pisati, preberi vsa navodila do konca.

Sele potem zaéni resevati tako, kot te usmerijo kasnejéa navodila.

Navodila:
1. Na prazen list, ki si ga dobil/a, se podpisi zimenom, in sicer v desni zgornji kot lista.
2. Pod imenom zapisi Se svoj priimek.

3. Obrnilistin na hrbtno stran napisi kratko pripovedno poved o zimi. Zapisi jo z velikimi tiskanimi ¢rkami na vrhu
lista.

4. Potem to poved prepisi pod prejSnjo poved z malimi tiskanimi ¢rkami.

5. Zatem to pripovedno poved smiselno preoblikuj v vprasalno. Za¢ne naj se z vprasalnico ALI. Pisi s pisanimi
crkami.

6. Odgovori na vprasanje s celo povedjo: Katero locilo stoji na koncu velelne povedi.

7. Bravo. Ce do sedaj e nisi ni¢esar napisal/a, potem si zares uposteval/a tisto, kar si prebral/a &isto zgoraj.
Namreé to, da moras najprej vse do konca prebrati, Sele nato zaceti reSevati.

8. Zato ti sedaj ni treba narediti ni¢esar drugega kot le obrniti tale list na zadnjo stran in priblizno na sredini na-
risati soncek, v njem pa zapisati svoje ime.

9. Ko se podpises v sonéku, prinesi oba lista na mojo mizo.
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PRILOGA 3
NAVODILO ZA PREDSTAVITVENO NALOGO PRI SPORTNI VZGOJ!I

Preden zacnes brati samo navodilo, zelo natancno preberi naslednje:

navodila, ki jih bo$ bral/-a v nadaljevanju, so zapisana tako natanéno, da dodatnih uciteljevih pojasnil ne bo$
potreboval/-a.

Navodila so zapisana po korakih.

Svetujem ti, da najprej enkrat ali dvakrat preberes vsa navodila, potem pa se lotig dela po korakih. Sele ko ‘naredis’
nalogo pod Stevilko ena, lahko nadaljujes.

Vse, kar je zapisano v navodilih, je pomembno.

Navodila:

1. Izberi si enoigro z Zogo, o kateri bo$ napisal/-a nalogo.

Izbiraj med naslednjimi: rokomet, nogomet, kosarka, odbojka.

2. Potem siv knjiznici (ali drugod - doma, pri prijateljih, sorodnikih) izposodi literaturo (knjigo), v kateri pige o
igri, ki si jo izbral/-a za nalogo.
Pomembno: Ne smes izbrati gradiva z interneta.

3. Ob pomodi literature opisiizbrano igro (kako se igra, koliko igralcev jo igra, pravila igre, s kakéno Zogo se
igra in mogoce $e druge zanimivosti ali posebnosti pri igri).
Igro opiSes tako, da o njej napises$ besedilo.

4. Zapis besedila:

a) pisi na list s ¢rtami;

b) pisi s pisanimi ¢rkami;

c) zapis mora obsegati vsaj eno stran lista;

d) na koncu besedila zapi$i tudi avtorja in naslov knjige, iz katere si besedilo prepisal/-a.
Pomembno: na nov brezértni list poskusi ‘preslikati’ naslovnico knjige -
to pomeni, da jo skusas narisati in napisati vse, kar je tam zapisano.

5. Dodatno delo
Ce Zelig, lahko poleg zapisanega kaj v zvezi z igro tudi naride$ (morda Zogo, igri$¢e, opremo) ali pa prilepi$
kaksne fotografije ali slike. Te fotografije ali slike pa so lahko z interneta.
Vse to (risbe, fotografije) lahko obsega dva lista ali najvec tri liste formata A 4.

6. Predstavitev

al Svojo nalogo bo$ predstavil/-a tako, da bog besedilo, ki ga bo$ napisal/-a, lepo [s poudarki, poc¢asi in dovolj
glasno) prebral/-a.

Dodatno gradivo, ¢e ga bo$ imel/-a, pa bo$ po prebrani nalogi pokazal/-a soSolcem.

bJ  Nalogo opravi do Cetrtka, 29. 11. 2012.
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Bojana Modrijanéi¢ Res¢i¢, Solski center Nova Gorica, Elektrotehnigka in racunalnika $ola

UTRINKI PRETEKLOSTI

N\ Prispevek govori o tem, kako lahko dolocene ucne vsebine iz Kataloga znanj pri pouku slovenscine
spodbudijo dijake, da snov medpredmetno povezujejo, o njej razmisljajo in izpostavijo konkreten primer.
To vpliva tudi na njihovega profesorja/profesorico, da nadgrajuje zaceto delo, ga tudi obogati z novimi

primeri, predvsem pa mladim prenese spoznanje, da ima vsaka slovenska pokrajina nekaj avtohtonega,

kar je vredno ohraniti tudi za poznejse rodove.

* «:Qa N DIDAKTICNI 1Z(0D)ZIVI

]
BTl |

Drobci preteklosti v soli in zivljenju

O preteklosti govorimo radi ali neradi. Zasleduje nas vsepovsod in vpliva na
nas: pri pouku, v druzini, v zgodovinskih knjigah. Marsikdo hodi po poteh
svojih prednikov, zapiSe njihove potiin dogodke, da to ne bi zatonilo v pozabo.
Kot profesorica slovensine ne Elektrotehnigki in racunalnigki $oli Solskega
1 centra v Novi Gorici pri pouku spodbujam svoje dijake, naj zapisujejo vse, kar

“ sejezanimivega zgodilo z njihovimi predniki. Sami kmalu ugotovijo, da je to
s zelo pozitivno, saj bodo tako spoznali tudi svoje korenine. Priznajo pa, da se
% brez spodbude ucitelja sami s tem ne bi spopadli, ker se jim kot mladostni-
kom to zdi nesmiselno. Ob obravnavanih knjizevnih odlomkih in vsebinah

q jezikovnega pouka iz Kataloga znanj tematiko povezemo s predstavitvijo in z
1 razmisljanjem ob konkretnih primerih posameznikov in njihovega Zivijenja.

Ne samo dijaki, tudi sama poiséem informatorje, s katerimi se pogovarjam,

z skupaj z dijaki pa utrjujemo uc¢no snov ob konkretnih primerih. Pri pouku
=== Knjizevnosti smo izpostavili aleksandrinke iz Vipavske doline, pri jezikovnem
delu pa smo ob obravnavi narecij zasli na Zgornje Posocje. Oba dela Primor-
ske, ki sta drug od drugega oddaljena, med seboj razlicna, hkrati poudarjata

tiste drobce preteklosti, ki so svojevrstni za pokrajino.

Preteklost, povezana s sedanjostjo

Znacilno za nas Primorce je, da nas zaznamujejo aleksandrinke, Zenske, ki
so si kruh kot dojilje, varuske in sobarice ter spremljevalke gospa sluZile v

daljnem Egiptu in Aleksandriji. Veliko je bilo usod, ki so se tragi¢no ali sre¢no

koncale. Nekateri potomci teh Zena radi pripovedujejo, kako so zivele njihove
prednice. O njih so poslusali svoje stare starSe 0z. svoje none in nonote, kot

jim recejo po primorsko. Zanimivo je, da je v Solskem letu 2012/13 dijaka 3.
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letnika Elektrotehniske in racunalniske Sole, smer Tehnik racunalnistva, k
pripovedovanju in zapisu o svoji pranoni aleksandrinki spodbudila obravnava
Tavéarjevega romana Visoska kronika, in sicer tisti del, ki govori o Zelezni
blagajni, polni zlatnikov, ki jo je visoSki gospodar Polikarp ljubosumno skri-
val v kleti, kamor ni smel nihce. Med menoj kot profesorico slovendCine in
dijakom se je razvil dialog, ko smo interpretirali zgodovinski roman, Zelela

pa sem, da dijaki oznacijo tudi naslovne junake.
Profesorica: Kako bi oznacili visoskega gospodarja Polikarpa?

Dijak: Jaz vem. Bil je surov ¢lovek, za ¢lane svoje druzine ni premogel lepih
besed. Obilno je preklinjal v tujih jezikih, iz 30-letne vojne med katoli¢ani in
protestanti pa mu je ostala Zelezna blagajna, polna zlatnikov. Ob tem sem
se spomnil, da imamo tudi doma skrinjo oz. baul, kot ji pravijo Se danes, ki
jo je moja pranona prinesla iz Aleksandrije. Se danes je v nasi hisi; kupila
pa jo je kupila z denarjem, ki ga je zasluZila v tujini. V njej imamo spravljene
riuhe, deke, take stvari, saj veste.

Profesorica: Tav€arjev roman v obliki kronike je izSel na zacetku 20. stoletja.

Dijak: Tudi moja pranona Antonija Kandus oz. Toncka iz Vrtovina je odsla v
Aleksandrijo na zaCetku 20. stoletja oz. leta 1927. V Batuje, kjer Zivimo, se
je porocila z mojim pranonotom Alojzom Mrmoljo. Odlocitev, da je odsla
v Aleksandrijo, je bila zagotovo tezka, a druge izbire ni imela, saj so bili
podnajemniki in tudi svoje zemlje niso imeli. Tam se je zaposlila kot gospo-
dinjska pomocnica in varuska otrok. Dusan Mrmolja, moj nono, je bil takrat
star dve leti in je bil Se premajhen, da bi Zivel sam z oetom. Zato so zanj
skrbeli sorodniki v Vrtovinu. Z denarjem, ki ga je posiljala Toncka, je moz
Alojz kupil zemljo za zidavo hiSe v Batujah. Ves &as je kot mizar delal okna,
vrata in pohistvo ter zidal hiSo. Toncka je prisla domov dvakrat v petnajstih
letih. Ceprav ji je sin Dugan redno pisal in jo prosil, naj pride domov, je bila
pot predraga. Vrnila se je, ko je bil nono Dusan star Sestnajst let. Potem so
imeli Se eno hcerko, ki je 17 let mlajSa od brata. Kupili so Se nekaj zemlje,
da so si lahko pridelali hrano. Nono DuSan in njegov oce Lojze sta bila zelo
vesela, da se je mama vrnila domov, saj povsod ni bilo tako.

Profesorica: Kako pa je bilo, ko sva se oddaljila od Tavéarjevega romana?

Dijak: Mislim, da sem poiskal tudi nekaj skupnih to¢k romana in moje pra-
none. Bom Se povedal. Mislim pa, da je bilo tedaj v Vipavski dolini veliko
ubostvo, zato se nekatere Zenske niso nikoli vrnile. V tujem svetu so si na-
Sle nove partnerje, z njimi odsle po svetu, doma pa so otroci ostali sirote.
Tudi v Batujah je znanih nekaj takih primerov. Tudi tistih aleksandrink, ki
so se vrnile, otroci niso poznali in jih niso vedno sprejeli. Toncka je veliko
pripovedovala o Zivljenju v Aleksandriji, o lepih oblekah, zabavah, kulturnem
Zivljenju in bogastvu, a se kljub temu ni nikoli Zelela vrniti v tujino. Do svoje

smrti je Zivela v Batujah, v hisi, ki jo je prisluzila in v kateri Zivimo Se danes.
Profesorica: Bi o vsem povedal Se kaj, mogoce dodal?

Dijak: Ja, nasel sem Se eno skupno to¢ko med Tav&arjevim romanom in
mojo nono. Rekli smo, da je Polikarp Kalan preklinjal v tujih jezikih. Tudi tri
tete moje stare mame Adolfe Vetrih so bile v Aleksandriji, ena izmed njih
je govorila kar sedem jezikov: slovensko, italijansko, anglesko, francosko,

arabsko, gréko in romunsko. Ime ji je bilo Dorica in se je vdomovino vrnila

m
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SLOVENSCINA V SO0LI, 2013
XVI. letnik, stevilka 3-4

Sele po drugi svetovni vojni. Pozneje se je zaposlila pri ameriskem konzulu
v Trstu ter potovala z njim in njegovo druzino, kjer je sluzboval. Po upoko-
jitvi je Zivela z Grkom v ZDA, s katerim se je porodila, a je starost prezivela
v Batujah. Tako kot njena sestra Ivanka Vetrih, ki se je v Egiptu porocila z
Italijanom Mariom Fardello, ki je tam Ze imel tiskarno. Med vojno sta bila kot
Italijanaizgnana, ostanek Zivljenja sta prezivela v Rimu. Tretja sestra Jozefa
0z. Pepka Vetrih pa se je v Batuje vrnila okoli leta 1930.

Profesorica: Dijaki, ob obravnavi slovenskega zgodovinskega romana smo
ustvarili tudi medpredmetno povezavo z zgodovino, ko smo spregovorili o
aleksandrinkah, ki so zaznamovale Primorsko oz. njen del Vipavsko dolino.
Poiskali smo tudi etnoloske znadilnosti o njihovem Zivljenju in delu. Ob tem
ste tudi spoznali konkretne usode ljudi, ki so pri tujcih nasli vir preZivetja.

Dijak: Da, mislim, da je bilo Zivljenje aleksandrink razpeto med tujino in do-
movino. Trpele so, ko so mislile na dom. Slisal sem tudi, da so pripovedovale

drugacne pravljice svojim vnukom, kot jih poznamo mi. To je bila njihova
resni¢nost, mladost, ki jo je zaznamovalo delo v tujini.

N Sliki: Pismo sina Dusana mami in potni list ge. Antonije (hrani ju druZina dijaka Julijana Boneta).

Resnicne pravljice

Dvogovor med menoj kot profesorico slovenSCine in dijakom 3. letnika smeri
Racunalniski tehnik me je spodbudil, da sem se posvetila raziskovanju teh
resni¢nih pravljic, ki ne govorijo o Rdedi kapici, o volku in 7 kozli¢kih, o Janku
in Metki ..., ampak zaznamujejo Zivljenje Slovenk v tujini, kjer so si sluzile
kruh. Milojka Biteznik iz Prvacine mi je povedala, kako je kot otrok poslusala
svojo nono Marijo Zorn, poroceno Gregoric, ki si je poiskala delo v tujini kot
dojilja in varuska. Vnukom je povedala marsikaj zanimivega, znala pa je
pripovedovati tudi resni¢ne pravljice.

Ga. Milojka: Kot dekle se spomnim tudi ostalih aleksandrink iz Prvacine,
ki so po vrnitvi v domovino hodile k masi, na pokopalisce in bile so tihe ter
oZigosane. Nasla pa se je kakSna neokusna Sala na racun aleksandrink, ki
jo je pogruntal moz, ki je Zenin denar zapravljal v gostilnah. Veliko moz pa je
zdenarjem, ki so ga poSiljale aleksandrinke, skrbno ravnalo, saj so dokupili
zemljo, kravico, popravili hiso, dozidali stajo. Sama stanujem v nonini hisi
in ponosna sem nanjo.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: MogocCe veste, katerega leta je odSla vasa
nona in kdaj se je vrnila domov?

Ga. Milojka: Datuma odhoda ne vemo, saj je po njem tudi nikoli nismo vpra-
Sali. Pa tudi datuma vrnitve ne vemo, saj se o tem takrat v moji mladosti ni
govorilo. Nikoli nam vnukom ni govorila o tem, kaksna je bila njena popotnica:
morda ocitajoCa vest, morda kesanje, morda upanje, ki se bo izpolnilo onkraj
grenkega morja. Ni nam govorila o teZavah v velikanskem mestu Kairu, kjer
se je namestila pri bogati in ugledni italijanski druzini kot dojilja. Iz velike
doprsne slike na steni pa je razvidno, da je bila modno obleéena in poCesana

kot prava gospa. Bila je postavna in lepa.
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Jaz kot sogovornica in poslusalka: Zakaj je vasa nona Marija sploh odSla v

tujino?

Ga. Milojka: Leto dni po poroki s Stefanom Gregori¢em oz. 2. 9.1901je rodila
sina Angela, ki pa je umrl Ze mesec dni po rojstvu. Vzrok smrti je bila beseda
‘debilitas’, ki je bila prepogosto zapisana ob datumih umrlih otrok. Pri noni
kar dvakrat. Poleg slabih letin, revscine in dolgov z oderuskimi obrestmi
je bilo za ta ¢as znacilno Se veliko umiranje otrok. Ko sem neko¢ kot dekle
ostareli noni razéesavala dolge bele lase, jih spletala v kito in jih s ‘frkitami’
spenjala na zatilju, sem jo vprasala, kako hudo ji je moralo biti, ko so ji umrli
kar trije otroci. Ona pa mi je odgovorila: ‘Bog je dal in Bog je vzel, umirali so
tudi drugim.” Po smrti sina Angela se je vdogovoru s svojim mozem odloCila,
da gre s 'svezim mlekom' iskat zasluZzek v Egipt. Sam Bog ve, kako ji je bilo
pri srcu, kaj je prestajala njena duSa, ko ni bilo ve¢ otroka doma, in kako

tezka je bila odlocitev, da bo dojila tujega otroka ¢ez luzo v neznanem svetu.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Se je kdaj odprla, je vsaj vam, otrokom,
kaj povedala?

Ga. Milojka: Priopravljanju raznih kmeckih opravil, kot so mrvljenje koruze,
obiranje in luS¢enije fiZola, sva z bratom nono vedno prosila, naj nama pove
kaksno pravljico iz Egipta. Noni se je takrat odprlo srce in zacela nama je
pripovedovati svoje dogodke, ki so se nama zdeli tako zelo drugacni, nadvse
zanimivi in skoraj pravljicni. Najprej je odsla v Trst in se vkrcala na 'vapor’
oz. ladjo. Voznja je bila dolga, noCi neprespane, bolela jo je glava in bilo ji je
slabo. Sledila je dolga pot do Kaira. Ko je prisla k druZini, so jo lepo sprejeli.
Najprej se je temeljito umila, nato so ji pokazali njeno sobo, da se je odpoCcila
in nahranila. Nato jo je pregledal hisni zdravnik, ki je potrdil, da je zdrava in
primerna dojilja. Nato so jo seznanili z dojenckom. Prve dni je bilo vse tako
tezko, saj se je morala privajati na novo Zivljenje. Gospa je bila zelo prijazna
in ji je pomagala, da sta se sporazumevali in tako tudi seznanjali druga z
drugo. Negotovost in strah sta pocasi splahnela. Spala je z dojenckom in ta
jo je tako zaposloval, da je Zalostna misel na svojega otroka ostajala v ozadju.
Ko ji je mleko poslo, je ostala priisti hisi kot varuska drugim otrokom. Dojilje
so imele posebna obladila in enake pri¢eske. So bile tudi glavne v hisi. To je
bil zanjo povsem drugi ¢as. Navadila se je na mnogo stvari in z otroki je Sla
najveckratv park. Tja so hodile tudi druge aleksandrinke in tako so se pogo-
vorile o marsicem. Najveckrat so premlevale novice, ki so prisle od domacih.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Se morda spomnite katerih noninih ne-
navadnih pravljic?

Ga. Milojka: Da, predvsem dveh. Otroci smo rad poslusali njene zgodbe,
predvsem tisto o Zivalskem vrtu. NekoC je $la tja z otroki, ki jih je varovala.
Spregledala je, da je bil tedaj Cas hranjenja Zivali. Te so se zaCele oglasati,
kar je bilo zanimivo. Ko pa so zaceli rjoveti levi, so se vsi mocno prestrasili,
zato so zbezali. Nona je bila celo prva zunaj. Najraje pa sva s sestro poslu-
Sali zgodbo o prelepi pravljicni obleki, ki je bila v njeni omari pri nas doma
resni¢nost. Nonina italijanska druzina v Kairu je prijateljevala z italijanskim
kraljem. Gospod in gospa sta se veckrat udelezila pomembnih srecanj in
takrat sta bila zelo lepa. Nekega vecera, ko je nona Ze legla k poCitku, je v
njeno sobo prisla gospa v prelepi rdeci Zzametni obleki z vle¢ko, na oprsju
pa je imela vsite bleSCice. Gospa je zacudeno nono vprasala: ‘Kaksna sem,
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Marija?' Zasukala se je na levo in desno, da jo je nona videla v celoti. Ona je
dvignila roke kot v molitvi in dejala: ‘Lepa, prelepa ste, gospa, v tej Cudoviti
obleki.” Gospa se je zadovoljno nasmehnila, ji vosCila lahko no¢ in odsla. Sredi
nodi je spet prisla v nonino sobo, jo zbudila in rdeco obleko, ki jo je drzala v
rokah, vrgla noni preko postelje, rekoC: "Tvoja je, Marija." Nona je ostala brez
besed, z roko gladila Zamet in jokala. Ni vedela, ali je to zaradi domotozja

ali lepega darila, ki ga je dobila. Zjutraj si jo je oblekla in lepo ji je pristajala.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Ste obleko nosili tudi vi? Kaj se je zgodilo
z njo?

Ga. Milojka: Obleka je bila res lepa. Ko so imeli v Prvacini gledaliske pred-
stave, smo jo posojali, a so se Sivi kmalu spustili. Meni so potem iz nje seSili
krilo do pasu, a sem ga oblekla le enkrat.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Je imela tudi vasa nona baul?

Ga. Milojka: Seveda, saj se je iz tujine vrnila s polnim baulom, torej z ve-
liko potovalno skrinjo. Dobila je Se veliko daril, mnogo uporabnih stvari je
kupila, npr. jedilni servis z roznatim vzorcem. Sama imam lesen svecnik,
njen spominek v obliki leze¢e kamele, ki ga je prinesla iz Jeruzalema, saj je
povedala, da je na kameli jezdila po Jezusovih poteh. Clani njene tuje druZine
so veliko potovali in ona je bila tudi kot varuska enakopravni élan te druzine.
Tudi ¢ar morja je okusila.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Vidim, da je ga. Marija Gregori¢ mo¢no
zaznamovala vase Zivljenje.

Ga. Milojka: DrZi. Zelo sem ponosna nanjo, saj je bila tudi zelo pogumna,
da se je podala na tako pot. Vaski jeziki tem Zenskam niso prizanasali. A
one so bile uboge reve, pogostokrat zani¢evane. Nona je svojemu moZu
redno posiljala denar. Z gospodarji katoli¢ani je hodila v cerkev, kjer se je
priporocala svetogorski Materi za sre¢no vrnitev. K njej je romala tudi pred
odhodom v neznano deZelo. Nabrala si je diSeci ‘Ziepk' oz. diSeli oZepek,
ki je zdravilno zelisCe in raste na Krasu ter na Sveti Gori nad Novo Gorico.
Suhega ga je hranila med osebnimi predmeti, da jo je spominjal na dom in
priljubljeno boZjo pot. Leta 1907 je doma rodila dvojcka, sina in her. Sin je
umrl kmalu po rojstvu, héerka pa je odrasla in se porocila. Iz te hise je odslo
sluzit v tujino pet otrok, Stiri dekleta in en fant. Starsi so si izposodili denar
za placilo poti svojim otrokom.

Otroci aleksandrink, rojeni v tujini

Ga. Milojka je Se povedala, da so o noninem zivljenju izvedeli kot otroci iz
njenega pripovedovanja, sami pa je niso sprasevali. Opozorila pa je na to,
da o tistih ¢asih veliko vedo tudi otroci aleksandrink, ki so se Slovenkam
rodili v tujini in tam tudi Ziveli. Ena izmed njih je ga. Nadja Suli¢, porocena
Rijavec, ki zivi v Sempasu pri Novi Gorici. V Aleksandriji je Zivela 12 let, tisti
¢as pa ji je Se vedno Zivo pred ocmi. Njen rojstni kraj je Moharram-bay in je
héi Jozefe oz. Pepe Persic in Alojza Sulica. Oba sta Zivela v Prvacini. Mama
se je za pot v tujino odlodila, ker sta njeno slast okusili Ze dve prijateljici,
pri hisi pa je bilo veliko laénih ust. Hotela si je tudi zasluziti balo. OCe pa je

Sel v Aleksandrijo zato, ker so tam sluZile njegova mama, ki je pokopana v
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Egiptu, in tri sestre, doma pa sta ostala oCe in starejsi brat. Tudi mlajsa héi
te druZine je z moZem pokopana v tujem svetu.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Ga. Nadja, zdi se mi zelo zanimivo, da ste

se rodili aleksandrinki in da ste kar 12 let tudi Ziveli s starsi v tujini.

Ga. Nadja (znasmehom]: Lepo, meni se je vse zdelo samoumevno. Spomnim
pa se, da nekoc na to nisem bila ponosna, saj sem se ob vrnitvi v domovino
starSev pocutila kot tujka, Ceprav mini nihée ni¢esar oponesel. S starsi sem
obiskovala tudi hiSe, v katerih so bili Slovenci iz Prvacine, a tega tedaj nisem
vedela. Bilo jih je zelo veliko.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Mi lahko zaupate pot Zivljenja vasih starsev
pred vasim rojstvom?

Ga. Nadja: Moja mama je bila najprej zaposlena kot varuska pri Sircih, ki so
bili Judje. Nato je postala sobarica. Kot varuska je pazila na fantka, s kate-
rim zdaj nimamo stikov. Ni pa nosila posebne uniforme. Ko sem se rodila,
je delo pustila, delal je samo oCe, ki je zacel kot Sofer, pozneje se je zaposlil
v mlinu, kjer so bili lastniki Francozi, ki so bili po veri judje. Tudi Ziveli smo,
kjer je bil zaposlen oce: to je bila stavba, kjer je bilo nase stanovanje v okviru
tovarne. Tam imajo tudi mehanike, Zelijo pa odpreti tudi tovarno Cokolade. A
leta 1956 nalrte prekriza vojna v Aleksandriji, saj voditelj Naser ni bil naklo-
njen tujcem. Mnozic¢no odhajajo Angleziin Francozi, dela pa tako ni bilo vec.
Mnogi se odselijo v Kanado, Svico, Avstralijo, Ameriko in po Evropi. Tovarno,
kjer je bil zaposlen moj oce, nacionalizirajo, gospodarji pa postanejo Arabci.
Imenujese S. E. M. E. S.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Kako pa ste se vi kot dekletce spopadli
z Zivljenjem?

Ga. Nadja: StarSem sem se rodila v njunih zrelih letih leta 1946, ko je bila
mama stara 40 let, oCe pa jih je imel 45. Moj rojstni list je napisan v franco-
scini, vecji pa je bil krstni list, ki je bil v latins¢ini in so ga obdrZali na matic-
nem uradu v Aleksandriji. Starsi so dobili izpisek iz rojstne matic¢ne knjige
v italijanscini. Sama imam dve imeni: Nadja in Marija. Vsi me kli¢ejo Nadja.
To je arabsko ime, Marija pa krscansko. Brez tega me ne bi mogli krstiti.
Ko sem nekoliko odrasla, sem obiskovala nemsko Solo, saj naj bi veljalo,
da imajo otroci, ki so v ti Soli, ve¢ moznosti pri izobrazevanju. To je bila Sola
Karla Boromejskega, ki je izhajala Se iz Casov Avstro-Ogrske. Tu sem tudi
opravila obhajilo, v cerkvi sv. Katerine pa birmo naslednji teden. V cerkvi naj
bi obred potekal v italijanscini, vendar so si ljudje lahko izbrali drug jezik.
Izbrala sem nemscino. V Solah z italijanskim jezikom sta oba obreda potekala
na isti dan. V Solo sem se vozila z avtobusom, saj so trije vozili otroke po
regijah. V Soli smo imeli tudi posebne uniforme: poleti smo nosili bele oble-
ke, modro kravato in kapo, pozimi pa temno modro krilo, belo bluzo, temno
modro majico. Mnogi otroci obiskujejo italijanske Sole, fantje pa francoske
in angleske. Slovenskih Sol tam ne poznajo. V malo Solo so sprejeli decke, v
osnovno Solo pa ne, ker je bila dekliska. Trajala je deset let. UCili smo se tudi
nemscine, arabscine in francoséine. V Soli smo imeli uciteljico arabséine.
Najprej smo se ucili abecede, nato smo pocasi povezovali crke v besede. To
mi je bilo zelo vSec in me ni motilo, da piSem iz desne strani proti levi. V visjih
razredih je ucenje tega jezika postajalo teZje, zadnje leto pa celo breme, ker
sploh nisem vec vedela, kaj se u¢im. Mogoce je k temu pripomoglo dejstvo,
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da se otroci tistih druZzin, ki so morale zapustiti Aleksandrijo, niso Zeleli ve¢
uciti arabsc¢ine. Tudi sama nisem vec hotela obiskovati tega predmeta. Lazje
pa mi je bilo osvojiti pogovorni jezik kot uradni.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Znate torej nemski, angleski, francoskiin
arabski jezik. Kaj pa italijansko? Kako pa ste govorili doma v druzini?

Ga. Nadja: Doma smo govorili prvasko. Moja mama pa je mojim otrokom
pela v tujem jeziku. Kot otroku pa mije v slovenscini pripovedovala pravljice
o Rdedi kapici, Snegulj¢ici, Pepelki, volku in sedmih kozli¢kih. Italijansko
pa sem se naucila, ko smo z domacimi obiskovali slovenske aleksandrinke,
ki so bile porocene z Italijani. Veliko je bilo tudi filmov v italijanscini. Otroci
smo se igrali in govorili slovensko. Imela sem tudi dve sosolki slovenskih
starSev. Moja soSolka je bila tudi Magda Mahmoud Ibrahim, héi aleksandrinke
in muslimana, ki je obiskala tudi svoje sorodnike v Prvacini. V Soli pa smo
govorili nemsko, sicer pa francosko in italijansko, ¢e se nismo poznali med
seboj. Pozabila sem omeniti, da smo ob petkih imeli pouk le do 10. ure do-
poldne. Sledila je arabska nedelja za muslimane, sobota pa je bila Zidovska.
0d 10. do 13. ure smo Solarji imeli prostovoljne dejavnosti: risanje, vezenje,
telovadbo. Ucile so nas Solske sestre, angleski in francoski ter arabski jezik
pa ucijo uliteljice.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Omenili ste, da ste se Slovenci v Aleksan-
driji druzili. Se vam je kateri dogodek mocno vtisnil v spomin?

Ga. Nadja: Omenila bi t. i. jugoslovanski dom, kjer smo se druzili ob 29. no-
vembru, pustu, novem letu. Tam so se zbirali slovenski moski in ob nedeljah
igrali grsko igro tavola, ki je podobna Sahu, balinali. S seboj so pripeljali
otroke, ki so se igrali skrivanje, skakali. Z njimi so véasih prisle tudi mame.
Kljub temu da smo Ziveli v industrijskem centru, smo imeli cerkev in dru-
Zabnega Zupnika, pri katerem so moski ob vecerih tudi med tednom igrali
karte in balinali. Veliko Slovencev je obdrzalo italijansko drzavljanstvo, moji
staréi pa so prevzeli jugoslovansko. Zenske, ki so delale v Aleksandriji, so
si tam vsaki dve leti podaljSevale potne liste, na katerem so morale imeti

napisanega tudi svojega otroka.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Je bila vrnitev v domovino vasih starsev
za vas stresna? Kako ste se vziveli v razmere v slovenski vasi?

Ga. Nadja: OCetu so v Aleksandriji dali odpravnino. Leta 1958 smo tako prisli
v Prvacgino. Hudo mi je bilo zapustiti dom, Ceprav sem Ze leta 1952 prisla z
mamo na obisk k njenemu bratu. Tu sem bila dva meseca in sem se spopri-
jateljila z dekleti. V slovenski Soli sem vse razumela, a besednega zaklada
nisem imela. A mamina starejSa sestra je bila uciteljica, zato sem brala pri
njej. Uila sem se na pamet. Ker je bila v Prvacini Sola le do 4. razreda, sem
7. razred, kamor sem se vpisala, obiskovala v Sempetru pri Gorici. Vozila
sem se z vlakom in obiskovala tudi ure klavirja. Na pomlad pa sem hudo
zbolela za t. i. Spansko gripo in morala v bolniSnico. Pri pouku me ni bilo
tri mesece; morala sem tudi ponavljati razred. A to mi je koristilo, ker sem
brala v bolnidnici in tako izpopolnila svojo slovensino. Se danes se spomnim,
ko so nas prijatelji v Aleksandriji opozarjali, da gremo v revno komunisti¢no
drzavo. Ob prihodu sem videla blatne vasi, zato sem morala nositi Skornje.
Tudivode po hisah ni bilo, v tujini pa smo imeli kopalnico, asfaltirane ceste,
eksoti¢no sadje. V Prvacini sem spoznala jabolka, mama pa mi je povedala
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o kakijih oz. zlatih jabolkih. To je bilo zame popolnoma novo. Sicer je v Alek-
sandriji mama kuhala domace jedi. Za boZi¢ in veliko no€ je zamesila testo
za potico, spekli pa so jo v pekarni. Imeli smo tudi radi¢ in petersilj, mama
pa je kisala zelje in ga dala vjeCmenko. To sama ponem Se danes. Za bozic
sem v Aleksandriji dobila veliko daril, tu pa ne. Prijatelji so nam dali smreko
in jaslice. Tudi jeseni je bilo tu tako lepo kot v Aleksandriji, le plas€a nismo
nosili. Razocarana pa sem bila, ko sem videla vodo, ko se je sneg stalil.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Ste se kdaj vrnili v.domovino svojega
otrostva?

Ga. Nadja: Samo enkrat, vendar sem opazovala kraj, kjer sem Zivela, le od
daleC. Stvari so se spremenile. Neko¢ je bilo to evropsko mesto oz. mali Pa-
riz, kot so mu rekli. Zdaj so tam Arabci. Spomnila pa sem se, da smo poleti

hodili na morje. Tri leta pred vrnitvijo v Prvacino smo bili v Sidi Bishrju, ki je
blizu kraljevega gradu.

NI Slike: Rojstni list, Solarke ge. Nadje in njen podpis v arabscini.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Ste mogoce shranili kateri dokument iz
tistih dni?

Ga. Nadja: Seveda. Imam Solsko vadnico v arabscini s svojim podpisom.
Lista se jo od zadaj k zacetku. Imam nemsko berilo in francosko vadnico.
Imam tudi knjizico Francoscina brez ucitelja dr. Stanka Lebna, ki jo je imela
moja mama. MogocCe so ji jo dale Solske sestre. Vse to zdaj obéudujejo moji
vnuki, ki jim moram tudi kaj povedati v tujem jeziku. Za mlade je v&asih to
tudi zanimivo.

Utrinki preteklosti tudi na skrajnem zahodu
Slovenije

Preteklost pa je svojevrstna odslikava starih ¢asov ne samo v Vipavski dolini,
ampak tudiv Zgornjem Posocju, na njenem skrajnem zahodu, tam v Breginj-
skem kotu, kjer so tudi moje korenine, in tam, kjer so doma Kotarji. Breginj
je vas, ki jo je mocno prizadel potres leta 1976 in porusil skoraj vse hiSe v
beneskoslovenskem slogu. Danes je vascanov zelo malo, mladi odhajajo v
dolino za zasluzkom, hiSe pa samevajo. A narecje je Se vedno Zivo. Seveda se
spreminja, ker vanj vdirajo besede zbornega jezika, mladi pa vnasajo sleng.
Starejsi pa govorijo brginsko, narecje, ki pozna italijanske, nemske, furlanske
izraze in popacenke, uporabljajo pa tudi ¢ npr. ob imenih his Blaziéi.

Kot profesorica sloven&cine na Elektrotehnigkiin racunalnigki Soli Solskega
centra Nova Gorica ob obravnavani snovi jezikovnega pouka Socialne zvrsti
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izpostavim tudi narecja. Dijaki morajo za domaco nalogo napisati sestavek
v narecju ter o tem pripovedovati. Sama pa podkrepim snov s pesmicama,
ki izpostavita skrajni zahod Slovenije, torej breginjski govor:

Profesorica:

Sn Sou u uas, na djn de ne,
ma u tisto hiSo majbic ne.

U tisti hig', k' so tri ¢ace,

tu majdn Staru nji uode,

tu majdn picu nji madle.
Dijaki: Prosimo za prevod.
Profesorica:

Sem Sel vasovat, ne reCem da ne,
ampak v tisto hiso nikoli vec.
V tisti hisi, kjer so tri dekleta,
v nobenem skafu ni vode,

v nobenem kotu ni metle.*

*V letu 1987/88 po pripovedi pokojne babice Katarine Modrijancic¢
(1916-2009) prevedla Bojana Modrijanci¢ ReSZic.

Dijaki: Prosim, povejte Se kaj.

Profesorica: Mi¢ca Krenjska je moko patjala,
je prsu novsg,

jo je wurgu tjs u psc.

Zborno pa besede pomenijo:

Micka Kranjska je prosila moke,

je prisel Zenin,

jo je vrgel v kot.*

*V letu 1987/88 po pripovedi pokojne babice Katarine Modrijanci¢
(1916-2009) prevedla Bojana Modrijanci¢ RedZic.

Profesorica: Dijaki, Tolminci, kako pri vas recete dekletu?

Dijaki: Ceta.

Profesorica: Breginjsko je ¢aca. Vidite torej, kako se nareéja med seboj
razlikujejo, kraji pa so v neposredni blizini.

Dijakom sem tudi povedala zanimivo zgodbo ljudskega izrocila, ki govori o
panjutih oz. tatovih, ki so se v ¢asu beneSke nadoblasti potikali po Breginj-
skem kotu in bliznji Furlaniji. Izvor imena zanje naj bi bil v italijanski besedi
pane, kar zborno pomeni kruh. Vascani so jim dali tak vzdevek, saj so se
tatovi bali pribliZzati naseljem in so domacine prosili kruha izven vasi. Med

revezi so bili priljubljeni, ker so ropali bogate, predvsem grofe. Vendar so jih
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ulovili in obesili. Zadnji jim je izdal skrivnost, da so zlate in srebrne kovance
skrili v tri Caldirje oz. vrée, ki drzijo od 10 do 12 litrov. Kje naj bi zaklad bil,
Se danes nihce ne ve.

Obravnavana snov pri pouku pa me vedno spodbudi, da si v spomin priklicem
breginjske besede, ki so edinstvene. Mnogi pravijo, da govorice teh ljudi ne
razumejo, da pa vcasih smisel nekaterih besed uganejo. O tem sva razpredali
s sorodnico Ivanko Rakar, ki v Breginju Zivi 72 let.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: V otrostvu sem poznala breginjske besede,
a ko je k nam prisla stara teta in vprasala po brwadi, nisem vedela, kaj to
sploh je. Stara mama mi je pozneje razlozila, da je to repa.

Ivanka: Ves, da pomeni beseda ucahojat, ki sem jo neko¢ uporabila na de-
lovnem mestu in me po njej poznajo Se danes, uniciti? Najbrz je furlanska.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Zanimivo je, da sveCam pravite kar kandele
kot v italijanscini, da je Stedilnik Spurget, kar disi po nemscini, da je moja
stara mama uporabila besedo zbadroZana oz. zmedena in gumawa, Ce je
bila zelo utrujena. Dijake iz Breginja sem neko¢ povprasala po zadnjih dveh,
a o predzadnji Se niso slisali.

Ivanka: Ja, mladi ne govorijo veC tako kot mi, stari. Tudi tipicne breginjske
jedi pripravijamo le Se tisti, ki smo iz starih ¢asov. Ves Se, kaj je poStokja in
kaj mesta?

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Seveda, vendar postokje nisem marala.
Tojejed iz kuhanega krompirja in fiZola, ki so ju potlacili in zabelili ter nekoc

zalili z vodo, danes pa uporabljajo mleko, neko¢ pa so tudi ocvirke, ¢e so jih
imeli, da je bilo uzitno. Pri mesti pa so koruzno moko zalili z mlekom.

Ivanka: Jedli so jo zjutraj, saj je bila gostejSa. ZveCer so jedli redkejsi mocnik,
ki je bil enako pripravljen.

Jaz kot sogovornica in poslusalka: Poznam tudi bajone, ki so jih ponudili
ob porokah. Koruzno moko, sol, vodo, zabelo, fige ali grozdje so zmesali in
naredili kepe. NajboljSa je bila zame posirjanca, ki mi jo je pripravila stara
mama. Se vem, da je bila polenta iz koruzne moke v kos¢kih nadrobljena po
krozniku, posuta z naribanim sirom in zabeljena z ocvirki in mlekom. Mislim,
da jo vsak, ki je ni jedel kot otrok, cudno gleda. Mogoce pa jo kdo priznava
tudi za narodno posebnost.

Ivanka: Ja, zanimivo, nekoc je bila stradna mazerja (revicinal, zato smo jedli
take jedi, ki danes res veljajo za narodne posebnosti.

lvanka Rakar je povedala Se, da nekatere jedi danes Se vedno pripravlja,
ohranja pa tudi stare obicaje in navade ob cerkvenih praznikih in dogodkih,
ki so zaznamovali vsakega vasCana. Mladi pa, pravi, tega ne pocnejo vec.
Dobro da Se vedo, da obstaja potica tudi za veliko noc.

Preteklost in sedanjost

Preteklost je tisti del vsakega posameznika, pokrajine, naroda, ki ima svoje-
vrsten pecat. Mnogi se jo spominjajo, o njej govorijo, vendar je v sedanjosti ne

zapiSejo. Tako se dogodki pozabljajo, obicaji in navade pa opuscajo. Starejsi
se Se borijo proti temu, saj vse to, kar so sprejeli Ze kot otroci, tudi nezavedno
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negujejo. Za mlajse se to zdi nepotrebno oz. so to kvante, kot mi je rekel
sorodnik. Moji dijaki pa o vsem tem poslusajo in Sele tedaj, ko jih spodbudim
k zapisu, ugotovijo, da »to sploh ni slabo, sicer bi se vse izgubilo«. Avtohtoni

del vsake pokrajine je Se posebej zanimiv za vse tiste, ki o tem ne vedo veé
veliko ali pa so nekoc slisali, vendar so na to Ze pozabili.

N POVZETEK

V prispevku sem predstavila le del tistega, kar se je nekoC
zgodilo, pustilo pa je neizbrisan pecat. Hkrati sem opozo-
rila na to, da je treba spodbuditi mlade pri ohranjanju kul-

turne dediscine, slediti pa ji moramo tudi sami, posebno
Se e poucCujemo mladostnike v Solah. Sodobnim dijakom
je tuje vse, kar se je nekoc zgodilo, saj mislijo, da niso kos
raziskovanju preteklosti. A ko jo odkrijejo, so veseli, da
drobce preteklosti tudi zapisSejo. In hvaleZzni ucitelju, da
jih je nato opozoril. U¢itelj pedagog jim sledi, spodbuja, s

svojimi prispevki pa nadgrajuje njihovo delo.

N Virt in literatura

e Katalog znanja, 2007: Slovenscina, Srednje strokovno izobrazevanje.
e Pavli¢, Darja, idr., 2008: Berilo 2: U¢benik za slovenslino - knjizevnost
v 2. letniku.
e Krizaj Ortar, Martina, idr., 2012: Na pragu besedila 1. Delovni zvezek za slovenski

jezik v 1. letniku gimnazij in srednjih strokovnih Sol. Ljubljana: Rokus Klett.
¢ Modrijanci¢, Bojana, 1987/88: Breginj: Seminarska naloga.

\lInformatorji

¢ O ge. Antoniji Kandus je pripovedoval pravnuk Julijan Bone, dijak 3. letnika
Elektrotehniske in racunalniske Sole, smer Racunalniski tehnik, v Sol. letu
2012/13.

¢ Ga. Milojka Biteznik, rojena 1946, intervjuvana junija 2013.

¢ Ga. Nadja Rijavec, rojena 1946, intervjuvana julija 2013.
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Sonja Zezlina, Solski center Nova Gorica, Gimnazija in srednja zdravstvena $ola

IZTRGANO I1Z POZABE S KNJIGO
SOUKAN AN SUKENCI
U SUKENSCINI

N Zbornik Soukan an Sukenci u sukenscini avtorice Katarine Vuga je pomemben prispevek v zakladnici del,
ki se ukvarjajo z narodnim blagom in naredcji. Clanek predstavlja veéplastnost tega dela. Ogrodje clanka je
predstavitev zbornika na spletni strani KS Solkan, ki zajame vse ponujene vidike in raznovrstne poglede
na knjigo.

»0hranjajmo sukenscinu« pozivajo na spletni strani KS Solkan' ob predstavitvi knjige Soukan an Sukenci u sukenscini.
Zbornik, »kiprinasaizborzanimivih besedilz zvoénimiposnetki, je nastalviskreni Zelji prizadevnih posameznikov, da bi izjem-
na solkanska govorica ne utonilavpozabo; da bijo Se naprej gojiliin v njej ustvarjali zgodbe, igre, pesmiin druge pripovedi, ki
bodo vpisane v Zivost slovenskega jezika.«? (http://www.solkan.si/o-solkanu/knjiga-soukan-an-sukenci-u-sukenscini_3).

SV

SUBAO

'V predstavitvi zbornika na spletni strani KS Solkan
so zajeti vsi vidiki o zborniku, na katere sem Zelela
v ¢lanku opozoriti, zato je ta spletna predstavitev
ogrodje pricujoCega prispevka.

? Vsi citati so iz besedila na spletni strani KS Solkan.
V prispevku so zato, da osvetlijo nekatere podteme
iz zbornika.

30 Solkanu in njegovi preteklosti nastajajo sicer
Stevilni strokovni zapisi, veliko (tudi ljubiteljskih)
zgodovinarjev Zeli dodati svoj deleZ v poznavanju
zelo bogate zgodovine kraja. Tudi z jezikovno po-
dobo kraja so se ukvarjali Ze mnogi. Pomembno
vlogo sta pri tem ves ¢as imela solkanska osnovna
Sola in Zupnijski urad. Znana je uciteljica Marica
Cerne, ki je zbirala solkansko besedice in spod-
bujala nastajanje skec¢ev v domacem jeziku. V letu
2010 je utiteljica razrednega pouka na 05 Solkan
Lidija Abramic zagovarjala diplomsko delo z naslo-
vom 0dzivi uCencev na solkansko ljudsko slovstvo
(mentor dr. Igor Saksida). Ze pred tem so za svoje
diplomsko delo izbrale solkanski govor slavistke
Maja Bratu?, Itka Cednovar, Marjeta Zivec in Maja
Nemec.

Avtorica zbornika je profesorica slovenscine Katarina Vuga, rojena Solkanka.
Knjigo (v obsequ 84 strani) je izdala Krajevna skupnost Solkan leta 2012 in
je bogato opremljena s slikovnim gradivom. PriloZeni so tudi zgos¢enka z
zvocnimi posnetki, karta zdomacdimiimeni solkanskih druzin in nadimki ter
solkanski mizarski in kmecki besednjak. Kot dodatek vsemu nastetemu je
nastal v letu 2013 Se zapis (zgodcenka in besedilo) o solkanskem slikarju in
posebneZzu JoZetu Srebrnicu - Pepetu Barzonu. Pri ustvarjanju sta ji pri-
skocila na pomoc¢ govorca na posnetkih Jernej Zavrtanik in Ana Zavrtanik
Ugrin. Zbornik je razdeljen na poglavja, ki so najpogosteje naslovljena kar z
vzdevki. V zadnjih dveh poglavjih sta (po posameznih podtemah) predstavljena
mizarski in kmecki besednjak.

Knjiga je nadgradnja zbornika Jako stara vas na Goriskem je Solkan (2011), ki
je nastal ob tisoéletnici prve omembe kraja. V njem je prikazana zgodovina
kraja z natan¢nimi zgodovinskimi predstavitvami, podatki in drugim gradi-
je Solkan predstavljen z narecnimi pripovedmi in Zlahtno domaco govorico,
ki poleg informacij nosi v sebi duha neke dobe, obcutek silne, a rahloCutne
povezanosti s preteklostjo in ljudmi, ki so jo ustvarjali.

"
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V zborniku v zgodbah spoznamo posamezne dele Solkana (Goriscek, Plac,
Zabji kraj, Dolenji konc), nosilce obrti ([predvsem mizarje - kar 119 mizarskih
delavnic je nastel gospod Jozko Markic), kmete (avtorica zbornika danasnje
kmete predstavi s samostojnimi zgodbami, manjse samo omeni, v pripovedih
spregovori o solkanskem radicu kot svojevrstni posebnosti ter o pridelovalcih
vina), pomembnejse gostilne, prodajalne, skratka vse, kar je v ¢asu brez
medmrezja oblikovalo druzabno, druzbeno, druzinsko Zivljenje in Zivljenje
posameznikov. Besedilom je avtorica dodala Se slovarcek kmeckega in mi-
zarskega izrazja. Besede za slovar je zacel zbirati Bruno Zavrtanik, mizarski
besednjak je dopolnil Jozko Marki¢, kmeckega pa Jernej Zavrtanik. Besedila
so najprej izhajala v publikaciji 1007 - solkanskem Casopisu, in sicer od leta
2004 do leta 2012, nato pa jih je Katarina Vuga sklenila zbrati v knjizni obliki.

»Sukenscina obstaja toliko Casa, kolikor obstaja nas kraj Solkan, torej vec
kot tisoC let. Slovenci smo knjizni jezik dobili Sele 550 let kasneje, torej je
bila sukenscina do takrat v domacem okolju edina govorica vsakdanjega
sporazumevanja.« (prav tam)

Katarina Vuga v zborniku predstavi solkanski govor v predgovoru in s tem
bralcu olajsa branje, ki bi bilo sicer zelo zahtevno. Solkanski govor sodi v
primorsko narecno skupino, natancneje v krasko narecje. Sodi med severno-
zahodne kraske govore. Proti severovzhodu prehaja ta govorica v rovtarsko
naredje (Cepovan), proti zahodu v brigko in druge obsogke govore, na drugo
stran pa v vipavski govor. Solkanski govor je nekako na prepihu. Krasko
narecje ima dinami¢no naglasevanje, tonemskega ne pozna. Ne pozna niti
kolikostnih razmerij med samoglasniki. Naglaseni samoglasniki so pravilo-
ma dolgi, ki se lahko reflektirajo kot eno- ali dvoglasniSki sistemi. Solkanski
govor pozna razli¢ne naglasne variante, nima pa mesanega naglasnega tipa.
Zelo je prisotna vokalna redukcija. NajocitnejSi glas je polglasnik, ki je lahko
refleks za praslovanski & (jat), e ali 3. Zelo tipi¢na je t. i. sprememba a-ja v
polglasnik (macka, funtena, meslo). Prav pri tem je v solkanskem govoru
nekaj besed, ki odstopajo od osnovnega pravila, saj naj bi do tega prislo v
vseh glasovnih druzenjih z m oz. n. Ena takih je beseda mama (Logar 1955).
Pri obnasanju soglasniskih glasov se ne razlikuje bistveno od govorov v bli-
zini: soglasniski sklopi se v glavhem ohranjajo, nekateri soglasniski glasovi
se preoblikujejo (kjer - ¢jer]. Tipicna je izgovorjava g-ja, ki je izgovorjen kot
grlov zapornik. Izrazita je izgovorna premena po zvenecnosti vizglasju. Raba
predloga s/z je dosledno kot sas/saz.

Avtorica zbornika se ni odlocila za transkripcijo v slovenski foneti¢ni pisavi,
sajje ta za branje preprostemu bralcu prezahtevna. Etimolosko-zgodovinski
o0z. glasoslovno-pravopisni princip bi branje Sirokemu krogu otezil, ¢e ne kar
onemogodil. Tudi tako se mora bralec na zapis privaditi. Ce bi upoétevala
strokovno zapisovanje g-ja, ki se izgovarja s pridihom, zamolklo, globoko v
grlu, bi morala uporabiti znak y. Za lazje branje je ohranila zapis g. Zapis se
v veliki meri sklada s knjiznim zapisom. Besedila v Cisti foneticni transkripciji
se tako od knjiznega zapisovanja fonemov razlikujejo le z zapisovanjem pol-
glasnika in naglasenega polglasnika. Pomembno znamenje je tudi opuscaj.
Apostrof je znak za izpusceni samoglasnik (se je - s’je). Zapisana naglasna
znamenja kazejo mesto poudarka, ne pa nacina izgovarjave. Postavljena so
na tiste besede, ki se vizgovarjavi bistveno razlikujejo od zborne govorice.
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Oblikoslovno se govor ne razlikuje veliko od drugih v tej nareéni skupini. Svo-
jilnih pridevnikov ta govorica ne izpeljuje (Toncetov - ot Tonceta). Edninska
toZilniska koncnica pri samostalnikih Zenskega spola je -u namesto -o (za
mamo - za mamu). Znacilna (posebna) je uporaba zaimka soj (svoj) za njegov:
»Je Sou na soj pogreb« ter besede nazaj v pomenu spet, ponovno: »0Ona je
nazaj rodila.«(Zelina, 1993) Besedise izvirnega govora vsebuje veliko besed,
ki izvirajo iz italijanskega jezika, iz nemscine in tudi furlanséine.

Zagotovo bi bilo vredno poiskati in obdelati tudi ledinska imena, ki povedo
veliko tako o glasovni, oblikovni kot tudi besedoslovni podobi krajevnega
govora. V zborniku je le nekaj takih imen.

»Raziskovalci slovenskega jezika, ki preucujejo narecja, poudarjajo, da se
lahko posameznik v narecju izraZa z vso polnostjo. So del narodove bogate
kulturne in jezikovne dediscine ter samobitnosti in si zasluZijo skrbno za-
pisovanje in raziskovanje. Odrasli se moramo zavedati, da je v domacem
okolju narecje najbolj naravna govorica, Sola pa naj ga v svoji lokalni sredini
umesti tudi v ucni program. Z vsem tem ohranjamo umetnisko in duhovno
narodovo bogastvo in ga prenasamo na mlade rodove. Mladi so sicer vse
bolj pod vplivom povrsne, grobe govorice medijev in vdora tujih jezikov v nas
vsakdanjik, vendar $e vedno dovolj obcutljivi za domaco govorico.« [prav tam)

Nastajanje besedil in besednjaka za knjigo Soukan an Sukenci u sukenscini
se razlikuje od veline podobnih v nacinu pridobivanja gradiva za objavo. Ka-
tarina Vuga kot rojena govorka solkanséine niiskala nabora besed z vprasal-
nicami za nareéne atlase ali s slikovnim gradivom, kar je pogosto pri iskanju
narecnih leksemov. Tudiinformanti niso bili tipi¢ni, da bi torej zgolj odgovar-
jali na zastavljena vprasanja, dialektoloSki prepis pa bi temu sledil. Besedila
izrazajo poleg pravega poznavanja tako jezika kot opisovane stvarnosti tudi
globoko spoStovanje do vsega prikazanega, zbujenega iz spanca preteklega
v opomin in zavedanje sedanjega. Zac¢utimo lahko rahlo nostalgijo po Casih,
ki jih ni vec, po ljudeh, ki so nosili v sebi neko drugacnost, ki so si upali biti
samosvoji in so se zapisali v spomin zaradi svoje edinstvenosti: besed, dejanj,
pojave. Eden takih je bil zagotovo tudi Pep¢ Kolti¢, ki je za Radio Koper v
prvih letih delovanja povedal tisto znano: »Macka je nesla maslo po Sukani
an ga je pustila na funtenix, tisto, ki Se danes najlepse orise duh solkanske
govorice. Takih posebneZev je bilo v Solkanu Se veliko. Prav zaradi njih je to
poseben kraj. Prav zaradi njih, zaradi vsega, kar smo z njimi doZiveli, o njih
in od njih slisali, je poseben tudi zbornik Soukan an Sukenci u sukenscini.
Pogosto se sprasujemo o tem, ali narecja izginjajo ali se zgolj spreminjajo. Pri
solkanskem govoru gre zagotovo tudi za sociolingvisti¢ni vidik spreminjanja
narecne govorice. Najprej je v letih po 2. svetovni vojni v Zivljenje Solkancev
posegla meja, kije prekinila interference iz italijanscine. Z gradnjo mladega
mesta Nove Gorice je prislo do priseljevanja, kar je tudi moc¢no spremenilo
naravo sporazumevalnega jezika. Od prave narecne govorice so se ljudje vse
bolj umikali v pokrajinsko-pogovorni jezik. Pomembno vlogo je imela tudi
industrializacija, saj je s spremembo nacina dela Slo v pozabo tudi veliko
besed za poimenovanje predmetnosti na posameznem podro&ju obrti (npr.
mizarstvo). Zbornik o tem ne spregovori. Ohranjati Zeli preteklost v spominu
ljudi, iztrgati pozabi besedisCe, zgodbe, pa tudi ljudi in duh Casa, zato ima
poleg jezikovne tudi etnoloSko razseznost.
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»Pred leti je stekla akcija upornih Solkancev, da je kraj Solkan spet pridobil
svoje ime. Tudi prihodnost sukenscine je odvisna od vseh nas - zavednih
Solkancev.« [prav tam)

Zbornik je prvi korak v akciji Solkancev za ohranjanje solkanséine. Prvi korak,
ki je obi¢ajno najteZji in najpomembnejsi. Katarina Vuga s sodelavci oblikuje
pobude za nove korake. Najprej so preverjali odzive na zbornik z anketo na
spletni strani KS Solkan. Sledile so Stevilne predstavitve zbornika Sirsi jav-
nosti, predvsem domacinom in vsem, ki so s krajem povezani, v maju tudi
¢lanom Slavisti¢nega drustva Nova Gorica. Avtorica je Zelela popularizirati
skrb za ohranjanje nareéne govorice in vzbuditi ponovno zanimanje Solnikov.
Ob predstavitvi je Ze napovedala nadaljnje dejavnosti na tem podrocju. Tako
je Literarni klub GOvoRICA v sodelovanju z Gorisko knjiznico Franceta Bevka
razpisalv letoSnjem letu 1. natecaj za humorno kratko prozo v eni od krajevni
govoric (Sirse) Goriske. Tako Zelijo nadaljevati pot ozaves$¢anja o pomenu na-
reCne govorice za celosten razvoj Cloveka. Brskanje po preteklosti se sreCuje
s sodobnim. To je garancija za uspeh: v vsakogar je vsajeno hrepenenje po
lepem, vzviSenem, vsak je malo nostalgik in sleherni Zeli biti srecen tudi tu
in zdaj. Vse te razseznosti zajema jezik domace hise.

Viriin literatura:

e http://www.solkan.si/o-solkanu/knjiga-soukan-an-sukenci-u-sukenscini_3,
datum vstopa 10. 9. 2013.

¢ Logar, Tine: Zanimiv problem iz solkanskega govora. Slavisti¢na revija, leto 1955,
letnik 8, St. 1-2, str. 39, 40, Ljubljana.

e Jako stara vas na GoriSkem je Solkan, zbornik ob tisocletnici omembe kraja, KS
Solkan, 2001, KS Solkan.

¢ http://www.solkan.si/solkanski-casopis/elektronski, datum vstopa 19. 9. 2013.

¢ Vuga, Katarina. Soukan an Sukenci u sukens&ini. Solkan 2012, KS Solkan.
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Klara Sadar, OS Dobrepolje
Mentorica: Ema Sevéek

ZIVALI - TOPLINA IN LJUBEZEN '™

N Zivali so kot otroci. Se ne bojijo, zaupajo in so nezavedni. Na to me opominja tudi citat iz knjige nasega
najvecjega pisatelja in predstavnika moderne, Ivana Cankarja, rojenega leta 1876, ki je za nas zapisal tako:
.Prvo in poglavitno, kar otrok zahteva od tebe, pa je spostovanje.” Ta citat iz ¢rtice je v meni prebudil
neizmerno zacudenost. Pa se clovek kasneje vprasa zakaj. Saj je bil tudi pisatelj enkrat otrok, ki pomni
svoje otrostva bolj kot mi.

R}.g

Kot je Ze v pismu nam tekmovalcem zapisala Desa Muck, da se Zivali pre

svoji usodi, se tudi meni zdi to resni¢no. Spominja me na zgodbo o kon]
oceh iz knjige Andreja Makuca O¢i. Celotna knjiga se navezuje na clovekam
in Zivali; na odnos med njima. Prikazano pa je v tej luci, da smo ljudje slabi.
S tem se strinjam. Ne zavedamo se, da imajo tudi Zivali duso, Custva in da
znajo ljubiti. V¢asih Se bolj kot ljudje. V knjigi Dese Muck pa se Cuti ljubezen
do Zivali. Ta ljubeznivost in dobra stran ¢loveka. Njegova dobrota in zvestoba
do Zivali.
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Knjiga Dese Muck je prikaz nasega sedanjega Casa. Nekoliko laZje se v
zgodbo vklju&im tukaj kakor v Erticah Ivana Cankarja. Ceprav je pisateljica
usmerila dogajanje na danasnji ¢as, pa mi je vseeno bolj vsec slog pisanja
lvana Cankarja, ki vkljucuje naturalizem in lirizem. Ob&udujem ga, ker je
svojo mamo neizmerno ob&udoval in jo spostoval, ona pa mu je to vracala.
Bila sta kot konj in konjar v zgodbi Dese Muck. Ta vez med njimi je bila tako
mocna, da se niti po smrti ni pretrgala. Le Se bolj se je okrepila

Ivan Cankar pa s svojim citatom »Stopil sem na cesto in bil sem star« pove,
kako minljiva smo ¢lovedka bitja. Zivimo le za zemeljsko Zivljenje in s tem
pozabimo na Zivljenje po smrti. Zelo je pomembno, da tu naredimo in damo
vse najboljSe od sebe in postanemo dobri ljudje. Le s tem bomo dosegli, da
bomo tudi po smrti »Ziveli«.

Pisateljica je v pismu omenila, kako se odreka vsem stvarem, ki so povezane
z Zivalmi. S tem, kaj naredijo z njimi. Zazrla sem se predvsem v stavek, kjer
pove, da ne je mesa. Zgrozila sem se. Vem, da bi morali biti ljudje tisti, ki
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samo Zivijo in ne obsojajo. Ampak navsezadnje pa se mi zdi, da smo ljudje
lahko zdravi le, ¢e uZivamo vse, kar je potrebno za nas razvoj. Tudi meso je
sestavni del prehrambne piramide. Nekaterim pa se to zdi neskonéno slabo,
¢e uZivajo meso. Ker pa smo samo ljudje, in ne Bog, ne sodim. Zivimo vsak

po svoje.

Ob prvi tocki opisa o Zivalskem in ¢loveskem svetu sem razmisljala, kaj bi
lahko napisala. OdloCila sem se o odnosih med njima. O nacinu Zivljenja.
Kaksno Zivljenje imamo ljudje? Kaksnega Zivali? Ljudje smo bitja, ki smo
se vvseh teh letih zelo razvila. Morda celo preved. Takega napredka, kot je
danes, nibilo vvsem Cankarjevem Zivljenju. Bila je revs¢ina in ljudje so cenili
prav vse, kar so prejeli. Od njegove smrti pa do danes se je svet tako zelo
razvil, da nihCe vec skoraj ne ve, kaj je pisatelj obcudoval, ko je v knjigi pisal
o druzenju v polmraku s prijatelji. Ne poznamo vec zabavnega veCera brez
drog, alkohola, cigaret in spolnosti. V¢asih je bilo to normalno, da si zvecers
prijatelji samo sedel in se pogovarjal. Danes pa te zaradi tega zasmehujejo.

Svet Zivali pa je vedno enak. Vse slabo delajo zgolj za prezivetje. Pa Ceprav
so zelo ljubezniva bitja. Ne Zelijo ti hudega. Ljudje posegamo v njihovo Ziv-
ljenje, njih krivimo za slaba dejanja. Ampak, ali je kdo pomislil, ali smo mi
naredili napako? Mislim, da ne. Zivali so bojeca bitja, ki ti dajo ljubezen, ¢e
jo dajes tudi ti. In nikoli ne bi smeli biti neiskreni, strahopetni in nevoSéljivi,
kot je zapisala Desa Muck v pismu. Kaijti to Zivali niso. To jih dela drugacne.

Pisateljica v svoji knjigi pise v prostem slogu. Cutiti je pridih sedanjosti,
saj to tudi je. Ima svoj jezik pisanja. V&asih malo bolj Saljiv, véasih resen
in strahopeten. Na nek ¢uden nacin je podobna Cankarju. Ceprav izhajata
iz razlicnih obdobij, se ujemata v pisanju o odnosih. Seveda bi mlad ¢lovek
veliko raje bral knjigo Dese Muck, saj v tem Casu nekako velja, da so stare
knjige nezanimive. A prav v tem je ¢ar Crtic. Pripovedujejo o Zivljenju nekoc.
Ob branju le-teh sem ugotovila, da je nase Zivljenje slabse kot nekoc. Nekdo
bi se smejal, ampak je res tako. Imamo vsega preveé, a manjka nam odno-
sov. Ljudje, ODNOSI! Ali si znamo pokazati tako ljubezen, kot jo je prikazal
Cankar do svoje mame, in tako ljubezen, kot so jo v knjigi Nebo v ocesu
lipicanca prikazali najstniki do Zivali? VCasih se vprasam, kje Zivali najdejo
tak pogum, da se predajo usodi? Najbolj te presune, ko jagnje, ki bo Slo v
klanje, »ne re¢e« ni¢esar. Tiho ¢aka na svojo usodo. Caka, da bo odpisano s
tega sveta in bo hrana mnogim. Ljudje se upiramo in krojimo svojo usodo,
kot sami Zelimo. MogocCe pa nas to dela slabe in nas to osrecuje. Odnosi
med Zivaljo in ¢lovekom so lahko zelo mocni. Lahko pa Zival prezremo in
ne znamo deliti te prave ljubezni. Samo tisti Clovek, ki ima rad Zivali, lahko
ljubi in zna biti ljubljen. Zelo obcudujem ljudi, ki svoje domove in svoj ¢as
darujejo za prizadete ljudi, bolne Zivali, kot je to poCela tudi Desa Muck. Svoj
Cas darujejo za dobro in se s tem borijo proti zlu.

Povzeti pismo Dese Muck v nekaj povedih ni tako lahko, saj je v njem polno
ljubezni in soCutja. Bila sem navdu$ena nad njenim obcudovanjem moder-
nista Cankarja. Enkrat bolj polno, drugi¢ bolj prazno. Sovrazila ga je, a nato
spet obcudovala. Odkriti, kaj je Zelel pisatelj s svojimi deli sporociti, ni prevec
lahko delo. Pisal je tako skrito. Svoja Custva je veCino Casa skrival. Materi ni
nikoli povedal, da jo ima rad ali kaj podobnega. To je zapisal. Njegova dela
so tako ¢udezna. Ne predstavljamo si te topline.



Klara Sadar ZIVALI - TOPLINA IN LJUBEZEN

Kot uéenec tehni¢nega risanja je znal svoje obCutke prikazati tudi na slikah.
Bil je popoln umetnik. Z duso, srcem, mislimi in svojo roko, s katero je na-
pisal toliko Cudovitih del.

Cankar je vecino svojih Crtic prikazal kot mrke. Nekaj pa je bilo tudi polnih
ljubezni, topline in veselja. V citatu, ki se glasi: »Sonce samo se je smejalo
nasemu veselju«, prikaZe svoje otrostvo kot nekaj najlepsega v Zivljenju. Tako
polno radosti in nevednosti, kot je otrostvo, ni ni¢ drugega.

Desa Muck, samohranilka, pa svojim otrokom prikazuje svet na podoben
nacin. Tudi brez moskega v hisi se da preziveti. Ni pa isto, kot Ce Zivi$ s starsi.
To pa sta oba - oCe in mati. To nas zaznamuje kot pecat. Lahko postanemo
grozni ljudje in v Zivljenju ne najdemo svojega smisla, po drugi strani pa
lahko postanemo skoraj tako ¢udoviti kot Zivali.

Desa Muck v pismu piSe najprej tudi o svoji izdaji knjige in vsej tej ljubezni
do nje. Ceprav je bila slabo lektorirana, je nastala ¢udovita knjiga. V pismu
in v knjigi se Cuti ista ljubezen. Ljubezen do konjev. Sama nisem bila nikdar
preve¢ navduSena nad njimi, saj izgledajo tako mogoéno in tako polni sa-
mozaupanja, da niti ne ves, ali bi stopil blizje. Na nek nacin me je bilo strah
pred njimi. Ampak z branjem knjige sem se opogumila in se odprla. Do vseh
Zivali. Sedajvem, kaj v pismu opisuje pisateljica. Ljubezen, toplino in odprtost.

Pisateljica je rojena leta 1955, 29. avgusta. Svoje Zivljenje je posvetila razli¢-
nim poklicem. Postala je svobodna umetnica, ki pise predvsem za mlade.
To pa je obrodilo sad, ko je leta 1998 prejela nagrado vecernico. Njene knjige
bralci radi prebirajo, saj so polne humorja in zabave.

Za zakljuCek se bom posvetila mladim. Vse je odvisno od tega, kako doZivlja-
mo mladost. Nekateri ta Cas »zabijejo« pred ra¢unalnikom, nekateri pred
knjigo. Vsi, ki radi berejo, bi najverjetneje predlagali tistim za racunalnikom,
naj racunalnik zaprejo v sobo in se podajo v svet branja. V svet, kjer je vse

lepo in vse poteka v sreci, radosti, neizmernem bogastvu - Zivljenju.
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Spostovana gospa Muck!
Ljubljana, 23. 3. 2013

Prebrala sem vase pismo, namenjeno nam, tekmovalcem drzavnega tekmo-
vanja za Cankarjevo priznanje, v katerem ste pisali o lvanu Cankarju, avtorju
drugega dela, izbranega za tekmovanje, o svojem mladinskem romanu in

enem izmed motivov v njem - konjih.

] ‘\ Zapisali ste, da po vaSem mnenju za Cankarja, prvega pravega slovenskega
nl verz . poklicnega pisatelja, ki je ustvarjal v obdobju moderne, vedo vsi, tudi nepisme-
%W ni. S tem se z lahkoto strinjam, saj zagotovo vsi poznamo njegovo Ertico, ki

Lov m nosi naslov Skodelica kave. Crtica je iz8la v modernistovem avtobiografskem

q ciklu €rtic z naslovom Moja njiva, in sicer v ciklu Ob svetem grobu, v katerem
ﬁ se pisatelj spominja svoje ZrtvujoCe se, trpece, in kot pravi avtor sam, s svet-

%§WEIika zaéetnica g nigkim sijem obzarjene matere.
SRR

e SR Zbirka Crtic je sicer prvi¢ v knjizni izdaji izSla leta 1920, skupaj z drugim avto-
— malernl IEZIk === biografskim ciklom ¢rtic slovenskega pisatelja, Moje Zivljenje, v katerem avtor
Lomy obuja spomine na svoje otrostvo in svojo mladost. Zaradi tega je pisateljev
@ bratranec |zidor Cankar dejal, da je bilo to storjeno proti pisateljevivolji, France

=

- Dobrovoljc pa v spremni besedi pravi, da so bile Crtice Ze ob izidu obsojene na
uspeh, saj so neposredne in odkritosréne, tako kot modernistov »spomenik

'%1
n‘ materi«, roman Na klancu.
A

Pravite tudi, da ste pisatelja v svojih otroskih letih obozevali, ¢eprav niste

=’=—“ razumeli Cisto vseh njegovih tenkocutnih sporocil, kar lahko trdim tudi sama,
‘E: saj so njegove Crtice polne meditativnih uvodov in zakljuckov, med katere avtor
sé vpleta dogodke iz svoje mladosti, te pa prepleta z vtisi (spreminjanje vremena
<§ glede na razpoloZenja glavne osebe), pesniskimi sredstvi, ki prozo lirizirajo, in z
. = retrospektivami, ki zgodbo delajo analitiéno. Zgodbe pa so tudi polne simbolov
ﬁ‘ (klanec je simbol revéline in bede). Zaradi tega so ¢rtice danadnjim bralcem
| morda manj razumljive, saj si tezko predstavljamo, kaj je pisatelj s tem hotel
.
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povedati 0z. nakazati. Avtorja, rojenega leta 1876 na Vrhniki, zato uvrs¢amo h
klasi¢nim pisateljem, saj je napisal mnogo podobnih klasi¢nih del: pesnisko
zbirko Erotika, ki je s svojim izidom leta 1899 naznanila zaCetek moderne in
je bila deleZzna mnogih kritik, ¢rtice: Podobe iz sanj, Moje Zivljenje (ki je prvi¢
iz8lo leta 1914 v podlistku), Moja njiva, povesti: Hlapec Jernejin njegova pravica;
romani: Na klancu, Hisa Marije Pomocnice; eseji: Bela krizantema, dramatika:

Hlapci, Lepa Vida in Za narodov blagor.

Kot ste sami zapisali, se poCutite po¢aséeno, ker so njegovim delom ob bok po-
stavilivase, Ceprav ne Cisto tipi¢no, saj obstajajo tudi slabse, trivialno literaturo,
ki je ob 430-letnici Kobilarne Lipice v mladinskem romanu 83 poglavji izSla
leta 2010 pri ZaloZbi GO Partner Logatec, za potrebe Cankarjevega tekmovanja
pa je 2012 iz8el njegov ponatis. Ceprav ste v nekem intervjuju v Playboju dejali,
da ste za mladino nehali pisati Ze pred desetimi leti, ste kljub temu napisali ta
roman, v katerem ste zgodbe treh najstnikov, katerih poti se srecajo v Lipici,
spretno povezali s ¢ustvenimi problemi in odraséanjem, s prvo simpatijo, ki
jih na svoji koZi obcutijo italijanska jahacica Medea (z nestanovitno in strogo
mamo), Bosanka Almira, ki se nenehno seli iz kraja v kraj ter zato ustvari strah
pred blizino, ter razboritega konjarjevega sina Aljaza, ki iSCe svoj prostor pod
soncem, ki mu ga zakriva oce.

Zdi se mi, da je zgodba kljub svoji trivialnosti (predvidljiv konec, ne Cisto realna
zgodba, obicajni problemi ...) dosegla velik uspeh zaradi vasega povezovanja
najstnikov s konji, ki so, kot ste dejali v intervjuju v Reporterju, po vasem
mnenju najbolj senzibilne Zivali. Prav zato se Clovek zlahka poveze z njimi, ¢e

jih le opazi, kot so to storili vasi junaki, pa tudi Ivan Cankar, ki je v eni izmed
svojih Crtic opisal konjevo smrt, ki jo je videl, in svoja obCutja ob njej.

Kljub plasti¢nemu jeziku vaSega romana in starinskem slogu modernisti¢nega
pisatelja sta obe deli razumljivi. Vsaj na ravni malo bolj izkuSenega bralca,
Cetudi je mlad. Kljub Ze prej omenjenim pesniskim sredstvom v Cankarjevih
¢rticah se zgodbo da razbrati, Ce si bralec to Zeli. Da pa bi to dosegel, mora
biti z besedami in med njimi ter zacutiti pomen avtorjevih besed, ne glede
na vrsto literature, ki jo bere. Vsak bralec, ¢etudi neizkusen, lahko razbere

zgodbo, Ce si to zares Zeli in mu zgodba ponuja bralni uzitek.

Res je, da sovasa dela, dela pisateljev sodobne knjizevnosti, danes bolj brana
od drugih, a to ni zato, ker bi bila boljsa ali bolj razumljiva, Cetudi se tudi taksna
najdejo med njimi (npr. vasi romani za mlade, Nebo v o¢esu lipicanca, LaZniva
Suzi, HCi Lune; za odrasle: Panika in Peskovnik Boga Otroka; komedije: Jutri
zatnem, Neskonéno ljubljeni moski; zbirka Blazno resno ... Blazno resno za-
deti, slavni ...], saj vsebujejo poucne stvari. V vasem primeru pa tudi nekaj vasih

lastnih izkuSenj iz mladosti, na katere nas skuSate opozoriti s svojo literaturo.

A sajto pocne tudi Cankar, ki v svojih ¢rticah izpostavi motive grehov in napak,
za katere se kesa vse Zivljenje, saj v odraslih letih, ko gleda nazaj, stvari bolje
razume in ve, zakaj je kaksno stvar naredil narobe, a si kljub temu, da smo
vsi ljudje in delamo napake, ne more odpustiti, in pravi, da se greha ne da
izbrisati. S tem se strinjam, a vsaj omilis lahko kaksno stvar, Ce jo priznas in
drugi vidijo, da ti je hudo, ali ¢e se vsaj z nekom pogovoris s tem.

Tudimnogi drugi pisatelji, ki so ustvarjali pred obdobjem sodobne knjiZzevnosti,
na to opozarjajo, Ceprav na drugacen nacin in z drugimi besedami, kot smo jih
vajeni danes. Morda pa se starejSe literature ne lotimo in je ne razumemo zato,
ker se je niti ne trudimo brati in razvozlati pesnikovih besed? Ali je to zato, ker
nam je drugi ne priporocajo, brati pa jo moramo le v Soli, za domaca branja?

Kot ste dejali tudi sami, so po drugi strani nerazumljive tudi sodobne knjige,
saj vsebujejo veliko napak, taksnih ali drugacnih. Tudi sami ste to obcutili
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na svoji koZi, saj je prva izdaja vasega mladinskega romana res vsebovala
zelo veliko napak. Morda je ravno zaradi tega mnogim izmed nas k srcu bol]
prirasla Cankarjeva klasi¢na literatura, Ceprav starejSa in »tezko razumlji-
va«? Kdo ve, morda nekateri niso marali vase knjige zato, ker so Ze vajeni
problemov, ki jih v njej opisujete [najstniske teZave, prve ljubezni ..]? A po
drugi strani Cankar opisuje skoraj enake probleme (teZave v otrostvu, grehi,
napake ...J, zato mislim, da je vzrok nekje drugje. Morda je bralce zmotilo, ker
ste o drogah, spuscanju krvi in pobegih pisali, kot bi bile to obi¢ajne stvari za
vsakega najstnika. A niso.

Na drugi strani pa se v vasi knjigi pojavijo konji, lipicanci, ki vsakomur pri-
rastejo k srcu. Ker ste Se »relativno mladi«, saj ste bili rojeni leta 1955 v
Ljubljani, in ker imate konja tudi sami, kot ste navedli v pismu, veste, o ¢em
govorim. V danasnjih Casih se ljudje veliko laZje poveZzemo z Zivalmi kot pa z
drugimi ljudmi, saj nas Zivali vedno poslu$ajo, ljudje pa imamo tudi mnogo
slabih lastnosti. Konji pa imajo tudi poseben Cut za to, da tudi zaCutijo nase
tezave in nam jih pomagajo premostiti, saj so sami nedolZne Zivali. V njihovih
oceh odseva povsem drugacen svet, miren in Cist kot solza, brezmadezen.

A le toliko ¢asa, dokler konj Zivi, saj ob njegovih zadnjih dnevih njegovo oko
potemni, nato pa ob smrti lu¢ v njem ugasne.

To je zaCutil tudi Cankar v svoji, Ze prej omenjeni Crtici, v kateri govori o konju,
ki umira in ni pomirjen. Cankar pravi, da je vedel, kaj je storiti - mu pokazati,
da gaimajo radi in da ni sam, ter ga poljubiti, pa bi bil pomirjen. A tega se ni
spomnil nihce drug.

V nasprotju z njim pa vi v knjigi Nebo v ocesu lipicanca prikaZete pomirjenost
konja s pomocjo kobile Batoste, ki Almiri pomaga pri reSevanju njenih tezav
in njenega iskanja mesta pod soncem, a na koncu pomirjena, ker ve, da bo z
njenim Zrebickom Miskom vse v redu, pocasi umira, saj ve, da bo zanj poskr-
bljeno in da ona ne more narediti nicesar vec.

PiSete tudi o tem, da Zivali niso nikoli poniZne, ¢etudi je ¢lovek do njih okruten.
So iskrene in nezne, celo bolj kot ljudje, zato bi se kdaj morali ozirati nanje
in posnemati njihovo ravnanje. Dobro vedo, kaj po¢nejo in zakaj to delajo, v
nasprotju z nami, ki naredimo neko stvar ali sprejmemo neko odlocitev, za
katero vemo, da ni pravilna, le zato, da bi kljubovali drugim. Zato mi je vSe¢, da
ste svoje junake prikazali resda kot obiCajne najstnike, ki po¢nejo nemogoce
stvari, a se nato tudi zavejo svojih napak in se zanje opravi¢ijo. To bi moral
storiti vsakdo izmed nas, Ceprav je tezko. A pogosto za opravicilo ne zberemo
dovolj poguma in se raje potuhnemo, vendar nas bodo slabe stvari posledi¢no,
tako kot Cankarja, spremljale vse Zivljenje in se jih ne bomo mogli iznebiti.

Zato bodimo odkriti do samega sebe in do drugih, Ceprav jih bomo v tistem
trenutku morda prizadeli. Bolje to, kot pa da Zivimo v laZi in celo Zivljenje
krivimo sami sebe za napacne stvari.

Cetudi se e i&¢emo in ne vemo, kaj storiti, bi morali vedno zelo dobro premi-
sliti in gledati tudi na naso prihodnost. Ozirati se moramo na posledice nasih
dejanj in misliti vnaprej, ali bo to za nas dobro ali slabo, saj imamo ljudje na
Zalost veliko veC slabih strani in ¢ustev ter misli kot neka Zival, pa naj bo to
macka, pes, konj, kdorkoli.

Zato menim, da bi moral vsakdo imeti neko Zival ob sebi, da bi mu pomagala
pri premostitvi teZav, pa tudi zato, ker se med ljudmi in Zivalmi spletejo ¢u-
deZne vezi, ki se nikoli ne pretrgajo, saj Zival ni zmozZna prizadeti ¢loveka. Pa
tudi druge Zivali ne.

Lep pozdrav

Vesna Malovrh
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Vsi, »tudi tisti, ki so doslej brali le oglase, osmrtnice in vremensko napo-%
ved«, ga poznamo. Cankarja, namre¢. Umetnika. Nedosegljivega mojstrag
slovenske besede. Velikana. Cloveka s Euteéim srcem. B

Vsakdo, ne le Desa Muck, bi bil pocaséen stati ob boku nasemu najvecjemu S

pisatelju. Desa ga je v svojih mladih letih obozevala, kljub temu da ga ni x-:’ N
Cisto natancno razumela. Mislim, da v tej povedi lahko najdem tudi sebe. /ﬂ
o

NavduSena sem nad njegovimi jezikovno in kompozicijsko dognanimi etic-

no-psiholoskimi ¢rticami z avtobiografsko osnovo. Moram pa priznati, da S
ga sprva nisem marala, njegova temacnost me je odvracala, kljub temu da —

v njegovih delih lahko najdemo novo lu¢, nov zacetek, novo bistvo: »Slikal
sem nod, vso pusto in sivo, da bi srce tem silneje zakoprnelo po Cisti lu€i«
(I. Cankar).

No, pa ¢e se malo vrnemo k avtorici tega izhodis¢nega spisa. Prve izdaje
sicer nisem brala, sem pa zasledila, da je profesor A. Blatnik s Filozofske
fakultete Ljubljana povedal kritiko o njej. Nanasala se je na to, da je preslabo
lektorirana. Pozneje je pisateljica to popravila, vendar je njen jezik Se vedno
poln metafor, zanimivih primer, pregovorov in slengovskih besed.

Za Deso niznacilen le mladostniski naéin izrazanja, temvec tudi njena ljube-
zen do Zivali. Le-to lahko zaznamo v mnogih njenih delih. Doma ima veliko
Zivali, ki jo osrecujejo. Pravi, da nas konji zdravijo in nam v teh kriznih in
tezkih Casih vracajo vero in upanje v nov in boljsi jutri. Ne tak, v katerem
vsi samo brezbrizno hitimo in nimamo ¢asa drug za drugega. Ta sodobna
mladinska pisateljica je res lepo opisala te inteligentne Zivali. One ljubijo
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brez predsodkov. Ne ozirajo se na raso, vero, narodnost, nacin Zivljenja in
zunanji videz. One pac¢ ljubijo. Preprosto. Iskreno. S srcem.

Skozi to pismo odseva sporocilo mladinskega romana Nebo v ocesu lipi-
canca. Govori o tem, da so Zivali sposobne biti s svojo nesebi¢no ljubeznijo
vzor ljudem, ki poCasi pozabljamo na to, kako pomembno je, da se iskreno
cenimo inimamo radi, ker nam je tako lepse in boljSe, kjerkoli smo in bomo.

Cloveski in Zivalski svet. Tako razli¢cna, a tako podobna. Menim, da se razli-
kujeta po besedah. V enem svetu so, v drugem jih ni. Zato je tam tako lepo.
Besede so bile vir nesporazuma pri Desinih knjizevnih junakih Medei, Aljazu
in Almiri iz preprostega razloga, ker »grejo na poti iz srca do ust mimo moz-
ganov in se spremenijo v nekaj ¢isto drugega« (D. Muck]. A lahko tudi brez
besed najdemo pot v vecni Zelji, da nekdaj bi nekje, v hisi sanj, si nasli svoj
pristan? »Ljubezen, ko ni stopila na jezik, te v srcu ni bilo vec« (I. Cankar).
Lahko torej z besedami, lahko med njimi, lahko brez njih. Tako je najlepse.
Vdano in brez besed.

Pozoren bralec pa lahko med vrsticami zazna tudi nekaj podobnosti med
svetom, v katerem vladajo brezpogojna iskrenost, predanost, inteligenca,
nedolznost in ponos, ter med svetom, kjer se zaradi nenehnega hitenja in
brezbriznega pogleda v svet, te vrednote pocasi, a vztrajno izgubljajo.

Vsak mladi¢, ¢loveski in Zivalski, mora enkrat sam zakorakati v svet. V sa-
mostojnost. Vveselje in smeh, vbedo in bridkost. Vsak mora nekoc€ prerezati
popkovino. Pred tem pa je dolga priprava na nekaj, kar te razocara, nekaj,
kar te preseneca iz dneva v dan, nekaj, kar te nauci in izuéi, nekaj, c¢emur
pravimo zivljenje. Kljub temu da se starsi, ucitelji in drugi neizmerno trudijo,
da bi nam na srce poloZili svoje izkusnje, polne globokih Zivljenjskih spoznanj.
Pa vendar se vsi zavedamo, da v resnici Stejejo le nasSe preizkusnje. Ali kot
bi rekla Muckova: »Z vsemi otroki je isto, s konjskimi in ¢loveskimi. Nikoli
jih ne mores dovolj pripraviti na Zivljenje« (D. Muck].

V Zivljenju pa igrajo veliko vlogo besede. Z njimi se je rad poigral tudi velikan
slovenske moderne. Njegova moc besede je nepojmljiva. Uporablja veliko
metafor, okrasnih pridevkov, paralelizmov, retoric¢nih vprasanj, poosebitev
in primer - »greh, ki je kakor ¢rn madeZ na dusi in ostane na vekomaj«.
(I. Cankar) Greh bi bil, ¢e ne omenim njegove ritmiziranosti v prozi, ki se
stopnjuje tako, da véasih pride do zaporednega izmenjavanja poudarjenih
in nepoudarjenih zlogov. Res izjemno »Beseda je odvisna od ritma in ritem
je odvisen od vsebine.« (I. Cankar)

Ce sem za nedosegljivega mojstra slovenske besede, ki je ustvaril evropsko
slovenscino in dokazal, da ta nas preljubi jezik ni le jezik za enostavéne
povedi, »ki jih pidejo tisti, ki drugih ne znajo« (I. Cankar), dejala, da gre pri
njem skoraj za liriéne pesmi v prozi, moram za Muckovo prav nasprotno. S
svojim v ironi¢nost oble¢enim pisanjem zna zmagovito pristopiti do mladega
bralca, zato so njena dela med najbolj branimi. Uporablja neknjizne besede:
»Ko smo opazili $lamparijo, je bilo Ze prepozno« (D. Muck], pretiravanja:
»Zato pa ste se bralci prve izdaje lahko Sli zabavne igrice s svojo uciteljico
slovenscine in iskali tistih nekaj napak, zaradi katerih ponoci niso mogle
spati« [D. Muck], psovke: »Jebi se! Crkni, kreten bosanski.« (D. Muck] ter
Stevilne druge zanimive pregovore in metafore.



Iza Zorc BESEDE, KI USTVARJAJO SIMFONIJO, OBCUTKI,
KI OGREJEJO SRCE

Zenska, ki »ljubi &isto vse Zivali, ljudi pa ne &isto vsehs, se je rodila 29. av-
gusta 1955 v Ljubljani. Kolumnistka, igralka in pisateljica, ki jo uvrs¢amo v
obdobje sodobne knjizevnosti, je prejela Stevilne nagrade, med drugim tudi
vecernico in Levstikovo nagrado. Najbolj znana dela te mladinske pisatelji-
ce so: romana H¢i Lune in Pod milim nebom, zbirki Anica in Blazno resno,

pravlijica Cude? v operi ...

Njen tretjeosebni mladinski roman ima veliko podobnosti z Ivanovimi pr-
voosebnimi eti¢no-psiholoskimi Crticami z avtobiografsko osnovo. Glavna
povezava se mi zdi ta, da oba pisatelja bralca silita k razmisljanju o stiskah
in radostih vsakdana.

lvan Cankar se je rodil 10. maja 1876 na Vrhniki. Ljudsko Solo je obiskoval v
domacem kraju, pozneje pa je Solanje nadaljeval v Ljubljani in na Dunaju. Bil
je pisatelj, pesnik, dramatik, esejist in politik. Njegov opus je zelo obseZen
in raznovrsten. Najbolj znana dela prvega slovenskega poklicnega pisatelja
so: drama Kralj na Betajnovi, ¢rtice Vinjete, romana Na klancu in Hlapci,
povesti Ales iz Razora in Hlapec Jernej in njegova pravica. Zivljenje velikana
slovenske moderne se je izteklo 11. decembra 1918 v Ljubljani.

Moje Zivljenje je sprva izhajalo v podlistku v Slovenskem narodu, prvi¢ pa
so bile izdane leta 1920. Druga izdaja je lu¢ ugledala leta 1984 v zbirki Moja
knjiznica pri zaloZbi Mladinska knjiga.

Desino delo je izSlo leta 2012 pri zaloZbi GO Partner d.o.0. 181 strani dolg
roman, ki vsebuje fotografije iz Lipice, je posvelen 430. obletnici tega kul-
turnozgodovinskega spomenika, kjer »se nebo odpre to¢no nad nami« (D.
Muck], izSel pa je ob njegovi finan¢ni podpori.

lvan Cankar, Desa Muck in mladi bralec. Zmagovita naveza. Prvi me je pri-
vlaclil s svojo neponarejenostjo, iskrenostjo in dovrsenostjo, s katero slika
podobe iz svoje mladosti. Njegove Crtice so mi nudile tudi dober pogled v
njegov odnos z mamo, ki je bila navkljub njihovi revsCini prava junakinja
samoodpovedi v prid Stevilne druzine. Zdi se, da njena roka varno ureja
pisateljev otroski svet, kadar ta slucajno zabrede na stranska pota. To delo
je v mojem srcu pustilo mocno sled, ki zlepa ne bo izginila ...

Desa pa me je pritegnila s svojim nacinom pisanja in sporocilnostjo.

Ce malo povezem oba pisatelja, oba Zelita bralcu poloZiti nekaj na srce.
Nekaj »neZnega, mimobeznega, kot Sum in Sepet, kot dih in drget v posled-
nji minuti« (T. Pavéek). Ceprav dandanes mladi nismo ve¢ tako dovzetni za
ljubezen, boleCino, greh in krivico, kot je bil Ivan, Se vedno Cutimo. Cutimo to
melodijo knjig, ki tako lepo zveni. Cutimo to milozvocnost, ta odnos, obcutek,
skico, zapis, ki jo ustvarjajo besede. Besede velikana in besede odprte in ne-
konservativne Dese. Kakrsnekoli so besede, kdorkoli jih zlije na list in »kuje
stavek na staveks, v kateremkoli obdobju so napisane ... To ni pomembno.
Poglavitno je, da bralcu govorijo iz srca. Da jih zacuti. Slisi. Vzljubi. Jaz sem
vzljubila to simfonijo Cankarja in Muckove. Dajte tudi vi. Prepustite se me-
lodiji, ki tako lepo zveni. Ob&utkom, ki ogrejejo srce.

133



NEN

= |
g i — TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE

2 raietniea
e B B e | "0 NZA CANKARJEVO PRIZNANJE 2013

Patricija Perkovi¢, Gimnazija in SS Kocevje

r Mentorica: Andreja Devjak

Mladinsko pripoved Zlati zob je napisal alpinist, kolumunist, fotograf, novinar,
resnobneZ in Saljivec ter Kresnikov nagrajenec Tadej Golaob. Za prizorisce
svojega prvega romana je izbral okolico Loga pod Mangartom in tako je
nastal razgiban in napet pustolovski roman, ki ga je opremil ilustrator Ciril
Hozjak. Golob se je rodil leta 1967 v Lenartu. Bil je navdusen plezalec, zato
je roman napisal kot alpinist. V romanu lahko opazimo tudi, kako fantje
dozorijo v moske.

Roman vlece dve rdeci niti, ki gravitirata ena od druge, hkrati pa tudi ena
proti drugi, se med seboj dopolnjujeta, napajata. Prva nit je plezanje, fanta,
ki ljubita gore, vsaka skala, oprimek jima je ljub, dekle Tina, ki teh plezal-
skih podvigov ni delezna, kriminalci, ki podvigom Zal niso kos in zaradi tega
= nastopi tudi smrt. Druga nit je zgodba o Zlatorogu, ki Ze v naslovu kaZe svoje

delo, napetost, dogodivsCina, potem je Mlekuz, ki v trpljenju dojame, da mu
F zlato ni pomembno, tocajka Miranda, ki daje Mlekuzu pobudo za hvaljenje,
z in na koncu Se seveda svet, kraj, ki ponuja te plezalske podvige.

«»velika zacetnica
S matemi jezik

= V zaklju¢ku se roman prelivi v kriminalko. Nastopijo streljanje, groznje,

ﬁ pretep. V tem delu je vidno, kako fantje dozorijo v moske, poleg tega pa so
g tudi neiskrenost, oSabnost, grozljivost treh kriminalcev, ki zaénejo groziti
& fantom, kmalu pojasnjeni.

TomaZ in Peter sta bila ljubitelja plezanja, med svojimi podvigi sreéata fanta,
za katerega bi lahko rekli, da je samosvoj - prepuscen sam sebi. Po nekaj
dneh druzenja postanejo prijatelji, ki bi radi nasli nonovo zlato. Neki dan v
gostilni posluSajo nonovo pripovedovanje, ko Tomaz in Peter v kotu sobe

opazita tri Cudne moSke. Pozanimata se pri Franku, ali jih ta morda pozna,
vendar jima ni¢ ne pove.
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Mislim, da ¢e bi Franko ta dan v gostilni zaupal svojo zgodbo Petru in To-
maZzu, bi mu lahko pomagala in ne bi priSlo do nadaljnjih zapletov. Namre¢,
Franko je bil nekdanji prijatelj Peroksidnega, Borisa in Florjana. Spoznal jih
je v Tehni¢nem Solskem centru, kjer je zanje opravil kaksno stvar in je bil
zaradi tega pozneje tudi izkljucen iz Sole. Ko so se kriminalci pojavili v Logu
in slisali nonovo pripoved, so jih ugrabili, od Franka pa zahtevali »usluge.«

Ze v tem odlomku se kaZe hudobnost ljudi in pregovor pravi, da si sami
kujemo sreco ter usodo. Ti kriminalci so s svojo hudobnostjo dosegli svojo
smrt, sami so si jo skovali. Poznam osebo, ki je bila kot otrok zelo nagajiva in
oSabna, pozneje ko je bila ta oseba starejsa, jo je stresla elektrika in je umrla.

Grozno je, kako si ljudje sami kopljemo jamo. Ne spostujemo Zelja drugih,
njihovih prosenj, gledamo samo nase in se vsak dan sprasujemo, kaj bi
bilo, ¢e bi imeli toliko in toliko zlata ali denarja, ali Ce bi vozili ta in ta avto,
vendar nikoli ne pomislimo na tiste, ki prosijo, da bi zopet lahko hodili, ali si
zelijo, da bi njihov otrok odrasel, se ozdravil levkemije. Drugim privos¢imo
nesreco, samo da smo mi lahko srecni, da imamo bogastvo, ki je minljivo.
Pobijamo in siromasimo ljudi, da lahko mi obogatimo z njihovimi prihranki,
ki so mogocCe to zlato ali denar varcevali deset, drugi petnajst let za svojo
sreo, in to posteno.

Lep primerjevromanu, ko Peroksidni in Italijan zaradi pohlevnosti trpinita
postene, ni¢ krive fante. Na koncu pa doZivijo nesreco in umrejo.

Golob je v romanu hotel povedati, da si sami kujemo usodo. Kmalu pride
resnica na dan. Neiskrenost, pohlepnost, laZi, vsa ta dejanja te lahko pokop-

ljejo, mogocle ne takoj, ob prvem narobe dejanju, vendar prej kot slej zmaga
dobro in je pravici zadosceno.

Ze mala la7 ti lahko $koduje. Na primer Frankova neiskrenost do Tomaza
in Petra.

Ali moja izkusnja s prijateljico. Cisto mala napaka ti lahko uni¢i Zivijenje.
Nikoli ne ves, kje te Caka nesreca.

Roman je pustolovski, hkrati kriminalen, na koncu pa nezaokrozen. Ni za-

Ima zanimivo, realno vsebino, saj se na svetu dogajajo krivice in ljudje po-
stajajo pohlepni in zato nastanejo prepiri, nekateri obcutijo hujse trpljenje
in boleCine.

Mladinska pripoved me je najbolj navdusSila v zaklju¢ku, ko prijatelji drZijo
skupaj, v nevarnosti trezno razmiéljajo, so si naklonjeni. Ce bi se znasla v
taksni situaciji, ne bi mogla razmisljati s trezno glavo tako kot Peter, ki je
skoval nacrt, se Peroksidnemu postavil po robu in ni dovolil, da bi Se ranil
Tomaza. Tudi za Franka je poskrbel, Eeprav je bil ta neiskren do njiju, a sta
vedela, da ni niCesar zagresil; tu je vidna dobrosrénost skromnih ljudi, kajti
Peter je bil skromen, brez starsev.

Tako, da ja, ¢lovekov znacaj je povezan z njegovo usodo.
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Letos smo se ob predlozZenih delih No¢ v Evropiin DZehenem mladi cankarjevci
postavili na mejo med Zivelim in preZivetim, med Ze doZivetim in preZivelim
ter neizkusenim in neuc¢akanim. Skozi zgodbe junakov smo spoznavali njihove
stiske v.danem okolju in kako (e sploh) se z njimi soocajo, medtem ko Zivljenje
beZi mimo njih, oni pa ga na vse pretege skusajo ujeti; se premakniti naprej

do cilja, ki pa niti njim samim ni to¢no jasen.
'hliom deli sta si oblikovno zelo podobni, saj gre za preplet kratkih zgodb, ki se
! | na koncu med sabo bolj ali manj poveZejo, kar nakazuje na to, kako majhen
‘ svet. Oba avtorja sta novodekadentna ustvarjalca, ki se ne drzita togih okvir-
; |K jev, temvec se kratke zgodbe prevesijo tudi v novele , te se zdruzijo v roman
z nedololjivim koncem. Tako Cater kot Glavanova slikata intimne zgodbe
ljudi, posameznikov, takih, kot jih ponuja vsakdan, vendar tezo pripovedi oba
zmanjsujeta z literarnimi sredstvi. V DZehenemu se to kaZe v ironiji in sarkaz-
mu brezdomskega pripovedovalca, ki se najprej skriva za Sejovo perspektivo,
potem pa se Cedalje bolj razkriva. V NocCi v Evropi avtorica s humorjem, z di-
* alogi in notranjimi monologi protagonistov subjektivno prikazuje svet ljudi, ki
so v procesu iniciacije na meji med mladostnistvom in odraslostjo ter na poti
n verz __ odkrivajo sebe in druge ter ovrZejo ali potrdijo marsikateri stereotip, pred-
Lov » vsem pa hoéemo samoosmisljanje preko sebe ali svojih odnosov z drugimi.
Ne manjka jim Zivljenjskega elana, potujejo, da bi nasli smisel vsega, kar jih
ﬁ obdaja, a véasih neuspeénvo. V nasprotju z njimi so Catrovi nosilci zgodb Ze
e zivi in preziveli marsikaj. Zivljenje jih je pretreslo iz politi¢nih ali druzbenih
z razlogov in jih pahnilo v pekel, ki je, kot ugotovi Leja, globalna zadeva, doZivijo
=

je svet in posameznik v njem, pa najsi gre za slovensko okolje ali Sirni beli

v velika zacetnica
& matemi jezik
=

1)

ga vsi, vsak na svoj nacin. Zaradi svoje nezmoznosti prilagoditve pa velikokrat
zastanejo na mestu, saj so »kot riba na suhem« nezmozni prilagoditve, in to jih
pocasivodiv propad. S ¢lovekom, ki je na robu druzbe in se poizkusa iztrgati iz

g stigmatiziranega okolja, postati nekaj vec¢ v ciklu povprecnosti, se je ukvarjal
m‘ 7e Flaubert v Gospe Bovary in na koncu pridel do istega sklepa: Ce se na vsak
nacin poskusas resiti danega in ne sprejmes situacije ter iz nje potegnes naj-

— in post inne sprejmes s
—— boljSe, bos propadel. Generacijski in dozivljajski razkol med obema romanoma
=—=—~ predstavlja tudivloga besede. V Nociv Evropi je jezik tisto, kar mlade povezuje
= na vlaku, preko njega izrazijo zelje, poCutje, mnenje (velikokrat burno), dejanja

% so v majhnosti prostora in okviru ¢asa manj pomembna, zreducirana na pitje
<§ vode, kajenje in filozofiranje. Medtem v DZehenemu besede izgubijo pomen,
= saj kot pravi Duan Cater: »Pekel je pekel v kateremkoli jeziku«. Tam Steje
< dozZiveto in tako razmisljanje je sorodno tudi Sartru, ki pravi, da je ¢lovek le
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tisto, kar v zivljenju naredi. Tukaj besede nosijo le tezo stigmatizacije, kon-
vencija je prazna in zreducirana le na nujno. In to, da besede izgubljajo teZo

in pomen, je dandanasnji Se kako prisotno, saj jih ne znamo ve¢ uporabiti, ko
bi jih morali, vseeno pa hlepimo po pristnem druzbenem stiku.

»Zivim, samo Zivim, je rekla Taria Seju, ko jo je vpradal, kaj dela v Berlinu.
Vendar ima »Ziveti« kot vsaka beseda za ljudi razlicen pomen. Nosilci doga-
janjav Nociv Evropi so mladi ljudje na pragu zrelosti, a s sabo nosijo Ze nekaj
izkusenj in niso vec Cisto naivni, breme sveta se jim je pocasi Ze nalagalo na
hrbet. Ceprav se vsi veselijo Amsterdama in domnevne svobode, ki jo ponuja,
bolj kot na romanje viskanju Zivljenjskega smisla v eni destinaciji spominjajo
na novodobne nomade, ljudi, ki potujejo zaradi potovanja samega, brez nekega
istega smisla, ki je vnaprej dolocen, ampak pravi cilj iSCejo Sele na popoto-
vanju samem, torej je njihovo poslanstvo potovati in preko poti najti tisto, po
¢emer hrepenijo - osmisljanje v druzbi, ki hiti mimo Zivljenja samega. Zatorej
se na vedno premikajo¢em se vlaku oni sami ustavijo in dobijo priloznost za
samorefleksijo in odkrivanje sveta znotraj njih samih. Mislijo, da gre pri po-
potovanju skozi vecno Evropo za »ekskluzivno« izkusnjo, v resnici pa to pot
opravi na milijone ljudi, razlika je le vtem, kako jo doZivljajo in kaj iz te izkusnje
povzamejo. Noc¢ jim da moznost, da se pripravijo na nadaljevanje in oCiS¢eni
pojdejo v svet Ze kot nepopisani list papirja, pa Ceprav ima vsak izmed njih Ze
svoje brazgotine.

Nasprotno so glavni liki v Dzehenemu skozi Zivljenje, ki jih je prisililo izgubiti
svoj smisel (¢e so ga sploh kdaj imeli). In smisla ni brez identitete, saj vsak
po svoje dozivljajo ekstencialisticno krizo, najveckrat zaradi preteklosti in
stigmatiziranja Ze pregovorno nesprejemljive, zaplonkane slovenske druZzbe.
Prisotni so ljudje, ki tradicionalno ne spadajo v nase okolje, niso avtohtoni
(barska plesalka iz Makedonije je - s Finske, bosanski priseljenci, brezposelni
ljudje z drugacno kulturo) in zato v Cisto banalnem smislu »ogroZajo slovensko
folkloro (Ce v 21. stoletju sploh lahko govorimo o tem), za katero Se Slovenci

sami po vecini ne vedo, kaj jo sploh predstavlja.

Tako so porinjeni na socialni rob, primorani sprejeti nesprejetost [Ce pa so Ze
sprejeti, je to le navidezno, kot na Long Vasalu). Po velini Zivijo v rutini vsak-
danjika, ujeti v ene iniste vzorce, iz katerih se je, kot pravi Nadja, nesmiselno
reSevati, bolje je z njimi Ziveti. Povezuje jih tiha vednost, da navsezadnje niso
sami, da Se nekdo tam zunaj deli podobno usodo in da se da Ziveti naprej, e
sprejmes samega sebe.

Skrajna primera zatavanosti se mi zdita Ivan in Dragisa, saj oba posegata v
skrajnosti, da bi reSila Se nekaj malo tistega, kar je ostalo od njunih nekdanjih
mocnih in mogoénih jazov, ki se v novem okolju nikakor ne znajdeta in sta
ujeta. To lepo ponazorijo Ivanove besede: »Kje si, tam si«. Torej marsikdo
sprejema svojo usodo, ampak res le navidezno. Zapade v monotonijo banalne-
ga poCetja (navidezna kupoprodaja stanovanj), da bi sam v sebi dobil obutek
pomembnosti, ki ga tako rad obuja v svojih nostalgi¢nih pridigah otrokoma. S
tem pocetjem morda tudi Siri svoj socialni krog in si pripisuje davno izgubljeni
obcutek pomembnosti (tudi v druZini je izgubil patriarhalno vlogo, gospodinj-
stvo vodi Zena). Distanciran je tudi od svojih otrok, ki predstavljata model
izpraznjene mladine in se poZvizgata na oCetovo doZivljanje sveta. Ker gre za
depriviligiranega otroka revne druzine, se mi ponuja vprasanje, ali bi si tudi
Nina in Nino lahko privoséila popotovanje po Evropi, ali je spet denar tisti, ki
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prav tako zaznamuje posameznika in bogastvo njegovih izkusenj, prav tako pa,
ali bi bila dovolj proZna in pogumna, da bi si upala kaj takega, ali bi tudi onadva
ostala v okvirih, ki jih postavi druzba glede na posameznikovo preteklost in
socialni poloZaj. Druzino na koncu v propad pahne splet okoliSCin, groznje
navadnega »mestnega kmeta«. V zgodbi lahko preko motivike muhe spozna-
mo, da je na koncu, ko se resitev veC ne ponuja na dlani, ¢lovek enakovreden
muhi. Drugi skrajnez je Dragi, juznjak, porocen s Slovenko. Tipi¢en macdist,
ki za vse slabo krivi svojo Zeno in je prav tako nesposoben sprejetja okoliS€in,
ki ga obdajajo. Nekdaj poskoéni mladec, ki je zapeljeval umetnice, je zdaj le
spremljevalec ljudi, ki jim pot predstavlja nov zaCetek, ekstazo, on sam pa je
obtical na mestu, zagrenjen od Zivljenja in bolestno ljubosumen. Z lvanom ga
na eni strani druZi navidezna predanost v usodo, na drugi pa to, da le nekaj
ukrene glede svoje situacije. Ceprav je ukrep »posilstva« druzbeno in eti¢no
nesprejemljivo dejanje. Sam pa nima moci, da bi vzel usodo v svoje roke in
naredil kaj konkretnega, a u¢inkovitega. Z mladostjo je odSel tudi njegov zagon.

Z 7enske perspektive se mi zdita najzanimivejsi Nadja in Taria. Prva je ana-
logija, poosebitev zlorabljene Zenske, ki jo je Zivljenje zavrglo. Ko se ji obeta
sre€a, je vedno znova razocarana, saj v macisticnem okolju, v katerem je
bila vedno, ni prostora za Zensko, ki lahko razmislja s svojo glavo. Podobno
tematiko obravnava tudi Kvedrova v Misteriju Zene: »Vse je. Samo ¢lovek ne,«
pravi o Zenski, ki je pogosto zlorabljena, psihic¢no ali fiziéno, a jo izkuSnje utrdijo
[ne joce vec). Nadjo za vedno zaznamuje preteklost, je Zenska na vasi, a po
druZinski tradiciji se je v nasprotju z veliko vecino junakov s pomocjo ironije
zmozna pobrati in zadeti znova.

Njeno nasprotje je Taria. Ona ne prihaja iz drzave, ki so jo zaznamovale narod-
nostne napetosti, ona je tako predana Zivotarjenju, da je to vse, kar po¢ne. Ne
zaveda se svojega jaza in Cesa vse je zmozna, preko droge in raznih razmerij
poizkusa najti pristen stik, a ji to vedno znova spodleti. Prav tako kot Nadjo
pa jo Zivljenje izCrpa in utrudi, tako da kljub ranam ne more vec krvaveti, ker
v sebi nima Zivljenja.

V Dzehenemu pripovedovalec v taki meri ironizira Nadjo, da se nam zdi njeno
dejanje Cisto upravi¢eno. V zgodbo jo postavi tako, da se lahko upre, ne more
pa popolnoma in Cisto na novo zaziveti ter se v nobenem okolju ne izogniti
nasilju, Ceprav ona sama ceni tradicijo okolja, v katerem je. Tariino Zivljenje
pripovedovalec predstavi na hitro, povzame skoraj celotno njeno Zivljenje v
nekaj stavkih in tako prikaZe, kako dvoli¢na je pravzaprav, zdi se, da je Zivela
tjaven dan, ponavljala doZivetja in se bala neznanega, manjkalo ji je ¢lovesSke
topline, ki pa se je po eni strani tudi na vse kriplje brani z vracanjem v stare
vedenjske vzorce.

Pisatelja sta v obeh knjigah izkazala, da s svojim minimalisticnim slogom
znata prikazati ve&plastnost Zivljenja. Catrova izobrazba na podrodju socio-
logije mu omogoca vpogled v globine Cloveske zavesti, Polona Glavan pa kot
komparativistka uporabi jezik kot sredstvo za polno doZivljanje zgodbe. Tako
Cater kot Glavanova sta znana tudi po svojih drugih, oblikovno sodobnih delih.
Cater po Flash Royalu, Imitaciji, Resni¢nih umorih, Glavanova pa po Gverilcih.

Naj sklenem torej z mislijo, povzeto po Sartru : »Pekel so ljudje okoli nas.«
Okolje in druzba nas na poti res zaznamujeta, a le ko se reSimo pekla, ki je v
nas samih, smo res moc¢no svobodni in indentificirani.
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Anka Supej, Prva gimnazija Maribor
Mentorica: Darja Pecovnik Strnad

V SVOJEM CASU IN bl
PROTI NJEMU

A
Cloveku je na Zemlji dan samo dolocen &as, prav neznaten v primerjavi z
vsem, kar je bilo in kaj prihaja. Razum Cloveku pravi, da svet, rezultat naéet-' _
preteklosti, ni popoln, zato je treba o njem podvomiti, saj to vodi k izboljgavam.
Dvom, to edinstveno Clovekovo orodje na poti do spoznanja, nam omogoéa,«:—'
da nismo le ujetniki nadega Casa, temvec da sodelujemo kot stvarniki novega
in boljSega Casa.

Medtem ko je za menihe po Evropi v ¢asu srednjega veka veljal rek ora oet
labora, moli in delaj, so se nekateri posamezniki uprli tej dogmati¢ni vpeto-
sti. TakSen je bil Viljem, ki je zacel, namesto takrat veljavnega deduktivnega
sklepanja iz bozje resnice na pravila sploSnega delovanja, sklepati induktivno.
Z zbiranjem dokazov, Cetudi na prvi pogled nepomembnih, je zacel sklepati

na zakrito resnico umorov in z njimi povezane knjiZnice.

Tako njegovo kot tudi Hasanovo misljenje je bilo v nasprotju s Casom enajstega
oziroma Stirinajstega stoletja. Verske resnice so civilizacijo pripeljale tako
daled, da se je zacel zatirati razum, temeljna ¢loveska lastnost in prednost.
Zato sta se oba protagonista uprla nepreverljivim resnicam vere in zacela
uporabljati razumski premislek. Hasan je empiricno sklepal, da imajo ljudje v
verivedno manj opore, da se ne morejo zanesti na nekaj tako nekonkretnega,
kot so obljube svetih knjig. Prav iz tega razloga se je odloCil fedaijem ponuditi
cudeZ, Ceprav le navidezen, da bi se jim vera ob okusu stvarnih naslad povrnila
oziroma utrdila do skrajnosti.

Villem v nasprotju s Hasanom ni bil tako skrajen. V Zelji, da bi spremenil
ljudi in jih osvobodil cerkvenega jarma, je delal manjSe, a izjemno ucinkovite
korake. Iz Adsona je v enem tednu ustvaril premisljenega meniha. Miklavza
je spoznal s cudezem znanosti pri svojih le¢ah. Nasploh je vsej opatiji poka-
zal, da znanstveno misljenje pripelje do konénih odgovorov ali pa prizna, da
do njih ni mogoce priti. Da so to ljudje dognali, so potrebovali Se kar nekaj
Casa, zato se tukaj kaZe Viljemova naprednost v primerjavi z drugimi. Viljem
sklepanje malodane idealizira. Njegova najvecja zmota se izkaze na koncu,
ko ugotovi, da umori niso nikakrsen apokalipticen vzorec, temvec le posredo-
vanje Jorgeja, nekakSnega simbola ortodoksnosti Kré¢anske cerkve, in splet
nakljuénih okolis¢in. Tudi Hasanovo misljenje je skrajno ostro, nenavadno za
leto 1092 in Cas avtoritet. Hasan sicer ni tako vesS¢ v logiki, kot se to kaZe pri
Viljemu. Ze samo geslo, da nini¢ resni¢no in da je potemtakem vse dovoljeno,
kaZe logi¢ni paradoks. Ce nekdo izjavi, da te resnice ni, to pomeni, da tudi ta
stavek ni resnicen. Poleg tega pa iz dejstev ne moremo sklepati na najstva,
kar v nasem primeru pomeni, da iz dejstva, da resnice ni, Se ne izhaja sklep,
da je tedaj vse dovoljeno.

Hasan se mi zato zdi psiholoSko veliko manj razdelan. Podvomil je o bogu,

kar je bilo za Bliznji vzhod v tistem Casu skorajda edinstveno, pritem pa si je
dovolil spregledati tako velike logi¢ne zmote.
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Nasploh se v romanu Alamut vidi ne tako dobro poznavanje ¢asa in okolja izmail-
skih borcev. Osebe so predvsem Custveno zaznamovane in v Zivljenju ne doZivijo
velikih pretresov. Najhujsi, torej spoznanje dejanskosti, jih celo pelje v smrt, kot
v primeru Mirjam in Halime. Tudi dogajalski prostor je idealiziran, nikjer na sa-
mem Alamutu ni kontrasta med lepim in grdim, kot je pri Ecu med smetis¢em
ob obzidju in med Cistoco opatije.

Eco veljo subjektivnost in s tem kriticnost doseze s prvoosebnim pripovedovalcem,
ki kaze dvom do avtoritete in hkrati tudi pravo ¢lovesko naravo. Bartol se z vseved-
nim pripovedovanjem oddalji od razmisljanja protagonistov, saj dobimo podatke
o tem bolj ali manj samo v dialogih. Zato se zdijo Bartolove osebe preprostejse in
bolj kot razumu vdane ¢utnim uzitkom. Tudi Ecovi menihi so karakterno izredno
pasivni, a vendar jih mudi Zelja po spoznanju, ¢etudi to ni mogoce in ¢etudi ga
ne dosezejo.

Mislim, da je po svoje laZje aktualizirati Ime roZe, saj se tudi danes teZi k znan-
stvenim odgovorom, ki ne dopuséajo dvoma. V tako razvitem svetu se vera tezko
ohrani, saj je dokazov ali razlogov za verovanje malo ali pa jih sploh ni. Medtem
ko se v Ecovem prvencu pojavlja problem dogmatizma, ene same verske resni-
ce, pa sedanjost vse bolj preplavlja subjektivizem. Tako kot dokoncna verska
resnica stoji na majavih in preperelih tleh, tako je problematicen subjektivizem
resnic, ki tudi logi¢no ni mogoc¢. Ne more biti vsako mnenje pravilno, saj bi prislo
do nesmisla, ¢e bi dva zagovarjala nasprotujocéa si staliS¢a. V takem primeru
je treba izbrati srednjo pot, Platonovo iskanje resnice z razumom in upor proti

avtoritativnim mnenjem.

Viljemova neustavljiva Zelja po resnici in njeno iskanje sta poglavitna motiva, kiv
knjigi pri¢arata vonj po renesansi in po rojstvu novega, razmisljujocega ¢loveka,
takega, ki se ga je Jorge najbolj bal.

Cevromanu Umberta Eca vidimo neko napredovanje miéljenja in preporod huma-
nosti v ¢loveku, pa je v Bartolovem romanu opaziti nazadovanje uporabe razuma
in dekadenco moralnih vrednot. Ibn Saba si nihilisticno Zeli odstranitve starih
verskih vrednot, vendar pa dela ne opravi do konca, kot bi mu stoletja pozneje
lahko dejal Nietzsche. Ko se porusijo stare vrednote, je na eti¢nih temeljih treba
zgraditi nove, Se boljSe. Tega Hasan ne stori in njegova umetno ustvarjena tvorba
izmailskih borcev lebdi v zraku, ¢akajo¢, da nekdo slednji¢ spozna Seidumovo igro
s Cloveskim dostojanstvom. Njegova manipulacija se Cudovito zrcali v danasnjo
prevliado medijskih iluzij in laZi. Vendar pa ni povsem aktualna, saj je Hasan svoj
Cloveski eksperiment delal brez tako izstopajoCega razloga, kot to danes zaradi
denarja poc¢no mediji.

Sicer se zdi, da je bila Hasanova prioriteta ohraniti Alamut, vendar pa je bila nje-
gova Zelja po moci Se veliko vecja. Razo€aranje nad spoznanjem, kako preprosti
so Cutedi ljudje in da je konéna resnica smrt, je vodilo v to, da je postal lutkar
svojih privrzencev.

V njegovi izredni hladnosti vidimo hrepenenje Razkolnikova, saj je Seiduna uber-
mensch, nadclovek, v pravem pomenu besede. Prav takih se danasnji svet otepa
inteZi k rojstvu razmisljujo¢ega Cloveka, k nekaksnemu Viljemu sodobnega Casa,
ki vidi stvari, ¢eprav dejansko ne stojijo pred njim.

Taksne ljudi potrebujemo. Ki bodo podvomili o avtoriteti, Cetudi pred njimi vsi
drugi kricijo drugace. Ki vedo, da niso svobodni, dokler ni njihov nac¢in misljenja
povsem osvobojen okovov. Ki dvomijo o tistem, kar imajo vsi drugi za resnico.
Zelimo taksne ljudi, ki jih ne preslepijo boZanski vrtovi, ampak v navidezni lepoti
zaznajo grd obraz manipulatorja. A predvsem potrebujemo iskalce resnice.



Mojca PoznanovicC Jezersek

About the syllabus for Slovenian in gimnazija after the end of the four-year
introduction period |
The novelties in the modernised Ucni naért za predmet slovenscina v gimnazi-
jah (UN 2008) are mainly noticeable on the levels of goals and contents [generali_-
and specific knowledge, the contents and goals not arranged per year), of sys- . -
tematic inclusion of competences, interdisciplinary links and cross-curricula
themes as well as on the level of testing and assessing knowledge (expected
performance). After the end of the four-year introduction period teacher filled = =
in an Internet questionnaire dedicated to monitoring the syllabus. Besides ol
positive reactions to the modernised items of the syllabus, some teachers’
responses rethinking the quantity of goals and contents included, the openness
of the syllabus, as well as the concept and execution of in-service education
and training. The findings will serve as the starting point for the planning of
engagement with teachers and of continuous curriculum modernisation. To
ensure high quality, modern, and efficient teaching of Slovenian in gimnazija,
we will, in conformance with the goal of the syllabus, pursue the vision of the
subject with emphasis on developing pupils’ communication competences,
including interculturality, intra- and interdisciplinary linking, carefully planned
education of teachers and provision of textbook and didactic materials.

Darinka Rosc Leskovec

What do results of national testing of knowledge of Slovenian in basic
school tell us about pupils’ language competences

In various forms and with different purposes external testing of knowledge
of Slovenian has been implemented in basic schools for more than 20 years.
Presented in the article are some findings about the language competences
of the pupils of the 6th and of the 9th grade in basic school that have for a
some consecutive years been evident from the data of the national testing .
of knowledge in its present, primarily formative role — with knowledge tests

to established which of the contents prescribed by the syllabus as the basic

document for the teaching of Slovenian in basic school do pupils really learn

and are competent in, and how to use these findings on different levels (for

individual learner, for the class, teacher, school, on national level) with the

aim of improving learning and teaching.

Andreja Pregelj

The influence of the dialect spoken in Primorska on pedagogical speech
in basic school

What we learn first is not the standard written language, but either a dialect
or another non-standard type - the language spoken by our parents. The
mastering of written language is important because it has an important role
in the integration of Slovenians. The written language is namely spread all
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across the national territory while dialects and other non-standard types are
limited to a certain part of it. We start learning the standard written language
consciously in primary school precisely. It is therefore crucial for the teacher
(whether classroom or subject teacher] to master the standard written lan-
guage, to use itin the classroom and also to encourage the learners to use it.

The purpose of the empirical study was to determine the actual use of standard
written and non-standard language in some basic schools of upper and mid-
dle Vipava Valley with teachers and with pupils and what influence the dialect
spoken in the area exerts on pedagogical speech. The sample consisted of
ten teachers living in the Primorska region and of ten audiotaped lessons
performed by these teachers.

The analysis of results showed that in the classroom both teachers and pupils
use both the standard and the non-standard language. The standard language
prevails. In contrast to teachers pupils use the non-standard more. It showed
also the teachers do not draw their pupils attention to using the standard
language. Teachers find it is important that pupils learn to speak the standard
language, but simultaneously they believe maintaining one’s dialect is also
important. The teachers use more non-standard words in relational speech.
Pupils do not make special effort to use the standard language. In the course
of their study not all university teachers called students” attention to the use
of standard language. Both, the surveyed teachers as well as their professors
mainly all spoke the standard variant during lectures and tutorials.

Adrijana Spacapan

The subject in school interpretation

In school interpretation of literary texts with modern narrative approaches the
subject is a possible way of work on lower or the lowest taxonomic levels that
are a necessary step in achieving higher and the highest levels. Recognising
the type of narrator defines the reader’s perspective of the problematics in
the literary text.

Crt Mocivnik

The presence of writers from Primorska in selected basic school readers
In the article the author presents the writers who were born in Primorska
or who chose to live there later in their lives and who appear in selected
readers for basic school learners. Their connectedness with the landscape
of Primorska shapes the creative profiles of individual writers and poets that
can be recognised in their literary works. The discussion tries to answer the
question whether their texts are included to deliver knowledge in the science
of literature or in the function of representative literature of a certain literary
historic period. In support he also proposes some possible (newer] didactic
approaches.

Lina Sinkovec

Adaptation of the novel Deseti brat for easier reading and understanding
Because of their limited intellectual capacities persons with disorders in
mental development often experience problems in reading and understanding
what they have read. Access to information is thus often difficult for them and
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equal participation in society denied. Texts can be adapted to their compe-
tences with the support of rules and instructions for preparing information to
be read and understood more easily. In the article the author mainly dedicates
attention to the preparation of such kind of texts and to studying the target
group. The result of her work is an adaptation of the novel Deseti brat into a
more easily readable and understandable form. In the process she applied
Findings from the theoretical part and her knowledge acquired in the Euro-
pean Union funded project Pathways Il. She was thus able to bring the first
Slovenian novel closer to persons with disorders in mental development. It is
reasonable to write easily read and understandable texts in cooperation with
the persons they are intended for, so she included test readers and a wider
control group into individual stages of producing the text. The findings have
proved there is a need for this kind of texts and the persons who participated
in the testing of the adequacy of the text, have expressed a wish for a larger
choice of this kind of contents.

Monika Cebulj

The use of dictionary in the first and the second cycle of basic school

In lessons of Slovenian in basic school learners systematically develop their
capacities of denominating, with which dictionary handbooks can be of great
help. In the article ways of developing the capacities of denominating with the
use of dictionaries and dictionary handbooks for school children available in
our space are presented. Also presented are the results of a study that reveals
in their lessons teachers mainly use Slovar slovenskega knjiznega jezika - the
dictionary of Slovenian written language, while they do not even know school
dictionaries and do thus not use them in their teaching. They primarily explain
unknown words in the lessons of Slovene and they believe students learn most
new words in this subject. It was found further certain differences appear be-
tween teachers with different numbers of years in the job and between those
with the experience of teaching in more than one triennium.

Lea Lehner

Interdisciplinary connections with Slovenian with gifted students in the
third triennium

In the teaching of Slovenian students’ active participation and inclusion of con-
tents oriented into life that are important for them have become a necessity.
Interdisciplinary connections allow both students and teachers to interrelate
aswellas to upgrade contents of learning from different subject areas. Equally
important is the use of information and communication technologies, as it is
very likely they will have an important role in students’ future lives.

Mojca Honzak

Ninth grade students and Srecko Kosovel

In the section on teaching and learning literature the syllabus for Slovenian
recommends the communication model, the method of school interpreta-
tion. The article presents an example of discussing Srec¢ko Kosovel's poem
Kons 4 in grade nine of basic school. It describes all the parts of school
interpretation: the introductory motivation, announcing and positioning the
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text, interpretative reading, pause after the reading and expressing the
experiences, analysing the text and new tasks. In the introduction and in
the conclusion the author calls attention to some frequent paths astray in
discussing literary texts in the classroom. In the appendix some ninth gra-
ders’ creative products are displayed.

Anita Zibrek

Primary school learners and reading literacy

The author believes teacher’s role is much wider than merely delivering, test-
ing, and assessing the knowledge of learning matter. Teachers should also
teach consistent observance of written instruction as well as listening to oral
instruction and respecting it. With persistence, consistency, and patience they
should accustom the students not to cut in on partners in communication.
These are certainly skills that cannot be mastered in a few days; a longer
period of time is needed. A start should be made as early as in the first
grade, learning these skills would then accompany the students through the
whole of basic school. Only in this way positive results would probably show.
It would be by all means useful to also inform parents (in parent meetings, in
individual consultation hours, lectures for parents) about this problematics.
Perhaps workshops for parents would also have to be organised, in which they
would learn observing written instruction, listening to oral instruction, and
patiently listening to conversation partners. It is clear not all parents would
wish to participate in such meetings, but even if some showed interest, would
mean a step forward.

Bojana Modrijancic Rescic

Flashes from the past

Inthe article the author has presented just part of what happened in the past,
but left an indelible imprint. At the same time she points out it is necessary
to encourage the young to preserve cultural heritage, but we also have to fol-
low it ourselves, especially if we teach the young in schools. Today's students
find everything that happened in the past strange, because they think they
are not equal to doing research of the past. Once they have discovered them,
however, they are also glad to put the fragments of the past down in writing.
And they show gratefulness to the teacher who has called their attention to
it. The teacher pedagogue follows and encourages them, and upgrades their
work with her/his own work.
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