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M. Senkovič: 

Glavni cilji nove pedagogike in sredstva v njih dosego. 
(Konec.) 

V I . 

In sedaj na j mi bo še dovoljeno, da v kratkih potezah očrtam in raz; 
.;vnem pred Vami zaokroženo sliko o b i s t v u n o v e š o l e s kritičnimi 
pripombami in sicer v luči kakor jo gleda mo mi njeni zmerni zastopniki, 
ki računamo vselej z dejanskimi razmerami. 

Nova šola mora biti k u l t u r n a š o l a , t. j. šola, ki pomaga ustvarjat i 
poglobljeno kulturo. Primera s pre jšn j imi kulturnimi dobami kaže sicer ogro* 
men napredek evropske civilizacije, pa tudi napredujočo brezdušnost kuh 
ture. Naša doba je izgubila zvezo z absolutnimi, večnostnimi vrednotami in 
to zvezo je treba zopet vzpostaviti. Šola ne more te ogromne naloge rešiti 
sama, ali ona lahko pri tem bistveno sodeluje. Tu pa je treba jasno in raz> 
ločno povedati : Kaka šola je čisto lahko delovna šola, pa vendar glede na 
pravkar omenjeni visoki cilj lahko odreče, ako ji ne dos ta je pravega duha, 
t. j. duha, ki je usmer jen tudi v n o t r a n j o s t č l o v e k a . Ako bi na j šola 
delovala v tem smislu, t eda j si mora prizadevati, da uresniči najviš je življen* 
ske vrednote, v prvi vrsti o s e b n o s t n e , č u v s t v e n e in n r a v s t v e n e 
vrednote. (Rude, Das Wesensbild der Neuen SchuTe.) 

Dal je smat ra jo danes voditelj i našega naroda kot svojo najvažnejšo na-
logo, da s t rnejo vse njegove plasti in poklicne kroge v eno samo n a r o d n o 
in d r ž a v n o s k u p n o s t in da ustvar i jo t rdno zvezo ali enoto vseh članov 
jugoslovanskega naroda, da se s tem omogoči vsestranska okrepitev narod* 
nih sil in splošni kulturni napredek na vseh področjih. Pri realizaciji te 
vzvišene in nas vse tako osrečujoče naloge mora tudi naša narodna šola 
sodelovati z vsemi svojimi silami. To pa lahko stori kot s k u p n o s t n a 
š o l a , t. j. kot življenska enota ali zajednica učencev in učiteljev, kar je 
tudi n jen najgloblj i smisel. Časi, ko je morebiti kaka politična skupina ho* 
tela izkoriščati šolo v svoje s tankarske namene ter igrati vlogo varuštva 
nad učiteljstvom, so hvala Bogu za nami. sedaj mora biti šolska vzgoja 
usmerjena edinole v pravcu n a r o d n e g a i n d r ž a v n e g a e d i n s t v a 
in naša depolitizirana narodna šola mora služiti edinole jugoslovanski držav* 
ni misli, učiteljstvo pa je odgovorno le svoji vesti in svoji oblasti, t. j. 
zakonu. 

Kot temel jna stebra nove šole pr ihajata v poštev d e l o v n a š o l a in 
s k u p n o s t n a š o l a , prva bolj v svojem učnem, druga pretežno v svojem 
vzgojnem pomenu. Združi tev delovnega in skupnostnega principa nam naj* 
lepše kaže d e l o v n a z a j e d n i c a . Skupno zas tavl janje problemov in 
nj ih razreševanje v skupnem delu, skupno razmišljanje, čuvstvovanje, ho* 



tenje , ude j s tvovan je označuje delovno šolo kot skupnos tno šolo. Sprost i tev 
in razvoj produkt ivnih sil, samodeJavnost v duševnem in ročnem delu ozna* 
čuje pravo bistvo delovne šole. Venda r ne moremo in ne smemo zahtevat i 
od o t roka vedno visoko napete akt ivnost i in tudi ne kake nepre t rgane doživ* 
l j a j ske verige, pač pa zmožnost , da se preko zgolj receptivnega zadržan ja 
vsak hip ali, kol ikokrat je to potrebno, lahko povzpne do na jbo l j akt ivne 
oblike pr idobivanja . Odkr i to in pošteno pa je t reba priznati , da ima spon* 
tana akt ivnost , čista, popolna samodeJavnost učencev v osnovni šoli svoje 
naravne meje in ovire v nezadostni zrelosti učencev nasprot i visokim zah* 
tevam kul turnih dobrin, ki si jih n a j o t rok pr idobiva v šoli. Za to se mora ta 
v učni praksi osnovne šole pros to in vezano učenje menjava t i in se medse* 
bo jno podpirat i . 

Dal je je t reba ugotoviti, da je zmota, ako p e d a g o š k i e k s p r e s i o * 
n i z e m smatra , da je že v s e . kar tvori polnovrednega človeka, nakopičeno 
v otroški naravi, da je t reba to, kar v n j e j miruje , samo zbuditi, učitel j pa 
da s tori na jbo l je , če s to j i v ozadju in da čaka, k a j bo iz tega in kako se bo 
to razvijalo samo. To se pravi vendar močno precenjeva t i p r i rodna dejs tva 
in silno podcenjeva t i vpliv izobrazbe. Z isto pravico bi lahko tudi izločili 
vpliv domače okolice ter prepusti l i ma jhnega ot roka v n jegovem razvoju 
popolnoma samemu sebi. K a j p a d a mi ru je jo v ot roku razne zmožnost i in 
sile, ki n a j bi se pros to razvijale, toda vselej v naravni odvisnost i od oko* 
lice', od pr i rode in kulture. iJn naloga učitel jeva je, da kaže o t roku po t do 
pr i rode in kul ture in da skrbi za to, da ta dragocena izobrazbena sredstva 
pr imerno n a n j uč inkuje jo . 

Krilatica » R a v n a j s e p o o t r o k u « (»Vom Kinde aus«), ki toliko 
razbur ja duhove, je pre t i ravanje , ako se s tem hoče izraziti, da se n a j izobraz* 
bena vp ra šan ja or ien t i ra jo samo po otroku, da n a j bo vsa izobrazbena snov 
glede izbire in časa, ko se na j obravnava odvisna samo od nagn j en j o t roka. 
Ka jpada je t reba vedno upoštevat i resna n a g n j e n j a ter interese učencev, ali 
od razpoloženj in nas t ro jen ja , ki je lahko tudi patološko, ne sme biti od* 
visna pot izobrazbe. Mislim pa, da dobi omen jena krilatica t ako j pravi 
smisel, če jo preobličimo tako : » R a v n a j s e p o d u š e v n i in t e l e s n i 
z r e l o s t i o t r o k a ! « 

Kar se tiče vprašan ja r o č n e g a d e l a v šoli, je t reba poudari t i , da je 
ročno delo s eda j sicer tudi samos to jen predmet , vendar je še vedno v 
službi ostalega pouka. N i nam to re j neobhodno treba posebnih delavnic, 
dela se temveč z na jp r ip ros te j š im o r o d j e m v razredu samem. ; idejo za vsako* 
k ra tno ročno delo, ki se ga n a j lo t i jo učenci, mora dat i ostali pouk. zlasti 
nazorni in domoznansk i pouk, kakor sploh realije. Glavna s tvar je v e d n o 
to, da otroci dela jo le take stvari, ki podp i ra jo in pospešu je jo pouk. 

Z zahtevo po duševni samodelavnost i je zahteva po ročnem udejstvo* 
van ju v tesni zvezi. N a eni s t rani je ročno delo na jbol j š i prot iutež prot i 
čisto duševnemu delu, na drugi s trani pa n u j n o zah teva jo izvestna duševna 
dela zaradi večje jasnosti , poglobitve in kontrole sodelovanje roke na kon* 
kre tn i snovi. V splošnem pa se mora princip samodelavnost i zavarovat i 
prot i temu, da bi se šola na škodo duševnega dela »m a n u a 1 i z i r a 1 a«, 
zato zahteva ta princip ročno delo, ki mora biti tako preduhovl jeno, da 
preds tav l ja obenem kos duševnega dela. Vsak proizvod ročnega dela mora 
imeti tako rekoč dušo, kazati mora namreč duha njegovega proizvajalca, 
n jegov individualni značaj . Človeški delovni proizvodi so, kakor je človek 
sam. Oni nam kažejo marlj ivega, vzt ra jnega, vihravega, natančnega, pazlji* 
vega, malomarnega, preudarnega človeka in onega, ki hipoma in z genialnim 
pogledom zagrabi za stvar in presodi položaj . S psihološkega stališča pa 



ne smemo ročnemu delu pripisovati prevelikega vpliva na človeka v moral* 
nem oziru, ker bi sicer morale »ročne delavce« dičiti same dobre lastnost i 
in bi morali taki delavci s svoj im moralnim živl jenjem vzbujat i splošno 
pozornost . 

Pr i t rd i t i pa moramo velikemu mislecu Tols to ju , ki sodi o ročnem delu 
takole: »Socialno vprašan je se ne bo moglo rešiti prej , dokler se ne bo ročno 
delo zopet cenilo in sicer ne samo v teoriji, nego tudi v praksi, dokler ne bo 
prav tako častno, skobl ja t i les in kovati železo, kakor opravl ja t i katerokol i 
onih del, ki jih s takim ponosom nazivamo duševno delo.« 

Glede pr idobivanja p o z i t i v n e g a ali e k s a k t n e g a z n a n j a v 
delovni šoli je t reba pomniti , da bi bila usodna napaka, ako bi se podeenje* 
vala vrednos t dobro urejenega, pros to razpoložlj ivega znanja . Le da se pri* 
dob ivan je tega znan ja ne sme tako razbohoti t i v p recen jevan ju snovi, da bi 
se ne moglo n a j p r e j doseči to, kar je prvo in na jvažne j še : j a č a n j e i n 
m n o ž e n j e d u š e v n i h s i l . Toda potreba, vzgaja t i učence za sposobne 
l judi v poklicnem in j avnem živl jenju, nam nalaga dolžnost, da jih dobro 
izurimo tudi v či tanju, p isanju in računanju . Glede na slabe izkušnje v ne* 
kater ih poizkusnih šolah v inozemstvu se je namreč v nekater ih krogih po* 
javila bojazen, da u tegnejo uspehi nove šole na imenovanih področ j ih biti 
manjš i . Nap redek , ki nam ga delovna šola v obilni meri donaša na drugih 
področj ih , pa se ne sme odkupi t i za ceno nazadovan ja v znanju, ki je v 
poklicnem ali javnem živl jenju neobhodno pot rebno, ne glede na to, da so 
višje duševne funkci je , kakor smo to že uvodoma poudarili, pri nada l j n j em 
izobrazbenem delu mogoče le na podlagi sigurnih elementov. S tem pa nikakor 
ne odrekamo kaki vzgojni učiteljski nada r j enos t i pravice do tega, da si za* 
s tavl ja v šoli čim višje cilje. Mi se le obračamo prot i oni prenapetost i , ki 
izteza svojo roko vedno le po najv iš jem, pa se niti n a j m a n j e ne vznemir ja 
zaradi tega, če pri tem trpi škodo ono, kar je doseglj ivo in neobhodno po* 
trebno, samo zato, ker je pač navidezno preveč vsakdan je . Vpra šan j e glede 
pomena, oziroma redukci je učne snovi v delovni šoli in vprašan je glede iz* 
bo l j šan ja delovnih metod sta dva različna problema. Kdor se bori za drugi 
problem, tudi prvega ne sme puščati v nemar. 

Pri zas topnikih nove šole se opaža mnogokra t tudi p rece j šn je o m a 1 o* 
v a ž e v a n j e u č n e g a n a č r t a , češ prosta uči tel jska osebnost se ne sme 
vklepati v tak »prisilni jopič«. Tudi po našem mnen ju učni načrt ne sme 
biti kak prisilni jopič, ki ne dopušča prostega gibanja, ampak mora biti le 
kažipot , pomočnik, stalen, zaneslj iv in izveden spremljevalec in svetovalec 
učitelju na mnogokra t zveriženih in t rn jevih potih pouka. Popolnoma pa je 
izključeno, da bi bilo k d a j mogoče pomesti v Jugoslavij i z vsemi učnimi 
načr t i in urniki in tako na s teža j odpre t i vrata neomejeni samovol jnost i . ' 
T reba pa je, da je vsakemu učitelju jasno, kakšna je razlika med snovnim 
načrtom, izobrazbenim načr tom in delovnim načr tom. 

Razuml j ivo pa nam je, zaka j se nekater i učitelji niso mogli nikdar prav 
navduši t i za učne načrte . Tega je kriv e n c i k 1 o p e d i z e m v dosedanj ih 
učnih načrtih, ki nam je bil in nam je še seda j v na jveč jo škodo zaradi tega, 
ker preobilica učnih snovi ovira p ros to samos to jno duševno delo v šoli. 

l c pri s t r n j e n e m p o u k u o d p a d e o b i č a j n i u r n i k , ki ga na* 
domešča uči tel jev delovni načrt . V tem primeru, se učna snov obravnava po 
svoji naravni zvezi, da se prepreči predčasna sis tematika. ki je imela za 
posledico suhoparen, za mladino v t e j s tarost i neploden pouk. Šolski zvonec 
ne loči več mehanično započetega duševnega dela, prehod od enega delov* 
nega področ ja do drugega se vrši le po s tvarni in psihološki potrebi . Seveda 
je pri tem treba paziti na to, da učitelj in otroci ne pos tane jo žrtve svojega 



posebnega n a g n j e n j a za kak p r e d m e t in da se po drugi s t ran i k a j po t r ebnega 
aH važnega ne zanemar i . Z a t o si mora uči te l j izdelati d e l o v n i in k o n c e n« 
t r a c i j s k i n a č r t , da ne razcep l ja svoj ih sil in da se ne izgubi ob zgolj 
p r i ložnos tnem pouku. 

T u d i o m a l o v a ž e v a n j e u č i t e l j e v e g a v p r a š e v a n j a je taka 
m o d n a bolezen naše dobe. Res je. da v i r t uoznos t zlasti t ako zvanega razvoj« 
nega v p r a š e v a n j a n ima več nobene v rednos t i , ker duši las tno m i š l j e n j e o t rok , 
ga vklepa v spone in mu j e m l j e iniciativo. Ali v p r a š a n j a , ki jih zas tav l ja 
uči te l j v namenu , da z n j i m i d a j e o t r o k o m p o b u d e za r azmiš l j an je , za inten« 
z ivno n a p e n j a n j e možganov , ter z n j i m i t u i n t a m učencem pomaga čez kako 
m r t v o točko, so tudi v de lovni šoli d o p u s t n a , p r av tako k a k o r so tudi repro« 
duiccijska in p re izkuševa lna v p r a š a n j a v o m e j e n e m obsegu uporabna . 

U p r a v i č e n o in p o t r e b n o pa je v p r a š e v a n j e u č e n c e v, ki mu pri-
p i s u j e m o v de lovni šoli p rav posebno v rednos t . Ali uči te l j m o r a v e d n o os ta t i 
vodn ik ter o b d r ž a t i n a p r e d e k in s m o t e r učnega razgovora p r e d očmi. Dru« 
gače se tak p o u k k a j lahko izprevrže v zabavo brez p r avega nač r t a ali v 
b r e z p o m e m b n o ž lobudran je . T u d i je važno pri tem, da se prepreč i , da bi 
vodnik i v raz redu s topal i preveč v o s p r e d j e , ker bi se s t em pospeševal i ie 
n a d a r j e n i učenci, slabiči pa bi se zanemar ja l i . 

Samo ob sebi je umevno , da se tu o m e n j e n a p r e t i r a v a n j a in zmo te po* 
j a v l j a j o le v neka te r ih k rog ih n o v o d o b n i h pedagogov. Ali tu so, in za to je 
bilo po t r ebno , da smo si j ih ogledali v p rav i luči, da se ne spači slika o 
p r a v e m bistvu nove šole. 

Stari šoli se je oči ta lo — gotovo ne po krivici — da se je p reveč od* 
tuj i la , oz i roma p remalo približala ž iv l j en ju . Z a t o hoče nova šola biti tudi 
ž i v l j e n s k a š o l a , ž iv l j cnsko tor išče mladine, kos resničnega ž iv l j en ja , 
č ep rav se zaveda , da b o ostala v e d n o šola in da bo n j e n a glavna naloga 
vedno vzgo ja in pouk. 

Ž iv l j enska šola zapopada tudi p r i l o ž n o s t n i p o u k kot dopolni lo 
p o u k a p o učnem načr tu in s t r n j e n i p o u k v p rv ih šolskih letih osnovne 
šole. P r ipomni t i pa m o r a m , da na pr . samo »pr i ložnos tno računan je« , ki če« 
s t o k r a t j ad r a pod p r a p o r o m delovnošolskega računskega pouka ali tudi str« 
n j e n e g a pouka , n ima zažel jenega uspeha , pač pa samo diskredi t i ra poš t ena 
s t r e m l j e n j a de lovne šole in n j en ih zas topn ikov . T reba je n a m r e č is to s k r b 
in pažn jo , ki se je do s e d a j posvečala s i s t ema t i čnemu r a č u n a n j u na podlagi 
računic, posveča t i tudi izbiri in razvrs t i tv i p r imern ih iz rezkov iz pouka in 
ž iv l jen ja . Reči pa m o r a m tudi, da baš računice n a j b o l j ov i r a jo uči te l ja in 
učence, da ne v id i jo resničnih in d ragocen ih številk svo je las tne okol ice in 
da jih ne i zkor i šča jo v računs tvu . N i s e m baš n a s p r o t n i k dobr ih računic, t oda 
včasih bi bilo bol je , če bi j ih ne bilo. Tu bi moglo pomaga t i s a m o eno : Uč i te l j 
bi mora l bi t i za n e k a j časa pr is i l jen , zavreči bergle, ki j ih je v a j e n , da bi 
p o t e m z vese l j em doživel, kako p r i j e t n a je venda r p ros ta ho ja . 

De l pouka v novi šoli ima znača j d o ž i v l j a j s k e g a p o u k a . Doživ« 
I j a j ske ure se m e n j a v a j o z u rami nape t ega miselnega dela in z u rami ročnega 
d e l a . 

N o v a šola n a j bi zagrabila in izobraževala celega človeka. Z a t o zapo« 
pada tud i u m e t n i š k o v z g o j o , ki ji je smo te r e s t e t ska izobrazba učen 
cev. Izmed s reds tev , ki so n a m v tem oziru na razpolago, je n a j v a ž n e j š e 
r i s an je . G l a v n a naloga tega pouka je, da razv i ja čut za l epo to in zmožnos t 
za es tesko už ivan je . Prvi p r e d p o g o j in podlaga za to pa je i zobrazba očesa. 
Roka p r i h a j a šele v drugi vrs t i v poš tev . N j e n a izobrazba v r i san ju ni s m o t e r 
s a m na sebi, m a r v e č le s r e d s t v o kakor govor in p i san je . 



Nova t e l e s n a v z g o j a je danes v na j lepšem razvoju. Stari telovadni 
pouk se je moral umakni t i telesni vzgoji na podlagi pr i rodoznanski utemelje* 
ne zakonitost i . Umetn i ško in r i tmično vežbanje telesa ter izraževalna gim* 
nas t ika se goji danes z vso l jubezni jo. Odveč bi bilo, da govorimo t u k a j še 
o kaki pot rebi posebne re forme na tem področju , ker novi šolski zakon v 
§ 42. izrecno p redp i su je telesne vežbe po sokolskem sistemu. 

Ena na jvažne j š ih vodilnih idej novoevropskega šolskega pokreta je ide ja 
p r o s t o s t i , ki mora prevevat i celokupno šolstvo: delo in ž ivl jenje v šoli, 
r azmer je med učenci in učitel jem, kakor tudi odnos šole do šolskega nad* 
zorstva. N a p a č n o pa bi bilo. če bi to prostost , oziroma samodelavnost v šoli 
istovetil i s samovol jnos t jo , z divjim, nerednim, neugnanim in neoviranim 
izživetjem, s poukom, ki bi bil docela odvisen le od dobre volje in razpolo* 
ženja učencev in od vsakokra tne ugodnost i zunanjega in no t ran jega položa ja ; 
nasprotno, pros to duševno ude j s tvovan je v smislu pravega dela zahteva na* 
p e t o n o t r a n j o d i s c i p l i n o in se uravnava samo brez zunanjega pri* 
tis.<a. ako je rados tno zanimanje delovni motiv. U č i t e l j j e v o d j a , v o* 
d i l n i č l a n z a j e d n i c e. Za jedn ičk i problem je tudi voditel jski problem, 
ka j t i vsaka zajednica mora imeti svojega vodnika. Vodi te l j se mora dvigati 
nad skupino, ki jo vodi; ako se t e d a j v delovni zajednici tudi učenci uporab* 
I ja jo kot vodniki, mora vendar vedno stat i za n j imi učitel j kot zrela oseb* 
nost , ki čuva, odvrača, i zpodbu ja in svari. V o d s t v o p o m e n i v s e l e j 
o d g o v o r n o s t . Brsteča osebnost , kakor je otrok, pa še ne more prevze'ti 
odgovornost i v večjem živl jenskem prostoru. Ot roška delovna zajednica se 
mora zavedati svoje nedos ta tnos t i in delovnošolska ideja ne sme o t roka 
zavaja t i v samol jub l je ali celo v domišl javost . 

In seda j še k ra tko opombo k vprašan ju n o v e d i d a k t i k e ! M e d t e m 
ko je s tara šola precenjevala metodo, nam pret i seda j nevarnost , da se pro* 
s tos t uči te l jske osebnost i izprevrže v samovol jnost . V nekater ih krogih no* 
čejo namreč nič več vedeti o kaki psihološki ali logični zakoni tost i pouka in 
ve ru j e jo le še v r azode t j e lastnega genija. Res je, učitelju je treba dat i 
mnogo svobode, zaka j delovna šola je šola svobode, a ne v smislu nebrzda* 
nosti, samovol jnos t i in kaosa. Tudi v delovni šoli m o r a učitelj slediti normam, 
ki upoš teva jo o t roško dušo, delovno zajednico in posebnos t učne snovi. N i 
sicer t reba za to nobene didakt ične dogme in nobenih univerzalnih metodič* 
nih s reds tev za vse položaje pouka, pač pa je t reba, da je pros tos t pri delu 
tudi v novi šoli vezana na n o t r a n j o zakoni tost . 

Dejal i smo, da mora biti nova šola živl jenska zajednica učencev in uči-
teljev. K taki skupnost i pa spada jo tudi s t a r š i , ki jih je t reba pr idobi t i 
za to, da kaže jo po t rebno zan iman je za šolsko delo v novem duhu in za 
šolsko ž ivl jenje sploh, da se radi ude ležuje jo šolskih prireditev, da s svoj im 
svetom in de j an j em pr i speva jo k povzdigi šole ter se vesele njenega na* ' 
predka. Starši na j vedo in čuti jo, da je šola poleg domačega ognjišča na j lepše 
ž ivl jensko torišče za n j ihove otroke, da so tu nj ihovi otroci deležni iste 
l jubezni kakor doma in da se tu polagajo temelj i za n j ihovo življensko srečo 
kakor v rodni hiši. T e d a j bodo starši, kolikor jim to dopušča jo sposobnost i 
in čas, radi podpiral i šolo. 

In tudi š o l s k o n a d z o r s t v o mora biti pravilno usmer jeno do nove 
šole. Poleg zakonito predpisane kontrole je pametna nega in razumno po* 
speševanje šolstva to, kar je šoli n a j b o l j potrebno. Dovest i uči te l js tvo do 
duhovne prostos t i v metodičnem in pedagoškem oziru, bila bi važna naloga 
šolske nege. Pravičnost in odkr i tosrčnost , združena z milobo, to so temel jni 
stebri za solidno s tavbo šolskega nadzors tva. Čut dolžnosti in ves tno izpol* 
n j e v a n j e dolžnosti , ki je sicer našemu učitel js tvu tako rekoč v krvi, tako da 



ga od tega ne more jo od vrnit i še tako hude stiste, ki j ih danes tudi v nje« 
govih vrstah povzroča težka gospodarska depresi ja , to je prvo — ker naše 
zahteve ne sme jo biti enos t ranske — ali po tem smemo zahtevat i tudi od 
nadzornika, da ostane mil in pr i jazen v obliki in resen v stvari. 

Drugače pa raje molčim na tem mestu o naravnos t kričečem nasp ro t ju 
med mater ia lnim položajem uči te l js tva in današnj imi zahtevami do njegove 
izobrazbe in samoizobrazbe, do njegovega dela in n jegove odgovornost i . 
Naše pover jen iš tvo si je pridobilo velike zasluge, da je na vseh meroda jn ih 
mestih zbudilo in pojačalo zavest o škodlj ivost i tega kričečega prot is lovja 
za naše na rodno šolstvo. Upa jmo , da uspeh ne izostane! 

Šolski nadzornik mora imeti srce za učence in učitelje, u smer j en mora 
biti v duhu nove šole in kazati zan jo zanimanje . Biti mora sodelavec pri 
gradnj i nove šole in n j en vneti pospeševatel j. In na vseh s t raneh na j bi 
vladalo polno zaupanje . 

T o bi bila v velikih obrisih slika nove ali delovne šole, kakor si jo pred« 
s tav l jamo mi. 

In seda j še glavno vprašan je : K a k o s e l a h k o d e 1 o v n i š o 1 i p r a k -
t i č n o p r i b l i ž a m o ? 

Eno je j a sno : Od danes do ju t r i je ne moremo doseči. In če bi tudi bili 
dani vsi zunanj i pogoji, ljudi, t. j. učiteljev, ki bi jo edino mogli uresničiti, 
še danes n imamo v zados tnem številu. Ali s tori t i je t reba korake, ki nas 
bodo premaknil i z mr tve točke, in sicer velike korake. In v k ra tkem času 
lahko dosežemo mnogo, ako imamo krepko voljo in če se ne ust raš imo 
zaprek. 

Diplomat je umetnik, ki skuša doseči to, kar je mogoče. V časih prehoda, 
ko se stvari na novo ure ja jo , je prav t ako t reba upoš teva t i to d ip lomatsko 
umetnos t ter paziti, da se ne prekorači neka nevidna meja . Kdor gre do te 
meje , ima na jveč j i uspeh, kdor pa jo prekorači , četudi le malo, pride ne 
samo ob uspeh, temveč škodu je svoji stvari v isti meri, kakor ji je hotel 
koristi t i . 

V takih časih p rehoda je pot rebno, da l judje , ki imajo vods tvo v rokah, 
z entuziazmom za bodoči ideal druži jo tudi ono umetnos t »mogočega in do« 
segljivega«. Vodi te l j i pa mora jo biti s t rokovnjak i z jasnimi cilji in bogatimi 
izkušnjami. 

Novemu duhu jc t reba n a j p r e j pripravit i in izgladiti pot, vsi l jevati ga. 
to bi le pospešilo reakcijo. 

Ka j nam je to re j s tor i t i? Moj odgovor na to vprašan je bo kra tek . 
Novi u č n i n a č r t za osnovno šolo mora biti zgra jen — to vsa j priča« 

k u j e m o od n jega — na osnovni ideji o t r o š k o s t i pouka in mora zahtevat i 
i zva jan je d e l o v n e g a , d o m o r o d n e g a in k o n c e t r a c i j s k e g a 
principa, sa j p redp isu je novi zakon o narodnih šolah s koncent rac i jo pouka 
in z upoš tevan jem otroške akt ivnost i de lovno ali akt ivno šolo. 

To pomeni popolno preorientaci jo , ki jo tak načr t zahteva od uči tel js tva. 
T o pa ne bo težko, ker se želje velike večine našega uči tel js tva že seda j 
sk lada jo z novimi idejami. Treba bo le, da se vodilni s t rokovnjaki , ki so se 
že do seda j borili za delovno šolo, z vso gorečnos t jo zavzamejo za stvar 
in da s tavi jo vsa pr ipravna s reds tva v n j e n o službo. Evo nekater ih! 

1. V vsakem srezu Dravske banovine na j bi se ustanovili p o i z k u s n i 
r a z r e d i , da se v n j ih preizkuša prakt ično uresničenje delovnega pouka v 
osnovni šoli ter skuša jo razreševati čisto določni problemi. Pouk v takih 
razredih n a j bi prevzeli učitelj i in učiteljice, ki se za to javi jo pros tovol jno . 



2. V območju vse Dravske banovine n a j bi se otvorili h o s p i t a c i j * 
s k i r a z r e d i , ki bi jih n a j vodili posebno sposobni delovnošolski prakt iki 
ter uči tel js tvu na konkre tn ih primerih kazali pot iz s tare v novo šolo. 

3. Povsod na j bi se ustanovile u č i t e l j s k e d e l o v n e z a j e d n i č e , 
ki n a j bi uči te l js tvo tud i teore t ično usposobile za pedagoško obnovo našega 
šolstva. 

4. V poizkusnih razredih, pri hospi tac i jah in v učitel jskih delovnih za* 
jednicah n a j bi se uporabl ja la Šilih*Ljubunčičeva » B e l e ž n i c a z a p e d a* 
g o š k e v a j e « . 

5. Uči te l j s tvo n a j bi vodilo osebne p o p i s n i c e u č e n c e v , da bi se 
na ta način vglobilo v o t roško duševnost , v milje o t roka ter v prilike šolskega 
okoliša. Iz teh kakor tudi iz drugih tehtnih razlogov n a j bi vsak učitel j po 
možnost i vodil svoje učence do dovršenega 4. šolskega leta. 

6. V delovnih za jednicah n a j bi vodilni s t rokovnjak i večkrat v letu pri* 
rejal i p r e d a v a n j a . 

7. V glavnih šolskih počitnicah n a j bi se prirejal i učitel jski p o č i t n i š k i 
t e č a j i , v kater ih n a j bi se uči te l js tvo uvajalo v probleme novega osnovno* 
šolskega dela. 8. Tudi naši s t r o k o v n i 1 i s t i na j bi predvsem služili obnovi osnovne 
šole. 

9. Izvrs tno sredstvo za včlenitev prakt ičnega šolskega ž ivl jenja v du* 
hovno ž iv l jen je naše dobe je naša s t rokovna organizacija, » P e d a g o š k a 
c e n t r a l a « v Mariboru. N j e n a knj ižnica z bogato zbirko na jnove jš ih del 
pedagoške in didakt ične vsebine na j bi služila uči te l js tvu ko t glavni pripo* 
moček za n jegovo n o t r a n j o preoricntaci jo . 

T o bi bile glavne činjenice, ki bi lahko tvorile podlago za obnovo našega 
šolstva v novem duhu. Seveda popoln uspeh bi imela taka akci ja le t eda j , 
če bi v r h o v n a p r o s v e t n a u p r a v a v banovini vzela realizacijo delov* 
ne šole po teh ali enakih smernicah v svoje roke.1 Možnos t za to je dana, 
ker bi se prosvetna uprava pri tem lahko opirala na novi šolski zakon in 
na novi učni načrt za osnovne šole, ki se nam obeta. 

Ka jpada so učni načrt i in delovne metode le ena s t ran šolstva. Druga 
nič m a n j važna s t ran je preskrba zlasti revnih podeželskih šolskih občin 
s pot rebnimi šolami, ki n a j bi ustrezale pedagoškim, s tavbnim in higienskim 
predpisom, n j i h no t r an j a oprema in preskrba z učili, izbol jšanje šolskega 
obiska v splošnem in obvezno posečanje šole do dovršenega 14. leta s tarost i , 
možnos t i za n a d a l j n j o izobrazbo tudi za podeželsko uči te l js tvo itd. 

VII. 
Nočem trditi , da ima naš sedanj i šolski program absolutno vel javo 

in da se ta p rogram ne bi smel v ničemer izpremenit i . Ne, ampak naše stališče' 
ima prav tako kakor stališče onih, ki zas topajo drugačne nazore, le relativno 
vrednost . 

V e m tudi, da boste glede nekater ih posameznost i teh moj ih i zva j an j 
drugega mnen ja . Meni pa ni šlo n a j p r e j za posameznost i , nego za c e l o t o , 
Z a t o mislim, da boste pritrdili temu, da se mora obnova našega šolstva iz* 
vršit i po d o b r o p r e m i š l j e n e m n a č r t u in da nas mora pri tem delu 
s ta lno voditi k o n č n i s m o t e r , ki za n j im s t remi delovna šola. M n e n j a 
sem tudi, da je t emel jna ideja modernizaci je naše na rodne šole, ki zahteva 
n j eno znans tveno in živl jensko bližino, pravilna, in mislim celo, da je pri 
vsej šolski reformi mnogo m a n j nepremagl j ivih težkoč nego se nam to do* 

1 Kakor smo poučeni, se je to med tem že zgodilo, kar beležimo tuka j z n a j * 
v e č j i m z a d o š č e n j e m . Ured. 



zdeva: t reba je le, da s p reuda rnos t jo zas ledujemo nj ihove prave vzroke, da 
v šoli v zadostni meri upoš tevamo resnično ž ivl jenje in da v učnih načr t ih 
d a j e m o dovolj p ros tora razvoju sil. » K a k o n a j v z b u j a m i n p o s p e* 
š u j e m s i le?« to mora biti v bodoče prvo vp ra šan je učne umetnost i . Dobro 
bo tudi, če se pri vsem šolskem delu zavedamo dveh čudovitih de j s tev : da 
se svet nikoli ne da izčrpati in da se vse ž ivl jenje nepres tano izpreminja . 
T o je važno zaradi izbora snovi in zaradi tega, da ne pozabimo, da je t reba 
v različnih letih v enem in istem razredu men java t i z učnimi snovmi. Čas 
pa je tudi že, da se šola končno odreče leksikonskemu sistemu in da pre* 
makne težišče svojega delovanja od običajnega podavan ja učne snovi in 
zgolj receptivnega p r i sva j an j a znan ja na pospeševanje duševne rasti učencev. 

V spominu svojih učencev ne živi t r a jno tisti učitelj, ki jih je v čedno 
porazdel jenih in točno odmer jen ih lekcijah zalagal z množino znanja , marveč 
oni, ki je t ako r a z g i b a l v s o n j i h o v o n o t r a n j o s t , da pos t ane jo 
u k a ž e l j n i in da na n a d a l j n j i živl jenski pot i naravnost koprne po udej* 
s tvovanju v svetu, in ki je z njimi vedno ravnal kot č l o v e k , ne pa kot 
oblastnik. 

Kdor hoče biti sodoben, moderen učitelj, mora čutiti po t rebe naše dobe 
in se zanimati za n j e n e probleme, t. j. delati mora v službi svojega lastnega 
razvoja in napredka šole in več zahtevat i od sebe nego do sedaj . N a r o d 
m o r a d e l o s v o j i h u č it e l j e v č u t i t i , t e d a j bo znal n j ihovo delo 
ceniti in bo dobil zaupan je do nove šole. 

Svoja izva jan ja zak l juču jem s temile besedami: Dobro se sicer zave* 
damo težkoč in ovir, ki zas t av l j a jo pot razvoju in razširitvi delovne šole 
vsepovsod. Vemo pa tudi, da v borbi duhov leži vedno jedro k napredku, 
da se v te j borbi bis tr i jo pojmi. Z a t o se bomo navzlic t renutn i prehodni 
krizi, ki pret i nada l jn j emu razvoju nove šoile, borili v mejah zakona za n j eno 
vses t ransko izgraditev do končne zmage, da z ras temo v novo živl jenje za 
narod, ki mu jc dal na jk repke j š i izraz in poudarek naš modri vladar s svojim 
mani fes tom od 6. j anua r j a preteklega leta, in da s povzdigo splošne prosvete 
v naši lepi banovini dopr inesemo tudi mi učitelji svoj delež k ustvar i tvi 
t rdnih temel jev za resnično in vses t ransko okrepi tev naše države. 

Kar učenec sam lahko na jde , tega mu ne smemo dati . Dinter . 

Pasivnega intelektualnega razvoja ni, tak razvoj je le akt iven; ne moreš pa si 
ga brezdelno pridobit i , marveč le samotvorno priboriti . Di t tes . 

Samo recept ivno zadržanje napravi učenca ravnodušnega in zlovoljnega, samo* 
tvornos t pa vzbuja občutek zadovol j s tva in zasigura s tem zanimanje . Schiller. 

Črka ubija, duh pa oživlja. Rousseau, Emil. 

Vzgoja je na jveč j i problem in na j tež je , kar se more človeku naložiti. 
Kant . 

To, kar izobraženega človeka baš n a j b o l j odlikuje, jakost , sila in sklenjenost 
nravstvenega značaja , se razvija n a j p r e j samo ob resničnem ude j s tvovan ju , 

kersehens te iner . Grundf ragen . 



Odnosi učitelja do preprostega ljudstva. 
(Izvenšolsko delo.) 

r i . 

Z dneva v dan p r iha j a jo na upravi te l j s tva naših osnovnih šol odloki 
uradnih kompetenc , ki p r iporoča jo uči tel js tvu več izvenšolskega udejstvo* 
vanja . Ob iča jno se uči te l js tvo na došli dopis pod upravi te l jevo opombo 
»Uči te l js tvu v vednost in ravnanje« ves tno podpiše in k a j kmalu pozabi na 
pr iporočano neobvezno delo izven šole. Mars ikdo bi tu ali tam zagrabil, 
pa se boji, da mu ne bi uspelo. Le odkr i to pr iznajmo, da se uvel javi jo v tem 
pravcu le s tare jš i učitelji, ki pozna jo menta l i te to k ra ja do mozga; le*ti so 
zmožni, ustvari t i — če so res agilni — iz vseh, včasih zelo kri t ičnih momen-
tov, p lodno komponento . 

Pr ičujoča razpravica ima namen, opozori t i zlasti podeželsko uči tel js tvo 
na neosvet l jene s t rani kmetskega elementa, katere k a j radi prezremo, p reko 
kater ih pa uči te l js tvo kot na jvažne j š i prosvetn i pionir na deželi ne bi smelo 
iti. V svojih izva jan j ih se bom omejil p redvsem na opazovan ja v Beli Kra= 
jini. k j e r mi je bil spričo poznan ja razmer omogočen š tudi j . Prepr ičan pa 
sem, da si bo znal vsak učitelj, ki je le malo psihologa, vzpostavi t i paralelo 
moj im opazovan jem v svojem kra ju . 

§ 1. novega zakona o narodnih šolah p redp i su je : » N a r o d n e šole so 
državne naprave, ki imajo nalogo, da s poukom in vzgojo v duhu državnega 
in narodnega edinstva in verske s t rpnos t i p r ip rav l j a jo učence za moralne, 
vdane in akt ivne člane državnega, narodnega in druš tvenega občestva; da 
širijo prosveto v narodu posredno in neposredno s sode lovanjem z vsemi 
kul turnimi us tanovami za l judsko prosveto.« 

Ta predpis to re j ni samo šolskovzgojne tendence, pač pa da j e šoli širše 
torišče z označeno dvo jno nalogo: z ožjo, ki jo vrši šola s svojim internim 
delom, in s širšo, ki da je šoli značaj l judske insti tucije, ki n a j uspešno vrši 
bo j prot i duševni zaostalosti prepros tega l juds tva . 

Z n a n o je, da se slovenska inteligenca v današnj ih prilikah ka j rada 
ponaša s kul turo našega naroda; z našim prepros t im kmečkim človekom, 
kateremu podt ika neke kul turne lastnosti , ki so več ali m a n j dozdevne ali 
jih sploh ni. N a v a j e n i smo, da kul turo kakega naroda splošno merimo po 
številkah s ta t is t ike pismenost i in se pri tem niti n a j m a n j e ne oziramo na 
neko drugo n jegovo stran, namreč: ali je ta narod s svojo p i smenos t jo 
očistil svo jo no t r an jo s t tudi od s rednjeveškega praznover ja in raznih pravljic, 
ki se s svojo p raznovernos t jo p renaša jo skozi s to le t ja od roda do roda v 
današn je dni. 

Bela Kraj ina , ta lepi košček slovenske zemlje, ta klasični k r a j s lovenske 
romantike, v ka te rem se je s lovenska ba jka razživela do nepopisnih lepot, 
nam je lahko na j j a sne j š i dokaz, kako malo je napravl jenega in koliko je še 
po t rebno dela, da se naš narod osvobodi onih podedovanih duševnih impresi j , 
ki d a j e j o lice n jegovemu živl jenju, in koliko je še po t rebno podrobnega dela 
v vsakem pogledu, da doseže ono s topn jo kulture, ki jo mora kako l juds tvo 
imeti, da se obdrži kot kul turna enota v or jaški borbi in t ekmovanju naro= 
dov in plemen. 

In kdo je poklican, da pokaže narodu pot navzgor? Odgovor je na dlani: 
n jegova inteligenca. Ona ima na jvažne j šo vlogo v živl jenju naroda, da mu 
us tva r j a eksis tenčne pogoje za bol jše in lepše živl jenje . A od inteligence 
je v prvi vrsti poklican učitelj, da zida narodu moralno zgradbo, zgradbo 



narodne kul ture in blagostanja . T o more le uči te l js tvo kot p r e d n j a straža 
in pionir kul ture in napredka, ka j t i le ono je v nepre t rganem kon tak tu 
z l juds tvom, le n jemu so od temel ja izročene bodoče generacije, bodoča 
sreča in moč naroda. 

II. 

Težka in t rn jeva je bila pot našega naroda v zgodovini; pot na Golgato 
in do — vs ta j en ja . Prišla je svoboda kakor luč od vzhoda. Ali je naš narod 
res svobodno zadihal? Ali je res svoboden? V mater ia lnem pogledu vse* 
kakor . Toda ali tudi v duševnem? Tu zeva globok prepad, globok mrak in 
tema. In ta mrak. to temo je poklican učitelj razgnati in pr inest i luč v živ* 
I jen je naroda, da bo vreden mater ia lne svobode, ki je prvi pogoj kul ture 
in napredka . 

Že v svoj i uvodni misli sem omenil, v čem tiči zaostalost našega ljud* 
s tva : v praznover ju , vražah in verskih pravlj icah. 

In baš učitelj ima odpr to polje , da seje bodočnost v mlade, plodne njive, 
da kvasi testo od mladih nog v srečnejša pokolenja, s a j ima razmahov na 
izbiro: 1. v zdravs tvenem pogledu. 2. v socialnem pogledu, 3. v moralnem 
pogledu, 4. v gospodarskem pogledu in še mnogo mnogo kje. 

Pouk o zdravju (osnovne po jme o higieni) n a j bi sleherni učitelj pre* 
nesel izven šole tudi v zadn jo vaško ba j to . T o je bila in bo domena učitelj* 
stva. Poglejte, v kakšni a tmosfer i žive kmetske družine v svoj ih domovih! 
Tu bo posla za polne pesti. Spest i te jih in prav pošteno, moralno, ne fizično 
in dopove j t e tem konservat ivcem, ki se sužen jsko drže besed »Kakor oče, 
t ako jaz!«, da je zd rav je v družini prvi pogoj zdravega naroda! Treba je 
poseči v n j ihovo familiarnost in ne dopusti t i , da spe otroci pri s tarših ali 
s tare jš ih članih družine. N a j v e č j o pažn jo n a j domači posvet i jo bolniku, ki 
n a j ne spi z ostalo družino v isti sobi, mogoče z zdravim članom družine 
celo v isti postelj i . L juds tvo tega ne ve in potem se zgodi, posebno pri 
infekci jskih boleznih, da kmalu zboli vsa družina, cela vas. Vel ika in ne* 
odpus tna kr ivda pade v tem slučaju na — učitelja. Posebne važnost i je nega 
do jenčka . Za to n a j bi uči tel js tvo održavalo nedel jska p redavan ja na rodi* 
te l jskih sestankih o splošni higieni, za dekleta in matere pa o negi dojen* 
čkov. Tovariš ice imajo tu hvaležno polje. Če drugega vira ne na jde jo , jih 
bo gotovo zadovolji la razprava »Dojenček«, ki jo je objavil dr. Fran Toplak 
v XXIII . zvezku Pedagoškega zbornika (1926). Tovariši imajo hvaležno in 
še nenače to pol je v boju prot i p i jančevanju . Alkoholizem je rak*rana našega 
naroda. Dokaži te prepros t im možem in fantom, da se iz zakonov (brakov), 
v kater ih se eden izmed s taršev ali celo oba vda ja t a alkoholu, rode duševno 
man jv redn i otroci, kreteni , idioti. Posezite malo v kriminalist iko in j im raz* 
ložite, da se zgodi na jveč zločinov v znamenju alkohola. Seveda treba je 
intenzivnega, vz t ra jnega dela. Prepr ičan sem, da boste dosegli vsa j to, da 
ne bodo naši k m e t j e v vinorodnih kra j ih nič več ponujal i opo jne pi jače — 
ot rokom. In to je veliko! 

Znana je prislovica: »Čez o t roka do očetovega in mater inega srca!« 
Koliko je resnice v teh besedah, ki se tol ikokrat in s takim cinizmom rabi jo 
v živl jenju, vam hočem v nas ledn j ih vrst icah dokazati . 

V kra ju , k j e r s lužbujem, je kmetu najvažnejš i letni p roduk t vinska trta. 
N j o goji z vol jo in podedovanim ponosom in t r ta rodi, kot da bi se zavedala 
svoje oboževane sile. L j u d j e so to re j neposredno vdani alkoholizmu. Dasi 
preveva l judski živelj anahronizem, sem uspel, da sem na šoli organiziral 
Podmladek Rdečega Križa, ker so pač videli v tem koris t : pr idobi tev šolske 
lekarne. N ikakor pa nisem uspel, da bi organiziral »Mlade junake«. V obraz 



so se mi smejali otroci, ko sem jim govoril o kvarnos t i alkohoila na človeški 
organizem. Pa sem zagrabil na na jobčut l j ive jše mesto kraškega elementa in 
žrtvoval eno uro tej misij i in jim nekako takole povedal 

»Vi vsi ste gotovo žt slišali od svoj ih očetov pr ipovedovat i o vojni. 
Strašna je bila ta vojna. L j u d j e so t runioma umirali na bojiščih, doma so 
pa otroci, žene in starčki trpeli lakoto, ker je država, ki nas je držala za* 
sužnjene, vse pobrala za vo jsko in nemško gospodo. T a k o je bilo, kakor 
da je s t rašen vihar opustošil vse naše domove, vsa pol ja in t ravnike, kakor 
da je ogenj požgal vso našo lepo domovino. N i bilo ne kruha ne mleka in 
ne obleke. L j u d j e so umirali od lakote. 

V onih strašnih, črnih dneh p o m a n j k a n j a in bede se je rodila iz razvalin 
in pogorišč naša država Jugoslavija. Razpadla je trhla nemška Avst r i ja , ki 
je s to le t ja držala v suženjskih verigah naš narod in mi smo postali svobodno 
l judstvo, skupno z brat i Srbi in Hrvat i . 

Vidite, otroci, in ta naša država, ki je vstala iz vojn ih razvalin, ki se 
je rodila iz pets tole tnega t rp l j en ja , je bila revna in opustošena. Vaši očet je , 
ki so ostali živi, so prišli na svoje domove, ki so bili prazni, na svoje ne« 
obdelane n j ive in polja, ki so bila gola, in so, sami bolni in sestradani, prijeli 
za motike in ustvaril i čudež, da je mr tva zemlja zopet obrodila kruh. da je 
prišla v hlev kravica in da so danes vaši domovi zopet svetli in veseli, kakor 
so bili nekda j . N j ihovo nadčloveško t rp l j en je vam da j e v sakdan j i kruh. 
nj ihovi žulji polnijo h rame in kašče. Oni so revščino, ki jo je zapustila 
s t rašna vojna , odpravili s t rdim, težkim delom. In s tem svojim delom so 
ustvarili naši državi, ki je bila na j revne j ša med vsemi zemljami na svetu, 
bogastvo, na katerega danes lahko vsi s ponosom gledamo. T o so napravili 
naši oče t je ! 

Toda to je šele začetek b lagos tanja naše zemlje. Naša država je v teh 
kra tk ih letih obs to ja zelo napredovala, toda še daleč ni dosegla onega blago* 
s tan ja , ki ji pritiče po n j e n e m naravnem bogastvu. Da jo bomo videli veliko 
in močno, moramo začeti tudi mi delati. Ves naš dosedan j i napredek je 
samo končni uspeh nekega doslednega spoznanja , da nam toliko bolje gre, 
kolikor več delamo. Mi lahko naprav imo samo toliko zase in za svoj narod, 
kol ikor smo gospodarsko močni. T o se pravi: Čim več imamo denar j a in 
zdravja , tem večje je naše bogastvo. 

N e p i j te vina, ki vam krade denar iz žepa in vam ugonablja dragoceno 
zdravje!« . . . 

Več ko t polovica zbranih otrok mi je obljubilo, da ne bodo pili vina 
in žganja. O mnogih sem se prepričal, da drže dano obl jubo. Ponosno so 
mi matere pravile o tem in zvedel sem, da se v mars ika ter i zidanici ne pije 
več kakor za potrebo. 

Dal je se učitelj lahko ude j s t vu j e na na jhva ležne jšem polju, na polju 
izbol j šanja gospodarskih razmer. Poučiti je t reba kme ta o racionalnem gospo« 
dars tvu, o obdelovanju polja, gozdov, vinogradov, o go jen ju živine. Tu se 
lahko uveljavi vsakdo, tudi vi, ki n imate kmet i j sk ih tečajev, sa j laiki nismo, 
osnovne po jme polagamo itak že v šoli pri kme t i j skem pouku, in kdor je 
delaven, bo tudi samos to jno uspel, sa j je naša tozadevna l i teratura že d o k a j 
obsežna. 

III. 

Hvaležno izvenšolsko delo se nudi — zlasti v Beli Kraj ini — učitel js tvu 
v problemu izsel jevanja v Amer iko . T o je Belokranjeu že vkoren in jena tra« 
dicionalna »življenska nuja«, ki pa se drži le s tereot ipnih predsodkov, da 
se »doma ne da izhajati«. 



Kdor le mailo sledi dnevnim izpremembam, more ugotoviti, da se po 
svetovni vojni vrši izsel jevanje našega življa v istem razmahu, kakor je bilo 
pred n jo . V še večjih množinah so se od prevra ta sem izseljevali naši l j u d j e 
v Kanado. In ko jim je bila pred poldrugim letom t ja zapr ta pot, so vgriznili 
v m a n j s ladko jabolko: navalili so na Južno Amer iko — v Argent ino, čeprav 
so tam v naši valuti slabše plačani, kakor oni, ki so se izselili v p re j šn j ih 
letih v Kanado. 

Proccntualno na jveč jo količino k izsel jevanju iz kraških predelov Slo« 
veni je prispeva baš Bela Kraj ina . 

Semiš.va občina z davčnima občinama Štrekljevee in Pribišje obsega 
teri torialno 4114 ha 77 a 94 m2. N a tem ozemlju je 653 hiš in po l judskem 
š te t ju iz leta 1921. 1970 prebivalcev. Od teh se je izselilo v Amer iko do 
1. 1929. 352 zdravih moških oseb. V letih 1921. do 1929. se je izselilo skoro 
18 % prebivalcev semiške občine. Tu pa seveda še niso všteti mladoletni in 
ženske, pač pa samo zdravi mož je oz. polnoletne moške osebe od 21. do 
45. leta, ki so že likvidirale vo jaško obveznost . Približno iste poda tke o- iz« 
seljencih v Amer iko hran i jo občinski arhivi ostalih občin črnomaljskega 
sreza. 

Številke izseljencev v Amer iko jasno govore, koliko t ruda bo še t reba 
s s t rani intelektualnih krogov (v pretežni meri uči tel js tva!) v Beli Krajini , 
da bodo našega Belokrajinca osvobodili teh podedovanih duševnih impresij . 
Treba je s s t rani uči tel js tva silnega dela, da bomo temu elementu privzgojil i 
čut l jubezni do domače grude. 

Tako kakor v Beli Kraj ini se izsel juje naš kmet iz Goren j ske , Sil o ven« 
skih goric (?), Dolen j ske in Slovenske kra j ine . In tega niti ne opazimo! 
O, učitelj, ki je narodu res učitelj, ne bo gledal kr ižemrok, kako naš zdrav 
do tok z dežele zgineva v tuj ino, iz ka tere se vrača razočaran in ubog na 
duši in telesu, iz katere pride do mozga izčrpan v domovino — umira t ! 

IV. 

Ah. koliko raznih kulturnih društev imamo pri nas . . . Vsa so si nadela 
zveneča imena in vsa so po s ta tut ih namen jena delu na rodne prosvete, toda 
le r edko jih vidimo na pravem delu, še m a n j na skupnem. O d t o d neuspeh! 
Kaj t i na jvečkra t ostane vse pri lepih besedah. Za to je uči tel js tvo tisti po« 
klicni faktor , ki se mora z vso r e snos t jo in dobro voljo opri je t i dela. Naj« 
lepše naše polje, dasi mnogokra t nehvaležno, je v narodu! Storiti moramo , 
svojo moralno dolžnost : »Buditi narod in klicati ga na delo za lepšo in sreč« 
ne j šo bodočnost!« Vsakdo izmed nas se mora svojemu poklicu predat i z vso 
dušo in z vsem srcem, da mu bo n jegovo poslanstvo lahko in bo rodilo bla« 
goslov, sa j smo moralno obvezani, da pomagamo ustvari t i ono b lagos tanje 
in gospodarsko moč naši državi, ki jo zasluži radi spomina onih stot isočev 
mož, ki so žrtvovali svojo kri in svoje ž ivl jenje za n j e n o slavo in veličino. 

Vzgoja je poziv k prosti samodelavnost i . Fichte. 

Pedagogika uporabl ja razna sredstva, da vpliva na smer ho ten ja pri gojencu: 
zapoved in prepoved, pohvalo in kazen, nasvet in pouk. Ta sredstva morda na pri= 
mernem mestu čisto dobro učinkuje jo . Dve druga pa sta boljš i : O t roku z a s t a v * 
I j a t i n a l o g e , seveda take. ki us t reza jo njegovim silam •— in potem: skrbet i za 
to, da učinkuje v z g o j i t e l j e v z g l e d . Kiihnel 



Mrtvilo med delovnim poukom. 
* 

Kdor p o u č u j e po sodobnem pos topku , k j e r p rev ladu je samode lavnos t 
in s a m o s t o j n o s t učencev, toži, da se p o j a v l j a j o m ed poukom tako zvani 
mr tv i t renu tk i . Pouk zastoj i , učenci odpovedo , ko je t reba vp ra šan je rešiti. 
T i po jav i p res t r a š i jo novega uči tel ja , da opust i učni pos topek , ki si ga jc 
pr ikroj i l , in se povrne k s ta r im m e t o d a m . 

Pri d o s e d a n j e m p o s t o p k u mrtv i la ni bilo. V e s pouk jc valoval v s redn j i 
črti med n a d a r j e n i m i in s labejš imi učenci. Vse težkoče je ods t rani l uči te l j 
v pr ipravi , učno eno to je pr ikroj i l tako, da je zrast la učna snov iz p r e j šn j e , 
že spominsko u t r j e n e snovi. Ves pouk se je nas lan ja l več inoma le na spomin. 

V sodobn i šoli je slika drugačna . Samos to jnos t učencev se je razmahni la 
in učenci r az r e šu j e jo vprašan ja , ki so res n j ih delo, ne da bi jim odst rani l i 
težkoče. N j i h duševnos t se ne u d e j s t v u j c samo spominsko , temveč uporab l j a 
vse sile in moči. 

Če pr ide sodobni uči te l j pri pouku do takega mrtvi la , si mora biti pred 
vsem v svesti , da p o t r e b u j e v sako m i š l j e n j e , v s a k o i s k a n j e p o t o v 
časa. V teh časovnih od lomkih se vrše možganske funkc i je . Kako dolgi n a j 
bodo ti odmori , čuti vsak uči te l j sam. Če so pa ti t r enu tk i le predolgi, sc 
polasti uči te l ja obup. Z resnimi v p r a š a n j i i z p o d b u j a učence, o d s t r a n j u j e jim 
težkoče, zvodi r eševan je v p r a š a n j na drugo, lažjo s t r an itd. N a ta način je 
prišel v s ta re tire, ki j ih po t em težko zapusti . Uči te l j je zagrešil usodno 
napako, ker ni razumel psihološkega pomena mrtvi la . U č e n c e je moti l v 
miselnih po tek ih in baš n a s p r o t n o je dosegel od tega, kar je hotel. U č e n c e m 
je izpodkopal energi jo vol je in okrni l j im jc s a m o s t o j n o delo. 

V s a k a miselna naloga sloni na učenčevi volj i in pozornost i , ki je ura v« 
nana v k a k o določno smer, po nekem načr tu . O b u s m e r j e n e m raz reševan ju 
v p r a š a n j iščejo učenci raznih p o t o v in raznih smer i pozornos t i . Pozo rnos tno 
po l j e se širi. T o š i r j e n j e veča jo še bol j poizkusi n a d a r j e n e j š i h učencev, tako 
da po t lahko k rene od p rvo tne s m e r i. Z a r a d i tega se učinek p o z o r n o s t i 
glede jasnega duševnega po loža ja z m a n j š u j e in nas topa u t ru j enos t . V tem 
s luča ju m o r a m o pozornos t učencev na novo u ravna t i v smeri naloge, vse to 
pa brez n e j e v o l j e ali s i l j en ja k pozornos t i v p r v o t n o smer. M o r a m o le po--
u d a r j a t i s m e r n o točko, da si p r idobe učenci zopet t rdna tla za n a d a l j n j e 
delo. Razprš i t ev pozornos t i m o r a m o prekini t i o p r avem času, da o d p a d e ne« 
plodovi t del tihih, mr tv ih t r enu tkov . 

N a j navedem zgled! 
V III. razredu smo obiskali tka lca v B. T a m smo se seznanili z n jegovim 

delom in ž iv l j en jem. Obisk smo izrabili v učne namene . Ker tkalec malo 
zasluži, se je pojavi lo v p r a š a n j e : Z a k a j si ne izbere kakega drugega poklica, 
da bi več zaslužil? Vesel sem bil tega vp rašan ja , ker je bilo v zvezi z et ično 
vzgojo. 

R e š e v a n j e j e po teka lo takole : 
Učenec: Morebiti je prosil za kako drugo službo, pa je ni dobil. 
Učenec: P rošn jo je vložil, pa so mu jo odbili. 
Učenec: Bog ve, če zna prošnje pisati. 
Učenec: Kam pa na j gre, če ne zna prošenj pisat i? Za hlapca ali cestar ja . 
Učenec: Orožniki mora jo tudi p rošn jo pisati. 
Učenec: Raje sem tkalec ko orožnik. Orožnik ima težko službo. Se ponoči mora 

ta tove loviti. 



Učenec: Vsaka služba ima sitnosti. Pri železnici in v tovarni tudi de la jo ponoči, 
pa še nesreče se zgode. — 

Učenec: Zašli smo. — — — (Tišina.) 

Učenci so razpršili pozornost in pojavilo se je mrtvilo. Vršile so se 
možganske funkci je , toda t renutki so bili predolgi. Za to sem povzel besedo 
in uravnal znova pozornos t v pravo smer naloge s temile besedami: 

»Vprašan ja , zakaj si tkalec v B., ki zelo malo zasluži, ne izbere kakega 
drugega poklica, še nismo rešili. Zd i se mi, kolikor poznam tega tkalca, da 
bi ne sprejel drugega posila, pa če tudi bi več zaslužil. Če bi ga vprašali po 
tem, k a j bi nam odgovoril?« 

Učenci so se t ako j pričeli oglaševati. 
Učenec: Ker je tkals tva vajen, drugega ne zna. 
Učenec: Uga ja mu s ta tva . 
Učenec: Vesel je ima. Go tovo je že v mladost i tkal. 
Učenec: P a njegov oče je bil morebi t i tkalec. 
Učenec: Pa vse ljudi pozna, ker jim dela platno. 
Učenec: V domačem k ra ju živi. L j u d j e ga ima jo radi. Z darili mu pomaga jo . . . 
Učitel j : Pravi lno ste pripovedovali . Vesel je ima do svojega poklica in ponosen 

je, da je tkalec, ker je bil tudi n jegov oče to. Živi v ro j s tnem, domačem kra ju , k je r 
ga vsi pozna jo in ga imajo radi. T o ga os r tču je . Zelo mi je všeč tak mož. N e gleda 
na to, koliko zasluži, temveč posluša svoje srce, ko si izbira poklic. Le taki l j ud j e 
so srečni in zadovoljni . . . 

Z moj imi besedami so pridobili učenci t rdna tla in so vprašan je uspešno 
rešili. Mrtvilo sem prekinil v pravem t renutku, da je odpadel neplodovit 
del pouka. 

Tihi t renutk i pa ne n a s t a j a j o le zaradi razpršene pozornost i , temveč 
tudi zaradi težkega doumevan ja izhodne točke, s ka tero se p r i čen ja jo raz* 
iskovati odnoša j i do drugih točk razpravnega področja . Učenci se v svojih 
sposobnost ih šele razvi ja jo in mars ikdo odpove, kadar si mora pridobivat i 
s amos to jno novo snov. s čimer bi si n a j obogatil svoje znanje . Poiskat i se 
mora neka j izhodni točki enakega, podobnega, nasprotnega, različnega, na j t i 
se mora razmer je med prvotnim in nas lednj im, med vzrokom in učinkom, 
med s reds tvom in namenom itd. Tega se mora vzgoj i te l j zavedati . Iz otro* 
ških razgovorov mora spoznati , če so učenci doumeli izhodiščno točko v 
odnosnem pomenu do drugih točk. Če n a s t a j a j o zaradi ne jasnih odnosov 
predolgi tihi t renutki , mora učitelj vsebino odnosne izhodiščne točke s kraU 
kimi vmesnimi vprašanj i jasno omej i t i in razsvetliti, paziti pa mora, da baš 
tu ne zabrede v s tare tire. 

Zgled: 
Učenci so v odmoru opazovali slike iz Kristusovega t rp l jen ja . Dan 

popre j smo se pa učili o starih Slovanih. Povedal sem učencem, da so naši 
p r a d e d j e živeli n e k a j s tolet i j po Kris tusovem rojs tvu že o n k ra j Karpatov. 
Hotel sem preizkusiti b i s t roumnos t učencev, pa sem jim stavil vp ra šan je : 
»Ali so imeli s tar i Slovani železno orožje?« Učenci bi si morali s eda j samo* 
s t o j n o pridobit i novo snov, s čimer bi si n a j obogatili svoje znanje . Morali 
bi poiskati izhodni točki neka j podobnega itd. Z n j ih odgovorov pa sem 
spoznal, da učenci niso doumeli izhodiščne točke v odnosu do drugih točk. 
Za to sem s kratkimi vmesnimi vprašan j i razsvetlil odnose. 

Učite l j : Ali so stari Slovani, ko so živeli še o n k r a j Karpatov , sploh imeli o rož je? 
L"čenec: Seveda so ga imeli. Braniti so se morali pred sovražniki in živali so 

ubijali. 
Uči te l j : Ali so orožje sami izdelovali? 



Učenec: Mislim, da ne. Obdelovali so pol je in tkali platno. 
Učenec: Zamenjaval i so. 
Uči te l j : Ali je potem mogoče, da so imeli po Kris tusovem ro js tvu železno orožje . 
Učenec: V t ist ih časih so narodi imeli samo železno orožje. To vidimo na slikah 

iz Kris tusovega t rp l jen ja . Rimski vojaki imajo sulice in čelade iz železav 

Učenec: Pravi lno je povedal mo j tovariš. Pri bož jem grobu vidimo tudi železno 
orožje. 

Učenec: Z železnimi žeblji so Kristusa pribili na križ. 
Učenec: Potem so tudi stari Slovani imeli železno orožje. Če Rimljani niso imeli 

drugačnega, potem ga tudi oni niso imeli. 
Učenec: Saj so orožje gotovo prejemal i od Rimljanov po tom zamene. 
Učenec: Ne, ne, preveč narazen so živeli . . . 
(Učencem sem povedal, da so stari Slovani dobivali orožje od Perzi jeev.) 

N a s t a l o m r t v i l o s e m t o r e j s s v o j i m i v m e s n i m i v p r a š a n j i p r e p r e č i l in 
u č e n c i s o u s p e š n o reši l i s t a v l j e n o j i m v p r a š a n j e . 

D e l o v n i p o u k se n e v r š i v o b l i k i v p r a š a n j in o d g o v o r o v b r e z v m e s n i h 
o d m o r o v . P r i t e m p o u k u se n e o d s t r a n j u j e j o t e ž k o č e , a t u d i č a s se n e za* 
p r a v l j a . U č i t e l j m o r a p a z i t i n a d e l o v n i p o t e k in n a j s k u š a p r e b r o d i t i m r t v e 
t o č k e m e d p o u k o m s t e m . d a p r e p r e č i r a z p r š i t e v p o z o r n o s t i u č e n c e v , od* 
n o s n o d a i z h o d i š č n e t o č k e v s e b i n s k o j a s n o r a z s v e t l i , d a t a k o p r e p r e č i 
m r t v i l a in n e z a p r a v l j a z l a t e g a ča sa . 

S t e m i s k r o m n i m i v r s t i c a m i s e m h o t e l d a t i p o b u d o za n a d a l j n j e raz* 
m i š l j a n j e o m r t v i l u m e d d e l o v n i m p o u k o m . 

Ude j s tvovan je , ki se vedno vrši dosledno, se v tem smislu jači, z nedos lednos t jo 
pa se volja slabi. McBner. 

P rodukt ivno delo vzdržu je vse naše b i t j e v zvišani tempera tur i in pos tane na 
ta način vir podje tnos t i , poguma, samostojnos t i , navdušenja in neusahlj ivega ves 
selja do dela. V tem pa tiči g l a v n a v r e d n o s t vsega produkt ivnega dela za 
vzgojo. Kerschensteiner . 

V boju med orodjem in ročnim delom in obra tno ter dal je med človekom in 
s t ro jem bo ostal in mora ostat i človek s svojo spre tno roko pod vsemi okolnostmi 
zmagovalec. Pabst . 

Dela ne opravl ja s t roj , marveč človek, ki s t ro ju streže in z njim ravna, in najs 
višja s t opn j a tehniškega razvoja ni ona, da se s t ro j smatra kot gospodar in da človek 
dela kot suženj s t roja , najviš ja s topn ja je temveč ona, da se človek uvel javl ja kot 
gospodar in da s t roj i de la jo zan j kot sužnj i . . . A k o pa hoče človek »triumfirat i« 
kot gospodar s t ro ja , je treba zelo visoke izobrazbe človeških rok kot onih sredstev, 
ki op rav l j a jo »dirigiranje s trojev«. Pabst 

Ko bi vendar že napočil dan, da bi se naši otroci smeli v šoli smejat i ! Na ža= 
iost imamo še danes vzgoji tel je, ki vsak še tako nedolžen otroški nasmeh s t rogo 
kaznu je jo . Zlobni duh, ki smo ga že večkrat pr imerno ožigosali, se noče umaknit i . 
Kdo nam pomaga, boriti se prot i n j emu? Kiihnel 

Nasi lno za t i ran je gibalnega gona je velik pedagoški greh. Stofiner. 



Albert Žerjav: 

Eno uro spisja . . . 
(Po pedagoškem dnevniku v prilog doživljajočemu spisju.) 

Saj menda veste, kako je tedaj , ko nanese prilika, dolžnost, da moraš 
tako nepričakovano v tuj razred, da nadomestu ješ obolelega oziroma kako 
drugače odsotnega razrednika! En dan ali d v a . . . še morda potrpiš, toda čez 
tedne in mesece mine dobra volja . . . 

Menda lani se mi je primeril tak nenaden slučaj. 
Dobro, po jdem v božjem imenu, si mislim, ko se v naglici podpisujem 

pod skrbno spisano okrožnico. 

Hodim kot po navadi po hodniku in z najrazličnejšimi mislimi merim 
njegovo dolžino. Odzvonilo je že, pa še vedno nisem v razredu. Nič mi ni 
bilo po volji, stopiti v razred. Otresam se sicer nevšečnih misli, ki me drže 
tako dolgo na hodniku, medtem ko že drugi poučuje jo s polno p a r o . . . 
Pogledam še na uro, ki mi pove precejšnjo zamudo. 

Narahlo, poltiho odprem razredna vrata in stopim pred prve klopi 
drugega oddelka na s rednj i s topnj i : 

— Hva*a*lje*en, hvaljen Je*ezus! . . . — 
Mahnem z roko v znamenje, da sedejo. V klopeh tišina kot pred ne* 

vihto. Pa se je vendar po dolgih in mučnih trenutkih povrnilo ono r a v n o * 
t e ž j e , ki je potrebno za medsebojno iskrenost in zaupanje v razredu. Šele 
t eda j sem prišel do prave in resnične besede: 

— Novega učitelja ste dobili, novega p r i j a t e l j a ! Kdo me vendar ne 
pozna? Mislim, da nam bo dobro in pr i je tno v razredu, najbol jše . . . Po* 
sebno rad imam m l a d e ljudi, če so pošteni in veseli, dobri in odkriti. Sem 
slišal, da ste bili taki! 

Malo nato se ozrem na urnik, ki visi na steni pod križem v zlatem 
okviru. V ozki rubriki je bila beseda: s p i s j e . Odprem še miznico in raz* 
grnem učni načrt. Drobna pisava: 6. spis » N a š a š o i l s k a s o b a « . Tako 
sem ugotovil predmet in snov, delovni načrt . Še ka j več? 

No, sedaj že vem: učenci bi na j naštevali šolske predmete: mizo, tablo, 
k lopi . . ., opisali desno pa levo steno, pajčevinast kot in zaprašen globus 
na omari i t d . . . . Vse po vrsti in nekem določenem redu! In uspeh? 

Da, to bi bilo nekaj morda čedno f o r m ud i r a n i h, malo sicer vsak 
dan j ih s tavkov in misli, ki bi jih bilo treba še samo napisati, pa bi imeli 
v šolskih zvezkih nov spis: N a š a š o l s k a s o b a . Tako namreč zahteva 
učni načrt in predpisani urnik v zlatem okviru. Ali hočete morda še ka j več? 

V hipu me je zajela malo drzna misel: 
Ne, nočem, da bi se dollgočasili s suhoparnim opisovanjem zaprašenega 

šolskega inventar ja , ki ga vidimo vsak dan pred seboj v isti legi in obliki. 
Ugodit i moram vendar d e c i. ki je pred menoj in me gleda z vprašujočimi 
očmi, ne pa učnemu načrtu, ki je pravzaprav le košček papir ja v učiteljevi 
miznici in nič drugega. To re j : o d o t r o k a d a l j e , za o t r o k a ! . . . 

— Veste kaj , dečki in deklice, spravite zvezke in svinčnike pod klop! — 
Molče me razred sprašuje z očmi: zakaj in kako to, ko pa imamo spisje 

to uro? Kaj bo neki s eda j? Spisje brez zvezkov in svinčnikov? 
— Veste še ka j ! Danes n e b o m o imeli spisja! Na jb rž nikoli več; vsaj 

tisti čas ne, dokler bom jaz med vami. Kaj pravite k temu? 
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— Ha, h a . . . , dobro, d o b r o ! . . . Saj včasih res ne vemo, k a j bi pisali. 
Dos t ik ra t si k a j izmislimo, pa ni prav. Bomo pa r a j e čitali, p e l i ? . . . Ha, 
ha . . . , brez spisja, brez spis ja! . . . — 

Še v t is tem t renutku smo z a m a z a 1 i na s tenskem urniku tisti pro* 
s torček, ki določa spis je v razredu. 

Med nami splošno zadovol j s tvo in veselje, da smo se iznebiili težke in 
nepr i j e tne skrbi : spisja. Burno p r i t r j evan je mojemu predlogu! Sklep brez 
opozici je in pro tes tov! Dobra volja na vseh s t raneh . . . 

In k a j s e d a j ? Šolsko delo brez sp is ja? Pa je vendar upor prot i odlokom, 
naskok prot i nadzorn ikom in skok iz t radici je v prazno . . . In sodobno živs 
l j en je vendar zahteva še v večji meri pismenih in izobraženih l judi kakor 
v s r edn jem veku. Kako vendar s p i s j e b r e z s p i s j a ? ! 

Pa sem se potolažil, skesal in začel počasi, previdno pred raz redom: 
— Hm, ali bi bili radi dobre vo l je? Veseli in živi? Pos luša j te malo uganko! 

Prav seda j vam hočem pokazati neka j takega, č e s a r š e n i s t e n i k o l i 
v i d e l i i n t u d i n e b o s t e ni k d a r v e č v i d e l i . 1 Ste me li dobro 
razumel i? — 

Med učenci zanimanje , češ k a j neki bomo imeli, ko pa nisem prinesel 
v razred nič k a j posebnega in mikavnega. Vses t ranska ugibanja v _ mladih 
glavicah: morda bo to košček zlata, d i a m a n t a . . . ali kaka druga nevsakdan ja 
dragocenost . Ka j bo, k a j ? . . . 

Kar vprek so odgovar ja l i in napovedoval i mars ika j , ne da bi k a j uganili. 
Kako v e n d a r ? 

Sežem v hlačni žep in j im pokažem navaden — lešnik. 
— Poznate li ta sadež? 'Ivan, pridi sem pa nam zdrobi ta lešnik in nam 

pokaži n jegovo jederce! Tu imaš nož! 
— Tako, dobro, pr inesi ga s emka j ! No, zaka j ste tako dobre vol je? Pove j t e 

p o resnici, ali s te že k d a j videli to jederce od tega lešnika? Kaj ne, še nikoli! 
Smeh in zadovol js tvo v razredu . . . 
— T o r e j tega jedrca še niste nikoli videli in ga tudi ne boste n ikdar več 

videli! Mi ne ve ru j e t e? Pazite na vsak migl ja j ! — 
Ponovno pr ičakovanje , nape tos t in medklici! 
•— Jožek, pridi sem! Obrni se prot i učencem, samo neroden ne bodi! 

O d p r i usta, pa široko zini! Ti imaš dobre zobe, k a j n e . . . N a ! . . . — 

— Tako, k a j ste pa videli? Bravo dečko! Fant je spravil lešnik pod streho. 
Pove j t e mi, ali sem izpolnil svojo obl jubo in kako! Razložite nam današn jo 
šalo! Kakor s te si jo pač bili z a p o m n i l i . . . 

Pa so razlagali to šaljivo zgodbo na vse načine, vsak s svojim komen= 
t a r j em. Kakor lačni kos k ruha so zagrabili d o ž i v l j a j , ki sem jim ga pri; 
pravil v tem k ra tkem času na tako šaljiv način. Vsakega je razgibal ta sicer 
sk romen dogodek in se mu vtisnil v meso in kri. Doživ l ja j i niso prividi ali 
besede, ki izzvene v p r a z n o ! . . . 

N e n a d o m a se oglasi d robnooka Til ika: 
— Gospod , jaz pa n e k a j vem. Ta dogodek ponovim doma, na j se malo 

nasme je jo ! — 
— Jaz tudi, pa jaz, j a z . . . — se oglašajo še drugi učenci. 
— Da, da, in če p o z a b i t e na naš dogodek, k a j po tem — rečem vmes 

z resnim obrazom. — 
— Pa si ga z a p i š i m o, kar zda j ! Tako odgovar ja razred in sega po 

svinčnikih in zvezkih. 
—• No, pa n a j bo po vašem! Določite naslov! — 
* Glej berilo »Š t o j o š n i k o n i j e v i d i o« v Prvi srpski čitanki, s t ran 57. 



N e da bi koga silil, je bil vsak sredi svojega dela. Kakor bi vlival, so 
tekle misli in stavki na papir. N i bilo nič razmišl janja , modrovan ja in gri* 
zen ja svinčnikov kakor po navadi. Nisem še utegnil spisati tednice, so že 
bili pri k ra ju z opisovanjem šaljivega dogodka. Tudi oni izmed tistih, ki 
se jim navadno nikdar ne mudi in ki nam k r a j š a j o itak k ra tke odmore. 

Pregledam zvezke po klopeh; tu pet, šest vrst, tam zopet pol ali celo 
stran, kolikor so pač mogli in znali napisat i . Kdo bi pač ob t e j priliki 
mislil morda samo na vejice in sklone, pike in rime, zato t eda j nisem upo* 
rabljal rdečila, ki je kakor otroška kri . . . 

Drugega dne smo čitali neko pesem v šoli. Kar se oglasi bistra Ančika, 
ves dopoldan je bila nekam nemirna : 

— Gospod, ali ni bila naša v č e r a j š n j a n a l o g a t u d i s p i s ? T a k e 
spise bi pa že rada pisala. Še danes! —• 

— Tudi mi, m i . . . — se odreže jo posamezne skupine. 
Ka j smo hotel i? Sneli smo s s tene urnik in v s t a v i l i v a n j nov pred* 

met : v e s e l o s p i s j e. Tudi sklep brez opozicije in p ro t e s tov ! . . . 
— Veselo spisje, veselo . . ., — mi je odmevalo po ušesih! 
— Vidiš j asno : d e l n i a r g u m e n t p r o t i f o r m u l i r a n i m s t a v * 

k o m , — je vzkliknil pr i ja te l j , ko sem mu povedal to šalj ivo zgodbo iz spisja . 
— Da, da, d o ž i v l j a j i , d o ž i v l j a j i ! . . . Pač naša na jbo l j ša pedago* 

ška politika, če si ji kos! . . . — 

Doživl janje je več kot gledanje in opazovanje . Doživeli smo le to, kar je posta lo 
tudi del našega duhovnega živl jenja , kar nas razgiblje, kar vpliva na naše čuvstvoa 
vanje, ho ten je in na način našega ude j s tvovan ja . — Zunan j e ž ivl jenje samo je le prvi 
povod kakega resničnega doživl ja ja . Večinoma nas zunanje ž ivl jenje celo odvrača od 
not ran jega živl jenja . Resnično lahko duša doživlja le prav ma jhne drobce dojmov, 
ki nam jih nudi sleherni dan v največj i pestrosti . Pravo doživet je pa je ta j ins tven 
proces, ki se odigrava popolnoma v naši no t ran jos t i . Svet ne more storit i več nego 
dobavl ja t i s tavbne kamne za naše doživ l janje ; ure jevanje , predelavo in uporabo mora 
popolnoma prepust i t i us tvar ja joč im silam naše duše. 

Scharrelmann, Erlebtc Padagogik. 

Izobrazba us tvar ja jočega človeka in naloge us tva r j a joče vzgoje se odraža jo zlasti 
v tem, da vzbu jamo zmisel in odpi ramo dušo za d o ž i v l j a j in da nava jamo otroške 
sile na pros to doživ l ja j sko upodabl jan je . 

\V'alter Lehmann. 



POSVETOVALNICA ZA ROKOTVORNI POUK 

A. Novak: 
Deška ročna dela v osnovni šoli. 

Vse ročno delo v osnovni šoli ima zgolj to nalogo, da je v pomoč 
ostalim predmetom s tem, da us tvar ja jasne pojme, posebno tam in takrat , 
ko odrečejo vsi drugi pripomočki, neposredno pa na j ročno delo vežba roč= 
nost in gibčnost učenca. Vse delo na j se vrši v šolski sobi in le za izredna 
dela, pri katerih bi preveč trpela šolska oprava, in kadar seznanjamo učence 
s takimi tehničnimi vajami, ki jih ni mogoče izvršiti v šolski sobi, bi 
bil potreben poseben prostor ali delavnica. Temel jna zahteva je tudi, da se 
vrši vse ročno delo s preprost im orodjem in sicer največ s takim, ki je na 
razpolago v vsaki hiši, oziroma čigar nabava ne zahteva prevelikih izdatkov. 
S primitivnim orodjem se da napravit i marsikaj , čeprav z večjim t rudom in 
večjo potrpežl j ivost jo , kakor z modernimi pripomočki. Ni naloga osnovne 
šole, vzgajati obrtnike ali pa jim pripravljat i naraščaj , ampak šola na j z 
ročnim delom neposredno vzbuja v učencih veselje in zanimanje za delo, 
spoštovanje do obrtnega stanu ter na j olajša staršem in učencem izbiro življen* 
skega poklica. V šoli na j se nauči učenec popravl jat i poljsko orodje ter 
manjše poškodbe v hiši in na pohištvu. Velika pogreška je, če se v šoli 
izdelujejo predmeti, ki z ostalim poukom niso v nikaki zvezi. Otrok na j dela 
v šoli le to, do česar ga privede ostali pouk, zato je popolnoma pogrešeno, 
če poučuje ročno delo poseben učitelj, ki z ostalim poukom nima nikakega 
stika. Ves pouk enega razreda bodi v osnovni šoli v eni roki. 

Pri vsakem delu je treba, da učitelj presodi in preudari, iz kakšnega 
materiala na j se ustvari kak predmet, da bo ustrezal namenu in da njega 
izvršitev za učence ne bo pretežka. Za to mora biti učitelj izvežban v različ* 
nih tehnikah, ker le t eda j bo lahko odredil pravo pot, ki bo privedla učence 
do zaželjenega cilja, v nasprotnem primeru bo pa ostalo -s se ročno delo 
'^račkanje in zapravl janje časa. Odločno sem proti domnevam, da se z ro* 
kotvornim poukom lahko ukvar ja vsak razredni učitelj in da mu zato ni t reba 
kake posebne tehniške izobrazbe, zakaj zdi se mi, da je bolje, če se ne pokaže 
učencu ničesar, kakor pa ka j napačnega. 

Vsako mašinelno delo je iz šole izključeno, vendar je otroku treba po* 
kazati tudi težkočo dela, da na ta način spozna spretnost , marlj ivost in 
znanje obrtnika. Tako zbudimo v učencu spoštovanje do ljudi, ki si z ročnim 
delom služijo kruh. Ot roka moramo z ročnim delom pripraviti do spoznanja, 
da delo ni sramota, ampak odlika. Ročno delo na j vzgojitelju tudi pomaga 
v boju proti pi jančevanju ter na j bo zato zanimivo in privlačno. 

Otrok dela doma vse na mizi in stolu, šele v šoli spozna šolsko klop, ki 
ga u tesn ju je v gibanju. Ker pr ipravl jamo učence za življenje, je zahteva po 
mizah in stolih v šolskih sobah že samo iz tega stališča upravičena. Taka z 
mizami in stoli opremljena šolska soba bi morala imeti vsaj v višjih razredih 
tudi skobeljnik, rezilnik, prirnož, omarico s preprost im orodjem (žago, sekiro, 
oblič, klešče, pilo, dleto i. dr.), zaboj zavrženih predmetov (konzervne škat*. 
lice, kolesca, vijake, žeblje, žico i. dr.), nekaj o rod ja za obdelovanje lepenke 
(železno ravnilo, gorilnik, škarje i. dr.), kad z glino in zaboj s peskom. V 
nižjih razredih bi zadostovalo orodje za lepenkarstvo, glina in pesek. 

Vse to o rod je in druga priprava bi bila lahko ločena od učilnice z leseno 
steno ali zastorom, če bi kdo mislil, da ta nameščaj kvari lepoto šolske sobe. 



Sicer je pa v vsakem razredu zbrana številna družina, ki opravl ja v tem 
pros toru vsa svoja dela ter zato ni treba, da bi bil to nekak salon. In kakor 
so naše kuh in je do skra jnos t i snažne in pr i je tne , četudi se v n j ih vrši domala 
vse gospod in j sko delo, tako in še bolj je lahko snažna in vablj iva vsaka 
šolska soba, v kateri se dela. — Tudi v učilnicah, ki so opreml jene še s klop« 
mi, ni izkl jučeno ročno delo; na poševne klopi polagamo deske ali pa jih 
pos tav imo tako, da sedeži ne ovi ra jo otrok preveč pri delu. 

V t ako ali še slabše opremljenih šolskih sobah je omogočeno vsako delo. 
ki p r iha ja za osnovno šolo v poš tev n. pr. gne tenje in obl ikovanje iz gline 
in peska, izrezovanje iz papi r ja in dela iz lepenke, ses tav l jan je p redmetov 
iz palčic in klanega lesa, barvanje , luženje, lakiranje, poli t i ranje, s l ikanje na 
les, kovino, blago, izrezovanje z žago izrezovalko, intarzi je , s l ikanje pisanic 
in napisnih tabel, dela iz žice in kovine, poprave na pol j skem orodju , pre« 
pros t i aparat i itd. Pri delu šolska oprema ne trpi preveč, če se o t rok t ako j 
v začetku nava j a na to, da pazi na opravo, kar je tudi vzgojnega in gospo« 
darskega pomena. Da se izognemo p o m a n j k a n j u orod ja , delimo učence v 
skupine. Če pri izrezovanju ni dovol j škar i j na razpolago, se slike iztrgavajo, 
druga skupina dela isti p redmet iz gline ali peska, t r e t j a riše, čet r ta sestavlja 
kako podobo iz kamenčkov itd. Delo v skupinah je posebno važno pri pred« 
metu, ki ga izgotovi ves razred vza jemno. Ko pred božičem pos tav l jamo 
jaslice, dela ena skupina desko in goro, druga prtiček, t r e t j a striže ali riše 
past i rčke ter jih nalepl ja na letvice, nas ledn ja se u k v a r j a z mehanizmom za 
p remikan je itd. Skupno delo je zelo zanimivo in podžiga otroke, da delajo 
z vnemo in sk rbnos t jo , ker se vesele, če more jo pokazati , k a j znajo. 

!Iz navedenega je razvidno, da se z ročnim delom lahko prične v vsaki 
šoli in ni t reba čakat i na delavnice. 

Duša vsega ročnega dela je in mora biti učitelj — on vodi, za o t roke 
mogoče neopaženo, vse delo — od njega je odvisen uspeh. Kje in kako n a j 
si pa učitelj nabere neb ro j pot rebnih sp re tnos t i ? Naša s ta re j ša uči tel jska 
generaci ja si je pridobila veliko s t rokovno sposobnost v sad ja rs tvu , čebelar« 
stvu, v r tna rs tvu in vinogradništvu na jveč z lastnim smotrenim delom, s prid« 
n o s t j o in z medsebo jno podporo. Ves prost i čas so ti možje žrtvovali za 
proučavanje , poizkuse in tečaje, zato so pa tudi dosegli tako višino, da so 
se lahko kosali z vsakim s t rokovn jakom. Isto pot bo moralo nastopi t i uči« 
tel jstvo, da se usposobi za pouk v ročnih delih. Nihče ne sme misliti, da se 
bo v n e k a j dneh, ko t r a j a kak zasilni tečaj , že dovol j izobrazil za poučevanje 
v ročnem delu. Tudi 4 do 5 tedenski tečaj i še ne zados tu j e jo za popolno 
obvladanje tega predmeta , zaka j snov je tako obširna in mnogos t ranska , da 
je t reba dolgoletne vaje, če hočemo vsa j n e k a j doseči. Uči te l ju res ni t reba 
t ake tehniške izobrazbe, kakor jo ima obrtnik, vendar je t reba že samo za 
osnovne po jme veliko vežbe in t ruda. Tudi izobrazba, ki j o bodo prinesli 
mladi tovariši iz učiteljišč, ne bo t ako popolna, da bi lahko pogrešali na« 
d a l j n j e vežban je v tečajih, zaka j vedno se po j av l j a jo novosti , ki jih je t reba 
poznat i ali preizkusit i . 

Iz izkušenj , ki sem si jih pridobil do sedaj , bi omenil nas ledn je : Tri« 
dnevni tečaji , (12 po številu) kakršne sem prirejal 1. 1926. in 1927. v vseh večjih 
k ra j ih bivše ljub. oblasti, so bili t r enu tno na mestu, imeli so pa škodlj ivo 
.posledico, da si še seda j mars ikater i učitelj(ica) iz tistih teča jev domišlja, da 
zna ročnega dela več kot je t reba ter se za nada l jn jo izobrazbo ne briga več. 
Zelo dobro so se mi obnesli vsakoletni 4 tedenski tečaj i v počitnicah, iz ka« 
ter ih je izšlo preko 200 navdušenih p ioni r jev ročnega dela. N a j u m e s t n e j e se 
mi zdi, da n a j bi se taki 4 ali 5 tedenski tečaj i prirejal i še nadal je , vendar 
bi morali biti ne samo brezplačni, ampak n a j bi se udeležencem povrnili tudi 



d e j a n s k i s t roš .vi , z a k a j u č i t e l j i , k i d o v r š e t e č a j , k o r i s t i j o s t e m le šol i i n si 
s v o j e g a m a t e r i a l n e g a s t a n j a n i č n e i z b o l j š a j o . 

P a t u d i s a m o i z o b r a z b e n e s m e m o p o z a b i t i ! V v s a k i š o l s k i ali p r i r o č n i 
k n j i ž n i c i m o r a m o i m e t i v s a j v s e d o m a č e i n n e k a j t u j i h d o b r i h k n j i g o roko* 
t v o r n e m p o u k u . D o m a č o t o z a d e v n o l i t e r a t u r o , k i j e š e j a k o s k r o m n a , b i mo* 
ra l v s a k u č i t e l j p o z n a t i , d a bi se v s a j n e t r u d i l z b r e z p l o d n i m i p o i z k u s i ali 
š e l e p o d o l g i h o v i n k i h p r i š e l d o s t v a r i , k i se d a d o d o s e č i p o k r a j š i i n l a ž j i 
p o t i . 

P r i u č i t . z b o r o v a n j i h bi m o r a l a b i t i v e č k r a t t u d i t e o r e t i č n a in p r a k t i č n a 
p r e d a v a n j a o r o č n e m de lu . 

V v e č j i h k r a j i h b i s e m o r a l o u č i t e l j s t v o z d r u ž i t i v d e l o v n e z a j e d n i c e , 
k j e r b i s e p r e i z k u š a l i r a z n i n a č i n i r o č n e g a d e l a in n o v e p r i d o b i t v e n a t e m 
p o d r o č j u . 

P o s e b n o t o p l o p a j e p o z d r a v i t i » P o s v e t o v a l n i c o za r o k o t v o r n i p o u k « v 
t e m l i s tu , k i b o p r a v g o t o v o ze lo u g o d n o v p l i v a l a n a r a z v o j v s e g a p o u k a v 
v r o č n i h d e l i h . 

»Trpanje« hočemo povsod zamenja t i z delovnimi vajami , z delom, ki jači sodbo, 
duševno samosto jnos t , pravi lnost sk lepanja ; s k rep i tv i jo volje bomo vzgojili duho* 
vite ljudi, ka j t i vse vrline prvega reda, ki jih pr ip isu jemo razumu, so v resnici vrline 
duševnih sil in vz t ra jnos t i ho ten ja . Payot . 

Le tisti je na j spre tne j š i metodik, ki zna tako urediti svo j pouk, da vsaka na* 
da r j enos t n a j d e sebi pr imerne težkoče. Kcrsehensteiner . Grundf ragen . 

Besede in pravila p r iha j a jo povsod prezgodaj ! Prepozno pa vseskozi n a s t o p a j o 
stvari , živali, rastline in sploh snovi, na kater ih si o t rok lahko pr idobiva svoja lastna 
spoznanja . Gansberg, P roduk t ive Arbei t . 

N e snov, temveč otrok nam da je pravila. V predpisanem roku predelat i z 
učenci določno količino učne snovi, sk rbno porazdel jene v učnem načr tu: to je obis 
čajni napačni postopek. Pri tem leži gibalna os nekako zuna j o t roka; leži namreč v 
učitelju, šolski knjigi ali učnem predmetu , vsekakor ne tam, k je r bi morala ležati. 
Preložiti to os na pravo mesto , to je ona velika naloga. In to pomeni k a j p a d a popoln 
preokret , podoben onemu, ki ga je sprožil Kopernik, ko je preložil naš as t ronomski 
center od zemlje v solnce. John Dewey. 

Ekonomske in tudi znanstvene dobrine niso samo brez koristi , temveč celo slabše 
kot to, če jih dobi narod brez šolanega značaja . Šole m o r a j o zato učiti pravi lno 
izrabl jat i te dobrine; v nj ih se mora živeti popolno državno življenje, z njegovimi 
socialnimi kontakt i , etičnimi problemi, razvedrili itd. Hoover . 

Vsaka človeška resnica t r a j a v na jbol j šem slučaju le eno generacijo. 
II. Ibsen. 

Reformne ideje se dado le polagoma uresničiti. Gre za to, da se med seboj 
n a j p r e j zedini jo ne le pedagoški s t rokovnjaki , t reba je temveč tudi ogreti in za t o 
pridobit i odločilne činitelje, to je šolske oblasti. Pri tem pa se ne sme samo rušiti 
in razdirati , marveč vse se mora organski razvijat i . Ali enkra t moramo vendarle 
videti resno voljo in začetek. Kuhnel. 



Kup peska in ilovica pri šoli. 

V naših podeželskih šolah je zaradi p o m a n j k a n j a gmotnih s reds tev zelo 
težko opremit i razrede po načelih delovne šole. O kaki šolski delavnici, še 
niti ne moremo govoriti, sa j še telovadnic nimamo. V marsičem je sicer to 
dobro. T a k o pr ide namreč učenčeva intenzivnost v iznajdl j ivost i in izsledo« 
vanju v veliko večji meri v poštev, kakor pa če mu navleče učitelj vse sam 
v razred. Tudi štediti se uči učenec pri tem, ko stopi pod devizo: minimalni 
s t roški! 

Pri naši šoli se n a h a j a kup peska. Tam sem opazoval včasih deco, kako 
se rada igra, kopl je j a rke ter j ih napo ln ju j e z vodo, gradi nasipe, predore 
itd. Večkra t sem že moledoval pri k ra j evnem šolskem odboru, oziroma šol« 
skem upravi te l ju , da bi mi na j nabavili med drugimi malenkostn imi potreb« 
ščinami za uredi tev razreda v delovnem zmislu tudi zabo j za pesek (to se 
pravi : navadno mizo z okvirom, pesek bi preskrbeli učenci že sami). Ker 
tega nisem mogel doseči, sem iskal izhoda drugod in sem ga tudi našel. 
Z a b o j s peskom in sicer še bol j prakt ičen stoj i na pros tem —• kup peska 
pri šoli. 

V senčnatem kotu pa imamo tudi kup ilovice, ki so jo navozili moj i 
učenci sami. V suhih dneh jo malce polivamo, da se ne s t rdi preveč. Semkaj 
sem usmeril razredni delovni pouk, kar se tiče model i ran ja in dela s peskom. 

T u k a j gradimo strmine, serpent ine in v iadukte ter kopl jemo predore. 
Za ceste in steze nam služijo široki in ozki beli trakovi, za po toke in reke 
modr i ali zeleni, za železnice rdeči ali črni itd. Ribnike in jezera naprav imo 
tako, da položimo v dolbino moder papir, čezenj pa kos stekla — in voda 
je tukaj . D r e v j e nam preds tav l j a jo vejice in klinčki. hiše kamenčki , škat« 
lice itd. 

Pri obravnavi pračloveka smo vsekali v i lovnata pobočja votline in jame, 
»pregnali« s kamen jem jamskega medveda in naselili tam pral judi . Daleč 
spoda j v dolini smo položili moder trak, kamor so hodili l j u d j e »pit«. V 
delovnih zvezkih se je to skiciralo. 

V zvezi s tem smo se seznanili z zanimivimi podzemskimi votl inami 
po naših kra j ih . Učenci so med drugim tudi izdelali iz ilovice na podlagi 
zemljevida in skice na tabli relief votlin pri Hudi luknj i v merilu 1:35.000. 
Relief smo delali 1 uro in sicer v razredu, kamor smo si prinesli zgnetene 
ilovice v skledi. Ker nam šola žal ne da niti pr imernih deščic, gradimo za 
zda j vse na lepenko, kar ni baš pr imerno, ker se relief težko prenaša. Učence 
zanima to delo tako, da so po pe tu rnem pouku hoteli os ta t i še v razredu 
in delati nap re j (brez obeda!), v kar seve nisem privolil (23. sep tembra 1930.). 

Veliko veselja in zan imanja je vzbudila tudi obravnava gradiščanov, 
ko smo na pesku zgradili celo Poštelo (Poštela, kel tsko gradišče na Pohor ju 
blizu Maribora, je od nas dobro uro hoda in smo si jo ogledali letos na izletu). 
Učenci so napravili »vrata« ali vhod na gradišče, izdolbli klanec do Ha"ba« 
kula, obdali gradišče (Castellum, Kastel, Poštela) z glavnim napisom v zmanj« 
šanem merilu M. 1:2500. N a t o smo zgradili prečne nasipe, napravili cis terno 
(papir, s teklo) in postavili iz ilovice poštelske čardake ali kladaniec (Block« 
hiiuser), prahiše (dimnica, pozneje prizidek«veža), postavili smo nasipe straže 
(klinčki) in vprizorili rimski napad na Poštelo. Kako s t ra tegično so učenci 
»poveljniki« postavljal i svoje sovražnike itd. Poštela je »padla«, Keltoiliri 
so prišli pod Rimljane, naval Hunov, pr ihod Slovenov, Poštela r a z p a d a . . . 



Polivali smo po klancih vodo, hudourniki so preobličili teren in pokazali 
smo Poštelo, kakršna je danes. 

Pri obravnavi poštelske (kel tske) hiše so učenci obmetal i par okroglih 
kolov in neka j polen z i lovnatim ometom ter jih pustili neka j dni, da se je 
omet posušil. N a t o smo ga odkrušili in izmerili n jegov premer v dolbini. 
P remer se je ujemal z onim od kolov. 

T a k o so učenci spoznali in razumeli, kako se izsleduje naša prazgodo* 
vina. Tudi arheologi so na ta način izračunali iz na jden ih delov ometa, kako 
debele kole so uporabljal i Poštelčani. Iz oglatih udr t in ilovnatega ometa pa 
so spoznali, da je bil les kalan. Preiskava na jdenega pepela je pokazala, da 
je bil kalan les po večini kos tan jev . Še danes raste na Pošteli žlahtni kos tan j . 

V ročnem delu so izdelali učenci miniaturo poštelske dvodelne hiše z 
ognj i ščem brez pravih ko tov (nepravilni četverokotnik) . Ena skupina dečkov 
si je izmislila ter začela graditi s tavbo na kolih (mostišča). 

Tudi po jmi : klanec, soteska, prepad, žleb, sedlo, terasa, planota itd. se 
ne dado n ik je r tako nazorno pokazat i kakor na pesku in glini. Razumlj ivo 
je, da se tak pouk v prost i naravi vrši lahko le ob lepem vremenu. V zim« 
skem času je pač potrebno, da s to j i zaboj s peskom v razredu in prav tako 
tudi škaf ilovice. 

Pred šestimi leti sem poučeval I. razred. N e v e r j e t n o je, kakšno veselje 
ima deca z model i ranjem. Vsak je imel svojo deščico, k je r so gnetli in izde* 
lovali jabolka, hruške, žemlje, zajce, mačke, ptiče, Miklavža, pa rke l jna itd. 
Za vsakega učenca smo odrezali košček letve (35 cm), postavili n a n j o sto-
jala z žico, si zgnetli sami iz navadne ilovice kroglice ter jih nabadali na 
žico — in računala so si naredili učenci sami. N a pesku ob potoku so »ko* 
pali« ribnike, struge, delali mline in poplave (moč vode) itd. Tudi ročno 
stavnico s t iskanimi črkami srno si naredili sami. Treba je bilo le kos 
lepenke in vžigaličnih škatlic s pr imernimi slikami in različnimi črkami, 
ki so jih »tiskali« učenci višjih razredov. A tudi mali p rvorazredar j i so 
kmalu dobili veselje in korajžo, češ »to si upamo tudi mi sami narediti«. 
S takšnimi izdelki ima deca veliko večje vesel je kakor pa s kupl jenimi. 
Logično: učenec vidi delo in uspeh svojih rok. T o ga vzpodbuja , da gre 
napre j . Pri takih učencih ne slišimo bojazl j ive opazke: »Tega pa ne znam 
in si ne upam narediti!« Tak učenec se vam loti vsakega dela. Poizkuša in 
tuhta . In to je na jvažnejš i moment ročnega dela: R o k a , k i n e k a j d e l a 
i n u s t v a r j a , d a j e g l a v i n o v e i m p u l z e , n o v e m i s l i i n n a * 
č r t e . Delo izobrazuje človeka in ga vodi k — umski in srčni kulturi . 

Prav zanimivi poizkusi na pesku pa so nada l je tudi, če pokažemo na 
nj ih učencem natančno razliko posameznih gora in lego različnih kra jev . 
Pr imer : Steklo na modrem papi r ju , ki nam preds tav l ja morsko gladino, p p* 
ložimo na ravna tla. N a š k r a j Slivnico z 277 m nadmorske višine postavimo 
v merilu 1 : 2000 za 13'8 cm više. To višino peska mora jo na podlagi merila 
izračunati učenci sami! Pohorski greben, ki se vidi od nas, z okroglo nad 
1000 m, zgradimo zraven. Ker je med Slivnico in pohorskim grebenom raz* 
lika ca 723 m, nasu jemo to re j za relief Poho r j a 36-2 cm peska na visoko, za 
Triglav z 2864 m pa 0"932 m, oziroma od tal 1"432 m. Se skicira na tablo. 
V delovne zvezke pa nar išemo to skico v merilu 1 : 10. (Gle j p r ihodn jo stran!) 

N a isti način lahko naprav imo na pesku ali glini bazen Dravskega pol ja 
ter ga obdamo v zman j šanem merilu s povprečnimi višinami Pohor ja , Haloz, 
Slov. goric in Kozjaka. T o k Drave (prihod iz Dravske doline) nam kaže 
moder trak, grupaci jo posameznih selišč pa nam preds tav l j a jo beli kvadra tn i 
lističi. Učenci so v duhu na aeroplanu ter gledajo svojo domači jo iz pt ič je 
perspekt ive . 



Prav tako se ob pr imerni priliki lahko da učencem pobuda, da grupira jo 
na podlagi zemljevida in razglednic ali drugih slik različne skupine, na pri* 
mer spodnj i konec Savinjske doline s Cel jem in razvalinami celjskega gradu. 
Ali Bled z gradom in otokom, tako da napravimo pr imerno vdolbino, po* 
ložimo van jo moder papir in čez steklo, ki ima v sredini luknjo. V a n j o na* 
su jemo peska za otok. 

• Triglav 2864 m 

Skozi predore, ki j ih napravimo v ilovnat hrib, po tegnemo na vrvici 
škatlico s pr ižgano svečo (boljše je košček volne, polite z bencinom). Učenci 
opazijo, da se pri vhodu in izhodu zelo kadi in da v dal jšem rovu plamen 
po jema ali celo ugasne. (Pomen prezračevalnih naprav v predorih, električne 
železnice!) 

N a kupu peska in gline pa tudi nazorno lahko pokažemo uničujoče delo 
hudourn ikov in plazov. Poizkusi s pol ivanjem vode na golih pobočj ih in na 
obraščenih (pomen gozdov!). V zimskem času lahko napravimo na ilovnatih 
»planinah« tudi ledenike, t ako da položimo koščke ledu na rebra. Ledenik 
se pomika in tali, izvirki cur l ja jo iz nj ih, n a s t a j a j o gorska jezera, na pr imer 
triglavska, itd. Pr iskrbimo pa si l ahko tudi kosce ledu pri mesar ju ali gostil* 
ničar ju ter lahko naprav imo ta poizkus z »ledenikom« v pol jubnem letnem 
času. 



Skratka na pesku in ilovici, ki sta za naše podeželske šole na jcene j š i 
material, se lahko napravi in pokaže mars ika j , česar učitelj p re j niti ne 
sluti. Pri ložnost in iznajdl j ivos t da je ta pri tem delu nove impulze in vidike. 
Pri tem pomaga zelo veliko učenčeva akt ivnost . Učenec si na ta način vadi 
oko (orientaci ja) in roko v pros toru in v vseh dimenzi jah. Veliko bol j si 
vt isne v spomin, kakšen je na primer Triglav, če ga je naredil v zmanjšanem 
merilu sam in ga potem gleda od zgoraj z vsemi njegovimi tur is tovskimi 
kočami, s tenami in prepadi . Saj vemo iz lastne izkušnje, da imamo povsem 
drugačno predstavo, ako gledamo kak k r a j na reliefu ali pa na sliki. Kdor 
še na pr imer ni obhodil Pohorja , se mu niti ne sanja , kakšno je to gorovje 
v svojih mnogobro jn ih vijugah, grebenih, dolinah, sedlih, seliščih itd., ako 
ga ni morebi t i videl na Pa j t l e r j evem reliefu ali pa iz letala. 

Ročno delo na pesku in glini pa posredno vzbu ja v učencih tudi pra= 
vilni čut in zmisel za opazovanje nj ih bl ižnje okolice, da ne hodi jo po svetu 
t odpr t imi očmi, a ne vidijo ničesar. 

CDO^ 
• U 

Tisti vzgoji tel j i bodo prišli do na jveč je veljave, ki p r e t v a r j a j o spoznanje in vol jo 
na m i n i m u m u s n o v i v m a k s i m u m e n e r g i j e s tem, da skrbe za to, da si 
gojenec na pravilen način samotvorno pridobiva znanje , da vodi jo poedinca z dobro 
preudar jen imi okrajšavami po poti odkr ivan ja in izkustva, da pospešuje jo produkt ivno 
s t ran v gojencu, da pus te korakat i gojenca pred sebo j in ne za seboj . 

Kerschensteiner , Grundf ragen . 

Od vse brige, ki jo dela spr i jena mladina, je zakrivila morda za 8/10 nevednos t 
staršev. Če hočemo izboljšati mladino, moramo začeti s poukom staršev, osobi to 
mater . .(W. H. Pvle). 

Večina učnih knjig za učence je pisana s stališča učečega, a ne s e u č e č e g a . 
Toda zavedat i se moramo, da je učenje osebni, individualni proces. Ne, kar s toriš 
t i o t roku, temveč, kar stori on s a m z a s e b e , ima izobraževalno vrednost . 

(H. M. Buckley). 

Vol ja se ne jači z besedami, nauki in predpisi , marveč z de jan j i . Palmgren. 

S p a m e t j o obdarovano bi t je , človek, n a j bi se navajal na to, da ga ne vodi tu ja , 
marveč lastna pamet , da o s tvareh ne spre jema le tu j ih m n e n j iz knjig, temveč da 
sam prodira do nj ihovih korenin. Kiihnel. 



M. S.: 

Ročno delo kot učni princip. 
(Konec.) 

III. 
Tem izva jan jem še doda jam n e k a j pr imerov iz prakse rakotvornega pouka, 

kakor sem ga zasledoval na raznih šolah. Mnogim se zdi nabava materiala in orodja 
za tak pouk nemogoča, češ razpoložlj iva sredstva zados tu je jo jedva za nabavo in 
vzdrževanje drugih potrebnih učil. In vendar je to mogoče! T reba je le, da mladina 
spozna, da ni nobene stvari, ki bi bila brez vrednost i . Čim se nam posreči, vzbudit i 
v mladini smisel za zbiranje, se bomo čudili, k a j vse nam bodo otroci prinesli v 
šolo. Tako sem našel na nekater ih šolah zbirke na j raznovrs tne jšega materiala kakor 
cele zaloge lepenke, lesa v obliki zabojčkov, deščic raznih dolgosti in širokosti, plo« 
čevinaste škatle od konzerv, tulce žarnic, izrabljene žepne bater i je , s tare elemente, 
steklenico, odpadke stekla, žreblje, v i jake, žico itd. Pr ipomnit i pa moram, da smejo 
otroci zbirati in prinašat i v šolo starine in razne odpadke, ki se doma lahko pogret 
šajo, le z vednos t jo staršev. Tudi je t reba te stvari n a j p r e j dobro očistiti. 

N a neki šoli so začeli na jp re j izdelovati razne stvari iz lepenke. Pri vsakem 
delu so se učenci na jp re j vprašali : K a j hočem napravi t i? Kako to lahko naprav im? 
Kateremu namenu n a j služi mo j izdelek? N a t o so si sami izbrali material ter 
določili orodje . Tako so si napravili načr t za svoje delo, ozira je se na namen, mas 
terial in tehniko. 

N a j p r e j so se vadili rezati lepenko, tako da so si narisali p ravokotn ike določne 
velikosti ter jih izrezovali z nožem. Uporabl ja l i so jih kot podlago za nalepl janje 
urnikov ali pa so zvezali po dva pravokotnika s t rakom ter si napravili mape za 
zvezke. Dal je so sestavljali iz pravokotnih in kvadra tn ih oblik štirioglate škatle, 
ki so jim služile za sh ran jevan je razglednic, svinčnikov, peresnikov, radirk, barv 
in drugih stvari . 

Posebno vlogo je igral tudi šesterokotnik. škatl iec za igle, klobčiče in za ročna 
dela v t e j obliki z navpičnimi ali poševnimi stranskimi stenami so vzbujale zlasti 
pri deklicah mnogo veselja. Izdelovanje pokrovov pa je zahtevalo že več znanja in 
ročne spretnost i od otrok. N a d a l j e so izrezovali iz lepenke tudi okrogle ploskve ter 
iz nj ih sestavljali okrogle škatle. N a teh primerih so učenci spoznali, kako se da 
material oblikovati, ter se obenem seznanili s celo vrsto geometričnih pojmov. 

Izdelane p redmete so otroci prevlekli z barvas t im papir jem, ki so si ga napravili 
sami iz navadnega zavojnega papir ja , t ako da so ga popleskali s škrobovim klejem 
potem, ko so "mu dodali nekoliko raz topl jene barve. Prsti, kos sirovega k rompi r ja 
ali plute, ki je v a n j bil vrezan kak vzorec in ki se je lahko uporabl ja l kot žig, ali 
še k a j podobnega jim je služilo za p ro izva jan je raznih okraskov na vlažni klejast i 
ploskvi. Koliko men jave in koliko prilike za p r o s t o i g r o f a n t a z i j e , čije 
srečni domisleki razodeva jo čestokrat iznajdi tel jski talent! 

N a neki drugi šoli so učenci zbirali in po učitel jevem navodilu preparirali 
mahove, l išaje in raznobarvno drevesno skor jo ter iz tega materiala sestavljali lične 
slike, ki so preds tavl ja le kako cerkvico v lepi okolici, kak grad ali kako razvalino. 
S temi slikami so okrasili gole in puste stene svojega razreda ter ga tako izpremenili 
v pr i je ten dom. Celo z repincem. čigar cvetni koški se radi p r i j ema jo obleke, se 
lahko t v a r j a j o razne oblike. T a k « se je učencem neke šole posrečilo, s plodovi 
repinca posneti celo vas. 

Neka t e r e šole p r i r e j a jo ob koncu šolskega leta ma jhne razs tave ročnih izdelkov, 
ki sicer navadno ne p reds t av l j a jo vsebine in poti novega učnega načina, kakor bi 
si to želeli s t rokovnjaki , vendar tudi na ta način v z b u j a j o zan imanje staršev za 
to panogo vzgojnega in učnega dela in si po drugi strani s pros tovol jnimi prispevki 



obiskovalcev teh razstav p r idob iva jo sredstva za nabavo n e k a j o rod j a in neobhodno 
potrebnega mater iala . 

Tudi si uči te l js tvo tu in tam pomaga na ta način, da ob šolskih pr i redi tvah zbira 
s redstva za nabavo večjega orod ja n. pr. skobel jnika. V propagandne namene se 
izdela neka j prakt ičnih p redmetov za domačo uporabo kakor deščic za obešanje 
ključev, okrožnikov za kruh, škatlic za žrehlje, pa tudi otroških igrač kakor vo< 
zičkov, samokolnic itd. V skupnem delu učitel jev in učencev lahko nas tane tudi 
pr ipros ta omara za orodje . V vseh teh primerih lahko izhaja uči tel js tvo brez posebnih 
delavnic. Pomaga pa si na ta način, da v na jveč j i učni sobi nastani vedno n a j m a n j š e 
število učencev, da tako pridobi pros tora za skobeljnik, brusni kamen, omaro za 
o rod je in za eno ali dve daljši delovni mizi. 

Poleg izdelkov iz lesa, ki se posebno pr iporoča jo za šole na kmetih, je za po» 
deželske šole posebnega pomena tudi p 1 e t a r s t v o, zlasti v kra j ih , k je r so za to 
dani pogoji glede materiala . 

IV . 

Kaj zahteva t eda j roko tvorn , pouk (ne pouk v šolskih delavnicah) od 
posamezne šole in o t roka? Vsaka šola mora imeti zaboj z glino in zaboj 
s peskom, m a j h e n s t ro j za rezanje papir ja , ki ga učitelj neobhodno po t rebu je 
za svojo pripravo, večjo omaro za material (papir, kar ton, lepenko, valo* 
vito lepenko, linolej), ki lahko s to j i na hodniku, da je hkra tu dos topna več 
razredom, in omaro za napol izgotovljena dela. Vsak otrok po t rebu je razen 
navadnih šolskih pot rebščin: škar je , cevčico lepila, ako ga učitelj ra je ne 
oskrb i za ves razred, kos lepenke, napo jene s i i rnežem, kot podlago za dela 
z glino in s pap i r j em in obroč cvetlične žice za žične špirale in polaganje 
raznih likov. 

Iz dosedanj ih i zva jan j sledi, da ročno delo ni le kak privesek, temveč 
bis tven del vsake vrste šol. N jegovo razmer je do osnovne šole pa je t reba 
še posebe j točno določiti in jasno opredeli t ,. 

Ka j zah tevamo tore j s stališča osnovne šole od ročnega dela? 
1. Da se mora organično včleniti v pouk; 
2. da mora zadovolj i t i n jegove potrebe, to je nudi t i mora možnost , da 

mu služi kot upodabl ja lno n izraževalno s reds tvo; 
3. da ustreza otroški naravi, da se to re j prilagodi vsakokra tn im telesnim 

in duševnim silam ot rok; 
4. da ne sme v svojih izraževalnih obl kah odrevenet i , temveč mora biti 

gibljivo in sposobno za izpremembe; 
5. da mora ideje, pobude in smer spre jemat i od pouka; 
6. da mora vzbuja t i samodelavnost in s tem vzgajat i učence k samo«, 

s to jnos t i ; 
7. da mora vzbu ja t ' v učencih smisel za skupno delo in medsebo jno 

pomoč ter v vsakem oziru izžarevati vzgojne učinke. 
Uči te l j si mora pr isvoj i t i delo v njegovih različnih oblikah, duševn h in 

telesnih. Na jbo l j š i vir za to je jako obsežno slovstvo o ročnem delu. Mnogo 
napak izvira ~',z nezados tne poglobitve v duševno podlago ročnega dela. Kdor 
si te podlage ne pr idobi ali jo izgubi, temu se k a j lahko pripeti , da smatra 
zunan jo obliko za stvar samo. 

Dal je sledi iz naš h izva jan j , da se ročno delo kot učni princip lahko 
uvede v šole tudi teda j , ako ni na razpolago posebnih delavnic z dragimi 
in kompliciranimi orodji,, da pač tudi šole v prepros t ih razmerah lahko 
pr ičnejo in končno m o r a j o pričeti z delovnim poukom, čigar značilno svoj* 
stvo je baš tudi ročno ude j s tvovan je , to je obl ikovanje na konkre tn ' snovi. 



V p r a š a n j e pros torov ne igra nobene vloge več, prav tako tudi ne izobrazba 
učnih moči. Seveda bi bili ne samo v Mariboru in Ljubl jani , ampak v vsakem 
nadzorovalnem šolskem okol šu naše banovine potrebni l o k a l n i t e č a j i , 
da bi se vse uči te l js tvo uvedlo v metodo in na je lementa rne j še tehnike roč* 
nega dela. Skora j pa ni po t rebno t u k a j poudar ja t i , da je t o iz kredi tnih in 
drugih razlogov izključeno. Pa tudi, če bi temu ne bilo tako, bi ne kazalo, 
na vsaki šoli čakati z uvedbo ročnega dela tako dolgo, da bi vsi učitelji imeli 
priliko, izobraziti se v posebnih teča j ih v razrednih tehnikah. T o pa tudi 
zares ni pot rebno. Tudi t uka j vel ja : Kje r je dobra volja, tam se n a j d e tudi 
prava pot. N a š e geslo bodi seda j : » S a m o p o m o č « ! « Danes imamo že celo 
vrs to prav dobrih navodil za ročno ude j s tvovan je in n jegovo uporabo pri 
pouku. 1 Vsak učitelj si lahko na podlagi teh navodil pr idobi toliko učne 
spretnost i , kolikor je po t r ebu je za svojo prakso. Ako ne pos tane dovršen 
umetnik v te j stroki, ni to končno zan j nobena nesreča. Lahko se t e d a j tudi 
ono učitel js tvo, ki ni posečalo kakega tečaja, mirno in brez skrbi loti stvari, 
čeprav se še ne čuti popolnoma varno v raznih »umetnostih«, ki se od njega 
zahtevajo . Treba je le, da se načela o izbiri smotra, materiala in tehnike 
pr imerno upo rab l j a j o pri vsaki vrst i otroškega ročnega dela in da se učenci 
dosledno n a v a j a j o na to, da se vsakega takega dela lot i jo s p r e u d a r * 
n o s t j o, z aka j na p reudarnem delu temelj i bodočnost naše obr t i in vseh 
drugih panog našega gospodars tva . Važnos t novega načina pouka je s tem 
za vsakega človeka dovol j jasna. Za to smo prepričani, da se bo te j novi 
nalogi vsak učitel j posvečal z vsem zan imanjem in z vso l jubezni jo , sa j nam 
rokotvorni pouk pomeni več nego samo p rekvašan je ostalega pouka z ročn m 
delom, zaka j v tvorbah ročnega dela spoznavamo in vidimo bis tveno podlago 
kulturnega napredka in današnjega kul turnega živl jenja . 

D a n a š n j šoli se rado očita, da i skanje novih učnih poti in s t ikanje za 
novimi učnimi oblikami moti mirno šolsko delo in no t r an j i organski razvoj 
šole. Ali valovi, ki se zagan ja jo v naše gospodarsko in socialno živl jenje, se 
nočejo poleči in tudi n a g n j e n j e k dobremu staremu jih ne bo umirilo. K je r 
je gibanje, va lovanje in razvoj, tam je živl jenje, veselo i skan je in odkr ivanje . 
A k o se narodna šola od s t r eml jen ja po no t r an j i obnovi oddal j i ali celo 
izključi, t eda j ne more več zadoščati svoj i nalogi. N e po t r ebu jemo ljudi, ki 
hočejo za vsako ceno vz t ra ja t i pri s tarem, temveč ljudi, ki skuša jo čimbolj 
zadostit i zahtevam svoje dobe, l judi, ki zna jo sami misliti in s a m o s t o j n o 
delati. In k temu n a j bi pripomoglo tudi ročno delo v narodnih šolah. 

i 

1 P r i p o m b a . Od naših d o m a č i h priročnih knjig toplo pr iporočamo: 
A. N o v a k , G n e t e n j e in obl ikovanje iz ilovice in peska. — Izrezovanje iz papi r ja 
in nalepl janje . L jub l jana 1927. Samozaložba. — Lepenkars tvo. Slovenska Šolska 
Matica. L jub l j ana 1930. (Izide letos o božiču.) — Risanje. 1. in II. del. Uči te l j ska 
t iskarna. Ljubl jana . 



RAZGLED 

O kazni. Učenec je kriv, t reba ga je 
kaznovat i ! A k a j je vzrok otrokovih pre« 
s t o p k o v ? Večinoma so to izgredi neizrab« 
ljenih sil ali pa slabotnih, zmedenih dušev« 
nosti, vse s imptomi duševno bolehnih l judi. 
Le vzgoj i te l jem, to je s taršem in učite« 
Ijem, je dana pravica, zdraviti bolezni s 
kaznimi. Vzgoj i te l j kaznuje vpr ičo in za« 
radi drugih. Če bi bil sam z gojencem, bi 
kaznoval mileje. Kazen, ki je izvršena pred 
razredom .— v družbi, se izpremeni v čin 
ponižanja in maščevanja , ki rani in izziva 
k odporu, names to da bi poboljšala. Dober 
človek ne kaznuje , marveč postavi obdol« 
ženca t ako rekoč pred zrcalo, da vidi sam 
svojo zmoto in spozna nevarnost , ki mu 
preti. Dober človek skuša o t roku pomagat i 
p reko prepada — in če ;bi moral pri t em 
tvegati svojo las tno blaginjo — on mu 
vendar pomaga. (Dr. Mack, Selent). 

* 

Čestokrat me vprašuje jo , če odobra« 
vam kazen, šola da vendar nikakor ne more 
izhajat i brez kazni. Govor im o težko 
vzgojl j ivih o t rocih in priznati moram, da 
skušam vedno izhajat i brez kazni v ožjem 
pomenu besede. Imam občutek, da bi ka« 
zen ponižala mene mnogo (bolj kot učenca, 
ki ibi ga kaznoval. Smatram jo kot izraz 
učitel jeve nemoči. P r i zadeva jmo si, spra« 
viti o t roka in mlados tn ika Ido (tega, da se 
vedno t ako rekoč sam kaznuje , to se pravi, 
da moško prenaša posledice svojega po« 
če t j a in nehan ja ter da vselej p ros tovol jno 
popravi povzročeno škodo, v kolikor je to 
v njegovih močeh. (H. Hanselman. v o d j a 
ped. seminar ja Ziirich . 

* 

Izkušnja uči, da so sko ra j vsi krimi« 
nalni prestopki mladostnika socialnega iz« 
vora. Novi kazenski zakoniki vseh napred« 
nih držav p o u d a r j a j o namesto kazni vzgo« 
jo, v na jhu j š em slučaju pogojno kazen. 
Tudi šolski disciplinski jredi p redn j ih šol 
n a j bi se v tem smislu preorientiral i . M a n j 
kazni, a več vzgoje. Ne sodimo prenaglo, 
ker bi s (tem utegnili škodovat i o t roku za 
vse živl jenje. Poskuša jmo otroke pobolj« 
šati s pogojnimi kaznimi. In če bi rešili s 
t em samo enega ot roka pogube, ,naša skrb 
ni bila zaman. (Das werdende Zei tal ter) . 

J. M. 

Proč z izpričevali. (Internacia Peda« 
gogia Revuo). 

Današnj i način ocen jevan ja učencev 
po predmet ih s podrobnimi redi v izpriče« 
valu mnogo več škoduje nego koristi. Slabe 
posledice izpričeval so: 

1. povzroča jo s t rah in kvar i jo živce, 
2. ne nudi jo prave islike niti o sposob« 

nostih niti o značaju, ampak nared i jo 
učence ali a rogantne in domišl jave ali pa 
malodušne, 1 

3. kvar i jo značaj , ker se navadno Višje 
cenijo redi v izpričevalu nego fakt ično 
znanje. 

Ker pa je za pres top v višje razrede 
vsekakor po t rebno kakšno obvestilo, n a j 
se izpričevala nadomes t i jo s kratkimi 
splošnimi informaci jami, n. pr . : učenec je 
dosegel smoter razreda in je za pres top v 
višji razred sposoben, učencc ni dosegel 
smotra razreda, učenec je dosegel smote r 
šole in je odpuščen. Itd. Na ta 'način se 
n ik jer ne dokument i ra man jv rednos t 
učenca. 

Za svojo uporabo v svrho bližjega 
spoznavanja učencev si n a j naredi učitelj 
posebno popisnico, event. po sledečih vi« 
dikih: učenčevi odnošaj i do življenja, 
družbe in dolžnosti, n jegovo zdravje , stro« 
kovna ocena, specialne ugotovitve. Za 
točno karakter i s t iko je potrebna lestvica 
med obema eks t remoma svojstev, n. pr.: 

1. odnošaj i do ž iv l jenja : 
neugnan optimist, vesel, zadovoljen, neza« 
dovoljen, malodušen, neozdravl j iv pesi-
mist; 

2. odnoša j i do družbe: 
izrazit tip voditel ja , požrtvovalen, disci« 
plmiran član, dober tovariš, postrežlj iv, 
sebičnež samotar ; 

3. veden je glede dolžnosti : 
sam išče dolžnosti (aktiven tip), jih vdano 
izpolnju je (pasiven tip), jih površno izpol« 
n ju je , opozicionalec, dolžnosti ogorčeno 
odk lan ja ; 

4. zd rav j e : 
šolsko delo ga inikakor ne /utruja, po jdalj« 
šem učenju u t ru jen , vsak dan prot i koncu 
pouka oslabi, zelo občutl j iv, s laboten; na« 
glušen, kra tkoviden, dal jnoviden, jeclja, 
slep ža barve, brez ri tmičnega čuta; 

5. s t rokovna ocena: 
označbe posebnih sposobnost i , oziro« 

ma nesposobnost i v posameznih predmetih . 
A k o teh ni, se oceni delo kot zadovol j ivo; 

6. specialne 'ugotovitve: 
izboren Spomin, talent za humor, za imi« 
taci jo; jokav, lažniv, 'kradljiv. 

Za te pos lednje označbe je t reba se« 
veda navesti konkre tne primere. Za vse 
pa velja, da je nu jno sodelovanje s starši. 

F. H. 

O šolstvu v Egiptu. (Internacia Peda« 
gogia Revuo. — C. M. Cather , Por t Said . 

Po ivladnem programu bo imel Egipt 
v šolskem letu 1947/8. že dovol j šol in 



učiteljev, da se uvede obvezen šolski obisk 
za vse otroke. Sedaj eksis t i ra jo elemen« 
tarne šole za deco !od 4. ali 5. leta do 14. 
leta s samo arabskim jezikom in take s 
šest letno učno dobo od 7. do 13. leta. 
Otroci so ločeni po spolu, ,in sicer i m a j o 
pouk dečki dopoldne, deklice pa popoldne. 
Učni jezik je arabski, v šolah druge vrs te 
pa se poučuje tudi en tu j i jezik, f rancoski 
ali angleški. 

Te e lementarne šole ali šole prve stop« 
nje p r ip rav l ja jo učence za šole druge stop« 
nje, ki s p r e j e m a j o absolvente elementar« 
nih šol do 17. leta. Kurz na šolah druge 
s topn je t r a j a 5 let in «ta uvedena 2 tu ja 
jezika, angleški in francoski , in sicer eden 
kot glavni, drugi kot postranski . Poleg teh 
šol so še različne višje in tehnične šole. 
N a univerzah se vrš i jo p redavan ja za 
pravo in l i tera turo v francoščini, za me« 
dicino in druge znanosti v angleščini. Kon« 
čni jezikovni cilj pa je raba arabščine in 
je ta delitev p redmetov na francoščino in 
angleščino bol j s lučajna nego namerna. 

N a vabilo minis t rs tva za vzgojo sta 
inozemska pedagoga prof. Ed. Claparede 
iz Ženeve in Anglež F. O. Mann prouče« 
vala šolstvo v Egiptu, in sicer od septem« 
bra 1928. do aprila 1929. Delo sta vršila 
popolnoma neodvisno drug od drugega in 
sta pred kra tk im podala svoja (poročila. 
Oba sta našla v glavnem iste nedosta tke , 
ki pa so po večini tudi podobni napakam 
v drugih državah. Učni načrti so preveč 
natrpani , razredi premočni , preveč učenja 
na pamet , zapos tav l j an je deklic, preveč 
centralizirana uprava, pre t i rano uvaževa« 
n je uspeha pri izpitih. Posledica strogih 
izpitov so neredki samomori di jakov. 

Prof. Claparede priporoča uvedbo nove 
vzgoje, češ, da je baš seda j za Egipt ugo« 
den čas, da se 'reši suženjskega posnema« 
n ja or todoksnih metod . Jako zanimiv del 
njegovega poročila je poglavje o inteli« 
genčnih pre izkušnjah z Ballardovimi testi. 
Rezultat i kažejo, da so deklice inteligent« 
nejše in urnejše od dečkov, toda v sploš« 
nem je povprečna intel igentnost pod nor« 
malo. Povprečna b is t roumnost deklic med 
8. in 10. letom je višja nego Ballardova 
normala, a dečki se na jbo l j pr ib l ižuje jo 
normali med 7. in 9. letom. Mladi Egipčan 
je videti do 12. leta (živahnejši in bistrejši 
nego pozneje, kar gre na rovaš spolnim 
zablodam puber te tne in poznejše dobe. 
Slabega napredka egipčanske šolske mladi« 
ne je po Clapaedovem mnen ju kr iv tudi 
milje, zlasti pa starši i—- ;.tudi »boljših« 
krogov — ker kot analfabet i ne nudi jo deci 
niti pomoči niti pobude. Tudi glede uči« 
tel jev meni, da n a j [posvetijo več Ipažnje 
metodam, ker je važnejše, da zna jo učence 
zainteresirati in !si pridobiti n j ihovo lju« 
be/.en, nego da si sami nakopič jo mnogo 
znanja . 

T. O. Mann krit izira duševni nivo uči« 
tel jskih šol in nizke plače učiteljev. Obo je 

ima za posledico p o m a n j k a n j e dobrih uči« 
tel jev in indolenco učencev. Os t ro obso ja 
tudi r azmer je med proračuni za osnovno 
in višje šolstvo. Med tem ko je to raz« 
m e r j e na Angleškem kakor 4 : 1 , je v 
Egiptu 1 :2. Glede jezikovnega pouka 
ugotavlja , da se mora di jak učiti pravza« 
prav t reh novih jezikov, namreč franco« 
skega, angleškega in književnega arab« 
skega, ka j t i klasična, knj iževna arabščina 
se zelo razl ikuje od sedanjega živega je« 
zika. Pr iporoča re formo knj iževne arah« 
ščine tako, da bi se čimbolj približala ži« 
vemu jeziku. Toda temu se up i ra jo mnogi 
verski predsodki in opažati je ravno obrat« 
ni proces, namreč, da se govorjeni jezik 
pr ibl ižuje knj iževnemu. 

T. O. Mann .kritizira tudi to. da se 
poučuje ta že v šolah prve s topn je dva 
t u j a jezika, ki j ima jc vso šolsko dobo 
določenih tedensko po šest do osem 45mi« 
nutnih lekcij. Uči te l j i tudi n ima jo dovolj 
znanja , zlasti glede izgovorjave. Nekol iko 
boljše jc na šolah druge s topnje , ki i m a j o 
že n e k a j angleških učiteljev. T o d a Itc je 
težko dobiti , ker so jako neugodni služ« 
beni pogoji , dasi plače niso slabe. Pogod« 
bene dobe so namreč zelo kra tke , obnovit i 
jih je >treba vsako lleto. Tudi ' tu jec upravi« 
tel j nc more postat i . p. h 

Popisnice učencev in uradna t a jnos t . 
Xa s rednj ih šolah v avstr i jski republiki se 
je ponovno pripeti lo, da so se staršem na 
n j ihovo žel jo priobčevale podrobnost i , ki 
so zabeležene v popisnicah učencev osnov« 
nih šol. Glede na to so se šolske (oblasti 
s posebnim odlokom ppozori le na to, da 
so take osebne popisnice namenjene le za 
uporabo šol in šolskih oblasti kakor toza« 
devno v poštev pr iha ja joč ih drugih obla« 
stev in da se m o r a j o zaradi tega obravna« 
vati zaupno. Popisnice učencev se s m e j o 
to re j le po .službeni poti pošiljati dalje, v 
nobenem jirimeru pa se ne s m e j o izročati 
šolskim s t rankam, ki se jim te pole tudi 
ne smejo staviti na vpogled ali iz n j ih 
da ja t i kakršnakol i pojasnila. (Tagespost) 

Reforma osnovne šole na Češkoslova« 
škem. Minis t rs tvo za šolstvo in l judsko 
prosveto v ČSR je pravkar izdalo odlok, 
po ka te rem se pri p rosve tnem minis t rs tvu 
ustanovi posebna komis i ja za reformo 
š o l s k e g a in u č n e g a r e d a na osnov-
nih in meščanskih šolah. Za te šolske ka« 
tegori je do seda j vel javni šolski in učni 
red iz leta 1905. n a j bi se po t e j komisij i 
noveliral, ker ne ustreza več modernim 
učnim zahtevam. Ustanovi tev osnovnošol« 
ske reformne komisi je je nova 'e tapa v 
provedbi šolske re forme na Češkoslova« 
škem sploh. Med člani ;te komisije so za« 
stojoniki uči tel jskih organizacij vseh jezi« 
kov v ČSR kakor tudi zastopniki češko« 
slovaške in nemške pedagoške šolske 
uprave in posameznih oddelkov deželnih 
šolskih svetov. (»Prager Presse«). 



OCENE 

Dr. Vladimir Spasič lUvod u ' novu 
školu i savremenu nastavu. Biblioteka naše 
nove škole. Beograd 1930, cena 15 Din, 
str . 72. 

Še je pač vedno tako. da ravno preveč 
ne ogre je našega inteligenta kn j iga v čiri* 
lici. N o da, mlajša generaci ja pa že ne 
gleda več toliko na jezik in pisavo kakor 
na v r e d n o t e , če jih zasledi v t e j ali 
oni l i teraturi in umetnost i . 

V pri .nas m a n j znani » B i b l i o t e k i 
n a š e n o v e š k o l e « , ki jo u re ju j e Via« 
dimir Spasič v Beogradu, smo pred krat« 
kim dobili v samozaložbi drugo knj igo 
urednika pod naslovom » U v o d u n o v u 
š k o l u i s a v r e m e n o n a s t a v u«. Pis 
sa te l j je agilen sotrudnik nekater ih beo« 
gra jsk ih pedagoških listov (Radna škola!) 
in znan zastopnik moderne pedagogike 
nemškega kova med nami. Pred leti je izs 
dal sam že dvoje večj ih knj ig v nemščini, 
in sicer: »D i e a l t e . u n d d i e n e u e 
S c h u 1 e« (Jena, 1926.) in pa »D i e L e ha 
r e r f r a g e i n d e r n e u e n S c h u 1 e« 
(Wcimar, 1927.). ' Po njegovih spisih je 
soditi, da ima širok pregled pedagoškega 
znanstva in mnogo volje za re formo našega 
šolstva po vzoru kul turnih držav in na< 
rodov. 

T o ,pot se je oglasil VI. Spasič v svoji 
» B i b l i o t e k i « s knj igo bol j t eore t ične 
in informat ivne vrednost i . V kra tk ih po* 
glavjih poda ja pregled posameznih s t r u j 
in šol ) o sodobnem g iban ju in ž ivl jenju 
pedagogike, seveda vse bol j s k i c i r a n o 
kakor pa temel j i to in podrobno. N a j p r e j 
očr tu je razvoj in faze delovne šole v po« 
sameznih 'razdobjih, pozne je pa se ustav* 
lja pri več ali m a n j znanih oblikah in 
prakt ičnih tipih modernih šol in zavodov 
širom sveta (Nemči ja , Švica. Rusi ja . Ame« 
rika . . . ) . Razumlj ivo, da pisate l j ni izčr« 
pen v pr ikazovanju in da se ozira bo l j na 
n a č e l n o s tran problemov in poskusov. 
Posebno pa pogrešam strogo določenega 
znanstvenosfi lozofskega stališča, raz katc* 
rega n a j bi zrl in p r e s o j a l sodobno pe* 
dagoško gibanje kakor tudi zvezo s celot« 
nim gospodarsko*kulturno*polit ičnim živ* 
l j en j em novega časa in s t reml jen ja . T a k o 
pa je v Spasičevi knjigi -veliko več novi* 
narske informat ivnost i in žurnalizma ka* 
kor pa znanstvene k r i t i k e in objektiv* 
nosti, ki jo iščemo v s t rokovni l i teraturi . 
Vkl jub vsemu temu je v knj igi še k a j do» 
brega: jasen pregled misli in razmeroma 
lahek slog, ki ne u t ru j a . . . 

S posebnim zanimanjem pr ičakujem 
tre t j i zvezek » U v o d u d i d a k t i k u i 
m e t o d i k u n o v e š k o l e « , ki je na* 
povedan in izide v doglednem času. Men« 

da bo ta prak t ična knj iga k a j bol j po* 
drobno in konkre tno raz jasnjevala vodi lne 
didaktično*metodične probleme sodobne 
šole in jih prikazala v znanstveni luči na 
dušeslovni podlagi. Taka knj iga bi doži* 
vela na jbol j š i uspeh! a . Žer jav . 

W . I. Ru t tmann : Handbuch der pada= 
gogisehen Psychologie I. Methoden. Zal. 
C. Marhold, Halle a. S. 1930., str . 480» 

Dve stvari sta za dosedanj i razvoj pe* 
dagoške psihologije (in psihologije vobče) 
karakter is t ični : zelo številne, že obs to ječe 
in še na novo nas t a j a joče panoge te vede, 
potem pa neurejeno, oziroma ne jasno opre* 
del jeno medsebo jno razmer je teh panog. 
Vzrok je v naravi stvari same: psihologija 
je mlada veda. poleg tega pa je n j en ob-. 
jekt tak, da ga ne bo mogoče nikoli iz* 
črpno in vses t r ansko zajeti , zato bomo 
psihologijo vedno lahko imenovali mlado 
vedo. Če je težko, določiti posameznim 
psihološkim problemom meje. je toliko 
težje, ustvari t i iz vrste teh problemov or« 
ganičen sestav. ; t 

A v t o r je pri razporeditvi me tod opu« 
stil t radicionalno, lažjo pa m a n j pregled* 
no po t : Klasificirati jih z ozirom ;na Važna 
prakt ična področ ja (analiza učnih metod , 
inteligence, poklicne sposobnost i i. dr.), 
tudi jih ni razdelil po šablonskem načinu 
z ozirom na analizo posameznih psihološ* 
kih funkc i j in procesov. Genetični pr incip 
razporedi tve je smatra l avtor za snovi 
na jbo l j adekva ten ; baš to pa dela kn j igo 
vses t ransko uporabno. 

Tvar ina je razdel jena na pet poglavij : 
1. eksper imentalne metode, 2. eksplorativ* 
ne metode (vprašalne pole, izpovedi, test i 
i. dr.), 3. in t rospekt ivne metode (razglab* 
I janja na podlagi lastnega doživet ja) , 4. psi* 
hosta t ične metode (matemat ično izražene 
psihološke formule), 5. personalne me tode 
(tipi, f iziognomija, grafologija ,i. dr.). 

Poleg za p rakso vses t ransko uporabne 
razdeli tve pa ima delo še drugo dobro 
las tnost : avtor ni ana tomsko seciral posa* 
meznih pojavov, marveč je zajel poedine 
probleme na široko dovolj , da jim je mos 
gel določiti mes to in vrednost v celokup* 
nem sestavu. Z a t o n a j d e čitatelj , pa n a j 
bo to šolski metodik, poklicni svetovalec, 
vzgoj i te l j ali eksper imenta tor — skora j na 
vsaki strani novih in zanimivih domislic 
za svoje interesno področje . 

Knj iga tvori celoto zase. Kot predpo* 
goj za uspešen š tudi j zahteva delo [pozna* 

* Z zvezdico označene knj ige |so čla* 
nora »Pedagoške centrale« v Mariboru na 
razpolago. 



nje na jvažnejš ih nalog pedagoške psiho« 
logije. S pr idom pa bo rabil knj igo zlasti 
oni, ki se peča s kako posebno s t roko pe« 
dagoške psihologije; temu bo delo zanes« 
ljiv vodnik in dober varuh pred ekstreral. 
kakršnih je baš psihologija doživela že 
mnogo. 

In še to: K d a j bomo imeli Itudi pri nas 
poklicne posvetovalnice? Po t rebne so do« 
volj . Jože R. 

Othmar Spann: Gesellschaftslehre. 576 
strani. 1930. Quelle und Meyer, Leipzig. 
3. naklada.* 

Ta sociologija pr iznanega nemškega 
sociologa se precej razl ikuje od običajnih 
učbenikov družboslovja . Glavni predmet 
knj ige mu je n a s p r o t j e med individuali« 
st ičnim in univerzalist ičnim po jmovan jem 
družbe. Prvo posrečeno kr i t ikuje , na sled« 
n j e stališče se p isa te l j sam postavl ja . Delo 
obravnava prav s is tematsko vse glavne in 
odločujoče družabne •činitelje, ki so: dru« 
žina, pleme, narod, država, znanost , vzgoja, 
verstvo, umetnost , modros lov je , pravo ter 
ugotavl ja na jnove j še sociološke izsledke. 
Knj iga prinaša tudi točen pregled vseh 
socioloških šol. Zavrača ostro materiali« 
zem ter dokazu je brezplodnost vsake lc 
empirist ične sociologije. Duševnim činite« 
Ijem in pr imarnim samotendencam duše 
uvršča široka pol ja . To poduhovl jeno poj« 
movan je človeške družbe se nas p r i j e t no 
dojmi, dasiprav se z vsemi (izvajanji av« 
t o r j a ne moremo s t r in ja t i . Da navedemo 
le n. pr. n jegovo v redno ten j i ! vojne . Delo 
prinaša tudi posrečeno kr i t ik* marksizma. 
Kl jub težki snovi je kn j iga p p a n a v lepem 
in umlj ivem jeziku, tako da jo bo s pri« 
dom l a h k o čital tudi tisti, ki Iso mu bili 
soc. problemi doslej več ali m a n j tuj i . 

Albin Spreitz. 
Ludvvig Heyde: Abrifi der Sozialpolitik, 

Leipzig 1930. 6. naklada. Str. 146.* 
Koncizno pisani oris socialne politike, 

ki je doživel že 6. naklado, 'nam razgrinja 
na tesno t iskanih 146. s t raneh nojem, zgo« 
dovino in isedanje s t an je socialne poli t ike 
v Nemčij i , t e j duhovno in politično t a k o 
razgibani državi. Obravnava v osredoto« 
čenih stavkih delavsko zakonoda jo z vse« 
mi s em spadajočimi problemi v Nemčij i . 
Knj iga nudi obilno zanimivega gradiva ter 
služi v dob ro informaci jo vsem, ki '.se za« 
n imajo za socialna vprašanja , osobi to pa 
za vp rašan ja socialne zakonoda je delav« 
skega s loja . Albin Spreitz. 

Georg Ried: Die Stellung von Reich, 
Staat und Gemeinde zur Pflichtschule. 
Str. 84. Leipzig 1930. Quelle u. Meyer.* 

Ta knj iga je poročilo o seji nemškega 
odbora za vzgojo in pouk, ki se je vršila 

v Berlinu dne 11. novembra 1929. ter pri« 
naša globoko zasnovana refera ta ministeri« 
alnega svetnika Lof f l e r j a in vseučil. prof . 
Schroteler ja o stališču države in občine k 
dolžnostni (ali po naše narodni) šoli. Pri 
tem razgr in ja ta vse esencialne pedagoške 
probleme in nj ih reševanja po državnih 
polit ičnih s t rankah verskih družbah in 
svetovnih naziranj ih ter končno osva ja ta 
vsak na poseben način stališče pedagoške 
avtonomije . Diskusi ja , ki se je razvila pc 
teh referat ih, prinaša osnovne misli zna« 
me nitih pedagogov A. Fischerja, G. Ker« 
schenste iner ja in P. Oest re icha poleg dru« 
gih. Marsikak izsledek tangira tudi peda« 
gogiko v naši zemlji. Želeti je, da posega 
naše uči tel js tvo po tem lepem poročilu, ki 
je pisano v klenem jeziku. 

Albin Spreitz. 

Katoliški katekizem. Priredilo ljubljan« 
sko in mariborsko katehetsko društvo. 
Ljubljana 1930. 

O veroučni knjigi še menda ni bilo 
govora na tem mestu. Pa j e »K a t e k i« 
z e m « vendar s talna u č n a knj iga naših 
otrok in jo je zato po t r ebno omenja t i v s a j 
mimogrede v pedagoškem listu. 

Razumlj ivo, da me 'silim v oceno stro« 
kovne snovi. Do t ikam se pač samo m e « 
t o d i č n e strani knjige, ki je le tos izšla 
v predelani izdaji. Ugotavl jam, d a verouk 
kot učni p redmet ni in ne more biti dan« 
danes izven področ ja in zahtev delovne 
šole, v s a j v metodiškem oziru ne. Psiho*-
loški zakoni in d idakt ična pravila ve l j a jo 
in m o r a j o služiti prav tako veronauku 
kakor vsem ostalim predmetnim s t rokam 
v sodobni šoli. Samodelavnost , koncentra« 
cija, s p o n t a n o s t . . . vsi ti elementi pripo« 
more jo tudi verouku do čim boljših učnih 
in vzgojnih uspehov. Ker je veronauk že 
sam na sebi snovno po svoji abs t rak tnos t i 
itak težak predmet , za to t embol j p r i h a j a j o 
v k a t e h e z i /do vel jave sodobni izsledki 
moderne pedagogike in njenih pomožnih 
ved. V e r o n a u k j e p r o b l e m d e l o v « 
n e š o l e ! To je izven diskusije . . . 

V bistvu ni dosti sp remen jen m pre« 
delan novi »K a t o l i š k i k a t e k i z c m«. 
Opira se še vedno na 'prakso nekdanj ih šol 
in šolnikov: v p r a š a l n o » o d g o v a r j a « 
j o č o m e t o d o , ki je zadobila v vero« 
nauku na jhu j šo izrazitost lin vel javo. Nova 
knj iga tudi nima nobenih vmesnih ilustra« 
cij in slik, ki bi olahkočile tež je par t i je 
teks ta v knjigi. Naš novi »K a t e k i z e m« 
še ni idealfia veroučna knj iga ' 

Mislim si, da bi naš katekizem lahko 
in dobro nadomestovala kaka, seve spret« 
no ses tavl jena v e r s k a ' č i t a n k a ! 

A. Silvin. 


