Psiholoska obzorja / Horizons of Psychology, 13, 4, 33-54 (2004)
© Drustvo psihologov Slovenije 2004, ISSN 1318-187
Znanstveni empiri¢no-raziskovalni prispevek

Bralna motivacija ucencev v osnovni Soli
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Povzetek: Bralna motivacija je eden od klju¢nih dejavnikov bralne, s tem pa tudi uéne uéinkovitosti
ucencev. Namen nasega prispevka je na vzorcu slovenskih osnovnosolcev (zajeli smo 1073 ucencev 3.
razreda in 1282 ucencev 7. razreda) pokazati povezanost med posameznimi dimenzijami bralne motivacije
z bralnim vedenjem, starostjo in spolom uéencev ter na povezanost bralne motivacije z bralnimi dosezki
ucencev. S pomocjo vprasalnika bralne motivacije, ki je vkljuceval faktorja kompetentnost za branje ter
interes in pojmovanje pomembnosti branja, smo prisli do naslednjih ugotovitev: tretjesolci kazejo nekoliko
vi§jo kompetentnost in pomembno boljsi interes za branje kot sedmosolci, pri ¢emer so razlike v obeh
razredih v prid dekletom. Bralna kompetentnost ter interes za branje in pojmovanje pomembnosti branja
se odrazata tudi v dejanskem bralnem vedenju ucencev — bolj kompetentni ucenci in tisti z vecjim
interesom in pojmovanjem pomembnosti branja berejo pogosteje in dalj Casa ter se veckrat samoiniciativno
odlocijo za branje kot njihovi, bralno manj motivirani vrstniki. Boljsa bralna motivacija pa se kaze tudi

pomembnost branja kot povprecni in slabi bralci.
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Reading motivation in elementary school students

Sonja Pecjak’ and Natasa Bucik’
'University of Ljubljana, Department of psychology, Ljubljana, Slovenia
’Ministry of Culture, Ljubljana, Slovenia

Abstract: Reading motivation is one of the crucial factors of reading and consequently also learning
efficiency of students. The purpose of the contribution is to establish the connection between dimensions
of reading motivation and reading achievement in elementary school students. Participating in the study
were 1073 third-grade and 1282 seventh-grade students. We used the questionnaire of reading motivation
which consists of two factors: the reading competence factor and the interest and perceived reading
importance factor. The findings of the study are the following: third-graders are more competent and
more interested in reading compared to seventh-graders. The same is true for girls in both educational
levels. Reading competence , interest and perceived reading importance reflect also in the actual reading
behaviour of students — students who are more competent and more interested in reading read more
frequently, for longer periods and more often autonomously decide to read compared to their less
motivated peers. Higher reading motivation has implications also for higher reading efficiency. Namely,
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good readers are more competent, show higher interest and perceive reading as more important compared
to average and bad readers.

Key words: reading motivation, students, age differences, human sex differences, reading achievement
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Motivacija za branje je delezna vedno vecje pozornosti strokovnjakov, saj dognanja
mnogih raziskav kazejo, da je ena kljucnih sestavin pismenosti. Mednarodna raziskava
bralne pismenosti mladostnikov PISA 2000 (OECD, 2002) in mednarodna raziskava
bralne pismenosti PIRLS 2001 (Mullis, Martin, Gonzales in Kennedy, 2003) sta pokazali,
da je aktivna vloga posameznika pri branju stvar motivacije ter, da izboljSanje dosezkov
bralne pismenosti ni odvisno le od izbolj$anja njihovih kognitivnih spretnosti, temvec je
pri tem pomembno tudi izboljSanje njihove motivacije za branje. Motivacijo za branje
tudi Stevilni drugi avtorji vidijo kot nelo¢ljivi del celotne u€inkovitosti bralca in jo najtesneje
povezujejo z razvojem pismenosti (Baker in Wigfield, 1999; Gambrell, Palmer, Codling
in Mazzoni, 1996; Guthrie in dr., 1996; Magajna in Gradisar, 2002; Wigfield in Guthrie,
1997).

Dimenzije bralne motivacije

Raziskovalni rezultati (Baker in Wigfield, 1999; Guthrie in Wigfield, 1997) kazejo, da
je bralna motivacija ve¢dimenzionalni konstrukt z nizom ciljev in prepricanj, ki vodijo
bralno vedenje posameznikov in so med seboj ve¢inoma pozitivno povezani. Ugotovili
so, da so otroci motivirani na razli¢ne nacine in za razli¢ne bralne vsebine. Pestrost
motivacijskih dejavnikov poudarjata tudi S. Pe¢jak in A. Gradisar (2002), ko bralno
motivacijo opredeljujeta kot nadpomenko za razli¢ne motivacijske dejavnike, ki
spodbujajo Cloveka k branju, dajejo bralnemu procesu smisel in tako pomagajo
posamezniku, da vztraja do cilja in si Zeli bralno izkusnjo $e ponoviti (ponovno doziveti).
Motivirani bralci se bolj angazirajo pri branju in imajo bolj pozitiven odnos in stalis¢a
do branja (Eccles, Wigfield in Schiefele, 1998; McKenna, Kear in Ellsworth,1995). S.
Sonnenschein in K. Munsterman (2002) poudarjata, da je otrokova motivacija za
branje pomembna kot posledica in kot napovednik kasnejSih bralnih spretnosti in
dosezkov ter soglasata z dognanji L. Baker in sodelavcev (Baker, Scher in Mackler,
1997; Baker in Scher, 2002), da konstrukt motivacije za branje zajema otrokov interes
za branje, njegov odnos do branja, njegov obcutek o bralni samoucinkovitosti ter njegovo
vrednotenje raznih oblik bralnih dejavnosti.

Kateri so strukturni elementi motivacije? Skladno s teorijo samodoloc¢enosti
(Deciin Ryan, 1987) je pri notranji motivaciji za branje pomembna vloga treh psiholoskih
mehanizmov: kompetentnosti, pripadnosti in avtonomnosti. Vse omenjene mehanizme
v nadaljevanju teoreticnega uvoda podrobneje povezujemo z bralno motivacijo. Wigfield
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in Guthrie (1997) sta koncept multidimenzionalnosti motivacije za branje $e razsirila.
V njunem vprasalniku Motivacije za branje (angl. Motivation for Reading Ques-
tionnaire - MRQ) govorita o 11 dimenzijah, ki jih zdruzujeta v tri SirSe kategorije.
Prva kategorija, ki zajema prepri¢anja o sposobnostih in ucinkovitosti, vkljucuje
samoucinkovitost (prepri¢anje posameznika, da je lahko uspesen pri branju), izziv
(pripravljenost spopasti se s tezkimi, zahtevnimi besedili) ter izogibanje aktivnosti
(odlocitev posameznika, da se izogne bralni dejavnosti). Druga kategorija se nanasa
na cilje in razloge za branje (notranje in zunanje). Notranji cilji so radovednost (zelja
brati o temi, ki posameznika zanima), zatopljenost (uzitek, ki ga posameznik dozivi
pri branju doloCene vrste literarnega ali pou¢nega, informativnega besedila) in
pomembnost branja (subjektivno prepri¢anje, da je branje pomembno in vredno).
Dimenzije v tej drugi kategoriji, ki odrazajo konstrukt zunanje motivacije in uc¢inek
ciljne naravnanosti, so: priznanje (uzitek v prejemanju materialnih priznanj za uspeh
pri branju), branje za ocene (Z¢lja, da te ucitelj dobro oceni) ter tekmovalnost (Zelja
prekositi druge v branju). Tretja kategorija se nanasa na socialni vidik branja in zajema
dve dimenziji: socialnost (vidik socialnih razlogov za branje) in ustrezljivost (branje
zato, da ustrezemo pricakovanjem drugih).

Metsala, Sweet in Guthrie (1996) so v svoji raziskavi vzroke za branje razvrstili
na osem razli¢nih motivatorjev za branje, pri ¢emer razlikujejo med notranjo in zunanjo
motivacijo. Notranja motivacija vznikne zaradi osebnih interesov in lastnih izkusenj, ki
jih posameznik razvije v razloge za branje. Ucenci poro¢ajo o naslednjih notranjih
motivatorjih: zatopljenosti, radovednosti, socialni interakciji ter izzivu. Nasprotno pa je
izvor zunanje motivacije pri star$ih ali u€iteljih. U¢enec, ki bere, da bi dobil tocke ali
zlate zvezdice, je motiviran s spodbudo, ki mu jo je dal u€itelj. Priznanje, Zelja, ustreci
odraslim in dobivanje dobrih ocen, so primeri pogosto postavljenih ciljev, ki se pojavljajo
kot zunanje spodbude za branje in pisanje. Notranje in zunanje spodbude vplivajo na
ucence na razli¢ne na¢ine. Notranje spodbude imajo dolgoroc¢en vpliv in vzbudijo dalj
Casa trajajocCo bralno aktivnost, zato so nujne za vsezivljenjsko, prostovoljno branje.
Zunanje spodbude, o katerih poro¢ajo ucenci (npr. ustrezljivost, priznanje, tekmovanje
in izogibanje aktivnosti), so sicer mo¢ni cilji, ker povzroc€ijo takojsnje u¢inke, vendar so
tudi kratkoro¢ni, saj bralna aktivnost po doseZzenem cilju ne poteka ve¢. Ce na primer
berejo, da bi izpolnili postavljeni cilj, prenehajo z branjem takoj, ko nalogo zakljucijo.
Ucitelji/star§i morajo uvesti nov cilj, ¢e Zelijo, da se bralna aktivnost nadaljuje.

Guthrie in Knowles (2001) raz¢lenjujeta notranjo motivacijo nasploh in pravita,
da jo lahko na podlagi raziskav opredelimo skozi ve¢ vidikov: (a) kot nagnjenost k
tezkim in izzivalnim nalogam, (b) kot u¢enje, katerega vzrok je radovednost ali interes,
(c) kot prizadevanje za kompetentnost in obvladovanje. Skozi te kriterije lahko notranje
motivirano vedenje lo¢imo od vedenja, ki odraza zunanjo motivacijo, ko posamezniki
izvajajo neko nalogo zaradi instrumentalnih ciljev kot so prejemanje nagrade, ne pa
zaradi svojega interesa ali radovednosti. Enako kot za notranjo motivacijo nasploh,
veljajo ti vidiki tudi za bralno motivacijo. Na svojevrsten nacin izpostavi pomen notranje
motivacije za branje Csikszentmihalyi (1991), ki jo motivacijo razlaga s »tokom« (angl.
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flow), ki prevzame posameznika ob neki izkusnji, ki jo rad pocne, pri tem pa poudarja,

da lahko neka dejavnost postane notranje motivirana Sele takrat, ko se posameznik
zaveda, da bo kos toku te izkusnje (se Cuti kompetentnega). Otroci, ki menijo, da
sposobnost dobrega branja presega njihove zmoznosti, postanejo anksiozni in se
poskusajo izogniti tej aktivnosti. Sovpadanje izziva in sposobnosti, jasen cilj in takoj$nja
povratna informacija, so univerzalne lastnosti povezane s katerokoli prijetno dejavnostjo,
tudi z branjem.

Obcutek lastne ucinkovitosti (kompetentnosti) je kljucen za razvoj notranje
motivacije za branje. Rezultati nekaterih Studij (Baker in Wigfield, 1999; Guthrie in
Knowles, 2001) navajajo, da so uc¢enci, ki se ¢utijo sposobne in uspesne, bolj notranje
motivirani in manj zaskrbljeni. Wigfield (1997) opozori, da se nekateri posamezniki
sicer zavedajo lastnih zmoznosti in verjamejo v lastno ucinkovitost, pa vendar ne
postanejo zavzeti bralci. Pojasni, da ucenci zastavljeno nalogo presojajo: z vidika interesa
(koliko jih naloga zares zanima), z vidika vrednosti dosezka (kaj bodo pridobili s tem,
ko opravijo nalogo ali dosezejo cilj) ter z vidika uporabe (ali bodo pridobljeno znanje
lahko uporabili v Zivljenju). Ce bralna naloga ne zadosti nobenemu teh vidikov, se za
branje praviloma ne odlocijo, pa Ceprav se ¢utijo kompetentne.

Bralna motivacija in bralna/uc¢na uspesnost

Stevilni raziskovalni rezultati kaZejo na povezanost med motivacijskimi in kognitivnimi
dejavniki pri doloceni ucni aktivnosti. Tako je tudi na podrocju branja. Tako S. Hidi
(1990; 2001) v metaanaliti¢nih Studijah prikazuje pomemben vpliv interesa za branje
na bralno razumevanje, tako na raven kognitivne organizacije bralnega gradiva, kot
tudi na zapomnitev in priklic. K nastetim raziskavam sodijo tudi dognanja Schiefeleja
(Artelt, Schiefele in Schneider, 2001; Shiefele, 1991, 2001), ki poleg svojih $tudij navaja
Se vrsto empiri¢nih $tudij, ki kazejo na pomembnost interesa pri razli¢nih vidikih uéenja:
kakovosti bralnih/uénih rezultatov, uporabi bralnih/u¢nih strategij ter kakovosti bralne/
ucne izkusnje. Schiefele (1991; Schiefele, 1996; v Artelt in dr., 2001) je ugotovil, da je
prav interes tisti, ki motivira bralca, da se poglobi v besedilo ter ga skusa bolje razumeti.
Interes je pomemben motivator za rabo tistih strategij, ki omogocajo globlje procesiranje.
Interes za dolo¢eno stvar je pomembno povezan tudi z drugimi motivacijskimi dejavniki,
npr. z vpletenostjo, uzitkom, vpliva na koncentracijo, kar se vse posledicno kaze v
razumevanju.

McKenna in sodelavci (McKenna, 1994; 2001; McKenna in Kear,1990;
McKenna in dr.,1995) smatrajo odnos do branja kot najpomembnejsi dejavnik bralnih
dosezkov. Poudarjajo kompleksnost pojma odnos do branja, ki je po njihovem prepri¢anju
Custveno obarvan, vendar ima tudi kognitivne komponente ter sloni na izkusnjah. Odnos
do branja je torej kontinuum, ki se razteza od negativnega do pozitivnega pola. Opozorijo
pa, da pozitiven odnos do branja $e ne pomeni, da ima na primer posameznik pozitiven
odnos do vseh zvrsti branja in opozarjajo na dejstvo, da odnos do branja vedno tekmuje
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z odnosom do drugih aktivnosti. Odlo¢itev za branje je vedno produkt posameznikovega
odnosa do branja ter hkrati posameznikovega odnosa do druge, alternativne dejavnosti.

Kljub temu, da so si u€itelji enotni, da je pozitiven odnos do branja odlocilen za
vsezivljenjsko branje, nekateri ucitelji le malo naredijo za to, da bi ga pomagali razvijati
in ohranjati. Kush in Watkins (1996) v svoji longitudinalni raziskavi ugotavljata, da
pozitiven odnos do branja pri u¢encih tekom let Solanja pomembno upada. Upad je
vedji pri deckih kot deklicah, pri enih in drugih pa gre tako za upad branja v prostem
Casu kot branja za $olo. Poudarjata, da je premalo pozornosti nameneje deckom, ki
zacenjajo Solanje s slabsim odnosom do branja in ugotavljata, da se brez dodanih
spodbud skozi Solanje ta odnos ne izboljsa temvec¢ se celo slabsa. Tudi rezultati
mednarodne raziskave PISA 2000 (OECD, 2002), ki preucuje pismenost
petnajstletnikov, opozarjajo na pomembno vlogo motivacije za branje. Rezultati kazejo,
da dijaki, ki so zelo zavzeti za branje, v vseh drzavah dosegajo vsaj za eno raven visje
rezultate kot tisti, ki so slabo zavzeti za branje. Strokovnjaki so posebej izpostavili, da
bo v prihodnosti potrebno ve¢ pozornosti nameniti zlasti bralni motivaciji fantov, saj
ugotavljajo, da se velike razlike med dijaki in dijakinjami v bralnih dosezkih ujemajo
prav z razlikami v zavzetosti za branje. Analiza rezultatov je pokazala, da so se razlike
med spoloma, ko so kontrolirali razlike v zavzetosti, zmanj$ale na tretjino, kar kaze, da
lahko tudi visoka zavzetost za branje zmanj$a razlike v dosezkih med spoloma. Hkrati
pa se je izkazalo, da razlike med spoloma kazejo, da ne gre le za razlike v ¢asu, ki ga
dekleta namenijo branju precej veé, temve¢ kazejo dekleta tudi povsem drugacen
profil branja. Fantje pogosteje kot dekleta poro¢ajo, da berejo predvsem revije, Casopise
in stripe kot pa knjige (Se posebej leposlovne). Branje leposlovnih knjig v vseh drzavah
bolj privlaci dekleta kot fante.

Preucevanje bralne motivacije v slovenskih raziskavah

Tudi slovenske raziskave kazejo, da bo potrebno v prihodnosti ve¢ pozornosti nameniti
spodbujanju bralne motivacije. V mednarodni raziskavi o bralni pismenosti tretjeSolcev
in osmosolcev, v kateri je leta 1991 prvic sodelovala tudi Slovenija (Elley, GradiSar in
Lapajne, 1995), nasi tretjeSolci v mednarodnem merilu niso dosegli zadovoljivih
rezultatov. Med 27. sodelujo¢imi drzavami so se uvrstili na 17. mesto. Avtorji so taksno
stanje v bralnih rezultatih pripisali bolj kot kognitivnim prav motivacijskim dejavnikom.

Z bralno motivacijo je povezana raziskava Razvoj bralnih zmoznosti ucencev
v osnovni Soli z bralno znacko (Jamnik in Perko, 2003), katere cilj je preucitev
branja u¢encev v prostem ¢asu, njihov odnos do branja ter vklju¢enost v bralno znacko.
Rezultati kazejo na pomemben upad pogostosti branja v prostem casu z leti Solanja,
kakor tudi na upad Stevila u¢encev pri sodelovanju v projektu bralne znacke. Avtorji
ugotavljajo, da se je v raziskavi potrdilo, da je uzitek v branju (notranja motivacija)
kljucen pri tem, ali nekdo bere ali ne. Potrdilo se je tudi, da je prost izbor odlocilen, da
ucenci berejo v prostem ¢asu in je najpomembnejSi pogoj za uspesnost branja za
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bralno znacko. Le z izborom knjig po Zeljah in zanimanjih mladih bralcev se bo torej
razvijal in potrjeval uzitek v branju (Jamnik in Perko, 2003).

Rezultati mednarodne raziskave bralne pismenosti PIRLS 2001, v kateri so
sodelovali slovenski tretjesolci, njihovi starsi, ucitelji in ravnatelji, so pokazali, kako
pomembni so za bralne dosezke prav motivacijski dejavniki (Bucik, 2003; Mullis in dr.,
2003; Pecjak, Knafli¢ in Bucik, 2003). Slovenski u¢enci in u¢enke, ki imajo pozitiven
odnos do branja (tisti torej, ki berejo samoiniciativno, se radi pogovarjajo o knjigah, so
veseli, Ce dobijo knjigo za darilo, jim branje ni dolgo¢asno, v branju uzivajo), dosegajo
vi§je bralne dosezke od mednarodnih povprecnih rezultatov, medtem ko ostali ne
dosegajo niti mednarodnega povprecja. Prav posebej je potrebno izpostaviti velike,
pomembne razlike med spoloma pri odnosu do branja. Dekleta tako v Sloveniji kot
tudi v vecini sodelujocih drzav, kazejo pomembno boljsi odnos do branja kot fantje.
Rezultati PIRLS so pokazali tudi, da slovenski ucenci, ki poro¢ajo, da vsak dan ali
skoraj vsak dan berejo sami in berejo knjige, ki so jih izbrali sami, dosegajo rezultate
nad povpreénim mednarodnim bralnim dosezkom. Z vidika motivacije za branje je
pomembno dognanje, da slovenski u¢enci, ki se cutijo kompetentne (ocenjujejo, da je
zanje branje lahko, da berejo vsaj tako dobro kot sosolci ter, da branje zanje ni tezko)
dosegajo visje dosezke pri branju kot je mednarodni bralni dosezek, medtem ko ostali
ne dosegajo niti mednarodnega povpredja.

V raziskavi »Bralna motivacija kot dejavnik uspesnega branja in njen
pomen za kakovostno izobrazevanje«, ki je $e v teku (zakljucila se bo leta 2005),
smo zeleli na reprezentativnem vzorcu slovenskih osnovno$olcev preveriti naslednje
povezave:

- povezanost posameznih dimenzij bralne motivacije z nekaterim spremenljivkami,
kot so npr. starost in spol uc¢encev. Pri tem izhajamo iz tega, da raziskovalni
rezultati opozarjajo na upad motivacije pri starej$ih ucencih (Kush in Watkins,
1996; McKenna in dr., 1995; OECD, 2002; Wigfield, 1997) ter dosledno kazejo
na vecjo bralno motiviranost deklet v primerjavi s fanti (Eccles, Wigfield, Harold
in Blumenfeld, 1993; Marsh, 1989; Mullis in dr., 2003; OECD, 2002);

- izhajajo¢ iz definicije bralne motivacije, da je to dejavnik, ki spodbuja posameznika
k branju (Pec¢jak in Gradisar, 2002) in vpliva na samo dejavnost branja, smo
zeleli ugotoviti ali obstaja povezanost med dimenzijami bralne motivacije in bralnim
vedenjem ucencev — zlasti med pogostostjo in dolzino branja ter
samoiniciativnostjo za branje;

- empiri¢ne Studije kazejo, da se bralna motivacija tesno povezuje z bralnim
dosezkom v smislu, da boljsi bralci kazejo visjo bralno motivacijo. Pri tem so
rezultati enaki tako za fante kot dekleta in za razli¢ne starostne skupine otrok
(Wigfield in Guthrie, 1997). Podobno sta ugotovila tudi Guthrie in Schafer (1998)
- kljub temu, da dekleta praviloma prekasajo fante v bralnih dosezkih, pa v
primeru, da so fantje pri branju bolj angazirani kot dekleta, kazejo boljse bralno
razumevanje. Zato je bil na$§ drugi cilj ugotoviti morebitne razlike v bralni
motiviranosti pri slabih, povprecnih in dobrih bralcih.
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Metoda

Udelezenci

V raziskavo je bilo vklju¢enih skupaj 2355 u¢encev iz 24 osnovnih $ol v Sloveniji, tako
iz mestnega kot nemestnega okolja, iz vecjih in manjsih Sol (kot vecje Sole smo vzeli
tiste, ki so imele vec kot 450 ucencev). Vzorec ucencev v raziskavi je bil velik, saj je
zajel priblizno 6% celotne populacije slovenskih u¢encev izbrane starosti.

V vzorcu so bili ucenci 3. razreda osemletke in 4. razreda devetletke ter ucenci
7. razreda osemletke in 8. razreda devetletke. Od tega je bilo 1073 ucencev 3. razreda,
katerih povprecna starost je bila 9,7 let, standardna deviacija 0,4 leta; 519 deklic
(48,4%) in 554 deckov (51,6%). V vzorcu je sodelovalo tudi 1282 ucencev 7. oz. 8.
razreda, katerih povprecna starost je bila 14.5 let; SD = 0,3 leta, med njimi 657 deklet
(51,2%) in 625 fantov (48,8%). Ker med ucenci 3.razreda osemletke in Cetrtega
razreda devetletke ter med ucenci 7. razreda osemletke in osmega razreda devetletke
v nobeni od motivacijskih spremenljivk ni bilo statisticno pomembnih razlik, smo ju
obravnavali kot enoten vzorec in v nadaljevanju govorimo le o u¢encih 3. in 7. razreda
osnovne Sole. Preverili smo tudi pomembnost razlik med spoloma v motivacijskih
spremenljivkah in ugotovili, da med decki in deklicami ni statisti¢cno pomembnih razlik
(3. razred: X*=1,142,df =1, p=0,29 ; 7. razred: x*°= 0,799, df =1, p = 0,371).

V raziskavi so kot ocenjevalci bralne u¢inkovitosti u¢encev sodelovali tudi ucitelji,
od tega je bilo 61 uditeljic tretjega in 67 uciteljev in uciteljic slovens¢ine sedmega
razreda.

InStrumenti

V raziskavi sta bila uporabljena dva inStrumenta — prvi za ugotavljanje bralne motivacije
pri ucencih, drugi pa za ugotavljanje bralne ucinkovitosti ucencev.

Za ugotavljanje bralne motivacije pri u¢encih smo uporabili vprasalnik avtorice
L. Gambrell s sodelavkami (1996) »Profil motivacije za branje« (angl. »Motiva-
tion to Read Profile«). Vprasalnik ima 20 postavk, na katere ucenci odgovarjajo na
Stiristopenjski lestvici. Po navedbah avtorjev meri inStrument dva faktorja bralne
motivacije: samopodobo oz. kompetentnost bralca (10 postavk; notranja konsistentnost
(Cronbachov a = 0,75) in prepri¢anje o pomembnosti branja (10 postavk, a = 0,82).
Primera postavk za ugotavljanje kompetentnosti sta npr. Berem bolje kot moji sosolci.
ali: Branje je zame zelo tezko. Primera postavk za ugotavljanje interesa in prepricanja
0 pomembnosti branja pa sta. Pomembno je, da znas dobro brati. in Branje knjig
je nekaj, kar rad pocnem.

Sami smo na osnovi nasih rezultatov izpeljali preverjanje veljavnosti inStrumenta
s pomocjo faktorske analize. Po kriteriju analize glavnih komponent smo potrdili
veljavnost inStrumenta. Po kriteriju lastne vrednosti ve¢je od 1 smo najprej izlo¢ili tri
faktorje (uporabljena je bila tudi Varimax rotacija s Kaiserjevo normalizacijo), vendar
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je bila zanesljivost tretjega faktorja izredno nizka, tako da smo se v kon¢ni verziji
odlocili za dva faktorja, ki skupaj pojasnjujeta 40,84 % variance. Iz vprasalnika pa
smo izlocili eno od postavk, ker je nizko korelirala z obema faktorjema. Prvi faktor
smo poimenovali kompetentnost za branje. Ima 9 postavk in pojasnjuje 21,59 %
skupne variance (a = 0,82). Drugi faktor smo imenovali interes za branje in
pomembnost branja z 10 postavkami, z o koeficientom 0,78 in z 19,26 % pojasnjene
variance. InStrument se je torej pokazal za razmeroma veljavnega in zanesljivega pri
merjenju konstrukta bralne motivacije, zato smo ga v nadaljevanju uporabili.

Ker smo zeleli ugotoviti, kako se motivacija za branje odraza v bralnem vedenju
posameznika, smo v nasi raziskavi po vprasalniku motivacije za branje u¢encem postavili
Se 6 dodatnih vprasanj zaprtega tipa. Ta so sprasevala o ucence o njihovih bralnih
navadah: kako pogosto in koliko ¢asa na dan ponavadi berejo, kaj najpogosteje berejo
in kje dobijo knjige za branje, na osnovi ¢esa se odlo¢ijo za branje in kaj je zanje pri
branju najpomembnejSe. Na vprasanja so ucenci odgovarjali tako, da so izbrali enega
od ponujenih odgovorov. Ta vprasanja niso vkljucena v noben faktor, v nadaljevanju
smo jih obravnavali loCeno.

Za oceno ucenceve bralne ucinkovitosti smo uporabili lestvico » Uciteljeva
ocena branja ucencev«, na katerem je ucitelj ocenil branje vsakega ucenca. V 3.
razredu je uditelj ocenil branje ucencev na 5-stopenjski lestvici (1- nezadovoljivo branje;
2-zadovoljivo, vendar zelo slabo branje; 3- dobro, povprec¢no branje; 4-zelo dobro
branje; 5-odli¢no branje). Bralno u¢inkovitost u¢encev 7. razreda pa je ucitelj ocenil
na 3-stopenjski lestvici (1- slab bralec; 2-povprecen bralec; 3-dober bralec).

Postopek

Vprasalnik bralne motivacije smo na Solah izvedli v Solskem letu 2003/04 (od oktobra
do novembra 2003) v ¢asu rednih Solskih ur s pomoc¢jo $olskih svetovalnih delavcev.
Preizkusnja je bila vodena skupinsko. Pri ucencih 3. razreda je svetovalni delavec
vodil u¢ence skozi preizkusnjo tako, da je prebral vsako postavko, ucenci pa so nato
obkrozili odgovor, ki je bil zanje najbolj znacilen. V 7. razredu je svetovalni delavec
samo prebral navodilo, u¢enci pa so nato samostojno odgovarjali na postavke v
vprasalniku. Ucenci so za izpolnjevanje vprasalnika potrebovali v povpre¢ju 30 minut.

Ucitelji so za vsakega ucenca izpolnili lestvico Uciteljeva ocena branja
ucencev. V 3. razredu so to naredile razredne uciteljice, v 7. razredu pa ucitelji oziroma
uciteljice slovenscine. Ucence 3. razreda smo glede na uciteljevo oceno njihovega
branja zdruzili v tri skupine: slab bralec (¢e je ucitelj oznacil branje ucenca kot
nezadovoljivo ali zadovoljivo), povprecen bralec (ucitelj je oznacil njegovo branje kot
povprecno) in dober bralec (e je ucitelj oznacil njegovo branje kot zelo dobro ali
odli¢no).
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Rezultati

V prvem delu prikazujemo povezanost faktorjev bralne motivacije s starostjo in spolom
ucencev, v drugem delu prikazujemo, kako se faktorja bralne motivacije odrazata v
bralnem vedenju uéenceyv, v tretjem delu pa, kako sta ta faktorja povezana z bralno
uspesnostjo ucencev.

Bralna motivacija glede na razred in spol

S pomocjo dvosmerne analize variance smo ugotavljali, ali v posameznih faktorjih
bralne motivacije obstajajo razlike med ucenci 3. in 7. razreda ter med dekleti in fanti.

Tabela 1 prikazuje ugotovljene razlike v dveh faktorjih bralne motivacije —
kompetentnosti za branje ter interesu in prepri¢anjih o pomembnosti branja. Pri tem
so razlike med skupinama prikazane glede na ucinek starosti (skupine) in spola. Kot
je razvidno iz tabele, obstajajo med ucenci 3. in 7. razreda pomembne razlike tako pri
kompetentnosti kot pri interesu in pojmovanju pomembnosti branja. Rezultati kazejo,
da se ucenci 3. razreda v splosnem cutijo nekoliko bolj kompetentne za branje kot
ucenci 7. razreda; hkrati pa uc¢enci 3. razreda kazejo pomembno visji interes za branje
in so bolj prepri¢ani o pomembnosti branja kot pozneje sedmosolci. Ugotovili smo tudi
razlike med spoloma: dekleta se ¢utijo bolj kompetentne kot fantje (¢eprav le minimalno),
hkrati pa izkazujejo tudi vi§ji interes za branje ter so bolj prepri¢ana o pomembnosti
branja kot fantje. Ugotovili pa smo tudi pomembne interakcijske ucinke v spolu glede
na razred: medtem ko kompetentnost pri dekletih od 3. do 7. razreda poraste, pa pride
pri fantih do pomembnega upada. Interakcijski ucinek smo ugotovili tudi pri interesu

Tabela 1: Faktorja bralne motivacije glede na razred in spol.

Faktorja bralne razred F
motivacije
3. razred 7.razred Ucinek Ucinek Ucinek
M (SD) M (SD) skupine spola interakcije
Kompetentnost fantje 24.36 22.47
za branje (N=1146) (4.11) (3.78) . o ik
32.31 55.86 39.40
dekleta 24.55 26.64
(N=1159) (3.68) (3.48)
Interes za branje fantje 32.49 27.80
in pomembnost (N=1146) 4.07) (5.04) s or e
branja 427.61 219.00 32.35
dekleta 34.11 31.44
(N=1159) (3.34) (4.95)

Legenda: N... $tevilo uCencev, M... aritmeti¢na sredina, SD... standardna deviacija. Stopnja svobode je
1 za razred in enako za spol. = p <.05, "=p < .01, ™ = p <.001



42 S. Pecjak in N. Bucik

za branje in pojmovanju pomembnosti branja. V obeh razredih kazejo fantje manjsi
interes za branje kot dekleta ter pripisujejo branju manjSo pomembnost. Tako pri fantih
kot pri dekletih pride od 3. do 7. razreda do upada interesa za branje in upada prepricanja
o pomembnosti branja, vendar je ta upad pomembno vecji pri fantih kot pri dekletih.

Bralna motivacija v povezanosti z bralnim vedenjem ucencev

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali se faktorja bralne motivacije odrazata tudi v bralnem
vedenju ucencev. V ta namen smo s pomocjo analize variance analizirali dodatna
vprasanja iz vprasalnika bralne motivacije. Zanimalo nas je, koliko se oba faktorja
bralne motivacije, tj. kompetentnost ter interes za branje in prepri¢anje o pomembnosti
branja, povezujeta s posameznimi vidiki bralnega vedenja u¢encev. Bralno vedenje je
najveckrat opredeljeno s pogostostjo in dolzino branja ter s samoiniciativno odlocitvijo
ucencev za branje. Pri tem smo za prikaz povezanosti med faktorji bralne motivacije
in bralnim vedenjem vzeli celoten vzorec ucencev — tako ucence 3. kot 7. razreda.

Ucence smo glede na pogostost branja razdelili v tri skupine: skupina 1 —uéenci,
ki berejo pogosto (vsak dan ali skoraj vsak dan), skupina 2 —ucenci, ki berejo obCasno
(enkrat ali dvakrat na teden) in skupina 3 —ucenci, ki berejo redko (enkrat ali dvakrat
na mesec ali e manj). Rezultate o povezanosti obeh faktorjev bralne motivacije s
pogostostjo branja prikazujemo v tabeli 2.

1z rezultatov, prikazanih v tabeli 2, je razvidno, da je stopnja kompetentnosti
bralca pomembno povezana s pogostostjo branja. Ugotovili smo, da obstajajo pomembne
razlike pri kompetentnosti med vsemi tremi skupinami: med skupino bralcev, ki berejo
pogosto in ob¢asno — #(1940) = 12,81; p = 0.000; med skupino bralcev, ki bere pogosto
in skupino, ki bere redko — #(1782) = 15,72; p = 0.000; ter med skupino bralcev, ki
berejo obcasno in redko —#(862) =4,22; p = 0.000. To pomeni, da u¢enci, ki so najbolj
kompetentni, berejo pomembno pogosteje kot manj kompetentni ucenci in ti pomembno
pogosteje kot najmanj kompetentni ucenci. Enak trend pomembne povezanosti se

Tabela 2: Faktorja bralne motivacije v povezavi s pogostostjo branja ucencev.

Faktorja bralne motivacije Pogostost branja

Skupina 1 Skupina 2 Skupina 3
(N=1431) (N=511) (N=353)

M M M
(SD) (SD) (SD) F p
Kompetentnost za branje 25.03 22.69 21.63
(3.59) (3.45) (3.87) 169.21  0.000
Interes za branje in pomembnost 33.27 29.52 25.90
branja (3.71) (3.84) (4.95) 551.15  0.000

Legenda: skupina 1- u€enci, ki berejo pogosto (vsak dan ali skoraj vsak dan), skupina 2 — ucenci, ki
berejo obc¢asno (enkrat ali dvakrat na teden) in skupina 3 —uéenci, ki berejo redko (enkrat ali dvakrat
na mesec ali §e manj). V... Stevilo ucencev, M... aritmeti¢na sredina, SD... standardna deviacija.
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Tabela 3: Faktorja bralne motivacije v povezavi z dolzino branja ucencev.

Faktorja bralne motivacije DolZina branja

Skupina 1 Skupina 2 Skupina 3
(N=1761) (N=520) (N=16)

M M M
(SD) (SD) (SD) F P
Kompetentnost za branje 24.53 22.28 18.81
(3.68) (3.88) (3.39) 89.15 0.000
Interes za branje; pomembnost 31.94 29.55 20.25
branja (4.47) (5.06) (4.82) 98.99  0.000

Legenda: skupina 1- uenci, ki berejo daljsi ¢as, skupina 2- uéenci, ki berejo krajsi ¢as, skupina 3 —
ucenci, ki sploh ne berejo, N... Stevilo ucencev, M... aritmeti¢na sredina, SD... standardna deviacija.

kaze tudi med pogostostjo branja in bralnim interesom ter pojmovanjem pomembnosti
branja: med skupino bralcev, ki berejo pogosto in obc¢asno — #(1931) = 19,31; p =
0,000; med skupino bralcev, ki bere pogosto in skupino, ki bere redko — #1773) =
30,86; p = 0,000; ter med skupino bralcev, ki berejo obcasno in redko — #(848) =
11,99; p = 0,000. Skupina ucencev, ki kaze najvecji interes za branje in pojmuje branje
kot zelo pomembno, dejansko bere pogosteje kot skupina ucencev, ki poroca o manjsem
interesu za branje in pojmuje branje kot manj pomembno. Skupina ucencev pa, ki
kaze najmanjsi interes za branje in pojmuje branje kot nepomembno, bere dejansko od
vseh skupin najmanj pogosto.

V nadaljevanju smo ugotavljali povezanost faktorjev bralne motivacije z dolzino
branja. Predpostavljali smo, da se bo vecja motivacija za branje kazala tudi v daljsem
branju ucencev. Glede na dolzino branja smo ucence razdelili v tri skupine: skupina 1-
ucenci, ki berejo daljsi ¢as (ve¢ kot pol ure na dan), skupina 2- u€enci, ki berejo krajsi
¢as (do pol ure na dan), skupina 3 — ucenci, ki sploh ne berejo. Rezultati so prikazani
v tabeli 3.

Tabelari¢ni rezultati pri¢ajo, da obstajajo pomembne razlike med skupinami
ucencev glede na dolzino branja ter obema faktorjema bralne motivacije. Najbolj
kompetentni ucenci berejo najdalj Casa dnevno, manj kompetentni krajsi ¢as; najmanj
kompetentni ucenci pa najkrajsi ¢as. Med vsemi tremi skupinami u¢encev obstajajo
pomembne razlike, kar potrjujejo tudi #~testi med posameznimi skupinami: med ucenci,
ki berejo daljsi ¢as in ucenci, ki berejo krajsi ¢as — #(2279) = 12,13; p = 0,000; med
ucenci, ki berejo daljsi ¢as in ucenci, ki ne berejo — #(1775) = 6,19; p = 0,000 ter med
ucenci, ki berejo krajsi ¢as in ucenci, ki ne berejo — #534) = 3,53; p = 0,001. Enako
dinamiko lahko spremljamo tudi pri interesu za branje in pojmovanju pomembnosti
branja. Testiranje razlik med posameznimi skupinami je pokazalo na to, da obstajajo
pomembne razlike v interesu za branje med skupinama ucencev, ki berejo daljsi vs.
krajSemu ¢asu — #2279) = 10,26; p = 0,000; med skupino ucencev, ki bere daljsi cas
vs. skupini, ki ne bere — #(1770) = 10,39; p = 0,000 ter med ucenci, ki berejo krajsi ¢as
vs. ucencem, ki ne berejo — #522) = 7,25; p = 0,000. Ce povzamemo, to pomeni, da
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Tabela 4: Faktorja bralne motivacije v povezavi s vzpodbudami za branje.

Faktorja bralne motivacije Vzpodbude za branje

Skupina 1  Skupina 2  Skupina 3  Skupina 4
(N=841) (N=165) (N=82) (N=1198)

M M M M
(SD) (SD) (SD) (SD) F p
Kompetentnost za branje 22.67 24.07 23.97 24.88
(3.96) (3.31) (3.52) (3.63) 57.90 0.000
Interes za branje ; 29.31 31.52 32.61 32.59
pomembnost branja (5.25) (3.94) (3.94) (4.15) 87.09 0.000

Legenda: skupina 1- u€enci, ki berejo zato, ker morajo za Solo, skupina 2 — ker jim priporocajo

ucencev, M... aritmeti¢na sredina, SD... standardna deviacija.

skupina ucencev, ki kaze mocan interes za branje in pojmuje branje kot pomembno,
bere pomembno daljsi ¢as od skupine ucencev, ki kaze manjsi interes za branje in
kateri branje ni tako pomembno.

Pomemben element bralnega vedenja predstavlja tudi sprozilni mehanizem, zaradi
katerega ucenec pric¢ne z branjem. Lahko je samoiniciativno ali pa na pobudo/zahtevo
drugega (npr. ucitelja, starSa). Glede na to, kaj ucence najpogosteje vzpodbudi k branju,
so bili razdeljeni v stiri skupine: skupina 1- ker morajo za Solo, skupina 2 — ker jim
izberejo sami.

Iz tabele 4 je moc razbrati, da obstajajo med skupinami ucencev razli¢ni sprozilni
mehanizmi, ki vplivajo na njihovo odlocitev, da bodo brali. Razlike med razli¢nimi
vzpodbudami za branje obstajajo tako pri kompetentnosti za branje kot pri interesu in
pomembnosti branja. Rezultati ¢ testov za preverjanje razlik med posameznimi
skupinami ucencev so prikazani v tabeli 5.

Iz tabele 5 lahko razberemo, da pri kompetentnosti za branje obstajajo pomembne

Tabela 5. Vrednosti t-testov, stopnje svobode in pomembnost razlik med skupinami ucencev
glede na to, kaj jih vzpodbudi k branju.

t-test (df)
Skupina 2 3 4
1 4.261 (1004)™ 2.872(921) 7 13.037 (2037)""
5.067 (987)"" 5.543(910) ™ 15.701 (2026)""
2 0.212 (245) 2.715 (1361)”
2.018 (239)" 3.055 (1355)"
3 2.193 (1278)"

0.036 (1278)

Legenda: Faktor kompetentnosti (pokon¢ni tisk), faktor interesa in pomembnosti branja (posevni
tisk). *=p <.05, "=p <.01,™ =p<.001
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razlike med prvo skupino uc¢encev (ucenci, ki se odlocijo za branje le, kadar morajo
kaj prebrati za $olo) in ostalimi tremi skupinami. Prva skupina uc¢encev se je pokazala
kot najmanj kompetentna, medtem ko sta se skupini ucencev, ki se odlocita za branje
samoinciativno in na priporocilo prijateljev, pokazali kot najbolj kompetentni. Ali
povedano drugace: najmanj kompetentni uc¢enci se pomembno pogosteje odlocijo za
branje le takrat, kadar morajo nekaj prebrati za Solo; po drugi strani pa se najbolj
kompetentni ucenci najpogosteje odlocijo za branje samoiniciativno; nanje pa pomembno
vplivajo tudi priporoéila vrstnikov (prijateljev) in svetovanje knjiznicarja/ke. Razlika v
kompetentnosti se ni pokazala le med skupinama ucencev, ki se odlo¢ijo za branje na
priporocilo prijateljev ali knjizniCarke.

Pri interesu za branje se je ponovil isti vzorec: od vseh skupin pomembno izstopajo
zlasti uc¢enci prve skupine, ki se odlo¢ajo za branje le, kadar morajo kaj prebrati za
Solo. Sami so se opredelili kot ucenci s pomembno niZjim interesom za branje in
pojmovanjem branja kot nepomembno dejavnostjo. Med skupinama ucencev, ki berejo
na priporoc€ilo knjiznicarke ali se za branje odloc¢ijo samoiniciativno, pa ni razlik.

Bralna motivacija in bralna uspesnost u¢encev

S pomocjo analize variance smo ugotavljali ali med bralno razli¢no uspesnimi u¢enci
(po oceni uciteljic) ter med fanti in dekleti, obstajajo razlike v posameznih faktorjih
bralne motivacije. Najprej so prikazani osnovni statisti¢ni parametri — sredine, standardni
odkloni in F vrednosti za u¢ence 3. razreda (tabela 6), nato pa Se za ucence 7. razreda
(tabela 7).

Tabela 6. Razlike v bralni motivaciji ucencev 3. razreda glede na njihovo bralno uspesnost
(slab, povprecen, dober bralec) in spol.

Fakt.orjaA jbralne Bralna uspesnost F
motivacije
Slabi Povpreéni Dobri U¢inek Ucinek U¢inek
bralci bralci bralci bralcev spola interakcije
M (SD) M (SD) M (SD)
Kompetentnost Decki 20.28 23.18 25.78
za branje N=524 4.66 3.60 3.43
! ( ) (49 (360 G4 102717 0.18 0.58
Deklice 20.68 22.87 25.30
(N=498) (4.60) (3.29) (3.38)
Interes za Decki 29.55 31.99 33.32
branje in (N=523) (4.07) (3.91) (4.09) - -
pomembnost 43.89 17.78 0.09
branja Deklice 31.13 33.18 34.61
(N=493) (4.35) (3.45) (3.05)

Legenda. Stopnja svobode za bralno uspesnost je 2 in za spol 1. Slabi bralci N=98; povpre¢ni bralci
N = 244; dobri bralci N=680. “=p < .05, "=p <.01, ™ =p <.001
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Tabela 7. Razlike v bralni motivaciji uc¢encev 7. razreda glede na njihovo bralno uspesnost
(slab, povprecen, dober bralec) in spol.

Faktorja
bralne Bralna uspes$nost F
motivacije
Slabi Povprecni Dobri Ucinek Ucinek Ucinek
bralci bralci bralci bralcev spola interakcije
M (SD) M (SD) M (SD)
Kompeten- Fantje 19.99 22.40 24.82
tnost za (N=567) (3.34) (3.17) (3.36) - -
branje 167.36 34.77 0.02
Dekleta 21.22 23.60 26.06
(N=612) (3.46) (3.00) (2.90)
Interes za Fantje 25.17 27.36 29.55
branje in (N=561) (4.68) (4.80) (4.91) - -
pomembnost 35.74 9431 2.09
branja Dekleta 29.12 30.88 32.52
(N=609) (4.18) (3.96) (3.95)

Legenda. Stopnja svobode za bralno uspesnost je 2 in za spol 1. Slabi bralci N=98; povpre¢ni bralci
N = 244; dobri bralci N=680. * = p < .05, "=p <.01, ™ =p <.001

Rezultati analize so pokazali, da obstajajo pomembne razlike med slabimi,
povprecnimi in dobrimi bralci na obeh faktorjih: kompetentnosti za branje in v bralnem
interesu ter pojmovanju pomembnosti branja. Dobri bralci — tako decki kot deklice, se
cutijo pomembno bolj kompetentne za branje kot povprecni bralci, ti pa pomembno
bolj kot slabi bralci, kar kazejo #-testi za neodvisne vzorce. Pri deckih je vrednost z-
testa med slabimi in povpre¢nimi bralci (215) =4,98, p = 0,000, med slabimi in dobrimi
bralci #372) = 11,09, p = 0,000 ter med povprecnimi in dobrimi bralci #(455)=7,49, p
= 0,000. Tudi pri deklicah so razlike pomembne med vsemi tremi skupinami: med
slabimi in povpre¢nimi bralkami #(123) = 2,90, p = 0,04; med slabimi in dobrimi bralkami
#(402) =7,09, p = 0,000 ter med povprec¢nimi in dobrimi bralkami #(465) = 6,25, p =
0,000.

Med kompetentnostjo deckov in deklic znotraj posamezne skupine bralcev nismo
nasli pomembnih razlik v nobeni od primerjanih skupin (med slabimi bralci: #96) =
0,39; p = 0,679; med povpre¢nim bralci: #242)=0,67; p = 0,503 in med dobrimi bralci
#(678) = 1,85; p = 0,065. Tudi interakcijskih u¢inkov spola in bralne uspesnosti na
bralno motivacijo pri skupini tretjeSolcev ni bilo.

Podobne rezultate je zaslediti tudi pri drugi motivacijski dimenziji: pri interesu
za branje in pojmovanju pomembnosti branja. Dobri bralci — ne glede na spol kazejo
vecji interes za branje kot povprecni bralci in pripisujejo branju vecji pomen kot
povprecni bralci in ti vecji interes kot slabi bralci. Med vsemi tremi skupinami obstajajo
pomembne razlike pri deckih, kar kazejo #-testi (slabi-povprecni bralci: #(214) = 4,15,
p = 0,000; slabi-dobri bralci: #370) = 7,07, p = 0,000; in povprecni —dobri bralci:
1(456)=3,44, p = 0,001 in tudi pri deklicah (slabe-povprecne bralke: #(122) = 2,65, p
= 0,009; slabe-dobre bralke: #397) = 5,78, p = 0,000 in povpre¢ne-dobre bralke:
#(461) =3.,95, p = 0,000.
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Poleg tega smo ugotovili tudi pomembne medspolne razlike — deklice v skupini
povprecnih in dobrih bralcev izkazujejo pomembno visji interes za branje in pojmujejo
branje kot bolj pomembno od bralno enako uspesnih deCkov (povprecni bralci: #(243 =
2,42; p =0,016; dobri bralci: #(674) =4,86; p = 0,000. Pomembnih razlik med spoloma
pa nismo nasli le pri slabih bralcih, Ceprav se kaze tendenca, da imajo slabe bralke
vi§ji interes za branje kot slabi bralci (#93) = 1,712; p = 0,089. Pri interesu za branje
in pojmovanju pomembnosti branja pa nismo nasli interakcijskih u¢inkov spola in bralne
uspesnosti.

Tabela 7 prikazuje razlike med ucenci 7. razreda glede na njihovo bralno
uspesnost in spol. Rezultati analize so pokazali, da obstajajo med slabimi, povprecnimi
in dobrimi bralci pomembne razlike v obeh faktorjih bralne motivacije: v kompetentnosti
za branje in interesu ter pojmovanju pomembnosti branja. Slabi bralci so manj
kompetentni za branje kot povprecni in ti manj ko dobri bralci. Hkrati pa slabi bralci
kazejo manjsi interes za branje in pripisujejo branju manj$o pomembnost kot povprecni
bralci; ti pa izkazujejo manjsi interes za branje in manj$o pomembnost branja kot dobri
bralci.

Medspolne razlike so se v korist deklet pokazale pri obeh faktorjih. Med
posameznimi skupinami bralcev so dekleta v primerjavi s fanti bolj kompetentna pri
skupini slabi bralcev -#(210) =2.46, p = 0.015 in skupini povpre¢nih bralcev: #(481) =
4,20, p = 0,000; pri dobrih bralcih pa med fanti in dekleti ni razlik - #472) = 0,33, p =
0,647. Hkrati pa dekleta kazejo vecji bralni interes in pojmujejo branje kot bolj
pomembno tako v skupini slabih - #210) =2,85, p = 0,005 kot tudi povprecnih - #(477)
=8,43, p = 0,000 in dobrih bralcev - #(466) = 7,23, p = 0,000. Pri nobeni od bralnih
dimenzij nismo nasli interakcij med bralno uspesnostjo in spolom.

Razprava

V raziskavi smo sledili ve¢ ciljem: prvi je bil na vzorcu slovenskih osnovnosolcev
raziskati povezanost med posameznimi dimenzijami bralne motivacije ter starostjo in
spolom ucencev; drugi, ugotoviti, ali se bralna motivacija dejansko odraza v bralnem
vedenju ucencev in tretji, kako se bralna motivacija povezuje z bralnimi dosezki u¢encev.

Bralna motivacija glede na razred in spol

Primerjava med ucenci 3. in 7. razreda osnovne Sole je pokazala, da med njimi obstajajo
pomembne razlike v bralni motivaciji: tako pri kompetentnosti za branje kot tudi pri
interesu in pojmovanju pomembnosti branja. Vse te razlike so v prid mlajsim uc¢encem:
tretjesolci so nekoliko bolj kompetentni za branje kot sedmosolci, hkrati pa so kazejo
pomembno vedji interes za branje in pojmujejo branje kot bolj pomembno v primerjavi
s sedmosolci. Hkrati so se dosledno, ne glede na razred, kazale pomembne razlike v
bralni motivaciji med dekleti in fanti. Dekleta so bila tako v 3. kot 7. razredu bolj
kompetentna za branje in izkazovala visji bralni interes ter pojmovala branje kot bolj
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pomembno v primerjavi s fanti.

Ti rezultati so skladni z rezultati drugih Studij, ki kazejo, da so mlajsi ucenci in
dekleta bolj kompetentni za branje kot starejsi ucenci in fantje, da se jim zdi branje bolj
pomembno ter imajo nasploh bolj pozitivna staliS¢a do branja kot starejsi uc¢enci in
fantje (Marsh, 1989; McKenna, 2001; Mullis in dr., 2003; OECD, 2002; Pecjak, 1999;
Wigfield in dr., 1997). Podobno so tudi Wigfield in Guthrie (1997) ter Baker in Wigfield
(1999) ugotovili, da se decki in deklice razlikujejo v svoji bralni motivaciji in sicer, da
deklice kazejo ve¢jo motiviranost za branje nasploh, saj so dekleta dosegla visje rezultate
na devetih od enajstih dimenzij vprasalnika bralne motivacije (fantje so imeli visji
rezultat le na faktorju izogibanje branju in tekmovalnosti).

Pomembno je izpostaviti tudi ugotovljene interakcijske ucinke starosti in spola:
fantje v vi§jih razredih kazejo pomembno manj$o kompetentnosti za branje kot v nizjih
razredih, dekleta pa obratno: ve¢jo kompetentnosti kot v nizjih imajo v visjih razredih.
branje kot izrazito manj pomembno v primerjavi z dekleti. Ti rezultati kazejo, dabo v
prihodnosti potrebno ve¢ pozornosti nameniti zlasti spodbujanju bralne motivacije pri
fantih. Enega od pomembnih vzrokov za pomanjkanje bralne motivacije pri fantih je
mozno iskati v tem, da ima ze predSolski, Se bolj pa Solski sistem (pre)malo posluha za
specificne interese fantov. Razli¢ne $tudije kaZejo na empiri¢no dokazane uéinkovite
dejavnosti za spodbujanje bralne motivacije pri vseh uc¢encih, e posebej pa pri fantih.
Tako lahko v porocilu PISA 2000 (OECD, 2002) zasledimo, da se dekleta in fantje
razlikujejo glede na izbor bralnega gradiva in avtorji menijo, da bi bilo te razlike nujno
upostevati tudi v Solski situaciji.

V drzavah, kjer uc¢enci berejo raznolika bralna gradiva in imajo torej moznost
avtonomije pri izbiri gradiva, dosegajo povpreéne bralne dosezke nad mednarodnim
povpre¢jem (npr. Finska, Japonska in Norveska; glej OECD, 2002). Na poseben
pomen moznosti proste izbire bralnega gradiva pri deckih opozarjata tudi H. Blair in
K. Sanford (1999; v Guzzetti, 2002), ki sta preucevali pojmovanje branja pri fantih v
7.1n 8. razredu. Ugotovili sta, da so branje povezovali predvsem s Solo in z besedili, ki
so jih izbrali ucitelji. Avtorici navajata, da je deCkom bolj kot branje dolgih romanov in
razpravljanje o njih, v§e¢ branje na internetu, branje ¢asopisov in revij, ki govorijo o
Sportu, elektroniki ter raznih racunalniskih igrah. Zakljucujeta, da so te vsebine premalo
zajete v Solskem programu, zato po njunem mnenju mnogi prehitro sklepajo, da fantje
ne marajo brati. Podobno tudi E. Millard (1994) ugotavlja, da 10 in 12-letni decki ne
vidijo nobenega smisla v Solskem branju, saj raje berejo revije in stripe, ki pa jim v Soli
pri pouku niso na voljo. Zaradi tega pomeni odpiranje $irSih moznosti proste izbire
branja (npr. pri razlicnih programih za spodbujanje branja) v Soli ukrep, za katerega
lahko upravic¢eno predpostavljamo, da bi povecal zlasti motivacijo fantov za branje.
Tudi Kush in Watkins (1996) menita, da bi morali v procesu Solanja prav posebno
pozornost nameniti deckom, ki zacenjajo Solanje s slab§im odnosom do branja in tekom
Solanja ne pokaZejo izboljsanja.

Kako pa poskrbeti za zmanjsanje upada bralne motivacije pri starejsih u¢encih?
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L.Gambrell, M.Codling in B. Palmer (1996) poudarjajo, da na u¢enc¢evo motivacijo za
branje najmoc¢neje vplivajo prejsnje izkusnje s knjigami (pomeni, da bi morali poskrbeti,
da bi ucenci dobili Ze v predSolskem obdobju pozitivne izkus$nje s knjigami), socialne
interakcije ob knjigah (kar zavezuje ucitelje, da bi poskrbeli za take oblike bralnih
dejavnosti, ki bi omogocale socialne interakcije med uc¢enci—npr. pogovori o prebranih
knjigah, okrogle mize na temo prebrane knjige,...), dostopnost knjig ter avtonomen
izbor knjig. Zlasti slednji dejavnik je pri ohranjanju bralne motivacije pri starejsih u¢encih
Se posebej pomemben. Raziskovalni rezultati enoznac¢no kazejo, da so pri spodbujanju
motivacije za branje uspesne;jsi tisti ucitelji, ki dajejo u¢encem moznost izbire, zanimive
naloge, oblikujejo sodelovalne bralne situacije in spodbujajo aktivno branje (Castle,
1994; Fresch, 1995; Reynolds in Symons, 2001; Sweet, 1997; Turner, 1997). Pri tem
je pomembno uciteljevo prepricanje/vera, da so ucenci sposobni samostojnega ucenja.
Eden od ciljev poucevanja je pomagati u¢encem, da se znajo sami odlocati, ¢esar pa
se lahko naucijo le s prakso, ki jim bo omogocala avtonomno delovanje. Zato je
pomembno dati u¢encem priloznost za izbor med gradivi, saj empiri¢ne Studije kazejo,
da ucenci nikakor ne izbirajo premalo zahtevnega gradiva. Celo nasprotno, uc¢enci
izberejo gradivo, ki jim omogoca zahtevnejse delo (Fresch, 1995; Turner 1997). Nekateri
strokovnjaki celo pravijo, da je avtonomnost u¢encev klju¢en pogoj za optimalen razvoj
bralne pismenosti (Elley, 2001; Verhoeven in Snow, 2001).

Na ucencevo prepricanje o pomembnosti branja pa vpliva zlasti okolje, v katerem
posamezniki rastejo ter prepricanja tega okolja v zvezi s knjigami in branjem (knjige
so pomembne in vredne oz. branje je pomembno in je vrednota). Csikszentmihalyi
(1991) posebe;j izpostavlja, da ¢e otroci ne bi imeli oblikovanih pozitivnih prepri¢anj in
pri¢akovanj o branju, se mnogi verjetno ne bi podali na tezavno pot branja. Avtor
poudarja pomembnost bralnih izkusenj v predSolskem obdobju, vendar meni, da se da
pomanjkanje teh zgodnjih izkusenj nadoknaditi tudi pozneje v Soli, ¢e zna ucitelj u¢encem
prikazati branje hkrati kot uzitek in kot trud, ki se splaca.

Upostevanje ucencevega interesa, ki ga lahko dosezemo z dajanjem moznosti
izbire uéencu, vpliva na cilje, ki si jih uéenci postavijo. Ce jih naloga in besedilo zanimata,
branje sprejemajo kot sredstvo za doseganje svojih ciljev, kot sredstvo za iskanje
informacij ter kot uzitek. UpoStevanje posameznikovega interesa vpliva tako na uzitek
dozivljanja, na vklju¢enost v nalogo ter na vrednotenje same naloge. Schiefele (1991)
v svoji raziskavi ugotavlja, da interes za besedilo pomembno vpliva na ucenéevo
procesiranje besedila, na uporabo uénih strategij ter na kakovost njegovih u¢nih izkusen;.
Ucenci, ki kazejo vec interesa za besedilo, se vanj bolj poglobijo, ga bolje obdelajo, bolj
kriticno razmisljajo o njem, mu namenijo ve¢ ¢asa in napora.

Bralna motivacija in bralno vedenje u¢encev
Eno od raziskovalnih vprasanj je bilo, ¢e in koliko se posamezni faktorji bralne motivacije

povezujejo z dejanskim vedenjem ucenca pri branju. Bralno vedenje, ki kaze na
motiviranost, je v strokovni literaturi najveckrat opredeljeno s pogostostjo in dolzino
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branja ter s samoiniciativno odlocitvijo ucencev za branje. Raziskovalni rezultati so
pokazali na linerarno povezanost kompetentnosti za branje ter interesa za branje in
pojmovanja pomembnosti branja, tako s pogostostjo kot tudi z dolzino branja. Ucenci,
ki berejo pogosto in daljsi ¢as, so bili bolj kompetentni, imeli visji bralni interes in
pojmovali branje kot bolj pomembno v primerjavi z u¢enci, ki so brali redko oz. nikoli
in le krajsi Cas.

Pomembna povezanost se je pokazala tudi med bralno motivacijo in motivom,
ki pripelje uenca do odlo¢itve za branje. Ucenci, ki berejo le takrat, ko morajo, so bili
najmanj bralno kompetentni in so kazali najmanjsi interes za branje. Bralno bolj
kompetentni ucenci in ucenci z visokim interesom za branje so se pogosteje odlocali
za branje samoinciativno ali na priporocilo vrstnikov/prijateljev kot manj kompetentni
vrstniki ali tisti z nizjim interesom. Csikszentmihalyi (1991) posebej poudarja, da mora
ucenec branje doziveti kot pozitivno izkuSnjo, Cesar pa ne more, ¢e gre za prevelik
razkorak med izzivom (bralno nalogo) in posameznikovimi sposobnostmi ali med bralno
nalogo in interesom ucenca. Zato je Se kako pomembno, da ucitelj ponudi uc¢encu
primerno in ustrezno bralno gradivo, ki zanj ni prezahtevno (ne presega njegovih bralnih
Zmoznosti) in je zanj zanimivo.

Ta povezanost pa je toliko bolj usodna , ker deluje v smislu zacaranega kroga
(Stanovich, 1986; v Guthrie, Wigfield, Metsala in Cox, 1999), ki govori o tem, da
(bralno) bolj uspesni ucenci hitreje napredujejo kot (bralno) manj uspesni ucenci. To
pomeni, da boljsi bralni dosezek vodi k boljsemu obcutku kompetentnosti, ta bolj motivira
ucenca za branje, povecana motivacija pa vodi k pogostejSemu branju in s tem k
boljsemu bralnemu dosezku. Zato se lahko strinjamo z ugotovitvijo Guthrieja, Wigfielda,
Metsale in Coxa (1999), da je bralna kompetentnost povezava med pogostostjo branja
in bralno motivacijo.

Bralna motivacija in bralna uspesnost

Ker raziskovalni rezultati kazejo, da je bralna motivacija pomembno povezana z bralno
uspesnostjo ucencev (Cipielewski in Stanovich, 1992; Cunningham in Stanovich, 1991;
Wigfield in Guthrie, 1997) in da je pomemben napovednik njihove Solske uspesnosti
(Madden, Slavin, Karweit, Dolan in Wasik, 1993), je bil nas tretji cilj ugotoviti, ali boljsi
bralci dejansko kazejo visjo motivacijo za branje ter katere dimenzije bralne motivacije
so z bralnimi dosezki mocneje povezane. Hkrati smo Zeleli tudi na slovenskem vzorcu
ugotoviti obstoj medspolnih razlik v bralni motivaciji, o katerem porocajo Stevilne
predhodne studije (Eccles in dr., 1993; Marsh, 1989; Mullis in dr., 2003; Wigfield in
dr., 1997).

Rezultati nase raziskave kazejo, da se bralna uspesnost u¢encev v 3. razredu
povezuje z obema dimenzijama bralne motivacije: s kompetentnostjo za branje ter z
interesom za branje in pojmovanjem pomembnosti branja. Analiza je pokazala, da
med vsemi tremi skupinami u¢encev (dobrimi, povprecnimi in slabimi bralci) obstajajo
pomembne razlike v obcutkih kompetentnosti za branje, v bralnem interesu in
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pojmovanju pomembnosti branja. Dobri bralci — tako decki kot deklice, so se pokazali
kot najbolj kompetentni, kazejo najvisji bralni interes ter pojmujejo branje kot zelo
interesom in nizkim pojmovanjem pomembnosti branja. Pri tem je zanimivo, da znotraj
posamezne skupine bralcev nismo ugotovili pomembnih razlik med spoloma. Tudi pri
ucencih 7. razreda smo ugotovili obstoj pomembnih razlik med vsemi tremi skupinami
bralcev pri obeh faktorjih bralne motivacij, tako pri fantih kot pri dekletih. Trend razlik
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branja. K tem razlikam so pripomogla predvsem dekleta, saj se pri njih kazejo
pomembne razlike med vsemi tremi skupinami, pri fantih pa le med obema skrajnima
skupinama (dobrimi in slabimi bralci).

Nasi rezultati so skladni z ugotovitvami drugih avtorjev, ki navajajo podobne
ugotovitve o razlikah med dobrimi in slabimi bralci. Tako rezultati mednarodne Studije
PIRLS 2001 kazejo, da slovenski uc¢enci z visokim indeksom kompetentnosti dosegajo
vi§je dosezke pri branju kot je mednarodno povpreé¢je, medtem ko ostali ne dosegajo
niti mednarodnega povprecja (Mullis in dr., 2003; Pec¢jak in dr., 2003). Podobno navajata
obstoj pomembnih razlik med dobrimi in slabimi bralci na podro¢ju bralne kompetentnosti
ter notranje motivacije tudi Lau in Chan (2003). Ugotovila sta, da imajo slabi bralci
nizjo kompetentnost in niZjo notranjo motivacijo.
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