Likovni razvoj solarja

&5 Irena Valdes

Od prvega razreda dalje otroci
postopoma izboljsujejo svoje
risarske sposobnosti. Ta razvoj
je pravzaprav nepretrgan

od trenutka, ko otrok v roki
prvic drzi barvico, pa vse do
adolescence, ko se likovni razvoj
obrne na glavo. Ob vstopu v solo
je otrokovo risarsko izrazanje
po navadi Ze na taki stopnji,

da labko izdelek opazovalcu
pove veliko o tem, kaj otrok
premisljuje in kako cuti,

kar pa ni vedno v skladu

s pricakovanji odraslib.

troci v Solskem obdobju Se
vedno sledijo dolo¢enemu
likovnemu razvoju, vendar je

odstopanje lahko Ze vecje kot v pred-
$olskem obdobju, ko pravzaprav vsi
otroci riSejo enako. V tem obdobju
se risba pocasi individualizira, tako
da si otroci izberejo svoje sheme, po
katerih risejo. Tudi starsi zacnejo laz-
je razpoznavati risbe svojih otrok, ce
jih vidijo med mnozico drugih, torej
lahko recemo, da otrok razvija osebni
stil risanja.

Se vedno pa v razvoju risbe lahko
prepoznamo smernice, ki nam govori-
jo o ¢ustvenem in mentalnem razvoju
otrok. V tem obdobju je risba cudovito
orodje, saj je na dobri izrazni stopnji,
poleg tega pa je $e vedno glavni medij,
preko katerega otrok pripoveduje o
sebi.

Pregled razvoja po letih
Sesto leto

V risbi lahko sledimo pomembnim
razvojnim prelomnicam v otrokovem

Zivljenju. Ta prelomnica se pri otrocih
pokaze okrog sedmega leta, tako da je
bilo pred premikom otrokove starosti
ob vstopu v $olo na Sest let veliko lazje
iz risbe dolociti, ali je otrok pripravljen
na vstop v $olo. Tako pa mora vecina
otrok v prvem razredu $e nadoknaditi
razvoj do te stopnje, da so proti koncu
Sestega leta pripravljeni na vzdrzevanje
pozornosti, kar jim omogoc¢a mirno
sedenje in redno sodelovanje pri po-
uku. Tudi uditelji, ki jim predavam,
vedno znova potrjujejo, da je prvo leto
izjemno naporno v smislu motiviranja
otrok, da sledijo pouku. Prvo $olsko
leto bi se morala stroka bolj ukvarjati
s pripravo na pouk, torej

\/zgojna podrocja

* figura je oblecena;

* realisticna upodobitev barv (las, o¢i,
obleke, okolja ...);

* barvanje povrsin;

e otrok zna narisati tudi hiso, drevo
in vsaj eno Zival;

* slediti mora nalogi (narise, kar se
od njega zahteva).

Sedmo in osmo leto

V teh letih je izjemno pomembna
Je 1z P

jasna predstava, ki daje prednost rea-

listi¢ni predstavitvi. Ta princip se po-

kaze v ‘rentgenskih hisah’; to so hise
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pri katerih se vidi notranjost. Zdi se,

z vajami in igrami, ki raz-
vijajo koncentracijo, kot s
poukom samim.

V risanju se ta proces
kaze tako, da otrok se zme-
raj spusca figuro na tla in
si pri tem pomaga tudi s
tem, da mu tla prihajajo
naproti v obliki hrib¢kov
in lestev. Njegov fokus se
sedaj razprsi tudi na ostale .
stvari; tako nastajajo prve
zivali in drevesa. HiSe so
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pri Sestih letih Ze lepo iz-
oblikovane, shema zanje je zgrajena in
je kulturno ustrezna (pri nas so to v
glavnem hise s trikotno streho).

Ker je to Solsko obdobje in imajo
otroci po $olskem urniku redno risa-
nje, za¢nejo opazati risbe sosolcev, kar
vpliva tudi na njihovo risanje. Zato se
teme tudi pri prosti risbi ponavljajo.

Proti koncu Sestega leta pa bi mora-
lo biti v otrokovih risbah Ze nakazano,
da je pripravljen na pouk. Parametri,
ki jih lahko opazamo pri psiholosko in
kognitivno pripravljenem otroku, so:
o cloveska figura, ki stoji na tleh;

e figura ima debele noge (ne palica-

stih);

kot bi bila hisa prerezana in biv notra-
njosti tocno videli, kdo je v njej in kaj
pocne. To so lahko tudi avtomobili,
ladje, letala ali kakrsen koli drug sicer
zaprt prostor.

Podoben princip prepoznamo, ko
se pri risanju ene risbe pojavijo raz-
licne perspektive, torej jasnost pred
realnostjo. Znacilne risbe tega obdobja
imajo narisane ceste iz pticje perspek-
tive, ob njih pa hise iz desne stranske
perspektive na desni strani ceste in
leve stranske perspektive na levi strani.

Razmerje med velikostjo ¢loveskih
figur in ostalimi objekti v teh letih po-
stane priblizno realno. Ce torej otrok
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predstavi svojo druzino, je psiholosko
pomembno, ¢e kateri od ¢lanov odsto-
pa zaradi nerealne velikosti - naj bo to
v manjso ali ve¢jo smer.

Ker otrok zeli predstaviti vse, kar
je opazil, lahko v risbo vstopajo tudi
elementi, ki niso nujno lepi, pri¢ako-
vani ali pa zazeleni, kot so na primer
cigarete, steklenice alkohola, gube na
obrazu, sivi lasje ali plesa ...

Najpomembnejse v tem obdobju pa
je otrokovo spoznanje, da neko zapo-
redje in razmerje oblik vedno znova
daje isti rezultat: kvadrat in nad njim
trikotnik je vedno hisa, obris vecjega
pravokotnika med dvema manjSima
in pod njimi dva kroga je avto. Tej sto-
pnji teoretiki pravijo tudi ‘shematska
faza’ (Richter). Sheme za risanje na-
predujejo od osnovnih do vedno bolj
zapletenih.

se otrokom odpre tudi vpo-
gled v svet custev iz drugega
zornega kota. To se opazi tudi
na risbah, saj se v njih za¢nejo
prepoznavati ¢ustvene napeto-
sti, kot so osamljenost, zalost,
prizadetost ...

Otroci do tega leta prido-
bijo tudi sposobnost zrcalje-
nja, ki je pomemben miselni
koncept.

Deseto in enajsto leto
To je zadnje obdobje izbolj-

Sevanja risarskih sposobnosti,
ki so proti koncu obdobja lah-
ko Ze izjemno razvite. Risbe so
tudi polne podrobnosti; otrok
pokaze, kaj vse zna narisati
oziroma kaj vse ie opazil.

Se vedno se

nadaljuje obdo-
bje razvoja shem, le da
so v tem obdobju Ze pre-
cej kompleksne. V njih
SO opazne inovativne in
intelektualne sposobno-
sti otrok. Poleg tega je
zanimivo, kako si otroci
izmenjujejo sheme kot
neke vrste recepte; vsaka
na novo naucena kom-
pleksnejsa shema (pa naj
bodo to zajcek, racka,

Deveto leto

To je pomembno leto v otrokovem
razvoju, saj se zave, da ni vec le del neke
skupine, kot je razred, ampak je samo-
stojen clen, torej mora sam aktivno
vlagati energijo v razvoj ali ohranitev
medosebnih odnosov. Ob spoznanju,
da so pravzaprav sami, se otroci odzo-
vejo razlicno. V tem obdobju je zato
vedno nekaj otrok, ki imajo tezave z
vzpostavljanjem prijateljskih odno-
sov, in drugih, ki se zavedajo svojih
socialnih sposobnosti in jih zac¢nejo
zlorabljati (‘bulying’).

Ta na novo pridobljen obcutek za
samostojnost se na risbah opazi kot
individualizacija nacina risanja oziro-
ma osebnostni stil.

Ob procesu individualizacije in
vzpostavljanju medosebnih odnosov
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konj ali tank) jih mo¢no
navdusi, tako da si jo zapomnijo Se v
odraslih letih.

Ko se to obdobje priblizuje koncu,
se zgodi nekaj, kar se je do sedaj le
redko pojavljalo; otroka za¢ne moti-
ti razlika med tem, kako stvari vidi,
in tem, kako jo zna narisati, zato se
posluzuje vseh moznih nacinov, da bi
risbo priblizal realnosti. Zato zaéne
risati tehni¢no, posluzuje se ravnil in
drugih pripomockov za risanje. Risba
zato izgleda veliko bolj realisti¢na.

Vkljucujejo tudi pisavo, da Se bolj
natan¢no opisejo, kaj so narisali, ce-
prav so stvari za gledalca tudi brez
pisave popolnoma prepoznavne. S tem
otrok nakaze tudi menjavo medija za
izrazanje. Do adolescence je otroku
blizje izrazanje z risbo, medtem ko od
pubertete naprej to vlogo prevzame
gOVOr.

Talent in likovno

izrazanje

V praksi se vedno znova ukvarjam
z vpradanji, ali je za likovno terapijo
potreben talent. Menim, da je to vpra-
Sanje zelo aktualno tudi v Solstvu in v
prostoru umetniskih predmetov v oli,
ki se borijo za obstoj v tem enostran-
skem in ucinkovitostno naravnanem
trendu miselnosti.

Talent je prirojena sposobnost
otroka za doloc¢eno fizi¢no ali umsko




dejavnost in ima kaj malo skupne-
ga z otrokovim umskim razvojem in
njegovimi Zeljami. Besedo talent radi
uporabljamo od vstopa v $olsko ob-
dobje naprej in smo ji pripisali velik
pomen. Kljub temu pa talent sam po
sebi ne pomeni zagotovljenega uspeha,
$e ved, talent niti ni nujno potreben za
uspes$no umetnisko kariero.

S talentom je otrokom lazje sle-
diti in napredovati pri dejavnosti, za
katero so nadarjeni, vendar se vse to
lahko nadoknadi tudi z redno vajo in
predanim $tudijem. Kar pa je gotovo
nujno za uspeh umetnika, so kreativ-
nost, inovativnost, domiselnost ... To
ne velja le za uspe$nega umetnika, am-
pak tudi za uspesnega znanstvenika,
humanista ali pa mizarja. Torej ne, ta-
lent ni niti potreben niti pricakovan za
likovno izrazanje, veliko pomembne;jsa
je kreativnost, ki se razvija pri likovni
terapiji, prav tako pa se krepi in vadi
pri pouku umetniskih predmetov ter
jim zagotavlja neizpodbitno nujnost
v Solskem kurikulumu. m
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Inkluzija kot

priloznost

&5 Vanja Kiswarday

Sodobni druzbeni trendi, ki
temeljijo na nediskriminatornosti
in vkljucevalnosti, so v vrtce in
sole vnesli izredno raznolikost

— tako iz socialno-kulturnega

in eticno-jezikovnega vidika

kot tudi z vidika razlicnib
znanj, spretnosti, sposobnosti,
zmoznosti in posebnib potreb.
Raznolike in pogosto zelo
specificne potrebe otrok in
mladostnikov za vzgojitelja

0z. ucitelja predstavljajo

velik strokovni izziv, saj je
ucinkovito izobrazevanje

temelj posameznikovih enakib
moZnosti za cim bolj samostojno
in neodvisno aktivno
vkljucevanje v druzbo.

postmodernisti¢ni filozofiji in

etiki, ki je zacela odlo¢no posta-
vljati ¢loveka pred sistem. Dr. Lin-
dquist, posebni porocevalec Zdruzenih
narodov, je ob sprejetju Salamanske de-
klaracije in v okviru akcije na podrocju
posebnih potreb (1994) izpostavil, da
mora biti politiki vzgoje in izobraze-
vanja jasno, da “ni vzgojno-izobra-
Zevalni sistem tisti, ki ima pravico
do dolocenega tipa otrok, temvec¢ da
se mora Solski sistem vsake drzave
prilagoditi tako, da bo omogocal op-
timalen vsestranski razvoj v skladu s
potrebami in zmoznostmi posame-
znega otroka, saj ima prav vsak otrok
in mladostnik na svetu, ne glede na
individualne zmozZnosti in $ibkosti
ter upostevajoc njegove sanje, upe in
pric¢akovanja, neodtujljivo pravico do
kakovostnega $olanja.”

Inkluzivna paradigma temelji na
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Opredelitev inkluzije

Unesco (2009) inkluzijo opredeljuje
kot popolno sprejemanje in vkljuce-
vanje vseh otrok in mladostnikov s
ciljem, da se razvija sozitje in obcutek
pripadnosti tako v razredu (skupini)
kot tudi v druzbi. S posebno skrbjo se
inkluzija zavzema za zagotavljanje teh
pravic otrokom s posebnimi potreba-
mi, nadarjenim otrokom, otrokom iz
nomadskih skupnosti, jezikovnih, kul-
turnih ali etni¢nih manjsin ali margi-
naliziranih skupin, otrokom, ki nima-
jo doma ali so prikrajSani zaradi cesa
drugega. Raziskovalci poudarjajo, da
je inkluzija proces, ki stremi k vedno
vedji in bolj kakovostni participaciji
in k zmanj$evanju izkljucenosti tako
v vzgoji in izobraZevanju kot tudi v
$irsem druzbenem Zivljenju (Ainscow
idr., 2006).

Inkluzija kot ustvarjanje
spodbudnejsih pogojev
Za vse

Navedene opredelitve, ki so usmer-
jene v omogocanje dostopa do vzgoje
in izobraZevanja za vse, nas usmerjajo,
da inkluzijo v okviru vzgoje in izobra-
Zevanja pojmujemo kot:

* proces sprejemanja,

* proces iskanja boljsih poti,

* proces prepoznavanja in odstranje-
vanja ali preseganja ovir,

* proces zagotavljanja zgodnje in ce-
lostne skrbi ter podpore otroku in
okolju,

* proces, ki omogoca prisotnost,
participacijo in uspes$nost vsakega
otroka in mladostnika v $oli,

* proces, ki vzgojitelje, ucitelje in dru-
ge izvajalce vzgoje in izobrazevanja
spodbuja k odkrivanju inovativnih,
s sodobno tehnologijo podprtih
interaktivnih oblik poucevanja in
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