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Bralna pismenost je kot stalno razvijajo¢a se zmoznost posameznika, po-
sameznice kljuéna za razumevanje, kriticno vrednotenje in uporabo pisnih
informacij ter temelj vsem drugim vrstam pismenosti pri usvajanju mater-
nega ali nematernega (drugega ali tujega) jezika. Pri tem so pomembni vsi
njeni gradniki, posebej Se 4., 5., 8. in 9. gradnik. Izbrani izvorno slovenski
leposlovni deli (Moj prijatelj je drugacen; Ali te lahko objamem mocno?) sta
analizirani z medkulturnega in jezikovnega vidika, upostevajo¢ temeljne in-
formacije o delih samih z didakti¢nimi usmeritvami in s kriti¢énim pogledom
na s strani avtojev pripravljeni didakti¢ni instrumentarij.

As a constantly developing ability of an individual, reading literacy is key to
the understanding, critical evaluation and use of written information, and is
the basis for all other types of literacy when acquiring a native or non-native
(second or foreign) language. While all the components of reading literacy
are important, this paper emphasizes the 4%, 5%, 8" and 9™ components.
Selected originally Slovene works of fiction (Moj prijatelj je drugacen; Ali
te lahko objamem mocno?) are analyzed from a cross-cultural and linguistic
points of view, taking into consideration basic information about the works
themselves through the prism of didactic orientations, and with a critical view
of the didactic instruments prepared by the authors themselves.

Kljuéne besede: bralna pismenost, gradniki bralne pismenosti, slovenséina
kot drugi in tuji jezik, medkulturnost, jezikoslovje

Key words: reading literacy, components of reading literacy, Slovene as a
second or foreign language, interculturality, linuistics

— 326 —



— Usvajanje slovenscine kot drugega ali tujega jezika v medkulturnem kontekstu ... ——

1 Uvod'

»Bralna pismenost je stalno razvijajoc¢a se zmoznost posameznika in posamez-
nice za razumevanje, kriticno vrednotenje in uporabo pisnih informacij. Ta
zmoznost vkljucuje razvite bralne vescine, (kriti¢no) razumevanje prebranega
in bralno kulturo (pojmovanje branja kot vrednote in motiviranost za branje).
Zato je temelj vseh drugih pismenosti in je klju¢na za razvijanje posamezni-
kovih in posameznicCinih sposobnosti ter njuno uspesno sodelovanje v druzbi.«
(Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti) Razvita bralna pismenost
je klju¢na pri usvajanju katerega koli jezika, tako maternega kot tudi nemater-
nega (drugega ali tujega) jezika (o tem JesenSek 2020: 7-30; Haramija, Ivanus
Grmek 2020: 7-28).

2 Gradniki bralne pismenosti

Gradnikov bralne pismenosti je devet: 1. gradnik: govor, 2. gradnik: motivira-
nost za branje, 3. gradnik: razumevanje koncepta bralnega gradiva, 4. gradnik:
glasovno zavedanje, 5. gradnik: besedisce, 6. gradnik: tekoce branje, 7. gradnik:
razumevanje besedila, 8. gradnik: odziv na besedilo in tvorjenje besedil in 9.
gradnik: kriti¢no branje. Imajo skupna izhodis¢a (Gradniki bralne pismenosti
2018: 1): (1) Vsi gradniki se razvijajo v povezavi s cilji in z vsebinami pri vseh
podroc¢jih oz. predmetih. (2) Vsak gradnik se razvija kot del celote. (3) [zhodisce
za razvijanje vseh gradnikov so besedila (pisna, govorjena, avdio, video ...) pri
vseh predmetih oz. na vseh podrocjih. Vrsta in zahtevnost besedil se po vertikali
stopnjujeta z obsegom vsebine, njeno abstraktnostjo (tudi v povezavi s termino-
logijo) in poglobljenostjo ter jezikovno zahtevnostjo. (4) Integriranost pomenti,
da se gradnik, ki je usvojen v nekem obdobju, razvija tudi naslednjih obdobjih.
(5) Gradnike razvijamo sistemati¢no: nacrtno in premisljeno v celotnem izved-
benem kurikulu in pri pouku vseh predmetov. (6) Pri razvijanju gradnikov se
upostevajo razvoj, predznanje, potrebe in posebnosti vsakega otroka oz. ucenca,
ucenke, dijaka, dijakinje. (7) Gradniki bralne pismenosti se razvijajo procesno,
skozi daljse obdobje (Haramija, Ivanus Grmek 2020: 7-28.).

V povezavi z motiviranostjo za branje, nanaSajoc¢o se tudi na sloven$¢ino
kot drugi ali tuji jezik, velja izpostaviti predvsem naslednje Stiri gradnike:
4. gradnik: glasovno zavedanje, 5. gradnik: besedisce, 8. gradnik: odziv na
besedilo in tvorjenje besedil in 9. gradnik: kriticno branje.

! Prispevek je nastal v okviru Raziskovalnega programa §t. P6-0156 (Slovensko jezikoslov-
Jje, knjizevnost in poucevanje slovenscine — vodja programa prof. dr. Marko Jesensek),
ki ga sofinancira Javna agencija za raziskovalno in inovacijsko dejavnost Republike
Slovenije iz drzavnega proracuna.
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21 Glasovno zavedanje (4. gradnik) in njegov razvoj?

Fonolosko oziroma glasovno zavedanje predstavlja v sistemu pisave kot ena od
ravni jezikovnega zavedanja osrednjo vlogo pri ucenju branja in pisanja. Temelj-
ni elementi glasovnega zavedanja so: (a) glasovno razloCevanje (razlocevanje
dolzine besed in razloCevanje glasov med seboj), (b) glasovno razc¢lenjevanje
(Clenitev povedi na posamezne besede, posamezne zloge in na posamezne
glasove) ter (c) poznavanje in uporaba knjiznega naglasa ter knjizne izreke.

Glasovno zavedanje kot metajezikovna sposobnost glasovnega procesiranja
jezika je enovita delna spretnost branja in pisanja, ki se kaze in jo je treba raz-
vijati na vseh strokovnih podro¢jih, ne zgolj na podrocju (slovenskega) jezika,
in na vseh ravneh izobrazevanja. Sestavljena je iz razli¢nih ravni, ki so hierar-
hi¢no razporejene glede na zahtevnost miselne operacije, potrebne za njihovo
izvedbo. Posamezne ravni se razvijajo kronolosko in so pogojene z miselnim
razvojem otrok. Sposobnosti fonoloskega zavedanja se razvijajo postopoma v
zaporedju od najvecjih glasovnih enot (stalne besedne zveze, besede, zlogi) do
najmanjsih, zahtevnejsih (glasovi, fonemi). Posameznikov (ontogenetski) razvoj
jezika v predsolskem obdobju in v 1. VIO kot klju¢na elementa razvijanja gla-
sovnega zavedanja zajema glasovno razlocevanje in glasovno razclenjevanje, v
nadaljnjem izobraZevanju pa v vec¢ji meri poudarja razlikovanje med knjizno in
neknjizno izreko (v 2. VIO spoznavanje razlik med knjiznimi in neknjiznimi
naglasi, v 3. VIO ter v srednjeSolskem izobrazevanju loCevanje in razumevanje
razlik med knjiznimi in neknjiznimi naglasi ter zmoznost uporabe knjiznega
naglasa oziroma knjizne izreke).

Novej$a izmed ve¢ strokovnih opredelitev glasovnega zavedanja (Cok in
Br¢aninovi¢ 2015) zajema Sest ravni fonoloskega zavedanja: (1) zavedanje o
dolzini besed, (2) zaznavanje in tvorjenje rim ter aliteracij, (3) ¢lenjenje povedi
na besede, (4) zlogovno zavedanje (zlogovanje in zdruZevanje zlogov v besedo),
(5) zavedanje o zacetkih in koncih besed (deljenje besed na zacetke in konce,
zdruZevanje zacetkov in koncev v besedo, tvorjenje besed s podanimi zacetki
in/ali konci) in (6) fonemi¢no zavedanje, ki vkljucuje prepoznavanje (identifi-
kacijo glasov) v glasovni verigi; manipuliranje glasov (npr. opuScanje/redukcija,
dodajanje/adicija ali nadomescanje/substitucija glasov, ¢lenjenje/segmentacija
glasovne verige na glasove in spajanje glasov v besede).

Glasovno zavedanje je sistemati¢no zajeto v ucne nacrte formalnega izo-
brazevalnega sistema, in sicer Ze v predSolskem izobrazevanju, v osnovno- in
srednjeSolskem izobrazevanju pa v okviru u¢nih nacrtov razli¢nih predmetnih
podrocij, Se posebej izpostavljeno je za podrocje slovenscine. Slovenscina kot
kljucni splosnoizobrazevalni predmet (ob vseh drugih ciljih) v opredelitvi
predmeta, sploSnih ciljih, zlasti pa v operativnih ciljih in vsebinah, ucence,
ucenke usposablja za ucinkovito govorno in pisno sporazumevanje v sloven-
skem jeziku, pri ¢emer je temelj sporazumevanja zagotovo razvito otrokovo

2 Povzeto po Zemljak Jontes, Bednji¢ki Roser (2020: 107-136).

— 328 — Blvia ConStralls 212023



— Usvajanje slovenscine kot drugega ali tujega jezika v medkulturnem kontekstu ... ——

glasovno zavedanje. Cilji predmeta sloven$c¢ina se uresnicujejo z jezikovnim in
s knjizevnim poukom v okviru vseh sporazumevalnih dejavnosti (pogovarjanje,
dopisovanje, poslusanje, branje, govorjenje, pisanje), temeljni namen jezikov-
nega pouka pa je razviti sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem)
jeziku. Tesna povezanost (s cilji in z vsebinami) z drugimi predmeti in pri
njih kot u¢ni jezik poleg pridobivanja stvarnega znanja pomembno prispeva k
razvijanju sporazumevalne zmoznosti ucencev in u¢enk (UN 2018: 4-6).

Sodobne raziskave kazejo, da ze od predsolske dobe sistemati¢no in nac¢rtno
razvijanje sposobnosti glasovnega zavedanja pomembno vpliva na celostni
govorni razvoj otroka tudi v Solskem obdobju, izboljSuje bralno zmoznost
otrok in mladostnikov v kasnejSem izobrazevanju, tudi z medpredmetnim
povezovanjem, ne le na podrocju (slovenskega) jezika in ne glede na stopnjo
izobrazevanja.

2.2 Besedisce (5. gradnik) — Razvijanje besedis¢a in odziv na
prebrano?

Clovek se sporazumeva z (besednim) jezikom.* Gradnik besedis¢e zajema
naslednje elemente: a) razumevanje pomena besed in njihova uporaba pri
sprejemanju in tvorjenju besedil, b) Sirjenje in usvajanje besedisca za uspesno
branje z razumevanjem, c) raba jezikovnih virov in priro¢nikov.

Jezik oz. jezikovni sistem ima dve vlogi, in sicer poimenovalno in urejeval-
no. Temeljna poimenovalna enota ni beseda, temvec leksem. Beseda je nepretr-
gano in mestovno nezamenljiva mnozica glasov ali ¢rk, med katere ni mogoce
nicesar vriniti in ki nekaj pomeni (Toporisi¢ 1992: 6). To zaporedje nekaj pome-
ni in lahko ima skladenjsko, slovnicno ali modifikacijsko vlogo. »Leksem kot
poimenovalna enota je SirSi od besede, saj zajema tudi stalne besedne zveze.«
(Vidovi¢ Muha 2000: 17) Tako potrebujemo za komuniciranje zelo raznoliko
besedis¢e za poimenovanje vseh, tudi najneznatnejsih prvin pojavnega sveta.
Besedisce po Pecjak, Bucik, Pestaj, Podlesek in Pirc (2010) sodi med klju¢ne
kognitivne dejavnike, ki neposredno napovedujejo razumevanje prebranega.
Besedisce se najintenzivneje razvija v predsolskem obdobju, zlasti po tem, ko
otrokovo besediS¢e obsega okoli 150 besed. Po tem mejniku otrok v povprecju
usvoji tri nove besede na teden, v ¢asu skokov v razvoju besedisca pa celo 8
besed—10 besed dnevno (Marjanovi¢ Umek in Fekonja 2019: 2 po Karmiloff in
Karmiloff-Smith 2001). Ceprav obseg besedii¢a napoveduje otrokovo bralno
pismenost, razvoj besedisca traja vse zivljenje.

Osnovo celovitemu razvoju sporazumevalne zmoznosti, ki je ob razvija-
nju jezikovne, narodne in drzavljanske zavesti eden od dveh temeljnih ciljev

3 Povzeto po Vorsi¢, Ropi¢ Kop (2020: 137-158).
40 tem tudi Jesensek (2018: 105-118).
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jezikovnega pouka v osnovni $oli, predstavlja obvladovanje besedi$¢a.’ Razvi-
janje sporazumevalne zmoznosti je vsezivljenjska dejavnost slehernega ¢loveka,
saj jezika ne more nih¢e obvladati do potankosti. Razvijanje te je eden od
temeljnih ciljev v vseh treh VIO osnovnosolskega izobrazevanja, obseg besedi-
$€a se namre¢ nenehno potrjuje ko temeljni napovedovalec bralne pismenosti,
zelo intenzivno pa se na vseh predmetnih podrocjih razvija in poglablja skozi
celotno osnovnosolsko izobrazevanje.

2.3 Odziv na besedilo in tvorjenje besedil (8. gradnik)®

Gradnik odziv na besedilo in tvorjenje besedil se izkazuje skozi tvorjenje
ustreznih in smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, uporabo
prebranega v novih polozajih in razvijanje ves¢ine pisanja ustreznih besedil.
Njegovi elementi so: (a) tvorjenje ustreznih in smiselnih govorjenih ter pisnih
besedil o prebranem; (b) uporaba prebranega v novih situacijah; (c) razvijanje
vescine pisanja ustreznih besedil. Gradnik je tesno povezan z gradnikom razu-
mevanje besedil, saj Sele razumevanje prebrane vsebine omogoca odziv bodisi v
obliki tvorjenja ustreznih in smiselnih novih besedil o prebranem bodisi njegovo
uporabo v novih kontekstih in interakcijah. Zato sta v predSolskem obdobju in
tudi kasneje zelo pomembna, lahko bi rekli nujna, skupno branje in pogovor z
otrokom. Otroku omogocata, da ob vpraSanjih in razlagah pridobi informacije,
ki jih ne more neposredno razbrati iz vizualnega gradiva ali besedila. S tem
se mu razvijajo metajezikovno zavedanje, bralne navade in strategije, npr. raz-
likovanje med prvim branjem, ki pomeni branje vsebine (kdo, kaj, kje, kako,
zakaj), in drugim branjem ter nadaljnjimi branji, ki pomenijo branje nacina,
kako je bilo kaj ubesedeno (Zupan Sosi¢ 2021). Pogovor omogoca preverjanje
razumevanja besedila. Trditev sicer implicira, da je mogoce le eno razumevanje
besedila, a gre le za seznanjanje z otrokovim razmisljanjem ob branju in po
potrebi za usmeritev na morebitna druga razumevanja. Oboje pa ze predstavlja
doloc¢en odziv na besedilo. V pedagoSkem procesu je preverjanje razumevanja
besedila osnova vseh bralnih u¢nih strategij in ga je mogoce preverjati pred in
med branjem ter po njem.

Za osmi gradnik je nujno ozavestiti dejstvo, da zaradi velikih individual-
nih razlik v otrokovem razvoju mejnikov in kazalcev pismenosti ne moremo
enoznacno ter neposredno povezovati s starostjo otrok ali Solskimi razredi. V
obdobju zacetne pismenosti, ki prav tako zajema predsolske otroke in prvosol-
ce ter nekatere drugosolce, ima otrok razvito predstavo besede. Pri branju jo

5 Pri tem sta v sloven§¢ini kot fleksijskem jeziku nujni poznavanje in ustrezna raba
zakonitosti pregibanja; o poucevanju in usvajanju sklonov slovens¢ine kot drugega in
tujega jezika tudi Nikolovski, Ulénik (2021: 216-231).

¢ Povzeto po Pulko, Kranjec (2020: 211-236).
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lahko polglasno ali Sepetaje izgovarja. Sposoben je dobesedno obnoviti zgodbo,
pri pisanju pa povezovanja ¢rk v besedo. Stopnja prehodne pismenosti zajema
ucence od prvega do Cetrtega razreda, ko otrok usvoji Se sposobnost tihega in
tekoCega branja daljSe skupine besed. Poleg dobesednega obnavljanja zgodbe
jo lahko tudi povzame in izrazi odnos do prebranega. Hkrati razlikuje med
zapisom in izgovarjavo leksemov.

Kasneje v izobrazevalnem procesu se odziv na besedilo in tvorjenje novega
besedila sistematizira po uc¢nih ciljih, od temeljnih, prisotnih v vseh VIO in
v srednjesSolskem izobrazevanju, npr. dolocanje okolis¢in nastanka besedila,
sporocevaléevega namena, obnavljanja vsebine, do specifi¢nih, prisotnih le
v srednjeSolskem izobraZevanju, npr. prepoznavanja znacilnosti razlaganja v
izhodis¢nem besedilu. Doseganje ucnih ciljev poteka ob delu z besedili, pri-
mernimi za starostno obdobje ucecih se.

V nadaljevanju so predstavljeni elementi gradnika odziv na besedilo in tvor-
Jjenje besedil glede na posamezna razvojna 0z. vzgojno-izobraZevalna obdobja,
pri ¢emer so upostevani temeljni elementi gradnika, tj. tvorjenje ustreznih in
smiselnih govorjenih in pisnih besedil o prebranem, uporaba prebranega v
novih situacijah in razvijanje ves¢ine pisanja ustreznih besedil. Jezik pred-
stavlja eno od temeljnih podro¢ij dejavnosti Kurikuluma za vrtce (1999), pri
¢emer je v ospredju povezava med aktivnostmi spoznavanja otroske literature,
seznanjanjem s pisnim jezikom in ucenjem tako besednega kot nebesednega
izrazanja izkuSenj, Custev, misli in sporocil. Vloga in pomen odziva na besedilo
ter tvorjenje besedila sta eksplicitno izpostavljena in kontinuirano zastopana v
vseh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih v Opredelitvi predmeta v uénem nacrtu
za slovenscino (UN 2018: 6).

Kriti¢no sprejemanje, interpretacija govorjenih in zapisanih besedil, (po)us-
tvarjalno odzivanje nanje, govorno nastopanje in pisanje krajsih besedil je pri-
sotno ze v ciljih za 1. VIO, v 2. in 3. vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci
in ucenke sprejemajo, interpretirajo, vrednotijo in razclenjujejo svoji starosti,
ustrezna neumetnostna in umetnostna besedila, tvorijo govorjena in zapisana
monoloska besedila, se pogovarjajo in piSejo dopise raznih vrst; tako dejavno
razvijajo svojo sporazumevalno, spoznavno in ustvarjalno zmoznost ter uza-
vescajo temeljne podobnosti in razlike na ravni sprejemanja, razumevanja,
dozivljanja in vrednotenja neumetnostnih in umetnostnih besedil, na ravni
tvorjenja neumetnostnih in poustvarjalnih besedil, na ravni enosmernega in
dvosmernega sporazumevanja, na ravni tvorjenja tiskanih in elektronskih
sporoc¢il, na ravni sprejemanja, razumevanja, dozivljanja in vrednotenja prika-
zovalnih in oglasnih besedil ipd.

Tudi v Splosnih ciljih (UN 2018: 8) sta poudarjena vloga in pomen obravna-
vanega gradnika, pri Cemer je poseben poudarek namenjen razvijanju zmoznosti
tvorjenja besedil ter usvajanju in utrjevanju strategij in nacel za tvorjenje vero-
dostojnih, razumljivih, ustreznih in uc¢inkovitih besedil, skladnih z jezikovno
in slogovno normo knjizne zvrsti.
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Med splosnimi cilji velja izpostaviti tudi cilj, da ucenci in ucenke razvijajo
pripravljenost za pogovarjanje in dopisovanje ter za govorno nastopanje in
pisanje (UN 2018: 8).

2.4 Kritiéno branje (9. gradnik)’

Deveti gradnik kriti¢no branje razumemo kot ve§¢ino uporabe razli¢nih strate-
gij za odkrivanje informacij in idej v besedilu. Elementi gradnika so: a) prepo-
znavanje, presojanje in vrednotenje sporoc¢ilnosti, dejstev in stalis¢ v besedilu in
avtorjevega nacina pisanja, b) presojanje glede na dane kriterije, c) oblikovanje
lastnega mnenja z utemeljevanjem, ¢) postavljanje kriterijev za kriti¢no vredno-
tenje besedil, d) kriticna raba virov. Tako sta dela kriticnega branja vrednotenje
in vzpostavljanje kriticnega odnosa do prebranega skozi kriticno razmisljanje.
A da bi uenec zmogel kriti¢no razmisljati, naj bi znal kriti¢no brati. Kriticno
razmisljanje kot predpostavljanje kognitivne obdelave strategij za vrednotenje
in presojanje prebranega in kriticno branje lahko potekata hkrati. To pomeni, da
bralcu, bralki kriti¢no razmisljanje omogoca, da ze med branjem samim razvija
kritiéno razumevanje prebranega. Lahko pa je kriticno branje pred kriti¢nim
razmisSljanjem: Sele ko bralec, bralka do podrobnosti razume besedilo, lahko
vrednoti in presoja besedilno sporocilno vrednost.

Po sirSem pojmovanju kriti¢no branje vkljucuje strategije za prepoznavanje
in vrednotenje informacij in idej bralnega gradiva. Ce se prvo branje vzporeja
z branjem za razumevanje vsebine besedila, se kriti¢no branje lahko vzporeja
z drugim branjem in nadaljnjimi branji, saj je v ospredju vpraSanje, kako je
v besedilu podana vsebina, torej za vrednotenje in vzpostavljanje kritinega
odnosa do prebranega. Tovrstno branje namre¢ od bralca, bralke predpostavlja
uporabo strategij za odkrivanje morebitnega prikritega smisla besedilnega
sporocila, zato je to branje aktivno, razmiSljujoce in analiti¢no. Je posledica
»preskok/a/ iz »naivnega« branja v razmisljujoce branje, kjer ucitelj izpostavi
tiste elemente besedila, ki predstavljajo priloZnost za razmislek, kriti¢no presojo
in izrazanje staliS¢« (Saksida 2014: 30).3

V uénem naértu za OS se termin kriti¢no branje pojavlja zelo redko, in sicer
tako v ciljih kakor standardih znanja; najve¢ v 3. VIO (kar je pricakovano glede
na razvojno stopnjo ucecih se), a je tudi v tem obdobju teh (pre)malo (o tem ze
J. Vogel 2014). Pri tem velja poudariti, da se cilji, ki so povezani s kriti¢énim
branjem, sicer pojavljajo v razli¢nih sklopih, a je izrecna raba termina kriticno
branje na podrocju jezika v nasprotju s podro¢jem knjizevnosti zelo redka.

7 Povzeto po Licardo, Krajnc Ivi¢ (2020: 237-257).
8 O tem tudi Ceh Steger (2020: 149-161).
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3 Analiza izbranih gradiv

Za analizo sta bili izbrani dve izvorno slovenski deli, in sicer Moj prijatelj je
drugacen (2016) avtorice Nine Novak Kerbler in ilustratorke Mojce Fo ter Ali
te lahko objamem mocno? (2010) avtorice Neli Kodri¢ Filipi¢ in ilustratorja
Damijana Stepan¢i¢a.’ Izbrani deli sta analizirani z medkulturnega in jezikov-
nega vidika, upostevajo¢ temeljne informacije o delih samih z didakti¢nimi
usmeritvami in s kritiénim pogledom na s strani avtojev pripravljeni didakti¢ni
instrumentarij.

3.1 Moj prijatelj je drugac¢en (2016)
3.1.1 Temeljni podatki o delu

Pisateljica Nina Kerber Novak v delu Moj prijatelj je drugacen obravnava pro-
blematiko diskriminacije otrok priseljencev v nasem okolju. Pri tem tenkoc¢utno
nakaZze moZnosti preseganja predsodkov, skozi otroske oci poskusa (na)uciti
sprejemati razlike, do katerih prihaja zaradi drugacnosti porekla (videz, jezik,
prehrana, vera, nacin oblacenja ...).

Zgodba pripoveduje o albanskem decku Jetmirju, ki je kot Stiriletni otrok
priSel v Slovenijo. Ob vstopu v vrtec ni znal niti besedice slovensko. Hitro
se je naucil slovenscine in skupaj s Filipom sta gradila neboti¢nike iz kock.
Kasneje sta postala tudi soSolca, a Jetmir je bil zmeraj sam. Filip se je z njim
le redko pogovarjal. Je pa Filip ves Cas opazal, da se Jetmirju dogajajo velike
krivice, da ga sosolke in sosolci ves ¢as zalijo, o njem govorijo neresnice (da
smrdi, prdi in ima usi kot vsi Siptar¢ki). Jetmir je v takih situacijah zgolj obstal
in molcal, bil je zelo zalosten. Filipu se je sicer smilil, a ni vedel, kaj na stori.
Kljub neresnicam ni imel dovolj poguma, da bi se postavil zanj. Tudi na poti
domov je razmisljal o Jetmirju; o neprimernem zbadanju in o tem, ali bi morda
moral o vsem povedati odraslim. O tem je premleval tudi na sprehodu s psom
Merlinom; pekla ga je vest. Kasneje je na igriS€u opazil starejSe fante, ki so se
znasali nad Jetmirjem. Ponovno so ga zalili z Alban¢kom in s Siptar¢kom. Od
njega zahtevajo celo denar. Filipu je vsega dovolj, zato stopi v bran in zavpije,
naj nehajo. Z zaljivkami se lotijo tudi njega (jokica). Na pomo¢ pristopi tudi
Merlin, ki glasno zarenci. Nasilni fantje se umaknejo, Jetmir in Filip pa se
spoprijateljita. Filip naslednji dan sede k Jetmirju v prvo klop in od tega dne
vse pocneta skupaj.

? O polozaju drugega tudi Borovnik (2020: 134-1438).
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3.1.2 Medkulturni vidik

Ceprav je Filip Jetmirjev soSolec in ga pozna Ze od vrtca, kjer sta se skupaj
igrala, se zaveda, da ga ne pozna, da ne ve veliko o njem. Zapomnil si je si-
cer, da pri kosilu ni nikoli jedel svinjskega mesa, in sicer zaradi muslimanske
vere. Tudi te vere Filip ne pozna in zato ne ve, zakaj ne smejo jesti svinjine.
S tem sicer ni imel tezav, saj tudi oni pri babici nikoli ne jedo mesa, a vseeno
ostaja tukaj kar nekaj odprtih vprasanj, neznank, predstavljenih skozi otroske
oci. Ko se Filip in Jetmir na koncu spoprijateljita in postaneta nerazdruzljiva
prijatelja, Filip pri Jetmirjevi druZzini jé baklave, sirov burek, v dar prejme
knjigo v albanscini.

Delo je opremljeno s premisljenim didakticnim instrumentarijem. Tako pi-
sateljica ze pred branjem ponuja v premislek vprasanja o tem, ali imajo otroci
soSolke, soSolce, prijatelje, prijateljice ali morda sosede, ki so prisli iz katere
druge drzave, o njihovih vzrokih, razlogih za preselitev, kateri jezik oz. katere
jezike govorijo ter o tem, ali je tezko Ziveti v tuji dezeli in zakaj.

Tudi za besedilom najdemo podatke o tujcih v Sloveniji, nato pa sklop
vprasanj za pogovor po branju, namenjen vsebinski analizi, ter dejavnosti po
branju, namenjene predvsem (po)ustvarjanju.

Knjiga je izSla v zbirki Prijazna druzba, v kateri so obravnavani druzbe-
ni pojavi, s katerimi se srecujejo otroci med sobivanjem z drugimi ljudmi.
Otrokom pomagajo razumeti drugacnost drugih ljudi, jo spoznati in tudi
sprejemati. Z razvijanjem strpnosti spoznavajo, da razlike in predvsem za-
Cetne neznanke o drugi kulturi niso ovira za prijateljstvo, temve¢ nas lahko
te bogatijo.

Avtorica je izbrano druzbenokriticno temo predstavila skozi oc¢i otrok, kar
omogoca, da se mlade bralke in bralci z otroki priseljenci poistovetijo in tudi
sami zacutijo njihovo Zalost, stiske, nemoc, pa svojo slabo vest, pogum in
premislek o tem, da razli¢nost ni ovira za prijateljstvo, pa¢ pa nas razli¢nosti
bogatijo in — ravno nasprotno — povezujejo.

3.1.3 Jezikovna analiza

Besedilo je z velikimi tiskanimi ¢rkami zapisano na 26 straneh. Crke so &rne
barve, izjema je zadnja poved besedila (RES SEM VESEL, DA SEM JETMIRJEV
PRIJATELJ), ki je zapisana zeleno, s ¢imer poudarja sprejetost, potrjevanje oz.
dobro pot za naprej (kot to npr. ponazarja zelena lu¢ na semaforju). V besedilu
izstopajo 4 besede, 3 besedne zveze in 2 povedi, ki se od drugega besedila
razlikujejo po tipu pisave — ta spominja na netipkan oz. ro¢ni zapis. Gre za
izrazje, ki izpostavlja klju¢na sporocila besedila: POZNAL (str. 9), SAM (str. 13),
NI RES (str. 15), JETMIR res RES res MOCNO SMRDI!!! (str. 15, ilustracija),
POVEDATI KOMU (str. 16), SLABO VEST (str. 19), NEHAJ (str. 23), PRIJATELJI
SI MORAJO VEDNO POMAGATI. (str. 27), SKUPAJ (str. 29), RES SEM VESEL,
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DA SEM JETMIRJEV PRIJATELJ. (str. 31). Drugacen tip pisave je uporabljen
tudi pri zapisu dobesednega navedka v premem govoru, ki deluje manj po-
udarjeno; kljub druga¢nemu tipu pisave so za dobesedni navedek uporabljeni
tudi narekovaji.

Povedi so eno- do petstavéne, pri cemer v veliki meri prevladujejo dvo- (28)
in enostavéne (15), tri- (8), Stiri- (3) in petstavénih (2) je malo, v dobesednem
navedku so prisotne zgolj dvo- (5) in enostavéne (4) povedi. Glede na neza-
pleteno zlozenost povedi besedila in glede na ilustracije obeh fantov je moc¢
sklepati o starosti obeh glavnih likov, Jetmirja in Filipa, ki je nekje med 6. in
11. letom (obdobje prvega in drugega VIO osnovne Sole). Nezapletenost povedi
izpricuje smiselno prilagojenost tako u¢encem, u¢enkam, ki jim slovenscina je
ali pa tudi ni materni jezik.

Besedilo je zapisano v pretekliku, le v dobesednem navedku premega govora
je, razumljivo, uporabljan sedanjik, zgolj v eni povedi tudi prihodnjik (»Daj
nam denar, drugace ti bo Se zZall«).

V besedilu se bralec, bralka spozna z nekaterimi izrazi, ki so zanj, zanjo
lahko novi in so povezani z drugo kulturo: Jetmir, Kosovo, albansko, albansci-
na, muslimanska vera, baklava, sirov burek. Avtorica zanje ne podaja razlag,
so pa odli¢no izhodis¢e za pogovor po branju besedila, kot predlaga avtorica
v spremnem besedilu (str. 35).

Nekatere besede so uporabljene kot manjSalnice s slabSalnim pomenom
(Albancek, jokica, Siptarcek) ali s pozitivnim namenom omilitve (Ko je prvic
prisel v naso skupino, je bil star Stiri leta in ni znal niti besedice slovensko.).
Ob tem je zelo opazna neljubkovalna ali nemanjSalna raba besede pes v resni
situaciji (»Ne, ampak ce ga ne izpustite, bo moj pes zgrabil vas!«).

Ekspresivno rabo izkazuje beseda ficek (»Ja, ja jokica, pomiri se, saj
gremo, tako in tako nima niti ficka.«), ki je v frazeoloskem gnezdu SSK.J°
oznacena pomensko kot ‘nimam popolnoma ni¢ denarja’. V besedilu sta
zapisana Se dva frazema: imeti slabo vest (Slovar slovenskih frazemov: ‘je
moralno odgovoren, kriv za kaj slabega, nedopustnega’; Tudi na sprehodu z
Merlinom sem Se vedno premleval zadeve in vse bolj sem imel slabo vest.) in
ti je muca jezik snedla (Slovar slovenskih frazemov: ‘a si obmolknil; zakaj ne
govori§ (vprasanje molcecemu otroku)’; »7i je muca jezik popapala?«), ki je
oznacen s kar Stirimi kvalifikatorji: pogovorno (pog.), ironi¢no (iron.), pre-
neseno (pren.), oblikovno obicajno zastavljeno kot vpraSalnica (navadno kot
vpr.), pri ¢emer gre v primeru v besedilu Se za zamenjavo glagola frazema
z otroSkim glagolom papati, kar Se posebej ustvarja odnos poniZevanja. Ta
se kaze tudi v ekspresivni rabi besede smrdeti ‘oddajati, dajati vonj sploh’
in vulgarnosti besede prdeti ‘izloCati pline iz Crevesja’ (Nas Jetmir mocno
smrdi, prdi in ima usi ...).

Na dveh mestih v besedilu je z namenom pomenske razumljivosti zapisan
naglas (zakaj ga ne jé; je sedél), rabljenih pa je tudi nekaj medmetov (La la
lalala/.../ La la la la!; Rrrrrr). Slednji (Rrrrrr) je zapisan v sami ilustraciji,
tudi s prikazom jakosti zvoka kot vidno zmanjSevanje velikosti ¢rk v besedi.
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3.2 Ali te lahko objamem moéno? (2010)
3.2.1 Temeljni podatki o delu

Pisateljica Neli Kodri¢ Filip¢i¢ v delu, nominiranem za nagrado desetnica,
obravnava problematiko (ne)sprejemanja drugacnosti in sooc¢anja z neznanim,
nenavadnim. Pri tem skozi ganljivo, ¢ustveno nabito in navdihujoc¢o zgodbo
nakaze, kako lahko s povsem preprostimi dejanji, kot so topli in iskreni ob-
jemi, premostimo razlike. Ilustracije so delo Levstikovega in Smrekarjevega
nagrajenca Damijana Stepancica.

3.2.2 Medkulturni vidik

V neko mesto, kjer zivijo povsem obicajni ljudje, pride skrivnosten ¢lovek,
odet v plas¢ pisanih barv, z raztrganim klobukom in s psom. Odrasli in otroci
se spravljajo nanju, se posmehujejo in so zelo zvedavi. Ker se moz ne zmeni
zanje, postanejo (zlasti otroci) nasilni; eden mu vrze Zogo in zbije klobuk z
glave, polijejo ga z vodo, ga celo zmerjajo s straSilom, na koncu na stopnicah
celo spotaknejo, da neznani moz pade. Moz nasilje in agresijo sprejema z
mirnostjo in prijaznostjo; za vsako dejanje samo povprasa, kdo je to storil. Ob
padcu najprej poskrbi za psa. Decka, ki ga je spotaknil, da je s psom omahnil
v globino, vprasa, ali ga lahko objame moc¢no. Fanti¢ zmedeno prikima in tujec
ga stisne v mocan, a tudi topel in varen objem. Vsa jeza in strah se raztopita,
fantu je lepo pocivati v tujcevem objemu. Tujec zapusti mesto, ¢ez nebo pa se
je razprostre mavrica (tuj¢ev plas¢) in v soncu barve blescece zarijo.

Za ¢udnim neznancem je v mestu ostal le spomin. A vendar, ¢e je v mestu,
kjer Zivijo povsem obicajni ljudje, kdo z njimi neprijazen, poreden ali naga-
jiv, dobi v opomin le topel objem. Ganljiva pripoved, ki odpira vprasanja o
(ne)poznavanju, (ne)razumevanju in posledi¢no (ne)sprejemanju drugacnega,
razli¢nega, neznanega, in ponuja moznosti, kako lahko s preprostimi dejanji
premostimo te. Ob tem se odpirajo pomembne in aktualne teme o sobivanju,
strpnosti in drugacénosti.

3.2.3 Jezikovna analiza

Besedilo je z malimi tiskanimi &rkami zapisano na 28 straneh. Crke so &rne
barve, zapisane na vec¢inoma beli podlagi, torej vec¢inoma ne na ilustriranih
delih knjige. Besedilo je na straneh knjige zapisano nevpadljivo in je v vecji
meri bolj spremljevalni element ilustracijam, ki so vedno razporejene po obeh
straneh razprte knjige (ilustracij je torej 14), besedilo pa se nahaja na eni iz-
med strani (zgolj na dveh mestih je besedilo zapisano tako na levi kot na desni
strani ilustracije).
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Povedi so eno- do petstavéne, v enem primeru je zaslediti tudi 8-staveno,
pri ¢emer v veliki meri prevladujejo dvo- (28) in enostavéne (24) povedi, tri-
(10) in stiristavénih je malo (8), pet- in 8-stavénih pa zanemarljivo (zgolj po
en primer); v dobesednem navedku so prisotne vec¢inoma dvo- in enostavéne
povedi. Relativna nezapletenost povedi izpri€uje smiselno prilagojenost tako
ucencem, u¢enkam, ki jim slovensc¢ina je ali pa tudi ni materni jezik, in s tem
ponuja moznosti za uporabo pri pouku.

Besedilo zgodbe s svojim zacetkom, tj. z uporabo prislovnega zaimka, pri-
povedno spominja na pravljico (NekoC so v nekem mestu zZiveli obicajni ljudje,
ki so se jim dogajale cisto vsakdanje stvari.), Casovnost je nato s prislovnima
zaimkoma tudi stopnjevana (Potem pa je v mesto prisel nenavaden clovek.;
Kon¢no je prisel do strmih stopnic, ki so ¢ez hrib vodile iz mesta.). Stopnje-
vanje — elativno — je opazno ob koncu zgodbe, ko se je veter igral s tujCevim
plascem, ki je bil videti kot mavrica (Bilo je lepo, prelepo.).

V besedilu je uporabljan pripovedni skladenjski naklon, zgolj dvakrat velelni
naklon (»Navij mu usesa,« so mu glasno svetovali.; »Poglejte, mavrical«), iz-
stopajoca je poved z vprasalnim naklonom, ki izraza predvsem tujéevo namero
oz. napoved dejanja (»Ali te lahko objamem mocno?«). Besedilo je zapisano v
pretekliku, le v dobesednem navedku premega govora je uporabljan sedanjik
(»Od kod prihajas? Zakaj si tako smesno oblecen? Zakaj gre pes s teboj?’«),
zgolj v dveh povedih tudi preteklik, ki je s tem pomensko zelo izpostavljen
(»Kdo je to storil?«), v eni povedi tudi prihodnjik, ki je uporabljen za izraza-
nje namere (»Ga bo kaznoval?«). V dobesednem navedku premega govora je,
nanasajo¢ se na moza, veckrat uporabljen neglagolski enodelni, tj. zvalniski,
stavek (»Glejte ga, norca norcavegal/«; »Kaksna reva, ne zna se postaviti zasel«;
»Hej, ti, strasilol«; »Hej, til«).

SamostalniS$ko sopomensko izrazje je v besedilu prisotno predvsem pri
oznacevanju moza in fanta. Tako je moz poimenovan $e vedno nevtralno mo-
Zak; pomensko zaznamovano glede na obicajne ljudi, ki so ziveli v mestu, je
imenovan kot neznanec, tujec, pomensko mo¢no negativno zaznamovano pa kot
reva, norec norcavi, strasilo. Fant je glede na dogajanje v zgodbi poimenovan
razli¢no: nevtralno s pomenom ‘doras¢ajo¢a oseba moskega spola’ (SSKJ?),
kot fanté (SSK.J?: fanté: ekspr. ‘nedorasel fant’) — na tem mestu je oznaceno
edino mesto naglasa v besedilu — pa tudi kot neki nagajivec (SSK.J: ‘kdor (rad)
povzroCa neprijetnosti, nevSe¢nosti, navadno za $alo’), otrok (SSKJ?: ‘detek
ali deklica v prvih letih Zivljenja’), lump (SSK.J: slabs. ‘ni¢vreden ¢lovek, ma-
lopridnez’, ekspr. saj ves, da so fantje lumpi), otrocaj (SSKJ: ekspr. ‘otrok’;
Ko se je pripravil, da bi odsel, ga je neki otrocaj polil z vodo.), poreden fantic¢
(SSKJ?: ‘degek, zlasti predSolski’; ekspr. ‘fant’; SP: manjs. nagajiv ~), porednez.
Sopomenski glagoli o nac¢inu gibanja psa nakazujejo njegovo neobremenjenost;
pes je ob mozu skakljal, capljal in zvesto tekel; skupaj z mozem pa sta pocasi
korakala, moz se je s psom v narocju skotalil v globino — slednje oboje izra-
za psiholosko tezo dejanj obicajnih ljudi na moZza. Stilno opazen (zborni) je
Clenek mar, ki uvaja vprasanje, kljub temu da v SSKJ? ne nosi kvalifikatorske
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oznake; Casovno nezaznamovana sopomenka je ¢lenek ali (»Mar Ze odhajas?«).
Zaznamovano rabljena je tudi besedna zveza mrsavo scene, ki predstavlja ‘zelo
suhega, zelo shujSanega zanikrnega psa’ (SSK.J), kar se uporablja kot ekspre-
sivno (mrsav) oz. slabsalno (scene).

Nekateri glagoli, ki so sicer pomensko ve¢inoma nevtralni, a sopomensko
natan¢nejsi, od uceCega se, ucece se vendarle zahtevajo obvladovanje visjih
ravni slovenskega jezika kot drugega ali tujega jezika (po SEJO 2011), npr. je
pogoltnil (zadnji grizljaj), (srce) vztrepeta, (pogum) izhlapi, je zagnal (Z0go),
zazrl se je, (0¢i) so (Cudno) Zarele, so se (sramezljivo) hahljali, so zastali, je legla
(tisina), (kaj) bo napravil, je pozvizgal (psu), je skakljal, pocivati (v objemu),
potegniti (v objem). Mo¢no pomensko nasprotje med Zarenjem in mirnostjo tujca
je razvidno v ve¢ povedih o mozevih reakcijah: Njegove oci so cudno zarele,
ko je mirno vprasal ...; Ta pa je dvignil svoj zareCi pogled, se ozrl naokrog in
mirno vprasal ...; Mozak se je ustavil pred njim, dvignil pogled in ga Zarece
pogledal. A ¢udno: v njegovih oceh ni bilo ne jeze ne bolecine.

V besedilu so zapisani trije frazemi: norce briti iz koga (Slovar slovenskih
frazemov: pog.; pren., tudi kot primera; ‘ne upoStevati, ne obravnavati koga, esa
resno; noréevati, Saliti se iz koga, ¢esa’); naviti komu usesa (Slovar slovenskih
frazemov: ekspr.; tudi pren., nedov. navijati; 1. ‘kaznovati koga s potegljaji za
uhelj, z zavijanjem uhlja’; 2. ‘ostro prijeti koga z besedo, osteti ga’) in dobiti jih
(na kaj/po ¢em) (Slovar slovenskih frazemov: ~ na gobec, po glavi, po gobcu,
po grbi, po hrbtu, po nosu, po prstih, po riti, po zadnji plati; ‘biti ostro grajan,
kaznovan, tepen’) — pri zadnjem frazemu je v besedilu izpusceno tozilnisko
oz. mestniSko dopolnilo, je pa dodano (stilno slabSe) pasivno dopolnilo (od
koga; od tujca).

4 Sklep

Bralna pismenost je kot stalno razvijajoc¢a se zmoznost posameznika, posamez-
nice klju¢na za razumevanje, kriti¢no vrednotenje in uporabo pisnih informacij,
hkrati pa je temelj vsem drugim vrstam pismenosti, ne glede na to, ali gre za
usvajanje maternega ali nematernega (drugega ali tujega) jezika. Pri tem se
vsi gradniki razvijajo v povezavi s cilji in z vsebinami pri vseh podrocjih oz.
predmetih; vsak gradnik se razvija kot del celote; izhodiS¢e za razvijanje vseh
gradnikov so besedila pri vseh predmetih 0z. na vseh podroc¢jih, vrsta in zahtev-
nost besedil se po vertikali stopnjujeta z obsegom vsebine, njeno abstraktnostjo
in poglobljenostjo ter jezikovno zahtevnostjo; integriranost gradnikov se kaze
v nadgrajevanju Ze usvojenih gradnikov; gradnike se razvija sistemati¢no:
nacrtno in premisljeno v celotnem izvedbenem kurikulu in pri pouku vseh
predmetov; pri razvijanju gradnikov se upostevajo razvoj, predznanje, potrebe
in posebnosti vsakega otroka oz. ucenca, ucenke, dijaka, dijakinje; gradniki
bralne pismenosti se razvijajo procesno, skozi daljse obdobje.
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Izbrani gradivi, izvorno slovenski leposlovni deli Moj prijatelj je drugacen
in Ali te lahko objamem mocno?, sta bili analizirani z medkulturnega in jezi-
kovnega vidika, upostevajoc¢ temeljne informacije o delih samih z didakti¢nimi
usmeritvami in s kritiénim pogledom na s strani avtojev pripravljeni didakti¢ni
instrumentarij. Obe analizirani leposlovni deli, ne glede na to, da sta v prvi
vrsti namenjeni mladim, ponujata veliko moznosti za uspesno premoscanje
pomembnih in aktualnih tem o (ne)poznavanju, (ne)razumevanju in posledicno
(ne)sprejemanju drugacnega, razli¢nega, neznanega ter, pomembno, ponujajo
pravzaprav preproste reSitve za prijazno sobivanje, za strpnost in spoStovanje
drugacnosti bralcem, bralkam ne glede na njihovo starost. Ob tem besedila
podpira premisljena raba jezika na vseh jezikovnih ravninah, najbolj opazno
na ravni besedisca, vsekakor pa tudi z glasovnim slikanjem, oblikoslovnimi
posebnostmi (pokrajinskimi, pogovornimi, ¢ustveno zaznamovanimi, ¢asovno
modificiranimi), s skladenjsko tvorbo besednih zvez, stavkov in povedi ter z
izbranimi frazemi slovenskega jezika, kar vse ob vsakem ponovnem branju
znova in znova odstira nove pla(s)ti medkulturnosti.
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ACQUISITION OF SLOVENE AS A SECOND OR FOREIGN LANGUAGE
IN AN INTERCULTURAL CONTEXT ON THE EXAMPLE OF SELECTED
ORIGINALLY SLOVENE WORKS OF FICTION

Reading literacy, as a constantly developing ability of an individual, is key to the under-
standing, critical evaluation and use of written information and is the basis for all other
types of literacy when acquiring a native or non-native (second or foreign) language. All
components of reading literacy are developed in close connection to goals and contents
in every area of acquisition and subject matter. Each component of reading literacy
is developed as a part of the whole. The starting point for the development of all the
components of reading literacy are the texts for all subjects or all areas of acquisition,
the type and complexity of the texts increasing vertically with the scope of the content,
its abstractness, depth, and linguistic complexity. The integration of the components
of reading literacy is manifested in the upgrading of already acquired components of
reading literacy, while the components of reading literacy are developed systematically:
in a planned and deliberate manner throughout the curriculum implementation and
during the lessons within all courses. As the components of reading literacy evolve,
the development, prior knowledge, needs and peculiarities of each child, each pupil or
student are taken into account. The components of reading literacy developed gradually,
over a longer period of time.

Selected originally Slovene works of fiction (Moj prijatelj je drugacen; Ali te lahko ob-
Jjamem mocno?) are analyzed from a cross-cultural and linguistic points of view, taking
into consideration basic information about the works themselves through the prism of
didactic orientations, and with a critical view of the didactic instrumentats prepared by
the authors themselves. Both analyzed works of fiction, regardless of the fact that they
are primarily aimed at young readers, offer many possibilities for successfull bridging
important and current topics about (not)knowing, (not)junderstanding and, as a result,
(not)accepting the different, various, and the unknown. Most importantly, they actually
offer simple solutions for friendly coexistence, for tolerance and respect for differences
to readers, regardless of age. In addition, the texts are supported by thoughtful use of
language at all linguistic levels, most noticeably at the level of vocabulary. Worthy of note
are also vocal imagery, morphological peculiarities (landscape which is conversational,
emotionally marked, temporally modified), the syntactic formation of phrases, clauses
and sentences, and selected phrases of the Slovene language. All these features reveal
new layers of interculturality as literary works are being re-read.
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