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1 Uvod

Usmeritve za pripravo didakti¢nih priporocil v u¢nih nacrtih za osnovne Sole in gimnazije so
namenjene ¢lanom predmetnih kurikularnih komisij (v nadaljevanju PKK) za pripravo
didakti¢nih priporocil k prenovljenim u¢nim nacrtom. Temeljijo na Izhodis¢ih za prenovo uénih
nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji (2022) ter na sodobnih teoreti¢nih pedagosko-didakti¢nih
spoznanijih.

V nadaljevanju tega dokumenta sledijo usmeritve ¢lanom PKK za pripravo splosnih in
specialnodidakti¢nih priporocil, priporocil za vrednotenje znanja ter navodila za vnos
didakti¢nih priporocil v aplikacijo za prenovljene u¢ne nacrte.

2 Povzetek teoreticnih podlag in poudarkov za pripravo didakticnih
priporocil

Sodobni kurikularni dokumenti za program osnovnosolskega in srednjesSolskega izobrazevanja
naslavljajo inkluzivno in trajnostno naravnano vzgojo in izobrazevanje, smiselno podprto z
digitalno tehnologijo (Resolucija Sveta, 2021). S cilji in standardi znanja se osredotoc¢ajo na
spodbujanje optimalnega in celostnega® razvoja slehernega udenca’? ter na doseganje
kakovostnega znanja3 (Marenti¢ PoZarnik, 2011). Pri tem je poudarek na razvijanju socialnih
spretnosti, ustvarjalnosti, reSevanju problemov, kriticnega misljenja, sodelovanja,
raziskovanja, preiskovanja, kar je temeljno za nadaljnje izobraZzevanje, Zivljenje in delo.

Namen ucenja je usvajanje kakovostnega znanija, ki:

e vkljuCuje vedenja (znanje vsebin oz. deklarativno znanje), znanje spoznavnih procesov,
spretnosti in vescin (procesno) in znanje o uéenju (metakognitivno);

e je dobro strukturirano, poglobljeno, trajno in uporabno za reSevanje teoreti¢nih in

prakti¢nih problemov;

omogoca globlje razumevanje sebe, sveta, druzbe, narave;

je celostno in povezano znotraj predmeta, podrocja ter med predmeti in podrodji;

vklju€uje kriti¢no, analiti¢no, ustvarjalno in prakti¢cno misljenje;

obsega eti¢no razseznost in razmislek o odgovorni uporabi znanja v skupno dobro (prim.

prav tam).

Udejanjanje kurikularnih ciljev narekuje didakticne modele in strategije, kjer je poucevanje
osredotoéeno na ucence, ki jih aktivno in odgovorno vkljuéimo v vse faze u¢nega procesa in

1 Celostni razvoj vkljuéuje intelektualni (vkljuéno z jezikovnim razvojem), &ustveni, moralni, socialni in telesni
razvoj. (Izhodi$¢a za prenovo uénih naértov v OS in gimnaziji, 2022, str. 4.)

2V besedilu se izraz u¢enec uporablja tako za u¢ence kot za dijake.

Izkljuéno zaradi racionalnosti obsega besedila in lazje berljivosti je v tem dokumentu za ucence in ucenke,
dijakinje in dijake, uciteljice in ucitelje ipd. praviloma uporabljena moska slovnicna oblika, ki velja enakovredno
za oba spola.

3 »Znanje niso samo usvojene vsebine (podatki), temve¢ vkljuuje tudi procese, kot so npr. razumevanje,
abstrahiranje, sklepanje, kriticno misljenje, izpeljevanje modelov in zakonitosti, ustvarjalnost ter razvijanje drugih
spretnosti (npr. psihomotori¢nih).« (Izhodis¢a za prenovo u¢nih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji, 2022, str. 4.)
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jih navajamo na spremljanje lastnega procesa u€enja. Zagotoviti jim je treba pogoje za ucenje,
ki temeljijo na individualnih ucnih idr. za uenje pomembnih znacilnostih ucencev (npr.
predznanje, interesi, stili uenja, zmoznosti), zato temu ustrezno izbiramo uéne metode,
vsebine, tempo in druge didakti¢ne elemente* (Hargreaves, 2006; Hopkins, 2007; Nolimal,
2010a).

Sprotno spremljanje u¢nega procesa in zagotavljanje pravocasne in kakovostne povratne informacije
sta klju¢nega pomena, da ucenci lahko ozavestijo proces ucenja in se urijo v samouravnavanju in
prevzemanju odgovornosti za lastno uéenje. UCitelj v ta namen nacrtuje in izvaja dejavnosti, s
katerimi vsem u¢encem omogoci prepoznavanje in razumevanje:

smisla ucenja (kaj se bodo naucdili, zakaj in kje bodo to uporabili),

uspesnosti lastnega ucenja (kako in na temelju ¢esa bodo vedeli, da so uspesni na poti
ucenja in da so dosegli cilj),

lastnega napredka in s tem vrednosti u€enja,

vloge povratne informacije za stalno izboljSevanje in krepitev ob¢utka »zmoremc,
pomena medvrstniSkega ucenja in medvrstniske povratne informacije (pomen socialnega
ucenja).’

Uditelj naj izbira raznolike didakti¢ne strategije in pri tem izhaja iz znacilnosti in potreb
uéencev, ki jih poucuje. V &im veéji meri naj uéencem omogodi, da samostojno® izgrajujejo in
nadgrajujejo znanje, s tem ko na podlagi izkuSenj, opazovanja, preiskovanja primerov
posplosujejo, oblikujejo sklepe, pravila, teorije in zakonitosti. Tovrstno ucenje je mogoce
uCinkovito udejanjiti skozi razlicne didakticne strategije, kot so: projektni, problemski,
raziskovalni, preiskovalni, eksperimentalni, prakti¢ni pouk (Strmcnik, 2003), kjer zagotovimo
uporabo raznovrstnih u¢nih metod, pripomockov in gradiv. Primerno je za vse tiste u¢ence, ki
premorejo ustrezne vescine za samostojno ucenje (npr. branje z razumevanjem, raziskovalne
spretnosti), preostalim u¢encem pa omogocimo ustrezno podporo in vodenje. Za vecjo
motiviranost in ucinkovitost ucenja je navedene didakti¢ne strategije smiselno izvajati v
razli¢nih uénih skupinah, razli¢nih uénih okoljih, tudi zunaj ucilnic (npr. na prostem, v razli¢nih
zivljenjskih okoljih, v muzejih, galerijah). Tako u¢encem omogocimo ucenje iz primarnih ucnih
virov oz. iz resni¢nih, Zivljenjskih problemov in situacij.

Pri tem smiselno uporabljamo tudi digitalna u¢na okolja, vire in tehnologije:

e za pridobivanje informacij in uéenje iz digitalnih virov;

® zarazvijanje razumevanja pojmov/konceptov/procesov z vizualizacijskimi elementi;

e v podporo uénim metodam in oblikam dela, ki so specificne oz. temeljne za doseganje
ciljev predmeta/podrodja;

4V literaturi se za tovrstno uéenje uporablja izraz personalizirano ugenje (Hargreaves, 2006; Hopkins, 2007;
Nolimal, 2019, 2017, 2010a), ki ga opredelijo kot relativno samostojno ucenje; ucitelj je pri tem v vlogi mentorja
ali vodnika, ki zagotavlja vire, spodbuja motivacijo za ucenje, spremlja proces ucenja, zagotavlja sprotne povratne
informacije. U¢enec aktivno sodeluje pri nacrtovanju lastnega procesa ucenja in vseh preostalih fazah uc¢nega
procesa, vklju¢no z evalvacijo, ter s tem samouravnava proces ucenja.

5 V strokovni literaturi se za ta namen uporablja izraz formativno spremljanje (William, 2013, 2016; Holcar
Brunauer, 2016). Vec o tem v poglavju Usmeritve za vrednotenje znanja.

% zvaja se individualno, v paru ali skupinsko.



e v podporo pri spremljanju in dokumentiranju ucenja ter izkazovanju in vrednotenju znanja
na raznolike nacine.

V okviru navedenih didakti¢nih strategij ucitelji pripravijo raznolike predmetne ali
medpredmetne ucne izzive, ki jih ucenci skozi faze u¢nega procesa aktivno preiskujejo,
preizkusajo, primerjajo, analizirajo, si izmenjujejo izkuSnje in povratne informacije ter ob tem
nadgrajujejo in izgrajujejo novo znanje. Ucitelji jih pri tem spremljajo, spodbujajo, podpirajo
in jih s povratnimi informacijami, temelje¢imi na kriterijih uspeSnosti, usmerjajo k nadaljnjemu
uéenju.” Pri tem upostevajo uéentevo obmodje bliznjega razvoja, predznanje in izku3nje,
interese, splosne ucne znacilnosti ter naravo ucnih vsebin in ciljev. Ciljno-vsebinske in
didaktiéno-metodicne prilagoditve zajemajo ucno okolje, zahtevnost in kompleksnost ucnih
ciljev in vsebin, raznovrstnost in tempo ucnega procesa, obseg in razpolozljivi ¢as za uc€enje.

Usvojeno znanje ter splosni razvoj in napredek posameznega ucenca spremljamo, preverjamo
in ocenjujemo z (relevantnimi) kriteriji in na ¢im bolj raznolike nacine (glej prilogo 2: Raznoliki
nacini izkazovanja znanja). Pri tem so v pomoc ustrezne taksonomije znanja (npr. Bloomova,
Marzanova, Gagnéjeva taksonomija).

3 Usmeritve za zapis didakticnih priporocil

Ulinkovita realizacija u€nega nacrta (v nadaljevanju UN) je v veliki meri pogojena z
didakti¢nimi pristopi, ki jih uditelji uporabljajo pri poucevanju in organizaciji samostojnega
ucenja. Izbira ustreznih didakti¢nih strategij je pogojena s Stevilnimi dejavniki, med katerimi
so najbolj pomembne uc¢ne znadilnosti ucencev. Pri tem smo pozorni na tiste, ki veljajo za
vecino, kot tudi tiste, ki so lastne posameznikom v oddelkih/ucnih skupinah. Poslanstvo
uciteljev je pri vsaki ucni uri zagotoviti uenje in napredek vsakemu ucencu (Teachers as
Designers of LE, 2020). V ta namen je treba vzpostaviti spodbudno u¢no okolje,? ki je za uéence
socialno-Custveno varno, jih motivira za ucenje, spodbuja inovativnost, ustvarjalnost in
prispeva k razvijanju osebnostnih, druzbenih in drugih kompetenc (LifeComp?®).

Z namenom zagotavljanja ucinkovitega in spodbudnega uénega okolja predlagamo, da PKK
ucitelje usmerijo v smiselno in ucinkovito izbiro didakti¢nih strategij za podrocje/predmet.
Posebej je to pomembno za teme in skupine ciljev, ki so specifiécne zaradi predmetne
pomembnosti, zahtevnosti ali drugih, za u¢enje pomembnih dejavnikov.

PKK naj presodi in v didakti¢nih priporocilih za predmet izpostavi:

® usmeritve za izvajanje pedagoskega procesa, usklajene z u¢nim nacrtom predmeta in
naceli sodobnega uc¢nega okolja;

7V literaturi se za tovrstno uéenje uporablja izraz socialni konstruktivizem.
8 Sedem temeljnih naéel uéinkovitih u¢nih okolij (v The Nature of Learning 2010, str. 6 in 7; Teachers as Designers
of LE 2018, str. 35).

% Evropski okvir za osebno in socialno kljuéno kompetenco ter kompetenco uéenje uéenja (2020).



e ucne cilje in standarde znanja, ki so bolj kompleksni, abstraktni itd., in ob tem poda
usmeritve (vsebinske in didaktiéno-metodi¢ne prilagoditve) za poucevanje in ucenje
skupin in posameznikov: nadarjeni, u€enci z ucnimi tezavami, posebnimi potrebami
(gibalno ovirani, slepi in slabovidni, gluhi in naglusni, s ¢ustveno-vedenjskimi tezavami,
primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja) itd.;

e ucne cilje, ki jih uéenci bolj celostno usvojijo, kadar se obravnavajo s horizontalnim in
vertikalnim medpredmetnim povezovanjem, ter ideje in primere za tovrstno povezovanje
in timsko delo uciteljev;

e temeljna ucila in uéne pripomocke (vkljuéno z digitalno uéno tehnologijo), ki ucence
posebej motivirajo, ustrezajo posameznim u¢nim in zaznavnim stilom (vizualni, avditivni,
kinesteticni), so zlahka dostopni, relativno enostavni za uporabo in jih je smiselno uporabiti
pri predmetu v splosnem ali samo pri nekaterih temah;

e raznolike, ucinkovite in za podroc¢je/predmet relevantne nacine vrednotenja znanja z
uporabo za podrocje/predmet relevantne taksonomije znanja (npr. Bloom, Marzano,
Gagné) ter primere kriterijev za vrednotenje.

3.1 Specialnodidakti¢na priporocila za raven opredeljene teme in
skupine ciljev v u¢nem nacrtu

PKK pri snovanju specialnodidakticnih priporocil izhajajo iz predhodno zapisanih
Splosnodidakticnih priporocil in Splosnih priporocil za spremljanje, preverjanje in ocenjevanje
znanja v aplikaciji za vnos u¢nih nacrtov in didakti¢nih priporocil. Podrobneje oz. konkretneje
jih opredelijo ter ponazorijo na ravni posameznih tem in na ravni skupin ciljev. Na tej ravni
razdelajo tudi Nacine izkazovanja znanja in Opisne kriterije (glejte poglavje Usmeritve PKK za
vnasanje didakti¢nih priporocil v aplikacijo glede na specifike teme/skupin ciljev).

Pri tem sledijo naslednjim usmeritvam:

e Za ulinkovito doseganje ciljev in standardov znanja posameznega predmeta naj pri
temah, kjer je smiselno, priporo¢i primere konkretnih socialno-konstruktivisti¢nih
didakti¢nih strategij in metod raziskovanja/preiskovanja ter sodelovalnega ucenja, npr.
projektni, problemski, raziskovalni, preiskovalni, eksperimentalni, prakti¢ni pouk.

e PKK naj doda primere priprav na vzgojno-izobrazevalno delo za izbrano temo ali
skupino ciljev, kjer so razvidni tudi elementi za u¢no diferenciacijo in individualizacijo.

¢ Vtanamen se izpostavi tudi za predmet primerna, zanimiva in raznovrstna didakti¢na
gradiva (npr. hiperpovezave na posnetke, simulacije, aplikacije, i-ucbenike), ki utegnejo
smiselno in razvojni stopnji uéencev primerno podpreti uciteljevo poucevanje in/ali
samostojno ucenje ucencev (z dodanimi zgledi).

e PKK naj v okviru uéne teme nakaZe priloznosti za ucenje zunaj ucilnice, npr. v
naravnem okolju ali razli¢nih specializiranih ustanovah (muzeji, galerije itd.).



e NakaZe naj tudi priloZnosti za horizontalno in vertikalno povezovanje znanja znotraj
predmeta in/ali podrocja ter med predmeti in podrocji. Pri medpredmetnem povezovanju
PKK izhaja iz ciljev u¢nega nacrta/nacértov. Navede konkretne elemente povezovanja, npr.
v okviru: skupnih ciljev, vsebin, u¢nih metod, dejavnosti, miselnih vescin (npr. razvijanje
analiticnega/kriticnega misljenja, ustvarjalnega misljenja), vrste pismenosti (npr. bralna,
matematicna, naravoslovna, digitalna).

s PKK naj izpostavi podrocja skupnih ciljev, ki jih prednostno razvijajo pri svojem
predmetu/podrocju. Dodajo lahko primere ucnih priprav ali opise dejavnosti, iz katerih je
razvidno udejanjanje skupnih ciljev, vklju¢no s (precnimi) ves¢inami, kot so sodelovanje in
komuniciranje, kriticno misljenje, ustvarjalnost, samouravnavanje itd.

e PKK naj ob posameznih temah priporocijo tudi uporabo konkretne digitalne
tehnologije za aktivnejSe in samostojnejSe ucenje, boljSo uéno motivacijo, uc¢inkovitejse
doseganije ciljev in ob tem za razvijanje digitalnih kompetenc uéencev.

e Po potrebi naj PKK v Didakti¢na priporocila vkljuci tudi za predmet temeljne strokovne
pojme oz. koncepte in jih opremi z ustreznimi razlagami, ponazoritvami ter priporocili za
njihovo razvijanje/usvajanje/uporabo.

e Kjer je smiselno, naj PKK v didakti¢nih priporocilih opozori na priloZnosti za razvijanje
Custvenih in socialnih spretnosti ucencev (kot npr. sodelovanje, solidarnost,
komunikacijske ves¢ine, samozavedanje lastnih misli, ¢ustev, vrednot in preprican;j,
samoregulacija €ustev in vedenja, reSevanje konfliktov, empatija itd.).

Predmetnim kurikularnim komisijam so lahko v pomo¢ gradiva, ki so v preteklih letih nastala
v razvojnih projektih in nalogah'® in so dosegljiva v digitalni bralnici ZRSS ter na spletnih
straneh drugih institucij.

10 _Razvojne naloge: Uvajanje formativnega spremljanja v podporo udenju vsakega udenca (2016-2018),
Ustvarjanje ucnih okolij za 21. stoletje (2021-2023), Varno in spodbudno u¢no okolje (2021-2013) itd.

- Razvojni projekti: NA-MA POTI, OBJEM, PODVIG, POGUM, lJeziki Stejejo (2017-2022), Dvig digitalne
kompetentnosti (2022-2023) itd.

- Mednarodni projekti: ATS 2020 (2015-2018), ATS STEM (2019-2022), TIME (2019-2022), MERIA (2016-2019)

itd.



4 Usmeritve za vrednotenje znanja

Vrednotenje znanja (angl. assessment) vkljuCuje spremljanje, preverjanje in ocenjevanje
znanja. V Izhodisc¢ih za prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji (2022, str. 16) je
preverjanje opredeljeno kot kontinuiran didakticni proces, katerega namen je izboljsati
kakovost ucenja, poucevanja in znanja. Poteka v vseh fazah uénega procesa. S preverjanjem
je tesno povezano tudi formativno spremljanje,*! ki vkljuéuje prilagajanje in diferenciranje
nadaljnjega ucnega procesa glede na pridobljene informacije o kakovosti u¢encevega ucenja,
posredovanje vsebinske povratne informacije vsakemu posameznemu ucencu o njegovem
napredku, dosezkih in znanju. S tem ga ucitelj usmerja k naértovanju nadaljnjih korakov ucenja
ter omogoca izboljSevanje znanja oz. dosezkov. Pri podajanju povratnih informacij, ki izhajajo
iz kriterijev uspesnosti, ima pomembno vlogo tudi sodelovanje uéencev pri samovrednotenju
in vrstniSkem vrednotenju, s ¢cimer se krepi njihova odgovornost za lastno ucenje.

Ocenjevanje znanja je ugotavljanje, v kolikSni meri u¢enci dosegajo z u¢nimi nacrti dolo¢ene
standarde znanja. Tudi ocenjevanje je del uénega procesa, a je ocena le ena od informacij o
znanju ucencev (lIzhodisc¢a za prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji, 2022, str. 16).

Za kakovostno preverjanje znanja, ki vpliva na izboljSevanje u€enja, je znacilno, da (William D.,
2011, 2013; Holcar Brunauer idr., 2016):

e poteka v vseh fazah pouka;

e je sistemati¢no in nacrtno zbiranje dokazov o tem, v koliksni meri u¢enec v procesu
ucenja dosega ucne cilje;

e 5o ucenci aktivno vklju€eni v zbiranje dokazov o ucenju ter presojanje dosezkov in
napredka (lastnih in vrstniskih);

e je namenjeno ugotavljanju ucenevega razumevanja in analiziranja ter odpravljanja
vzrokov za nerazumevanje;

e nudi kakovostno povratno informacijo ucitelju in u¢encem, ki vklju¢uje usmeritve za
nadaljnje korake uéenja in poucevanja.

PKK pri zapisu splosnih priporocil uiteljem za vrednotenje znanja vkljucijo naslednje
usmeritve oz. poudarke:

11 preverjanje znanja, ki vpliva na izbolj$evanje uéenja (ang. assessment for learning) smo v slovenskem prostoru
v ¢asu od 2006 do 2024 razvijali pod imenom Formativno spremljanje v naslednjih razvojnih nalogah in projektih,
v katere so bili vkljuceni VIZ-i od vrtcev do srednjih Sol:

- projekt Didaktika ocenjevanja znanja (2006—-2009),

- mednarodni CIDREE projekt Assessment for Learning (2011-2014),

- razvojna naloga Formativno spremljanje/preverjanje (2014-2016),

- razvojna naloga Formativno spremljanje v podporo ucenju (2016—-2018),

- mednarodni projekt Assessment of Transversal Skills — ATS2020, Erasmus+,

- projekt Glas ucenca (2017-2019),

- Erasmus+ projekt KLJUC (2020-2023),

- razvojna naloga Ustvarjanje ucnih okolij za 21. stoletje (2021-2023),

V teh nalogah so nastali zborniki, priro¢niki, gradiva in primeri dobrih praks.



e Vrednotenje znanja naj bo povezano in usklajeno s pouéevanjem in uéenjem ter naj se
izvaja skozi celoten uc¢ni proces. V ta namen je treba nacrtovati vrednotenje znanja
hkrati z nacrtovanjem procesa ucenja; izhajati iz kon€nega rezultata uéenja (znanja,
dosezkov) in razmisliti, kako bodo ucenci lahko ta rezultat izkazali. Zatem ucitelj
sprejme odlocitve o poteku ucnega procesa — u¢nih metodah, oblikah, dejavnostih, ki
bodo vodile k Zelenemu rezultatu.!?

e Uditelji naj uéne dosezke (zlasti kompleksne uéne dosezke'3) vrednotijo na ¢im bolj
raznolike nacine, saj le tako lahko zajamejo raznolika znanja in ves¢ine in omogocajo
predstavitev dosezkov na razli¢nih taksonomskih ravneh. Ko je mogoce in smiselno, naj
u¢encem omogocijo, da glede na njihove specifike in mo¢na podrocja izbirajo med
razlicnimi nacini, kako bodo izkazali doseganje ciljev in standardov znanja. S tem se
tudi na podrocju vrednotenja znanja prispeva k udejanjanju nacela u¢ne diferenciacije
in individualizacije ter uresni¢evanju personaliziranega ucenja.

e Pri vrednotenju znanja se je treba naravnavati na dosezke, napredek in uspeh.
Morebitne napake in neuspeh obravnavamo kot priloZznost za nadaljnje ucenje.

e Ucence v procesu ucenja usmerjati s sprotnimi povratnimi informacijami in jim
omogocati izboljSevanje ucnih dosezkov ter uvid v lasten napredek. To je mogoce,
kadar ucenci razumejo, kaj je namen ucenja, kaj je znacilno za kakovosten dosezek
(kriteriji uspesnosti) oz. kaj natanc¢no se pric¢akuje od njih.

e Celostni uvid v dosezke in napredek ucencev pridobijo ucitelji s stalnim spremljanjem
in podajanjem (individualne) povratne informacije za ¢im Sirsi spekter raznolikih znanj,
vescin, stalis¢. 1z sheme 1 je razvidno, da so pri tem vodilo tako cilji iz u¢nega nacrta
kot tudi osebni cilji uencev, iz katerih se skupaj z u¢enci oblikujejo kriteriji uspesnosti.

e Ucitelji naj ocenjujejo samo znanje (vedenja, spretnosti, vescine), ki je opredeljeno v

uénem nacrtu in so ga imeli u¢enci moznost (dokazano) usvojiti, spremljati in preveriti
v uénem procesu. S tem je zagotovljena veljavnost ocenjevanja. Ocenjujemo le znanje
ucencev, ne pa tudi vsega drugega, kar si prizadevamo razvijati in doseéi s
poucevanjem in ucenjem (staliS¢, odnosov, vrednot, navad ucencev itd.).
Pomembno je, da uéenci poznajo, sooblikujejo in uporabljajo kriterije uspesnosti za
samovrednotenje in vrstnisko vrednotenje v procesu uéenja. Ce razumejo kriterije
uspesnosti, bodo razumeli tudi kriterije ocenjevanja, ki jih ucitelji izpeljejo iz kriterijev
uspesnostiin iz standardov znanja (shema 1).

e Tudi pri preverjanju in ocenjevanju znanja je treba upoStevati raznolike vzgojno-
izobrazevalne potrebe ucencev (nadarjenih ucencev, u¢encev z u¢nimi tezavami, s
posebnimi potrebami, ucencev priseljencev, Romov) in jim zagotoviti ustrezne
prilagoditve.

12y strokovni literaturi je pristop poimenovan vzvratno naértovanje pouka (Wiggins, 1998).
13 U&ni dosezki, do katerih vodijo kompleksni spoznavni oz. miselni procesi, raziskovanje, soo¢anje razli¢nih
perspektiv, reSevanje problemskih situacij itd. (Rutar llc, 2012).

10



Shema 1:

KAJ VSE NAJ SE UCENCI vV UCNEM PROCESU NAUCIO/RAZVIIEIQ/PRIDOBLIO?

ZNAMIE [VEDEMJE,
SPPRETHOSTI,
VESCINE)

VREDNOTE,
STALISCA,
ODNOSL...

CILI V UCNEM STANDARDI

NACRTU ZNANIA
DRUGI ZA UCENCA

POMEMBNI VIDIKI @ @ @
[npr. uéne navade, %

strategije) KRITERII USPESNOSTI 1ZBOR

= KRITERUI ZA
za spremljanje, OCENJEVANJE
samovrednotenje, ZNAMIA

vrstnisko vrednotenje

4.1 Usmeritve PKK za zapis (predmetno) specificnih didakticnih priporocil za
vrednotenje znanja

Didakti¢na priporocila za vrednotenje znanja pri dolocenem predmetu morajo biti usklajena s
cilji in standardi znanja v u¢nem nacrtu predmeta. Iz sheme 2 je razvidno, na katera klju¢na
vprasanja naj odgovarja PKK pri zapisu priporocil za vrednotenje znanja.

Shema 2: Od ciljev in standardov v ué¢nem nacrtu do zapisa didakti¢nih priporocil za
vrednotenje znanja

KAJ NAJ UCENEC ZNA? KAKO LAHKO UCENCI PO CEM PRESOJATI KAKOVOST
DOKAZEJO/IZKAZEIO TO ZNANJE? IZKAZANEGA ZNANJA?
n n n

OPREDELITEV MOZNIH NACINOV
OPREDELJENO V CILJIH IZKAZOVANJA ZNANJA OPREDELITEV KRITERUJEV

IN STANDARDIH ZNANJA .
. MED PROCESOM PO ZAKLIUCENEM
MED PROCESOM PO ZAKLUUCENEM UCENIA OBDOBJU UCENIA

UCENIA OBDOBJU ((‘?ENJA - n

. KRITERDI ZA
L NACINI OCENJEVANJA KRITERLI » OCENJEVANIE
S USPESNOSTI NANJA

PKK naj vzporedno, ob snovanju ciljev in standardov znanja v u¢nem nacrtu, oblikuje tudi
nabor moznih in za predmet/podrocje smiselnih nacinov izkazovanja znanja skozi proces
ucenja (priloga 2: Raznoliki nacini izkazovanja znanja). S tem ko PKK v didakti¢nih priporocilih
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nakaZze moznosti raznolikih nadinov izkazovanja znanja (glede na u¢enceva mocna podrocja,
predznanje, interese, zmoznosti, ucne stile itd.), uCitelje spodbuja k individualizaciji tudi na
podrocju vrednotenja znanja.

S primeri kriterijev uspesSnosti PKK nakazejo Siroko paleto vescin, spretnosti, odnosov, stalis¢,
vrednot in navad, ki jih, izhajajo¢ iz ciljev v uénem nacrtu, ucitelj nacrtno razvija pri ucencih,
spremlja ter o tem poda uéencem povratne informacije.

V prilogi 1 konkretiziramo te usmeritve za PKK z nekaterimi primeri iz razli¢nih predmetnih
podrocij.

Ocenjevanje znanja

V naboru raznolikih moZnih nacinov izkazovanja znanja PKK izpostavi tiste nacine, ki so glede
na cilje in standarde znanja predmeta Se posebej relevantni, ker omogocajo izkazovanje znanja
(vedenj, spretnosti, vescin), ki ga ucenci izgrajujejo in razvijajo pri predmetu in ga je zato po
zaklju¢enem obdobju uéenja smiselno tudi ocenjevati. PKK v didakti¢nih priporocilih poudari,
da s tem ko uditelj omogoc¢i u¢encem pridobivanje ocen na ¢im bolj raznolike in avtenti¢ne
nadine ocenjevanja, zajame vsa kljuéna podroéja ocenjevanja'* pri predmetu in pridobi
celostnejSo in bolj zanesljivo informacijo o znanju u€encev, kot ¢e poteka ocenjevanje vedno
na enak nacin (npr. pisni preizkusi znanja, ustno sprasevanje). Vendar morajo uéenci te nacine
izkazovanja znanja Ze predhodno (v procesu uéenja) spoznati in preizkusiti. Z izborom nacinov
in kriterijev ocenjevanja,'® kiimajo podlage v standardih znanja, PKK sporoca uditeljem (ucitelji
pa ucencem), katera znanja so pri predmetu kljuénega pomena in v kaj je vredno vloziti najvec
energije in ¢asa v procesu u¢enja. Dodatno lahko PKK podpre ucitelje na podrocju ocenjevanja
tudi s primeri opisnikov znanj'® za izbrane kriterije ocenjevanja.

Ocenjevanje v 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju

PKK za 1. vzgojno-izobraZevalno obdobje naj v didakti¢nih priporocilih za vrednotenje znanja
poda tudi usmeritve za postopen prehod z opisnega na Steviléno ocenjevanje, kar pomeni, da
ob Stevilénih ocenah lahko podaja tudi opisno povratno informacijo, ki jasno sporodi, kaj je

14 podrogje ocenjevanja vklju€uje znanje, spretnosti in ves¢ine, ki se (glede na cilje in standarde predmeta)
ocenjujejo. Primeri podrocij ocenjevanja: govorno in pisno sporocanje, utemeljevanje, delo z viri,
eksperimentalno-raziskovalne vescine itd.

15 Kriteriji so tiste lastnosti oz. kvalitete na izbranih podrogjih ocenjevanja, po katerih lahko presojamo kakovost
dosezka (izdelka, razvite vescine, usvojenega vsebinskega znanja). S kriteriji opredelimo, kaj pomeni ustrezati
zahtevam neke naloge/dejavnosti. Bolj kot so znanja kompleksna, vec vidikov lahko vrednotimo, kar pomeni tudi
vec kriterijev.

16 Opisniki so opisi kakovosti dosezka oz. dolo€enega vidika znanja po posameznih stopnjah (od najbolj$ega do
najslabsega) oz. po posameznih ocenah. Iz opisnikov je razvidno, kako dobro morajo biti kriteriji uresniceni v
nekem ¢asovnem obdobju, katere so pricakovane najvisje stopnje izkazanega znanja, katere so Se sprejemljive
0z. minimalne stopnje izkazanega znanja.
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dosezeno in kaj ne. Izpostavi naj pomen aktivnega vklju¢evanja ucencev v oblikovanje
kriterijev tako pri opisnem kot pri Stevilénem ocenjevaniju.
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5 Navodila za vnasanje didakticnih priporocil v aplikacijo

priporocila za
vse predmete

Splosna didakti¢na
priporocila

ucenju in poucevanju.

Raven v Poimenovanje polja v Namen/vsebina polja V tem polju dobijo ucitelji odgovore oz.
aplikaciji aplikaciji kdo oblikuje zapis usmeritve:

Poenoten zapis v vseh ucnih nacrtih - katere so klju¢ne znacilnosti

(ne glede na predmet ali nivo kakovostnega ucenja in poucevanja in po
Skupna izobrazevanja) s klju¢nimi poudarki, ki | katerih kriterijih presojamo kakovost
didakti¢na jim sledimo in jih zagotavljamo pri pouka;

- kaj naj pri naértovanju in poucevanju
uposteva ucitelj z namenom zagotavljanja
kakovostnega u¢nega procesa za vse
ucence (didakti¢ne strategije,
diferenciacija in individualizacija,
spremljanje napredka itd.);

- na kaj naj bo ucitelj pozoren in kaj lahko
naredi za zagotavljanje varnega in
spodbudnega uc¢nega okolja;

Splosna priporocila za
vrednotenje znanja
(spremljanje, preverjanje in
ocenjevanje)

Poenoten zapis v vseh u¢nih nacdrtih
(ne glede na predmet ali nivo
izobraZevanja) s klju¢nimi poudarki na
podrocju vrednotenja znanja

- spoznanja sodobnih znanosti o pomenu
preverjanja, spremljanja in ocenjevanja
znanja;

- kako in kdaj vrednotimo znanje v u¢nem
procesu z namenom izboljSevanja ucenja
in poucevanja;

- kaj uposStevati oz. zagotavljati pri
vrednotenju znanja, da omogoc¢imo vsem
ucencem, da v ¢im vecji meri lahko
izkaZejo znanje, dosezke, napredek;

14



Raven podrocja

Specialnodidakti¢na
priporocila za

Komisije izhajajo iz splo$nih didakti¢nih
priporocil in jih razdelajo glede na
specifike podrogja, v katero spada
predmet (npr. naravoslovje,
druzboslovje, tuji jeziki, umetnost), in
glede na specifike posameznega
predmeta. Ta del vnosa didakti¢nih
priporocil zahteva predhodno

- kateri so skupni cilji in znanje (vescine,
spretnosti, odnosi, vrednote), ki jih uéenci
razvijajo pri predmetih istega podrodja;

- kateri didakti¢ni pristopi so klju¢nega
pomena za doseganje teh ciljev;

- katera (skupna) priporocila in usmeritve
so klju¢nega pomena za vse predmete, ki
spadajo v isto podrocje

Srliel::lpnlwneiov) podrocje/predmet sodelovanje in usklajevanje tistih PKK,| - usmeritve za medpredmetno timsko
(pripravijo PKK za podrocja) | ki pripravljajo u¢ne nacrte za sodelovanje in poucevanje uciteljev pri
nsorodne« predmetec. Izpostavljene udejanjanju skupnih ciljev sorodnih
naj bodo preverjene in uinkovite predmetov;
didakticne strategije za doseganje - specifi€na priporocila in usmeritve na
ciljev in standardov znanja ravni predmeta;
posameznega predmeta s fokusom na
aktivni vlogi u¢enca.
Izpostavijo se preverjene in u€inkovite | - priporocene didakti¢ne strategije in
didakti¢ne strategije za naCrtovanje in | oblike dela pri obravnavi teme;
doseganije ciljev pri doloceni temi in - primeri dejavnosti in nalog (ob
nacini izvedbe. Izpostavijo se specifike,| upostevanju taksonomij znanja);
. .y . .. vezane na konkretno temo v povezavi | - prilagoditve pouka za dolo¢ene ucence
Didakti¢na priporocila za .. . . . . . Y . o
Raven teme z znanji znotraj predmeta in v povezavi| ali skupine u¢encev (diferenciacija in

temo

z drugimi predmeti ter razvojno
stopnjo ucenca.

individualizacija);

- u¢ni pripomocki, ucila, didakti¢na
gradiva;

- priporoceni nacini izkazovanja znanja
glede na specifiko teme;

Raven skupine
ciljev

Didakti¢na priporocila za
skupino ciljev

Za skupino ciljev se lahko dodatno
poudari doloc¢ene didakticne

- priporocene didakti¢ne strategije in
oblike dela;
- primeri dejavnosti in nalog;
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usmeritve, ki se nanasajo le na te cilje
znotraj teme.

- prilagoditve pouka za dolo¢ene ucence
ali skupine ucencev;

- ucni pripomocki, ucila, didakti¢na gradiva
(hiperpovezave na i-ucbenike, simulacije,
aplikacije posnetke, predstavitve, ¢lanke itd.);

Nacini izkazovanja znanja

PKK predlagajo relevantne nacine,
kako lahko u€enci izkaZejo znanje
(obravnavane cilje in standarde
znanja), tako v fazi u¢enja kot tudi pri
ocenjevanju (predlog nacinov
ocenjevanja), s poudarkom na
vpogledu v celovito doseganje
obravnavanih ciljev, ne le tistih, ki so
najlaze merljivi (npr. s pisnim
preizkusom).

Priporoceni nacini izkazovanja znanja, da
bodo prisle do izraza dejanske zmoZnosti
ucencev in da bo zagotovljena ¢im vecja
raznolikost in avtenti¢nost oblik
preverjanja in ocenjevanja.

Opisni kriteriji

Za posamezne nacine izkazovanja
znanja PKK oblikujejo nabor opisnih
kriterijev, ki so v pomoc ucencu in
ucitelju v u¢nem procesu za namen
izboljSevanja znanja (primeri kriterijev
uspesnosti) in kriterijev ocenjevanja
znanja.

Primeri kriterijev za vrednotenje znanja v
procesu spremljanja ucenja (SirSi nabor
kriterijev uspesnosti) in izbor kriterijev, ki
izhajajo iz standardov znanja in so
primerni za ocenjevanje znanja).
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PRILOGE

Priloga 1: Primeri ponazoritve povezav med cilji in/ali standardi znanja ter (opisnimi) kriteriji

1. primer: Kemija, OS

Izhajamo iz splo3nega cilja v UN za kemijo v OS (2011) in enega izmed standardov znanja, ki je vezan na ta cilj.

KAJ NAJ UCENEC ZNA?
(cilj, standard znanja)

KAKO UCENCI DOKAZEJO/1ZKAZEJO TO ZNANJE?
(Nacini izkazovanja in vrednotenja znanja)

KRITERNI ZA VREDNOTENIJE

CILJ: Ucenci razvijajo sposobnost
opazovanja in uporabljajo
eksperimentalno-raziskovalni
pristop.

STANDARD ZNANJA:

Ucenec sistematicno in natanéno
opazuje, zbira, zapise in ureja
podatke, zbrane pri
eksperimentalnem delu, razbere in
posplosi soodvisnosti oziroma
oblikuje sklepe.

Izvajanje

eksperimentalne (prakticne) dejavnosti (samostojno, v
paru ali skupini), ki vkljuuje opazovanije ali izvajanje
meritev, zbiranje, urejanje in analizo kvalitativnih
(opazanj) ali kvantitativnih podatkov (meritev);

z opazovanjem, zbiranjem in analizo podatkov,
pridobljenih pri demonstraciji eksperimenta;

z opazovanjem, zbiranjem, in analizo zbranih podatkov
ob opazovanju video posnetka eksperimenta.

Na oshovi hastalih izdelkov:

porocila o izvedbi eksperimentalne (prakticne) vaje,
raziskave, preiskave,

raziskovalne naloge,

ucnega lista z nalogami in vprasaniji.

- Zbiranje in beleZenje kvantitativnih in kvalitativnih
podatkov, pridobljenih z opazovanjem, merjenjem, iz
drugih virov (sistemati¢nost in natancnost).

- Izbor kriterijev za urejanje (primerjanje,
razvr$canje, uvrscanje) zbranih podatkov.

- Izbor in uporaba metod za obdelavo pridobljenih
podatkov.

- Prikaz oz. predstavitev podatkov, npr. tabele, grafi
(nazornost, razumljivost).

- Izpeljava pravilnih oz. smiselnih
ugotovitev/sklepov/zakonitosti iz pridobljenih oz.
zbranih podatkov (pravilnost prepoznanih vzorcev,
izpeljanih zakonitosti in vzro¢no-posledi¢nih
povezav).

Vir: Skvaré¢, M., neobjavljeno predstavitveno gradivo (2021).
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2. primer: Matematika, OS

V uénem nacrtu za osnovno $olo za matematiko (2011) so nekateri standardi znanja posameznega VIO povezani z drugimi oblikami izkazovanja znanja,
predvsem s poudarkom na uporabi matemati¢ne terminologije in matematic¢nega jezika. Pri oblikovanju kriterijev uspeSnosti smo izhajali iz njihovih zapisov.
V nadaljevanju izpostavljamo nekatere standarde 2. in 3. VIO.

Nekateri standardi znanja 2. VIO:

pri resevanju (besedilnih) problemov uporablja razlicne bralne strategije ter kriticno razmislja o potrebnih in zadostnih podatkih;
opise problemsko situacijo z matematicnim jezikom;
pozna in uporablja matematicno terminologijo.

Nekateri standardi znanja 3. VIO:

Nacini izkazovanja doseganja standarda znanja: preiskovalne naloge, pisna besedila, govorne predstavitve, vizualne predstavitve, didakti¢ne igre, izdelki;

razvije ucinkovite bralne strategije za nadaljnje ucenje in izobraZevanje (sporazumevanje v maternem jeziku);

v skladu z vsebinami osnovnosSolske matematike razvije matematicno in nematematicno terminologijo (sporazumevanje v maternem jeziku);
matematicni jezik uporablja pri sporazumevanju;

pri reSevanju besedilnih nalog uporablja bralne strategije in besedilno nalogo opise z matemati¢nim jezikom;

uporablja matematiko pri reSevanju problemov iz vsakdanjega Zivijenja;

uporablja informacijsko-komunikacijsko tehnologijo pri reSevanju problemov;

kriticno vrednoti informacije na spletu in drugje;

kriticno reflektira lastno znanje (ucenje ucenja).

analiza fotografije, asociacija, gesta/gib, grafi¢ni organizator, igra viog/dramatizacija, likovni izdelek, matemati¢na u¢na pot, okrogla miza/diskusija/debata,
pesem/skladba, projektna naloga, risanje po navodilih, statisticna/empiri¢na preiskava, strip/animirani film, zgibanka/zlozenka (Priro¢nik Ugotavljanje
matematic¢nega znanja, 2020).
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Preglednica 1. Splosni kriteriji za vrednotenje preiskovalnih nalog z opisniki na treh ravneh znanja.

Kriterij

Razumevanje
problema

Strategija
reSevanja

Zapis ugotovitev

Opisnik za minimalni doseZek

Ucenec razume problem — zapisSe nekaj
primerov (lahko s pomocjo ucitelja),
lahko so prisotne napake (racunske,
napake v zapisu itd.).

Ucenec izbere in uporabi strategijo, ki je

napacna ali pravilna le za nekaj primerov.

Sistematicnost je vidna le v posameznih
primerih, ob oporah ucitelja. Lahko so
prisotne napake (racunske, napake v
zapisu itd.).

Pri reSevanju ucenec opazi neke
zakonitosti, pravila, vzorce, posplositve
ubesedi in zapiSe delne ugotovitve.

Ucenec razume problem — zapise nekaj
primerov (s pomocjo/z namigom).

Ucenec izbere ali uporabi strategijo, ki je
pravilna, vendar uporabljena napacno ali
pa je strategija manj primerna za dani
primer. Sistematicnost je vidna v vecini
primerov (lahko s pomocjo ucitelja).

Zapisane ugotovitve so jasne in pravilne.
Nekatere pricakovane ugotovitve so
izpuscene.

Opisnik za optimalni doseZek

Ucenec razume problem — zapisSe nekaj
primerov, iz katerih razvije strategijo.

Ucenec izbere in uporabi pravilno
strategijo. Sistematicno (na razlicne
nacine) razisce razlicne primere glede na
dolocene kriterije.

Vse pri¢akovane ugotovitve so jasno
zapisane in so pravilne.

Vir: Suban, M., Bone, J., Herbaj, V., Jerko, A., Sirnik, M., Rajh, S., Pulko, L, GorSe Pihler, M. (2020): Ugotavljanje matemati¢nega znanja. Priro¢nik za ucitelje.
Ljubljana. Zavod RS za Solstvo. https://www.zrss.si/pdf/ugotavljanje_matematicnega znanja.pdf
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3. primer: Angles¢ina, 3. VIO O$

Primer za standarde znanja (UN 2016), dejavnosti za vrednotenje znanja in opisne kriterije: govorno sporocanje in sporazumevanje

Standard znanja:
prvi del — vrsta
znanja, okoliscine

Dejavnosti, s
katerimi lahko
ucenec izkaze svoje
dosezke (primeri)

Standard znanja: drugi del -
opisi kakovosti (izbor)

Kriterij na osnovi
izbranega 2. dela
standarda znanja

Opisniki (4 stopnje oz. ravni) za izbrani kriterij

Ucenec obvlada,
preproste in ob¢asno
tudi daljsSe in bolj
zapletene, veCinoma
jasno strukturirane
sporocanijske in
sporazumevalne
dejavnosti

v vec¢inoma znanih
okoliscinah.

Sporocanjske,
enogovorne, npr.
govorni opis,
predstavitev itd.

Sporazumevalne;
dvo- ali ve€govorne
dejavnosti, npr.
igra vlog, pogovor,
intervju, izmenjava
podatkov itd.

Ucenec v (po)govoru
uporablja:

vec raznovrstnih, tudi bolj
zapletenih slovnicnih struktur
in osnovna vezniska sredstva.
(obseg, bogastvo, nabor
struktur).

Osnovne, pri pouku
obravnavane strukture
uporablja dokaj dobro,
obcasno dela napake pri rabi
zahtevnejsih in
neobravnavanih struktur,
zlasti v prostem govoru, npr.
rabi glagolskih casov; te
obcasno ovirajo razumljivost
govora (pravilnost rabljenih
struktur).

Slovnic¢ne
strukture in
medpovedno
povezovanje

Ucenec uporablja:

vec raznovrstnih, tudi bolj zapletenih
slovnic¢nih struktur v obliki vecstavcnih povedi
in osnovna vezniska sredstva. Enostavne in pri
pouku obravnavane strukture uporablja
pravilno, ob¢asno dela napake pri tvorbi in
rabi kompleksnejsih oz. neobravnavanih
struktur, zlasti v prostem govoru, npr. besedni
red v porocanem govoru; te ob¢asno ovirajo
razumljivost govora;

ustrezen nabor slovnicnih struktur, ve¢inoma
vecstavéne povedi. Strukture ustrezno rabi
glede na izhodi$¢na vprasanja, pogosto se
pojavljajo manjse napake v tvorbi in rabi;
osnovne, skromne, ponavljajoce se slovni¢ne
strukture: enostavcéne in/ali okrnjene povedi
in/ali kratke (enobesedne) odzive. V tvorbi in
rabi pogosto dela vecje napake;

malo raznolikih slovniénih struktur glede na
izhodis¢na vprasanja, dela Stevilne in
raznovrstne napake v tvorbi in rabi, ki
oteZujejo razumevanje.

Vir: Kogoj, B. neobjavljeno predstavitveno gradivo (2022).
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4. primer: Zgodovina, OS, 6.-9. razred

Pri ucenju zgodovine je velik poudarek na delu z zgodovinskimi viri, pri katerem se razvija tudi kriticno misljenje (npr. iskanje in vrednotenje
zgodovinskih virov; analiza zgodovinskih virov — locevanje zgodovinskih dejstev od mnenj, sklepov, razlag; oblikovanje sklepov, razlag na
temelju zgodovinskih dejstev iz virov). Tako se na delo z zgodovinskimi viri nanasa del procesnih ciljev in iz njih izhajajocih standardov znanja.
(U¢ni nacrt, Zgodovina, 2011, str. 26, 39.)

Ucni cilji

Standardi znanja

Dejavnosti

Kriteriji

Opisniki

Cilji iz u€nega nacrta
Ucenci/uéenke so zmozni:

e izkazati preprosto
analizo, sintezo in
interpretacijo uporabnih
in verodostojnih
podatkov in dokazov iz
zgodovinskih virov in
literature iz razlicnih
medijev, za raziskovanje
in poznavanje Zivljenja
ljudi v preteklosti;

e oblikovati samostojne in
utemeljene zakljucke,
poglede, mnenja in
stalisca, se vzivljati v
razlicne perspektive in
snovati izvirne predloge
in reSitve.

Standardi znanja iz u¢nega
nacrta
Ucéenec/ucenka:

® razvije zmoZnost
preproste analize,
sinteze in interpretacije
uporabnih in
verodostojnih informacij
in dokazov iz razli¢nih
zgodovinskih virov in
literature;

e razvije zmozZnost
oblikovanja samostojnih
sklepov, pogledov,
mnenj, stalis¢, izvirnih
predlogov in resitev.

Samostojno delo z
zgodovinskimi viri poteka s
pomocjo raznolikih
zgodovinskih virov
(primarnih in sekundarnih),
ki so vkljuceni v ucbenike,
samostojne delovne zvezke,
lahko jih pripravi ucitelj v
obliki delovnega lista, lahko
jih samostojno izberejo tudi
ucenci glede na
obravnavane teme in ucne
cilje (pri tem je zmoZnost
samostojnega izbiranja
relevantnih zgodovinskih
virov Se ena od ves¢in
kriticnega misljenja, ki jo
ucenci razvijejo in izkazejo
pri delu z zgodovinskimi
viri).

Kriteriji se nanasajo na
vescine kriticnega misljenja
pri delu z zgodovinskimi viri:

* analiza in vrednotenje
zgodovinskih virov;

* oblikovanje sklepov,
razlag o zgodovinskem
dogajanju na temelju
razli¢nih zgodovinskih
virov;

* razlaga in utemeljevanje
vzrokov za zgodovinsko
dogajanje ter njegovih
posledic;

* presoja pomena
zgodovinskih dogodkov
in pojavov za nadaljnji
zgodovinski razvoj.

Opisnik za optimalni dosezek

Ucéenec/ucenka:

samostojno loci
zgodovinska dejstva od
mnenj, sklepov, razlag;

na temelju zgodovinskih
dejstev in informacij iz virov
samostojno izpelje sklepe o
znacilnostih zgodovinskega
dogajanja;

na temelju zgodovinskih
dejstev in informacij iz
zgodovinskih virov
samostojno razlozZi in
utemelji vzroke in posledice
zgodovinskega dogajanja;
pomen zgodovinskih
dogodkov in pojavov za
nadaljnje dogajanje
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samostojno presodiin
utemelji po svojih besedah.

Opisnik za minimalni dosezek

Ucéenec/ucenka:

zgodovinska dejstva in
mnenja v zgodovinskih virih
loci le, ¢e so povsem
razvidna, le deloma razbere
dane sklepe in razlage ali pa
sploh ne;

na temelju zgodovinskih
dejstev in informacij iz virov
deloma in pomanjkljivo
izpelje sklepe o znacilnostih
zgodovinskega dogajanja;
vzroke in posledice
zgodovinskega dogajanja
deloma prepozna ali pa e
So povsem razvidni;

nakaze in povzame pomen
zgodovinskih dogodkov in
pojavov za nadaljnje
dogajanje glede na
obstojece razlage.

Vir: Brodnik, V., neobjavljeno gradivo (2023).
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PRILOGA 2: Raznoliki nacini izkazovanja znanja (Priloga k OkroZnici ZRSS, 2021)

NACINI IZKAZOVANJA IN
IZRAZANJA ZNANJA
IN VESCIN

IZVAJANJE DEJAVNOSTI

PRIMERI IZDELKOV

GOVORNO-PISNO

Govorno nastopanje

Pripovedovanje in/ali pisanje zgodbe, pravljice,
dozivetij, anekdot

Opisovanje

Razpravljanje

Sodelovanje v okrogli mizi

Igra vlog

Uprizarjanje iger, dramskih besedil
Sodelovanje v navideznem sodnem procesu
Predstavljanje stali$¢ in argumentov; debata
Sestavljanje vprasanj, npr. priprava intervjuja,
nacrtovanje aktivnosti

Podajanje navodil, usmerjanje

in drugo

Pisna besedila: zapis dialoga, opis dejavnosti ali
dozivetij,

esej, porocilo, razlagalno besedilo, ¢asopisni ¢lanek
ali prispevek za revijo, pismo, e-sporocilo, zapis
govora za doloceno priloznost, Zivljenjepis, obnova,
zgodba, pravljica, poezija,

letak, brosura, reklamni oglas,

Poustvarjalna besedila: narobe pravljica, knjiga
Zvocni in videoposnetki govora (npr. govorne
predstavitve ali nastopa itd.)

Odgovori in reSene naloge na delovnih listih

in drugo

SLUSNO-BRALNO

Branje, poslusanje in/ali poslusanje ob gledanju
besedila v slovens¢ini ali tujem jeziku

Izvajanje dejavnosti po ustnem ali pisnem
navodilu

IzraZzanje Custev ali stalis¢ kot dokaz
razumevanja sliSanega/prebranega

Pogovor o poslusanem ali prebranem besedilu
Interpretativno branje, dramatizacija

Razli¢ni izdelki, nastali na osnovi slisanih ali
prebranih navodil (npr. priprava jedi po receptih,
skice, nacrti itd.)

Pisni izdelki, ki izkazujejo razumevanje sliSanega ali
prebranega besedila: zapis povzetka, izpisani
klju¢ni podatki iz besedila, odgovori na vprasanja,
pretvorba besedila v drugo obliko (npr. menjava
perspektiv, govorcev itd.) oz. besedilno vrsto (npr.
pripoved v dialog) itd.

28




in drugo Prikaz vsebine sliSanega ali prebranega z uporabo
grafi¢nih organizatorjev: miselni vzorec, pojmovna
mreza, Vennov diagram, primerjalna matrika,
¢asovni trak itd.)
Zvocni in videoposnetki govornih (npr. pripoved o
prebranem besedilu) ali nebesednih (npr.
pantomima) dejavnosti kot odziv na sliSano ali
prebrano
Resene besedilne naloge/problemi
in drugo

GIBALNO Igranje vlog Izdelan videoposnetek

Plesanje ali drugo izrazno gibanje Izdelava dramatizacije

Nastopanje v gledaliski predstavi Fotografije (klju¢nih tock v gibanju, zaporedja

Izvajanje gibalnega sestava, ritmi¢nega sestava, | korakov v postopku)

koreografije itd. in drugo

Izvajanje raznolikih Sportnih aktivnosti

Gibalni prikazi pojmov, procesov, postopkov itd.

Gibalno izrazanje obcutkov in stalis¢ v povezavi

S pojmi, procesi

Igre hitrega reagiranja (klip-klop za hitro

preverjanje razumevanja)

Stafetno resevanje nalog, poligon z nalogami po

postajah (kombinacija gibanja in reSevanja

nalog)

in drugo

GLASBENO Ritmi¢na izreka otroskih besedil, izStevank, Opis dozivljanja glasbe

ugank

Petje (skupinsko, solo)

Igranje na glasbila (lastna/telesna, Orffova,
ljudska, improvizirana, orkestrska idr.)

Zapis analize posnetka

Zvocni in videoposnetki petja, igre na glasbila,
plesa, gibanja ob glasbi, nastopa itd. IzStevanke,
uganke, besedila skladb
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Priprava in izvedba nastopa, koncerta, odrske
predstavitve

Ustvarjanje glasbe (eksperimentiranje,
dopolnjevanje ritmi¢nih, melodiénih vzorceyv,
ustvarjanje zvocnih slik, spremljav, novih pesmi,
skladb)

Izrazanje glasbe prek drugih umetniskih zvrsti
(likovno, gibalno itd.)

in drugo

in drugo

TEHNICNO, GRAFICNO

LIKOVNO

in

Risanje, skiciranje, slikanje, ilustriranje
Nacrtovanje, oblikovanje, ustvarjanje
Pripravljanje razstave ali zbirke
Oblikovanje odrske opreme za igro

in drugo

Risba, skica, slika, ilustracija

Izdelek iz gline ali drugega materiala

Izdelan zemljevid, zloZzenka, plakat, lepljenka,
model, maketa, replika

Izdelan vizualni pripomocek za predstavitev
(PowerPoint, projekcije digitalnih fotografij itd.)
Zgodba v slikah, grafi¢na zgodba

Fotografije

Nacrt tehni¢nega izdelka, nacrt zgradbe
Izdelana druzabna igra

Risanka ali strip

Voscilnica, Cestitka

Razstavni predmeti

in drugo

RAVNANIE S PODATKI

Primerjanje, urejanje, razvrscanje, uvrscanje
podatkov

Prepoznavanje pravil, vzro¢no-posledi¢nih
relacij

Pridobivanje, vrednotenje in interpretiranje
podatkov iz razli¢nih virov

in drugo

Zapis podatkov (pridobljenih iz virov, z merjenjem,
opazovanjem itd.)

Izracun na temelju podatkov

Oblikovana sestavljanka ali vzorec iz podatkov
Izdelan diagram, razpredelnica, graf, Casovni trak,
prikaz

Vprasalnik za pridobivanje podatkov
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Racunalniska igra ali program
in drugo

RAZISKOVANJE/PREISKOVANIJE

Opazovanje

Prepoznavanje predmetov na podlagi njihovih
znacilnosti

Predvidevanje, napovedovanje, oblikovanje
hipotez

Prepoznavanje, analiziranje in reSevanje
problema (problemske situacije itd.)
Oblikovanje raziskovalnega vprasanja
Nacrtovanje postopka izvedbe raziskave,
preiskave, eksperimenta

Izvajanje eksperimentalnih postopkov, meritev
Matemati¢no modeliranje

Raziskovanje, kako kaj deluje

Sodelovanje v simulaciji

in drugo

Nacrt izvedbe poskusa ali raziskave

Nacrt pohodniskega izleta, uéne poti, terenskega
dela, ekskurzije

Porocilo o raziskavi, preiskavi, eksperimentalni
nalogi

Seminarska naloga

Raziskovalna naloga

Preiskava

Empiricna in statisti¢na preiskava

Matematicni modeli

Nastale zbirke, muzejske zbirke, razstave

in drugo

SODELOVANIJE Sodelovanje v skupinski dejavnosti Nacrt prostovoljnega dela
Sodelovanje v razpravi, debatnih krozkih Nacrt izvedbe dogodka ali dejavnosti
Izgrajevanje soglasnega mnenja v dialogu, Zapis argumentov za debato
iskanje kompromisov Porocilo o timskem delu
Ekipno Stafetno reSevanje nalog in drugo
Vodenije intervjuja
Resevanje problema v skupini
Priprava in izvedba kampanje za doloceno stvar
Organiziranje dogodka ali dejavnosti
in drugo
REFLEKSIJE Predstavitev mape dosezkov Zapis refleksije po izvedeni dejavnosti

Dnevnik ucenca
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Ucenceva predstavitev poteka ucenja ob
nastalih izdelkih/dokazih
Pogovor o poteku uéenja in u¢nih dosezkih

Predstavitveni listovnik/portfolio
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