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Projekt Linpilcare nam je bil predstavljen kot raziskovanje lastne prakse, kar nas je na zacetku navdajalo s precejsnji-
mi dvomi, saj smo kot vecina uciteljev verjele, da delamo dobro in u¢encem ponujamo kar se da najvec. Pri obliko-
vanju raziskovalnega vprasanja in pisanju operativnega nacrta pa smo se Se bolj zavedale, kako kompleksen izziv je
poucevanje in da k realizaciji danih ciljev vodi ve¢ poti in dejavnikov. Pomembno je, da je pot nacrtovana z jasnimi
koraki in Zelenimi pri¢akovanji vseh udelezencev u¢nega procesa ter dogovorjenimi roki za izvedbo. Pri zastavljanju
raziskovalnega vprasanja nas je vodilo nacelo, da je le-to zelo pomembno, izvedljivo, povezano z uciteljevim vsakdan-
jim delom, jasno, postavljeno kot odprto vprasanje in omogoca uciteljevo samorefleksijo. Tako smo z raziskovalnim
vprasanjem zajele celotno razvojno stopnjo uc¢enca na vseh predmetnih podro¢jih.

Kljuc¢ne besede: Linpilcare, raziskovalno vprasanje, formativno spremljanje, bralne u¢ne strategije, projektna naloga

The Linpilcare project was introduced to us as a way of exploring our own practice, which made us very doubtful
at the beginning, because, like most teachers, we believed that we are doing our job well, offering our students the
best possible learning experience. In developing the research question and writing the operating plan, we realised
even more that teaching is a growing process and that there are several factors influencing the achievement of the set
goals. Itis important to plan the path by clearly defining the steps and including the desired expectations of all parti-
cipants in the learning process as well as the agreed implementation deadlines. We developed the research question
based on the premise that it is very important, can be realised, is relevant for the teacher's everyday work, is clearly
formulated as an open question and allows the teacher to self-reflect. This enabled us to apply the research question
to the student's entire development stage across all relevant areas.
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z ustrezno bralno strategijo, ki bi omogo¢ila boljse razu-
mevanje. To potrjujejo tudi rezultati na NPZ, ki so pod
drzavnim povpre¢jem. Pri analizi NPZ ugotavljamo, da
je tezava predvsem v tem, da besedila ne razumejo. Na
podlagi te ugotovitve smo se ¢lanice tima odlo¢ile, da raz-

Junija 2015 nas je ravnateljica Sole seznanila z mednarod-
nim projektom Linpilcare. Oblikovali smo $olski projektni

tim, v katerem smo sodelovale uciteljice prvega, drugega  jskovalno vprasanje namenimo temu podro&ju. Iskale smo

vprasanje, ki se nanasa na naravo dela v vseh oddelkih po
celotni vertikali. Zato smo zastavile naslednje raziskovalno
vprasanje: S katerimi dejavnostmi lahko doseZemo boljse
razumevanje besedila?

in tretjega triletja. Timu se je pridruzila tudi ravnateljica
$ole. Na uvodnem sre¢anju nam je Zavod RS za $olstvo
dodelil skrbnika, dr. Antona Polj$aka iz OE Novo mesto.

Pri zastavljanju svojega izziva smo zelele izhajati iz realnega
problema. Clanice razvojnega tima smo izpostavile pri- Na pedagoski konferenci smo novembra 2015 koncept

manjkljaj u¢encev na podroc¢ju bralne pismenosti. Prine-  projekta predstavili strokovnim sodelavcem in jih sezna-

posrednem delu opazamo, da nasi uenci besedila ve¢krat
ne razumejo. Ne znajo pristopati k raz¢lenjevanju besedila

nili z raziskovalnim vprasanjem, v okviru katerega bomo
poskusali doseci zastavljene cilje. Zaradi narave dela in
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razvojne stopnje uc¢encev smo se razdelili po triletjih, znotraj
tretjega vzgojno-izobrazevalnega obdobja so se ucitelji raz-
delili $e v dve skupini: ucitelji, ki poucujejo druzboslovne
predmete, in uditelji, ki poucujejo naravoslovne predmete.
V okviru delavnice smo uitelji dolo¢ili dejavnosti in cilje,
s pomocjo katerih bi dosegli Zeleno stanje.

V nadaljevanju bomo predstavili nekaj konkretnih
primerov, ki smo jih ¢lanice tima preizkusile v ¢asu trajanja
projekta.

Verbalna komunikacija v zgodnjem otrostvu je zelo
pomembna. Velik vpliv na razvoj jezikovnih vesc¢in ima
predvsem druzina, v kateri otrok odras¢a. Ob vstopu v $olo
nekateri u¢enci prepoznavajo ¢rke, nekateri pa Ze berejo
in piSejo celotne povedi ter prebrano tudi razumejo. Za
uspe$no opismenjevanje je treba upostevati individualne
razlike med uéenci. Sprotno preverjanje razumevanja po-
sluSanega besedila in iskanje neznanih besed me je privedlo
do spoznanja, kako pomembna je zmoZnost poslusanja za
¢im uspesnejse zgodnje opismenjevanje. Predstavlja temelj,
s katerim lahko pri¢nemo in zmanj$ujemo zacetne razlike,
¢eprav se nam zdi kar nekako samoumevna in ji ne name-
njamo posebne pozornosti.

V prvem razredu smo si zato kot prioriteto zadali razumeva-
nje poslusanega besedila. U¢ence smo sistemati¢no navajali
na zaznavanje neznanih besed v besedilu. Poudarek smo
dali samostojnemu iskanju ter razlagi neznanih besed. Pri
razvijanju spretnosti poslu$anja se je izkazalo, da se sre¢u-
jemo s ¢edalje ve¢jim $tevilom otrok z motnjami pozor-
nosti in koncentracije. Z u¢enci smo zato izvajali razli¢ne
vaje, ki tovrstne teZave omilijo in so namenjene usmerjanju
pozornosti ter povecanju koncentracije. Redno izvajanje
vaj in sistemati¢no usmerjanje pri poslusanju besedila je
pripomoglo, da so bili u¢enci pri poslusanju bolj umirjeni
in zbrani ter ob¢utljivi na neznane besede, ki so se pojav-
ljale v posameznih besedilih. Ugotovili smo tudi, da je
pri tej starostni stopnji otrok za lazje usmerjanje pri pos-
lusanju priporocljivo, da vsebino besedila podkrepimo s
slikovno ponazoritvijo. U¢itelj se mora na branje besedila
ustrezno pripraviti, upostevati hitrost in glasnost govora
ter se zavedati pomena telesne govorice, saj upostevan-
je vseh teh komponent ucenca Se dodatno motivira za
zbrano poslusanje.

Temeljni standard znanja v drugem razredu je, da u¢enec
samostojno glasno prebere krajse umetnostno ali neumet-
nostno besedilo in ga obnovi. Prav tako razume kraj$e pos-
lusano/gledano/prebrano poljudnoznanstveno besedilo
in novico o aktualnem/zanimivem dogodku ter tvori
krajsa govorjena in pisna besedila. Po posvetu z uciteljico
prvega razreda in preostalimi ¢lanicami tima sem zaznala
podrodje, ki bi ga z ustreznimi metodami lahko izboljsa-
la in nadgradila. Glede na dosedanje stanje in dosezeni
napredek posameznega ucenca pri doseganju zastavlje-
nih ciljev sem si kot prioritetni cilj zastavila optimalni
napredek tekocega branja posameznega ucenca. Visji cilj,
ki naj bi ga posamezni u¢enec dosegel ob koncu $olskega
leta, je bilo razumevanje prebranega besedila. U¢enci so
prisli v drugi razred z razli¢nim predznanjem, zato smo
morali svoj na¢in dela in metode prilagajati posamezniku
(diferenciacija in individualizacija). S kratkimi vajami za
pozornost in koncentracijo, ki so jih Ze usvojili v prvem
razredu, smo nadaljevali.

1. korak: priprava besedila (brali so ga v dveh ¢asovnih
obdobjih)

2. korak: branje besedila in merjenje stevila besed v
minuti

3. korak: samoevalvacija na zacetku (s samorefleksij-
skimi listi¢i — semafor)

4. korak: kratki testi za branje in razumevanje skozi celo
$olsko leto (podkrepljeni z nalogami, glede na
zmoznosti ucencev), sprotna samorefleksija

5. korak: branje besedila in merjenje Stevila besed v
minuti

6. korak: refleksija z ucenci

Po skupni refleksiji z u¢enci smo prisli do nekaterih ugo-
tovitev. Vecini ucencev je bil tak nacin dela zanimiv. Radi
so reSevali kratke naloge, povezane z besedili. Nekaj jih
je menilo, da so bile naloge lahke in besedila prekratka.
Nekateri pa so imeli tezave Ze pri samem branju in seveda
posledi¢no tudi pri razumevanju. Motivacija jim je bil
tudi »tekma s ¢asomg, saj so Zeleli prebrati ¢im vec besed
v minuti. Stevilo prebranih besed se je zelo razlikovalo (od
14 do 60 besed/minuto). Ugotovili smo, da sama hitrost
branja ni nujno vedno povezana z razumevanjem prebra-
nega. Izkazalo se je, da so u¢enci, ki so poc¢asneje brali, bolje
razumeli prebrano. Tisti, ki so brali hitro, so delali napake
med samim branjem in njihovo razumevanje ni bilo vedno
najboljse. Ugotovitve in ukvarjanje s tem problemom mi je
dalo izto¢nice za nadaljnje delo. Spoznali smo, da dolo¢ene
metode, za katere smo menili, da so ustrezne, niso primerne
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za vsakega ucenca. Zato bomo v prihodnje namenili ve¢
poudarka iskanju razli¢nih moznosti, s katerimi bi uspesno
dosegli zastavljene cilje.

Eden izmed prioritetnih ciljev v 5. razredu je bil, da u¢enec
pravilno odgovarja na vprasanja o razumevanju besedila.
Konec septembra so bili u¢enci seznanjeni z navodili za
potek dejavnosti (branje, obravnava besedila, odgovarjanje
na vprasanja, postavljanje vprasanj). Dejavnost je potekala
vsak teden pri obravnavi umetnostnega besedila pri urah
slovens¢ine. Pripravili smo priporocljivo besedilo, ki so ga
ucenci pred obravnavo brali doma. Besedilo smo nato brali
ter obravnavali $e v Soli. Po branju so sledile razlicne de-
javnosti za bolj$e razumevanje besedila (iskanje neznanih
besed, izrazanje svojega mnenja o prebranem, ustno in
pisno obnavljanje besedila, poustvarjanje). Po obravnavi so
ucenci pisno odgovarjali na vprasanja o besedilu. Njihove
odgovore sva ovrednotili. V mapo ucenca so si nato sami
belezili svoje dosezke.

Pri izpolnjevanju preglednice je ucenec uporabil simbole
barv semaforja. Rdeca barva pomeni, da naloge ni opravil
v skladu s pricakovanji. Z rumeno barvo je pobarval tiste
dele, kjer so bile zaznane pomanjkljivosti, z zeleno pa dele,
kjer je bila naloga opravljena po pricakovanjih.

Konec oktobra pa smo Zeleli dejavnost razsiriti tako, da
bi u¢enci sami postavljali vprasanja za razumevanje. Zato
smo pripravili uéno uro, pri kateri so uéenci spoznali tak-
sonomske stopnje po Bloomu in se nau¢ili, kako se postav-
ljajo vprasanja po teh stopnjah. Dejavnost ni bila vezana
le na pouk slovens¢ine, ampak tudi druge predmete npr.:
naravoslovje in tehnika in druzba. Pri tem smo si pomagali
s higko taksonomskih stopanj, pri kateri so spodaj vprasa-
nja nizjih taksonomskih ravni, zgoraj pa vprasanja visjih
taksonomskih ravni. Ko so v vecini usvojili postavljanje

1. 2o 3. 4.

Datum: erd] o erd] ety
vprasanje vprasanje vprasanje vprasanje

vprasanj na razli¢nih taksonomskih stopnjah, smo vsak
teden dolo¢ili u¢enca, ki je doma samostojno pripravil
vprasanja za razumevanje prebranega besedila, na katera
so ucenci odgovarjali po obravnavi besedila.

S to dejavnostjo smo zaceli v drugi polovici januarja.
Odgovore smo vrednotili ucitelji, svoje dosezke pa so si
ucenci belezili v svoje mape. S to dejavnostjo smo dosegli
zastavljeni cilj, da na vprasanja visjih taksonomskih ravni
pravilno odgovarja 50 % ucencev. 75 % ucencev pa postav-
lja vprasanja razli¢nih taksonomskih ravni o prebranem
besedilu. Poleg tega pa smo ugotovili, da so ucenci pri
obravnavi besedila bolj sodelovali, saj so besedilo brali ze
doma. Naloge za poustvarjanje so bile bolj ustvarjalne in
domiselne. Ucenci so po pregledu svojih map o dosezkih
ugotovili, da so na zacetku leta delali ve¢ slovni¢nih napak,
pri odgovarjanju pa niso bili tako natan¢ni kot v drugi
polovici Solskega leta.

V operativni nacrt smo si zadali tudi cilj, da zna ucenec
po danem navodilu izpeljati zahtevano dejavnost/narediti
izdelek. Predstavljamo primer obdelave podatkov.

Utiteljev cilj je, da 80 % ucencev samostojno izdela zahte-
vani izdelek, preostalih 20 % pa s pomo¢jo uditelja, bodisi
nosilca predmeta, izvajalca uéne pomoci za u¢ence s poseb-
nimi potrebami ali romsko pomo¢nico. U¢iteljeva naloga
je, da pred izvedbo dejavnosti pois¢e moznosti medpred-
metnega povezovanja in kriterije na temelju standardov
znanja iz u¢nega nacrta za vrednotenje ucencevega dela.

Delo je potekalo v obeh oddelkih petega razreda v oktobru.

Medpredmetno smo temo povezali z uénimi cilji iz pred-
metov naravoslovje in tehnika, slovens$¢ina, matematika.
Ucencem smo pred zac¢etkom dela podali jasne kriterije za
izdelavo in rok oddaje naloge.

Kolikokrat sem

5 besedilo prebral
ST Povedi Slovnica Pisava in si o njem
zastavil kaksno
vprasanje?
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1. korak: priprava za delo

Ucenci so se seznanili s pricakovanji ucitelja oziroma
danimi kriteriji. Izbrali so temo, ki sovpada z medpred-
metnimi vsebinami. Anketni vprasalnik je bil namenjen
soSolcem.

2. korak: priprava vprasanj

Ucenec mora postaviti vsaj tri vprasanja, ki se nanasajo
na izbrano temo. Ob vsakem vprasanju doda tudi tri
mozne odgovore.

3. korak: zbiranje podatkov
Ucenec je anketiral vsakega so$olca in s ¢rtiénim
prikazom belezil dane odgovore.

4. korak: urejanje podatkov

Iz ¢rti¢nega prikaza je podatke prenesel v tabelo. Nato
je uporabil podatke v tabeli in oblikoval prikaze. Vsako
vprasanje je predstavil venem od obravnavanih prikazov:
stolpi¢ni, vrsti¢ni, tortni.

5. korak: predstavitev projektnega dela pred so$olci
6. korak: samorefleksija svojega dela

Po danih kriterijih je u¢enec vrednotil svoje delo.

Pri izpolnjevanju tabele je uporabil simbole barv sema-
forja. Rdeca barva pomeni, da je imel pri danem koraku
naloge tezave. Samostojno ne bi opravil naloge, zato je v
celoti danega koraka potreboval pomo¢ ucitelja. Rumena
barva pomeni, da ni bil prepri¢an o svojem delu, zato je
prosil ucitelja, da ga nekoliko usmeri in mu svetuje pri na-
daljevanju dela. Zelena barva predstavlja popolnoma sa-
mostojno delo. Ucenec je delo v celoti samostojno opravil
v skladu s pricakovanji.

Po celotni izvedbi smo opravili samorefleksijo projektne
naloge. Ugotovili smo, da je kar polovici u¢encem pov-
zrocalo najvel tezav zastavljanje vprasanj, ki so vezana na
dano problematiko. Ravno tako so bile tezave pri podaja-
nju moznih odgovorov.

Ugotovitve uciteljev kazejo predvsem na to, da je zelo
pomembno, kako u¢encem podajamo informacije in kako

Podane
moznosti

Izbira
teme

Postavljanje
vprasanj

jasna je predstava ucencev, kaj ucitelj od njih zahteva.
Uditeljeva navodila morajo biti jasna, kriteriji doloc¢eni in
udencem vnaprej znani. Treba je dolo¢iti tudi rok izvedbe.
Za ucence je izjemno pomembna delna povratna informa-
cija o poteku dela, ki jo lahko ucitelj zagotavlja s formativ-
nim spremljanjem. Tako razvijajo ob¢utek za odgovorno
opravljanje zadane naloge, kar ugodno vpliva na obliko-
vanje pozitivne njihove samopodobe.

Odloc¢ili smo se tudi, da u¢inke nekaterih od projektnih
aktivnosti spremljamo tako, da dejavnosti v Solskem letu
2015/2016 vnesemo v pouk slovens$cine v 6. razredu, nato
pa nadaljujemo v $olskem letu 2016/2017 z istimi u¢enci,
da bomo na dveh u¢nih temah (Opis drzave ter Grske in
slovenske bajke) lahko preverili dolgoro¢ne uc¢inke vseh
izvajanih dejavnosti.

V 6. razredu smo si tako zadali kot prioritetni cilj, da
ucencem s pomocjo razlicnih bralnih ucnih strategij in
metod dela pomagamo priizboru ustreznih klju¢nih besed
iz umetnostnih in neumetnostnih besedil.

Prvi korak je bil kontrolni preizkus, s pomocjo katerega je
bilo preverjeno, v kolik$ni meri je zastavljeni problem res
prisoten. Po analizi kontrolnega preizkusa je res izstopal
problem izbora ustreznih klju¢nih besed, s katerimi bi si
ucenci lahko pomagali pri nadaljnji obravnavi besedila.

V drugem koraku smo se z ucenci pogovorili o tezavah, ki
so jih zaznali, in skupaj oblikovali nacrt, kako bomo pris-
topili k odpravi teh teZav sistemati¢no:

Koraki za izbolj$anje:
1. Ucenec spozna, kaj so to klju¢ne besede in kako
jih poiskati/dolo¢iti.
2. Ucitelj podrobno predstavi bralni u¢ni strategiji
izdelave miselnega vzorca in Paukovo strategijo.

3. Ucenec ob branju razlicnih (umetnostnih in
neumetnostnih) besedil ali po njem doloca
klju¢ne besede.

Anketiranje Prikazi  Predstavitev

- ¢rticni prikaz

Preglednica

6-2018 - XLIX



Vzgojapizobraievanje

4. Klju¢ne besede oblikuje v miselne vzorce ali
naredi Paukovo strategijo.

Iz klju¢nih besed u¢enec obnovi besedilo.

6. Ucenec najprej sam ovrednoti svoj izbor klju¢nih
besed (semaforcki).

7. Izdelke predstavi soSolcem in uciteljici, da pre-
verijo ustreznost izbora.

8. Witelj in soSolci dajo povratno informacijo
ucencem.

S temi koraki smo izvajali del formativnega spremljanja
ucencevega napredka. Vse te dejavnosti pa so bile pred-
priprava za u¢no enoto na temo opisa drzave v sedmem
razredu, na podlagi katere smo ugotavljali, kak§en napredek
v izboru in oblikovanju kljucnih besed so prinesle izvajane
aktivnosti.

Pri geografiji so ucenci izdelali seminarske naloge na temo
opisa dolocene drzave. Ko so seminarsko nalogo s povratno
informacijo ucitelja geografije dobili nazaj, smo izvedli
ucne ure izdelave plakata o tej drzavi.

Najprej smo se z ucenci pogovorili o kriterijih za ocenjeva-
nje in skupaj oblikovali tabelo, ki sta jo morala tako ucenec
kot u¢itelj izpolniti ob predstavitvi posameznega plakata.

Kriteriji za izdelavo plakata:

1. Vsebina (uéenec navede vse sestavine, ki so
potrebne za natancen opis drzave in ustrezne
podatke)

2. Slikovno gradivo (ustreznost in povezava z
besedilom)

3. Preglednost (zaporedje zapisanega po pomemb-
nosti in jasnost)

Ucence smo razdelili v $tiri skupine, ki so izdelovale plakate
o izbrani drzavi. Iz besedila seminarske naloge so izbrali
klju¢ne besede, jih oblikovali v ustrezni miselni vzorec
(plakat) in temu dodali $e slikovno gradivo po izboru. Nato
so plakat predstavili razredu. Za najboljSega so ucenci in
ucitelj izbrali plakat, ki je najbolj ustrezal kriterijem.

Po pregledu plakatov lahko ugotovimo, da so u¢enciv 90 %
izbrali ustrezne klju¢ne besede in jih primerno uredili na
plakatu v obliki miselnega vzorca. To je odli¢en kazalnik
napredka pri ucencih glede na kontrolni test v $estem

razredu, kjer vecina ni ustrezno izbrala klju¢nih besed in
tudi ni znala oblikovati miselnega vzorca.

Druga dejavnost, s katero smo Zeleli preveriti, kako po vseh
izvedenih dejavnostih ucenci oblikujejo klju¢ne besede,
je bil govorni nastop na temo grskih in slovenskih bajk
pri slovens¢ini.

Ucencem smo dodelili dve umetnostni besedili (bajki).
Na podlagi njih so morali po navodilih pripraviti govorni
nastop in za podlago oblikovati PowerPoint predstavitev.
Ucenci so dobili konkretna navodila, kaj od njih pri¢aku-
jemo. Poudarili smo, da je lahko na elektronski sliki najvec
5 klju¢nih besed. V isti $olski uri smo z u¢enci izdelali tudi
kriterije, po katerih smo kasneje ocenjevali govorni nastop.
Po prejetih predstavitvah sem tri u¢ence Se naknadno opo-
zorila, naj pazijo na $tevilo klju¢nih besed na eni elektron-
skem prikazu. Dva sta napako tudi odpravila. Uéenci so
tako v kar 87 % ustrezno izbirali klju¢ne besede, ki so jim
pomagale pri govornih nastopih.

Zaradi konkretno podanih navodil in skrbne priprave kri-
terijev za ocenjevanje nastopov so u¢enci natan¢no vedeli,
kaj se od njih pri¢akuje za uspesno opravljen govorni nastop.
Vestno so tudi opazovali in so$olcem podajali povratne
informacije o njihovem delu. U¢itelji ugotavljamo, da je
ta metoda pozitivno vplivala na ucence, saj so aktivno so-
delovali pri odlo¢anju o oceni nastopa sosolca. Skrbno so
preverjali ustreznost klju¢nih besed in sledenje postavlje-
nim kriterijem.

Clanice tima smo se v zvezi s projektom dobivale enkrat
mese¢no, da smo se pogovorile o tezavah in hkrati predstav-
ljale oblike dela, ki so se nam obnesle pri pouku. Ugotovile
smo, da je poucevanje zelo dinamicen proces. Vanj smo
vkljuceni razli¢ni uditelji in vsako leto generacija drugih
ucencev. Primere dobre prakse sicer lahko prenesemo na
poucevanje naslednjih generacij, ni pa re¢eno, da bo uspeh
zagotovljen. Glede na pozitivne izkusnje, ki smo jih prido-
bile z izvajanjem dejavnosti v okviru projekta, bomo ze v
leto$njem $olskem letu primere dobre prakse predstavile
na pedagoski konferenci, saj Zelimo projekt priblizati celot-
nemu kolektivu. Doloc¢ene dejavnosti smo z medsebojnimi
hospitacijami Ze predstavile oZjemu uciteljskemu zboru.

Zelo se nam zdi pomembno lastno zavedanje ucitelja o
potrebi po nenehni nadgradnji svojega dela in samorefle-
ksiji le-tega. Za vsakega uitelja je pomembno, da razmislja
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o svojem delu, i$¢e poti in metode dela ter jih preizkusa v
praksi. U¢itelj se mora zavedati, da je poucevanje velika od-
govornost. Vedno znova se velja izobrazevati, predvsem pa
prineposrednem delu z u¢enci iskati nove izzive in uspesne
metode poucevanja.

Sodelovanje v projektu nas je spodbudilo k razmisljanju in
iskanju resitev pri klju¢nih tezavah sodobnega poucevanja,
kakr$ne zaznavamo. Raziskovalno vprasanje, na podlagi
katerega smo raziskovale lastno prakso, je ustrezno in
vedno aktualno, cilje in aktivnosti pa bomo morali vsako
leto znova prilagajati potrebam u¢encev. Z majhnimi koraki
nadaljujemo pot proti zastavljenemu cilju.
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UCITEL]JI,
RAZISKOVALCI
LASTNE PRAKSE

Podrobnejsi opis procesov, ki potekajo v uceci se skupnosti, in orodij (delavnic, pro-

tokolov in nacinov dela), ki jih lahko za ta namen uporabljamo, pa je v priro¢niku

Ucitelji, raziskovalci lastne prakse, ki ga lahko prebirate na spletnem naslovu

https://www.zrss.si/strokovne-resitve/digitalna-bralnica/podrobno?publikacija=208
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