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V prvi, drugi in tretji 3tevilki letodnjega Geograf-
skega obzornika smo z okrogle mize z naslovom Optimi-
zacija pouka geografije v osnovni in srednji $oli in njego-
va vertikalna strukturiranost (v okviru proslave Sedem-
deset let geografije na ljubljanski Univerzi med 4. in 9.
decembrom 1989) predstavili prispevke dr. Igorja Vri-
Serja, dr. Ivana Gamsa, Karmen Kolenc Kolnik in
mag. Maje Umek, tokrat pa je na vrsti e zadnji od iz-
branih prispevkov, to je razmisljanje Mire Verbi¢ o vlogi
minimalnih u¢nih norm pri uresni¢evanju vertikalne
strukturiranosti pri pouku geografije.
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Pri nadrtovanju vzgojnoizobraZevalnega procesa se
sreCujemo z vrsto nalelnih vprasanj, ki izhajajo iz zaple-
tenosti tega procesa. Zato ga lahko uspesno izvajajo
samo tisti, ki temeljito poznajo vse njegove strukturne
elemente in to v njihovem medsebojnem razmerju in
funkcionalni zvezi. Ker je izobraZevanje cilj uditeljevega
dela, se nenehno sprasuje, katera dejanja so potrebna, da
se bo zastavljeni cilj uresnilil. Ali preprosto: skozi katere
delovne etape mora iti vzgojnoizobraZevalno delo, da se
bo realiziralo izobraZevanje uéencev.

Utitelj ima na voljo uéni naért. Z njim je dolo¢en
obseg, globina in zapovrstnost vsebin. Ima ve¢ ali manj
usklajene u¢beniS$ke komplete, oboroZen je z metodami
in oblikami vzgojnoizobraZevalnega dela, pa vendar ugo-
tavlja, da z rezultati ni zadovoljen. Vse prepogosto je
deleZen kritike, da njegovi u€enci na vidji stopnji izobra-
Zevanja ne obvladajo pri¢akovanih vsebin, pa tudi sam,
ko preverja znanje, opazuje hitro pozabljanje temeljnih
vsebin. Vzroke i$¢e pri svojem delu, pa tudi SirSe, v celot-
nem vzgojnoizobraZevalnem programu in v u¢nem naér-
tu. Nagle spremembe v svetu in razvoj znanosti, s tem pa
tudi geografske vede, zahtevajo stalno aktualizacijo in
Sirjenje vsebin, zato ostaja vse manj ¢asa za ponavljanje,
ki je ob veliki obremenjenosti u¢lencev z delom doma in
v oli edina pot do trajnejSega znanja. Preprosto poveda-

no: vsega je prevet. Ufenec osvoji znanje za Kratek &as.
Geografija postaja vse manj priljubljena. Vsaka reforma
postavlja zahteve po prenovi uénega naérta, po vkljude-
vanju ufenca kot akterja vzgojnoizobraZevalnega proce-
sa. Vsaka reforma pa tudi neusmiljeno verificira druZbe-
ni pomen posameznega predmeta (oz. vede). Ker smo
ponovno pred pretresom komaj dobro uveljavljenega
programa osnovne in srednje Sole, moramo biti priprav-
ljeni na zahteve po prenovi obstojeCih uénih naértov
zemljepisa v osnovni 3oli in gegrafije v usmerjenem izo-
braZevanju.

V veljavnem uénem naértu je utemeljen linearno
spiralni  koncept Pokojni
prof. Medved je ob njegovem uveljavlijanju nenehno
poudarjal, da ga ne smemo pojmovati togo, da moramo
izhajati iz psihofizi¢ne razvojne stopnje u¢encev in speci-
fi¢nosti vzgojnoizobraZevalnih vsebin. Gre za kombina-
cijo linijskega in koncentri¢nega nalina razvrstitve vse-
bin, ki se tako praviloma ne ponavljajo, ampak se k njim
vratamo, kadar je potrebna ponovitev, poglobitev ali
razdiritev Ze osvojene vsebine (na niZjem nivoju). To je
teoreti¢no lepo zamiSljeno, v praksi pa se sreCujemo z
nenehnimi teZavami. Ker ufenci ne obvladajo pri¢ako-
vanega znanja in nimajo razvitih sposobnosti, je nadgraj-
evanje skoraj nemogo&e, ¢e vsaj na kratko ne ponovimo
"manjkajofega znanaj'. Trditev oz. ugotovitev, da uéenci
ne poznajo posameznih drZav sveta niti na zemljevidu,
ker jih ne obravnavamo sistemati¢no v srednji 3oli, je
mogode resni¢na. Toda koncept razvrstitve vsebin v
u¢nem nalrtu predvideva, da uenci to osvojijo Ze v
osnovni $oli (6. in 7. razred). Skratka: pri takem koncep-
tu razvrstitve vsebin v u¢nem nacrtu prihaja tudi do zelo
razliénega obsega in globine znanja, zato bi se morali
dogovoriti o temeljnuih vsebinah, ki so obvezne za vse.

Z obsegom uénega nalrta je zajeta $irina znanja in
sposobnosti, ki bi jih moral osvojiti u¢enec v posamez-
nem razredu in celotnem Solanju. Ker se znanje nanasa
na dejstva in posploSitve, sposobnost pa na dejavnosti, je
ofitno, da u¢ni nalrt zajema kvaliteto dejstev, posplosi-
tev in dejavnosti, Ki si jih mora u¢enec pridobiti in razvi-
ti. Te razseZnosti so v naSih u¢nih nacrtih dolo¢ene le
globalno, saj je teZko nasteti vse podrobnosti. U¢itelju so
sicer v pomo¢ pojasnila in navodila, vse preve¢ pa je
prepudten sam sebi. To ga vodi v nekontrolirano Sirjenje
obsega vsebin, ali pa v njihovo pretirano zoZevanje. Del-
no poenotenje dosegajo z upoStevanjem obsega vsebin v
uénem nadrtu, pogosto pa uveljavljajo svojo kreativnost.
Pri naSem konceptu u¢nega nadrta je opud¢anje posame-
znih vsebin na racun drugih (zaradi pomanjkanja &asa)
pogosto nedopustno, saj je s tem oteZena prehodnost
uéencem pri napredovanju na vi§jo stopnjo. Npr. toplotni

razvrstitve uéne vsebine.
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