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Pouvzetek

! Darja Zove- Namen élanka je predstaviti sodobne drugbene spremem-
Maver, dipt pedt,,  be, ki jih avtorji opisujejo s procesi pluralizacije in indivi-
drsoe. ped, dualizacije Zivlfenjskil stilow. Iz tega izhajajo nove moz-
Pedagoike  posti in tveganjo za posameznika. Fse te spremembe vpli-
fakultetn vajo na socialno pedagogiko. Koncepl Sivljenjsfo wusmerfe-
vljublfant, ne socialne pedagogilke, ki ga fe wlemeljil nemsiki socialni
Kardelfevapl. 16, pedagog Hans Thiersch predstavija pommemben prispevek
100g Liwbiiana. & teoriji in praksi socialne pedagogife v druzbi tveganja.

Kljuéne besede: druzha tveganja, koncept Zivifenjsko wsmer-
Jene socialne pedagogike
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Abstract

The article presents the changes in our modern sociely, des-
cribed by the authors as the process of pluralisation and
individualisation af life styles, For an individual these ehan-
ges represent new possibilities as well as risks, which is all
reflected in social pedagogy. The concept of life space ori-
entation, developed by the German social pedagogue Hans
Thiersch, is an important contribution to the theory as well
as practice of social pedagogy in a modern risk sociefy.

Key waords: risk society, concept of life space orientation

Temeljne druzbene spremembe, znadilne za modernizacijo sodobnih za-
hodnih druzbih, je Ulrich Beck analiziral s konceplom indviduoalizacije. Ele-
menti individualizacije, kot so podaljievanje 5olanja, vecja mohilnost ljudi in
povedana individualna storilnostna konkurenca, so sestavine moderne dru-
be, ki posameznika osvobajajo iz trdnih stalnih razmerij, vezanih na spol,
razred, raso, vendar pa ga veZejo z novimi vezmi. Posameznik postaja vse
bolj odvisen od trga dela in zato od fzobrazevanja, polrodnistva, socialno-
pravnih pravil (npr. doloéeni so zatetek in konee Solanja, zacetek in prene-
hanje zaposlitve ild.), moZznosti in mode v medicinskem, psiholoSkem in pe-
dagoskem svelovanju. Vse lo imenuje Beck “nova institucionalna odvisna
strufetura”™ (Beck, 1986, str, 210),

Narai¢ajote podruzhljanje poraja sprico pluralizacije in individivalizaci-
je druzbe ter Zivljenjskih odnosov nove moZnosti in nova tveganja za posa-
meznika. ¥se, kar je hilo doslej znotraj industrijske drouihe *normalnoe” - nore-
malna delovna razmerja, normalna druZina, normalna biografija - postaja
krhko, diskontinuirano in izgublja predvidljivost. Osvoboditev posameznika
iz klasiénih razmerij (druina, sloj, spol) 3iri njegove moiznosti, hkrati pa po-
staja socialno delovanje posameznika obremenjeno 2 velikimi tveganiji in od-
govornostjo.

Vse e spremembe mora reflektirati tudi socialna pedagogika, katere na-
stanek in razvoj je tesno povezan z nastankom in problemi industrijske dru-
he, ali kot jo utemeljuje Klaus Mollenhawer, “socialna pedagogika obsega
tista podrodia vzgofnoizobrafevalne realnosti, ki so v celoti industrifskega raz-
vofa postala nufna kot sistem drushene pomodi pri vklfudevanin v drubo...."
(Mollenhauer 1941, str. 13).

Socialne usluZnosine storitve ter javna vegoja in izobraZevanje so tesno
povezani s projektom moderne druzhe in njenim razvojem v industrijski druzhi
kot tudi z rojstvom socialnega dela (Mollenhauer 18959, Winkler 1992). Soci-
alna pedagogika je nastala praveapray zato, ker je droZba svojim flanom pod-
tikale okoliiéine, ki jih le ti niso mogli ved ohvladati, na drogi strani pa so te
okolif¢ine morale bit socialno obvladlive, da se je zagotovil ohstoj druzbe.
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Socialna pedagogika se je tako oblikovala kot “eksternalizacija tveganj mo-
dernizacie” (Winkler 1992, str, 69).

V70, letib je nemiki socialni pedagog, Hans Thiersch, utemeljil koneept
#ivljenisko usmerjene socialne pedagogike, ki je pomenil odmik od birokrat-
she administrativoe pomodi in socialnih lerapij, Zamisel je izrazito pragma-
titna in poudarja pomen socialnopedagodke usmeritve na vsakdan in Ziv-
lfenjski svet posameznika. Zivljenjsko usmerjena socialna pedagogika skuda
pomagati posamezniku pri obvladovanju Zivljenjskih razmerij v danih Ziv-
ljenjskih okolidéinah. Tak pogled zahteva celostno zaznavanje Zivljenjskih
moznosti in leZay posameznika v vaakdanjih razmerah,

Roncept je izraz novonastalih druzbenih sprememb individualizacije in
pluralizacije Zivljenjskih poloZajev in stilov in hkrati odgovar nanje. Zivljenij-
skoin vsakdanje usmerjena pomod mladim pomeni usmeritey mladinske po-
moci na danasnji polozaj mladostnikov, ki ga zanamujejo neenakost, plurali-
#acija Zivljenjskih podroéij in individualizacija Zivljenjskih nadinoy (Thiersch
1986, str. 25).

Proces modernizacije druzbe zadeva tudi modernizacijo socialne pedago-
gike, Le-ta se s prehodom v moderno oblikuje kot poseben druzbeni podsi-
slem, Ki se je specializiral za funkeije vegoje in izobraZevanja, normalizacije,
in storitev pomodi (Merton/Olk 1992, str. 82). Na Zivljenjski svel usmerjena
socialna pedagogilka lemelji na naéelih prevencije, regionalizacije, decentra-
lizacije pomodi, na usmerjenosti na vsakdan, na integraciji in participaciji.
Hlkrati is¢e nova razmerja med neformalno, vsakdanjo-laiéno socialno po-
modjo in njenimi lastnimi formalnimi, profesionalnimi moZnostmi ( Thiersch
1986, Tako &irfe razumevanje socialne pedagogike nakazuje nov kolegialen
odnos do laikoy, sodelovanje s skupinami samopomodéi in skupnostnimi pro-
jekti,

Narastajote podruzbljanje Zivljenjskih nalog vedno bolj zapleta Zivijenje
sprico pluralizacije in individnalizacije Zivljenjskih odnosov. Socialna peda-
gogika se vse holj usmerja na pomoé posamezniku pri obvladovanjuo Zivljenj-
skih in vsakdanjih nalog. To pomeni hkrati Ziritev socialnopedagoikih nalog
in njenih delovnih podrodij.

5 konceptom vsakdana lahko razlagamo socialne realnost otrok in mia-
dostnikoy in hkrati njihovo druZbeno pogojenost. S pojmom “vsakdana” ra-
Zumemo v socialno-pedagoskem smislu nadin in poli kake olroci in mla-
dostniki usklajujejo svoje probleme odraséanja znotraj institucionalnih po-
dob otrodtva in mladostl. Vsakdan je torej tisti kraj in ¢as v katerem se otroci
in mladostniki spoprijemajo 2 institucionalnimi in drozbenimi zahlevami, Gle-
e na to opredeljuje Hans Thiersch socialne pedagoziko takole:

“Socialng pedogogika poskuia omiliti teZave tam, ffer s¢ za prizadete izo-
blikujefo in kaZejo; v komplefisnosti danega vsafdana. Socialng pedagogi-
fea viddi in sprejema lastne izkusnfe, interprefacie, strategije refevanja in
podradia prizadetih " (Thiersch 1986, str. 43).
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Thierscheva zamisel vsakdana je izrazilo pragmatiéna. Vsakdan pomeni
skupek rotin, ponavljajodih se ritualoy, radicionalnib in lipiziranih izkuSenj,
na katere se socialne skupine v skupnem socialnem prostoru lahko naveiejo,
v katerih isfejo svojo golovo normalnost, svoje sposobnost delovanja (Thi-
ersch 1986).

Thiersch opozarja na psevdokonkretnost vsakdana, ki se kaie v lem, da
vsakdanjost in realnost nista identiéna pojma, Ceprav ljudje vsakdan subjek-
tivoo dejansko razumejo kot svojo realnost. ¥V svojem pragmatizmu vsakdan
imunizira druzbene prisile, ki jih ljudje potisnejo ali prezeejo v vsakidanji ro-
tini. V taki zamisli socialne pedagogike ima pomembno mesto obvladovanje
Zivljenja, kajti s konceptom vsakdana lahko razumemo vedenje otrok in mla-
dostnikov in logiko obvladovalnega vedenja pri njih. V vsakdanje nsmerje-
nem socialnopedagoskem razumevanjo morameo povezali dve ravni: razu-
mevanje ysakdanje konkretnosti in iskanje povezav vsakdanjega obvladoval-
nega vedenja olrok in mladestnikoy z objektivnimi druzbenimi problemski-
mi polozaji. Vzpostavljanje te prakse, ne samo v teoreticnem in metodiénem
smislu, ampak tudi v konkretno delo 2 otrocl in mladostniki, je zelo zahtevna
naloga,

LzhadiZée Ulricha Becka je spoznanje, da je bila industrijska druzba v
sedanjih obrisih polmoderna druiba, ki je sovpadala z industrijsko druzbo,
Menjava perspekliv se kaze v prehodu k drugacni moderni, za katero upo-
rablja kljuéni pojem: “veganje™

}":lvlj:-.njf: in Zivljenjske moZnosti vsakega posameznika postajajo same tve-
ganje, projekt z odpriimi mo#nostmi in posameznik preveema nase tudi tve-
ganje napaénega Zivljenjskega nadriovanja, posledice odloGitve oziroma ne-
odloditve, Stare povezave se izgubljajo, posamezniku se odpirajo nove mo#-
nasti in v tej neodvisnosti zopel sreéamo nova merila, omejene moznost, ki
voddijo v nove oblike standardizacije subjektivinega zZivljenja. Individualizaci-
ja je tako navidezen funkcionalen, subjekino osredinjen vzoree moderniza-
cije vindusteijski trni druzbi tveganja.

Socialno v svojih starih oblikah izginja in se zopet pojavlja v novih (Beck
1986, Rauschenbach 1992). Zasebne oblike solidarnosti izginjajo in na njiho-
vo meslo stopajo pedagoske in socialne storitve. Rauschenbach opozaria; da
se moeramo loditi od predstay, da socialne labko uravnavameo 2 osebnim, sa-
maritanskim delom (ki so ga v resniénem zivljenju opravijale Zenske), To je
rezultat erozije Zivljenjskih in lokalnih skupnosti pziroma proizvoed relativie
izgube pomena naravonih-neformalnih oblik pomod, se pravi “primarnega
Zivljenfsko socialnega sisterna wravnavanja potreh” (Rauschenbach 1992, str.
47},

Posledice procesov individualizacije so torej: izginjanje starih oblik soli-
darnosti in potreba po novih oblikah “irscenirane skupnosti™ (Rauschenbach
1992, str. 47), novih socialnif miljefil, potreba po socialni pedagogiki kot “af-
tivni sooblikovalki Zivijenjskih nadinov (Bollert 1995, str. 163), Zivljenjsko
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usmerjena pomoc mladim vepostavlja socialne odnose v soseski, z vrsiniki, z
ljudmi, ki imajo podobne tezave; organiziva prostore, okoliféine in priloZzno-
sti i olroke in odradéajofe, viljutuje se v napore za Zivljenjske izkuénje in
prostore v instilucijah in socialnih mreZah v mesinih delib, v mestih in v regijah
{Thiersch 1986). Njen lemeljni ciljje integracija. Pri nas je Vinko Skalar bzdelal
mondel vsakdanje usmerjene socialne pedagogike za dijaske domove in po-
udarja: * Koncept postavifa vsgofiteljn tudi v vlogo akilerja, ki oblikuje in so-
oblifuje v institucifi pzduife, ki ustvaria oziroma soustvarja razmere za Zivlje-
rje in delo, ki sovpliva na sprejemanje ali ukinjanje pravil, ki sousivraja odno-
s, planira, organizira in vodi (Skalar 1996, str. 47).

“Vtem kontelstu so pedagogi, socialni pedagogi in socialni delavel kot “po-
klicni vazgofitelii” e samo opazovalcl, marved samd akterfi diferenciranega
socialnega in vagofno-isobrafevalnega sistema, direfind udelegenci in pro-
ducenti Sinscenirane solidarnosti, se pravi poosebljeni meriles transforma-
cife "soclalnega” v sekundarne institucije” (Rauschenbach 1992, str. 48).

Iz tega sledi pomemben sklep, da morata biti socialna integracija in soli-
darnost sistemsko zagotovljeni in vepostavijeni, kar je temeljna naloga soci-
alne pedagogike,

Klasiéno socialno-pedagosko delo je temeljilo na dveh predpostavkah o
neenalkosti: starosini ali razvojni (med odraslimi in e ne odraslimi, med uéi-
telji in uéened in iz njih izhajajodimi posledicami) in na socialni - med tistimi
ki posedujejo vire in tistimi, ki jih ne (depar, znanje, informacije, kulturne
sodelovanje, socialnd stiki, psihosocialna stabilnost), Te predpostavke sinhrao-
ne in diahrone dimenzije so hile skupne in sestavne prvine socialnopeda-
goskega dela. Viegoja in izobraZevanje, posredovanje znanja, socialno uée-
nje, rehabilitacija, pomoé in svetovanje so dimenzije lako usmerjene social-
ne pedagogike. Procesi individualizacije nakazujejo lefnje socialne pedago-
gike:

. Klasidne relocije neenakosti izginfajo, socialnopedagosko pomembna

podrocia se pluralizirajo in individualizirafio

b. socialnopedagoiko delo ni ved osredotlodeno zgolf na dolodene shupine
{rpr: mareinalne skupine)

¢. socialnopedagosho delo postaja samo socialno leegange, ker je socialno
delovanje negotove, odvisno od znanja, in ga fe v svajil posledical tes-
ko radzorovati (Minchmeier 1992).

V pedagogiki postajata poleg radicionalnih polj, droZine in Sole, vse holj
pomembni podrogji socialna pedagogika in izobraZevanje odraslih. Znotraj
socialne pedagogike se kaZejo nova podrodja, nove institucije in nova delov-
na mesta. Za profiliranje socialne pedagogike je bilo namreé odlocilno, da je
svoje delo organizirala zunaj socialnega dela in da so oblike materialne zadéite
postale urejene kot pravica. Tako poleg socialnih problemoy nastajajo social-
no-pedagoiki problemi in naloge, ki zahtevajo pomodé in zaséito pri socialnih
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in psihitno-individualnih problemih, pomoé pri predelavi socialnih in vsako-
dnevnih in Zivljenjskih problemov (Thiersch 1992). Vindividualizirani drog-
bi vedno holj izginjajo Upixirand uporabniki secialnopedagoikih uslug. Mla-
di, deklice, odrasli, prizadeti, nizji sloj, revni, ne obstajajo veé kol filktivme
locke in socialna pedagogika dobiva tako destandardizirano veéslojno publi-
ko, to pomeni, da vsi (tudi akterji sami) lahko v razliénih okoliéinah svojega
Zivljenja postanejo uporabniki socialnega in vzgojnoizobratevalnega siste-
ma (npr. kot uéenci, mladostniki, iskalei svetovanja) (Rauschenbach 1992),

Ce z Beckom redéemo, da posameznik postaja reproducent socialnega, po-
meni o za soclalno pedagogiko, da postaja pomembna posamiéna biografija
oziroma konkreten posamicéni primer. V tej usmeritvi h konkretnemu ima
socialna pedagogika vedje moZnost za intenzivonost odnosoy, vendar mora na
drugi strani analizirati tudi deuZbene odnose. Posameznik je osrednja toéka
socialne pedagogike v priliodnosti.

Razumevanje nalog socialne pedagogike se poleg previadujodih malog
uravnavanja socialnih in razvojno pogojenib neenakost, v razmerjo med “nor-
malnostjo™in “odklonskostjo”, med *imeti® in *ne-imeti” kot med *nezrelost-
jo™ in *avionomijo”, raziirja na zaséito pri vepostavitvi in zagotovitvi osebnih
resorjey, na krepitev tistih temeljnih sposobnosti, ki so pomembne, da posa-
meznik v procesu individoalizacije obstang in vadeZi socialna veganja in per-
manentne odlotitve v pogojih negolovosti, Socialna pedagogika se v svojih
usmeritvah ne more ved opirati na normativino varne vzoree “normalne dru-
Zine” in *normalnega dela™

Vsi posamezniki niso pripravljeni na zahteve in posledice procesov indivi-
dualizacije. La obvladovanje le - teh morajo razviti osebne in socialne spo-
sobnosti. Pritem potrebujejo zaicito, lemeljne sposobnosti za ravnanje pred,
v, ali po krizni sivaciji. Socialni pedagogi postajajo ponudniki nsluZnostnih
storitev, nekakini “socialni izvedenci” za treganja” v Zivljenjsko za&titnih in
bigralsko pomembnih socialnih vpradanjih naértovanja Zivljenjskega nadr-
tovanja in poteka (Rauschenbach 1992, str. 53).

Te spremembe Se posebno moéno vplivajo na mladostniko obdobje. Mla-
dosinifko obdobje postaja tvegano, xelo obremenjeno Zivljenjsko obdobje,
kajti ravno v teh obzorjih novih moZnost, v taki intenziteti in Sirini kot jih 3e
nikoli ni bile,in v tej mnoZitnosti kombinacij in moZnosti odloéitey je rizic-
nost, Nestabilnost postaja normalna izkusnja v socializaciji mladoestnikov. Pri-
jateljstva in odnosi, celo odnosi stardi-olrok, postajajo bolj tvezani{ved moi-
nosti) in podlegajo stategiji izogibanja tveganjem.

Tveganost lastne socialne reprodukeije je vse vedja, vedja je tudi odgovor-
nost posameznika za lastno Zivljenje. V taki individualizirani druzbi postaja
pomembna socialna zadtila, zalo so potrebne ustanove za svetovanje, infor-
miranje in spremljanje, ali subsidarno insceniranje skupnosti, komunikacij
in solidarnosti, ¥V tem koordinatnem sistemu leZijo tudi oblike socialne peda-
gogike.
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Socialna pedagogika Siri procese delovanja ljudi in soéasno krepi procese
individualizacije, negotovosti in socialna tveganja, iz cesar izhaja dolofena
ambivalenca. Tako ni samo proizvod moderne, marved je hkrali $e veliko bolj
tudi sama proizvajalec moZnosti in tveganj na poti do nje (Rauschenhach 1992,
str. 56).

Individualizacija socialne pedagogike pomeni individualizacijo zas¢ite in-
tervencij kot individualizacijo s strani uporabnikov,

V okviru pomoéi mladim M3unchmeier poudarja naslednje trende:

I, trend od stacionirane k ambulantnd pomodd, L. Kk 8irsi | mreZi ustanoy, v
kateri bo razmerje “ponudba in popradevanje” vedno bolj difuzno;

2. trend od usmerjenosti na refevanje konfliklov k prevenlivod pomodi;

3. trend od pravnoe jasno zadrlanega dela na “primerih™ h komunikaciji z
"uporabniki” (M3nchmeier 1992).

Bolj ko bo mladinska pomod prisiljena “izbarantati” svoje ponudbe z
uporabniki, toliko bolj se ho morala viiveti v razlicne vrednostne vzorce in
preference svojih uporabnikov. Mladinska pomod postaja trg usluznostnih
storitev s konkurenénimi ponudbami ter si mora najti lastni profil.

Individualizacija pomeni tudi individualizacijo ponudb in povpragevanja
socialnopedagoikih storitev, Predvideva se, da bodo na podrodju preventive
sirile predvem tiste dejavnosti, ki niso neposredno povezane z manifestnim
odklonskim vedenjem ali problematitnimi podrodji, zaradi ¢esar se bo pro-
stor preventive povecal.

Dolodéena manjsina mladih ne bo sprejela standardnih Zivljenjskih nadi-
nov in bo iskala drugaéne nacine Zivljenjskih stilov. £a mladinsko pomod to
pomeni, da bode normalne strategije (npr. pripisovanje normalno-odklon-
sko) izginile. V tej skupini bodo e zlasti mladi iz ogrozenih okolij in mladi z
drugaénim vrednostnim sistemom, Naloga socialne pedagogike mladih je za-
varovali in stabilizirati te alternativne integracijske in participacijske mo-
nosti mladih, ne da bijih skudali razveicéat v tradicionalno shemo “noramal-
no-odklonsko™,

Procesi individualizacije bodo tako polarizirali uporabnike mladinske po-
modi in sicer v
1. delotrok in mladostnikov bo v popreénem Zivljenjskem okolju spodbujal

nove ponudbe in strategije v mladinskem delo. Potreba po samorazvoju

in izboljfanje Zivlijenjskih moZnosti so motivi za te oblike pomodi.

2. drugi del otrok in mladostnikov pa se zaradi sociostruklurnih (stanovanj-
sko podrofje, socialna pripadnost, trg dela) in drugih obremenitev (izgu-
ba avtonomije zaradi bolezni, odvisnost, deviance) ne bo zmoZen uspesno
socialno integrirati. Ti uporabniki - ki so v vecini Zrive potekajocih proce-
sov modernizacije - bodo dolgoroéne vezani na mladinsko pomod. Naloga
mladinske pomoéi je omogogiti, tem skupinam ljudi vsaj minimalne stan-
darde Zivljenja.
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V procesih modernizacije se spreminja tudi vloga socialne pedagogike, ki
vedno manj uravnava in nadzoruje normalnost. Socialna pedagogika lahko
ponudi komunikativone resorje in socialnoprostorske strukture, ki omogoca-
jo, da posameznik sprejema zavestne odloditve. Socialno-pedagoika praksa
postaja vel Kol le uporaba leoretiénih znanj, postaja “delo na dogovoru”
(Minchmeier 1992, str. 145). MoZnosti dogovora lahko samo ponuadi, ne more
pa ga pedagoiko nadzirati. Bolj ko bodo difrencirane in strokovno kvalificira-
ne te socialnopedagoske usluge, bolj avtonomno bo posameznik ravnal z njimi
in vecje bodo moZnosti socialne poedagogike, da bo s svojimi ponudbami
posamezniku resniéno pomagala.
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