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z uporabo podatkov ICILS 2013
Barbara Neza Brecko

podbujanje rabe informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT)

v izobrazevanju je zapisano v vedini evropskih strateskih dokumen-

tov (npr. Strateski okvir za evropsko sodelovanje v izobrazevanju in
usposabljanju (ET 2020), Evropska digitalna agenda, Vnovi¢ni razmislek
o izobraZzevanju, iniciativa Odpiranje izobraZevanja, Smernice za uspesni
razvoj in implementacijo 1:1, Evropski okvir digitalnih kompetenc za dr-
zavljane ...). Pregled evropskih in nacionalnih dokumentov ter strategij
kaZe na zavedanje odlo¢evalcev o pomembnosti prehoda v intenzivnejo
rabo IKT v izobraZevanju, kljub temu lahko opazimo, da ni sistemati¢ne-
gain kontinuiranega evalviranja tega procesa. Tezava, s katero se soo¢amo,
je namre¢ ta, da kljub priporo¢ilom o vklju¢evanju IKT v izobrazevalni
proces $e vedno ne vemo natan¢no, kaksni so u¢inki IKT na izobrazevan-
je in kako te u¢inke meriti. Kot pravi Pedro (2012), drzave in tudi $irse
(Evropska skupnost) pripravljajo strategije in naérte za ¢im vedjo vkljuce-
nost tehnologije v izobrazevanje, kljub temu da o u¢inku uporabe tehno-
logije vemo relativno malo.

Ena od omejitev, na katere naletimo, ko preu¢ujemo ucdinke IKT v
izobrazevanju, so metodoloske ovire. Merjenje u¢inkov uporabe IKT v
izobraZevanju je kompleksna naloga, ker se procesi odvijajo na ve¢ nivojih,
in sicer na makro- (nacionalno), mezo- (institucionalnem) in mikro- (in-
dividualnem) nivoju. U¢inki IKT se kazejo na vseh treh nivojih, nivoji pa
so obenem soodvisni. Poleg tega je treba za analizo u¢inkov IKT na izo-
brazevalni proces upostevati tudi prepletenost povezav med uporabo IKT
in drugimi dejavniki, ki tudi vplivajo tako na izobrazevanje kot tudi upo-
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rabo IKT (npr. socialno ozadje, motivacija, kompetence u¢encev, kompe-
tence uditeljev).

Gre za podrodje preucevanja, kjer je treba izpostaviti najmanj tri
klju¢ne deleznike — Solo (pri tem Solo razumemo kot Ziv organizem), udi-
telje in udence, kjer lahko opazujemo udinke IKT, prav tako pa opazuje-
mo povezanost posameznih nivojev. Pri tem pa je nacionalni nivo tisti, ki
zagotavlja, da do sprememb (tako na mezo- kot mikronivoju) lahko pride.
Na tem mestu predstavimo nivoje, povezave oziroma odvisnosti med nji-
mi ter potencialne u¢inke IKT, kot izhajajo iz literature.

Povezanost nivojev in potencialni u¢inki

Nacionalni nivo predstavlja $ir§e (makro) okolje, ki ustvarja pogoje za ino-
vativnost in omogoca, da se lahko zgodijo spremembe. Na tem nivoju pre-
ucujemo, kako drzava definira pomembnost IKT, ali ima drzava strategi-
je, ki omogocajo in spodbujajo integracijo IKT v izobrazevanje, kako je
uporaba zapisana v u¢nih naértih ter ali in kako je zagotovljeno financi-
ranje.

Utinki na nivoju sole

Vpliv IKT na 3ole je viden v obliki fizi¢ne strukture Sole, organizaci-
je Sole ter politik in praks Sole (Tondeur, Devos, Van Houtte, van Braak
in Valcke, 2009). Organizacijski vidik poudarja tudi Shah (2014), ko pre-
ucuje vpliv informacijskih sistemov na vodenje in organizacijo $ole — iz-
postavlja pozitivne u¢inke na upravljanje in vodenje, vklju¢no z izbolj$ano
dostopnostjo do informacij, boljso izkori$¢enost $olskih virov, zmanj$an-
je obsega dela in bolj$e upravljanje s ¢asom. Informacijski sistemi zagotav-
ljajo uditeljem in podpornim $olskim sluzbam informacije, potrebne za
nadrtovanje, oblikovaje politik in evalvacije. Shah (2014) meni, da so in-
formacijski sistemi spremenili $olsko upravljanje na podroéju vodenja, od-
lo¢anja, delovnih obremenitev, upravljanja s ¢loveskimi viri, komunikaci-
je in nacrtovanja.

Klju¢no vlogo pri vpeljevanju sprememb ima vodstvo Sole oziroma
ravnatelj, po eni strani je vzor, po drugi strani pa tisti, ki omogoca integra-
cijo IKT v pedagoski proces uciteljev (Fullan 2007; Ghavifekr, Afshari,
Siraj, Seger, 2013). Kot vodja sprememb mora ravnatelj (vodstvo $ole) spod-
bujati kreativnost, odprtost in omogocati pogoje za vpeljevanje tehnologi-
je vizobrazevalni proces (Ghavifekr et al., 2013). Ce uporabe IKT ne pod-
pira in spodbuja 3ola (vodstvo), ki v nagem primeru predstavlja mezonivo,
bo tudi na mikronivoju, se pravi na nivoju uéiteljev, tezko prislo do spre-
memb.
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Utinki na nivoju uciteljev

IKT sama po sebi ne spreminja pedagoskih praks, u¢itelji so tisti, ki jih
spreminjajo in rekonstruirajo z u¢enci (Somekh, 2008), oziroma, kot pra-
vi Lehtinen (2006), tehnologija sama po sebi ne vpliva na poucevanje in
ucenje, pa¢ pa nadin in namen uporabe le-te.

Ko govorimo o u¢inku IKT na uditelje, ga moramo razumeti pred-
vsem kot ucinek, ki se odraza na njihovih pedagoskih praksah. U¢inek
IKT na uditelje je predvsem v tem, kako bodo tehnologijo in njene moz-
nosti uporabljali pri pou¢evanju (Law, Pelgrum, Plomp, 2008).

Orlando (2014) izpostavlja Stiri kategorije sprememb v pedagoskih
praksah uditeljev: 1) spremembe v znanju — uditeljevo poznavanje digital-
ne tehnologije kot u¢nega vira, 2) spremembe v organizaciji u¢enja — novi
procesi, ki jih uvajajo uditelji za podporo razvoja poucevanja s tehnologijo,
3) spremembe pedagoskih praks — nove strategije poucevanja, vsebina ku-
rikula, organizacija razreda ter viri, ki jih u¢itelji vklju¢ujejo v poucevanje
zIKT, in 4) spremembe v temeljnem pristopu — temeljne spremembe v ra-
zumevanju u¢nega procesa.

Poleg znatilnosti Sole (skupna vizija, podpora vodstva) je bistvene-
ga pomena tudi uditeljeva pripravljenost za integracijo IKT v poucevanje.
Ve¢ $tudij je pokazalo, da pozitiven odnos do tehnologije in prepri¢anje,
da tehnologija lahko pomaga tako u¢iteljem kot u¢encem, pozitivno vpli-
vata na integracijo IKT v pedagoske prakse (npr. Teo, 2008; Tondeur et
al., 2008; Demirci, 2009). Prav tako imajo uditelji z bolj$imi digitalnimi
kompetencami ve¢jo samozavest pri uporabi tehnologije in so bolj naklon-
jeni uporabi IKT v pedagoskem procesu (Tondeur et al., 2008).

Da witelji lahko pri¢nejo z integracijo IKT v poucevanje (mikroni-
vo), morajo biti torej izpolnjeni nekateri pogoji na mezonivoju (skupna vi-
zija, vklju¢enost uditeljev v nadrtovanje, vloga vodstva, izobrazevanje udi-
teljev, Solska kultura ter podpora uditeljem). Ko so ti pogoji izpolnjeni,
lahko u¢inek IKT na uditelje pri¢akujemo na naslednjih podro¢jih: raba
IKT pri poucevanju, spremenjene pedagoske prakse, pove¢ana motivaci-
ja, povecana udinkovitost in sodelovanje, specifi¢ne rabe IKT in izboljsa-
ne uéiteljeve kompetence.

Utinek IKT na ucence

Ko govorimo o u¢encih, bi si seveda najbolj Zeleli jasnega in o¢itnega (ter
lahko metljivega) vpliva IKT na izbolj$anje u¢nih dosezkov. Vendar to ni
tako preprosto, saj je treba razumeti, da je IKT le eden od medijev, ki se
uporabljajo v izobrazevalnem procesu. Podobno kot knjiga oziroma u¢be-
nik sam po sebi ne more izboljsati u¢nih dosezkov, ga ne more niti IKT.
Kot ugotavlja Cox s soavtorji (2007), je pri u¢inkih IKT na uéence in nji-
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hove dosezke klju¢na komponenta uditelj in njegov pedagoski pristop pri
izbiri in uporabi IKT. Poleg tega pa izbolj$ani (izobrazevalni) dosezki, ki
jih lahko zaznamo z vi§jimi ocenami na razli¢nih predmetnih podrog¢jih,
niso edini u¢inek, ki naj bi ga prinasala uporaba IKT. U¢inke IKT prica-
kujemo na podrodju izbolj$anja ve$¢in, ki so pomembne za delovanje v da-
na$nji druzbi, na primer: kriti¢no misljenje, reSevanje problemov, kreativ-
nost in inovacije, komunikacije in IKT kompetence (Cabrol in Severin,
2009). Izboljsanje teh veitin pa (posledi¢no) lahko privede tudi do izbolj-
$anih izobrazevalnih dosezkov.

Okviri za merjenje u¢inkov

Za merjenje u¢inkov IKT v izobrazevanju je bilo izdelanih nekaj koncep-
tualnih teoretskih okvirov, ki so v podporo obliki, implementaciji, sprem-
ljanju in evalvaciji procesov, kjer je IKT vklju¢ena v izobrazevalni proces
(npr. Newhouse, 2002; Cabrol in Severin, 2009; Kikis, Scheuerman in
Villalba, 2009; Erstad 2009; Bilbao-Osorio in Pedro, 2009). Okviri ima-
jo nekatere podobnosti: vsi obravnavajo uc¢inke na vsaj dveh nivojih, prav
tako imajo nekatere skupne elemente oziroma podroé¢ja merjenja (infra-
struktura, viri, kurikulum, politike, IKT kompetence uditeljev, pouceva-
nje in izobraZzevanje). Predvideni uéinki oziroma cilji uporabe IKT so si
v omenjenih okvirih podobni in med drugim vklju¢ujejo: pridobivanje
kompetenc, izbolj$ane dosezke u¢encev in spremembe pedagoskih praks.
Slabost omenjenih okvirov pa je ta, da so precej kompleksni in predvsem
teoretski ter ne omogocajo v celoti aplikacije na konkretne podatke. Okvi-
re povzemamo v Tabeli 1.

Tabela 1: Teoretski okviri merjenja uc¢inkovIKT na izobraievanje.

Model Elementi/podrocja Nivo Uc¢inki IKT

sprcmljanja

Solske strategije,

IKT-opremljenost ) Declovanje organizacije, u¢enje
Newhouse 2002 P J Mezo, mikro 3 Jeorg i ) ) J
uc¢encey, technoloska pismenost

sol, IKT-sposobnosti

uciteljev, u¢no okolje

Infrastrukeura, viri,

Cabrol in Severin izobraicvanjc, pod— M ik Sprcmcmbc praks, Vklj ucevanje
) €z0, mikro 3 . ., o

2009 pora, menedzment, ucencev, dosezek uc¢encev, vescine

trajnost

Politike. viri, kuriku- Izboljsanje enakosti, spodbujanje

. Makro, mezo, mi- uéinkovitosti,vsciivljcnjsko uce-
lum, organizacija, po-

Kikisin d rugi
2009 i S kro nje, klju¢ne kompetence, moderni-
ucevanje, ucenje o ) . B}

zacijaizobrazevanja, zaposljivost
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Elementi/podro¢ja
Model P . ) Nivo Ucinki IKT

spremljanja

Nacionalno, lokalno, .

T i Definirani u¢inki za vsako podro-

institucionalno, u¢no L i S
o .  Makro,mezo,mi-  ¢je (npr. za u¢ence: izidi, grajenje

Erstad 2009 okolje, izobrazevanje

o ) ro
uéltcl]cv, kolektivno,

znanja, resevanje Problcmov, IKT-

-kompetence u¢encev
individualno (u¢enci) p )

Infrastrukrura, di-
gitalni u¢ni viri,
IKT-kompeten-

AT . U¢ni dosezki, digitalnc kompc«
ce uc1tc[)cv, socio- 9

Bilbao-Osorio in 70 Makro,mezo, mi-  tence uc¢encev, lzbol)s‘ano zado-
) -ckonomski dejavni- ) S
Pedro 2009 o . voljstvo v procesu u¢enja in pou-
ki, u¢iteljeva sealisca, i )
: ) ¢evanja
vodstvo sole, kuri-
kulum, nacionalno

stanjc

Vir. Brecko 2015.

Kot re¢eno, pa ima vsak od omenjenih okvirov dolo¢ene omejit-
ve, zato predlagamo nov okvir, ki konceptualno sicer izhaja iz omenje-
nih okvirov, vendar ga dopolnimo z obstoje¢imi §tudijami, ki obravnavajo
IKT v izobrazevanju (ICILS 2013, PISA 2012, SITES 2006, ESSIE 2011).
Na ta nacin izdelamo nov okvir, ki nam omogo¢a, da uporabimo kazal-
nike, ki jih je mogoce meriti z obstoje¢imi merskimi in§trumenti. Kljué¢-
ne cilje uporabe IKT dolo¢imo na osnovi predhodnih $tudij, obstoje¢ih
okvirov, pregleda literature in strategij ter opravljenega intervjuja s sekre-
tarjem za podro¢je IKT v izobrazevanju na MIZS." Kljuéni cilji uporabe
IKT v izobrazevanju so tako v konceptualnem okviru: 1) uporaba sodob-
nih pedagoskih praks, 2) razvoj digitalnih kompetenc za uéence in 3) iz-
bolj$ani dosezki u¢encev.

Konceptualni okvir merjenja u¢inkov je predstavljen v Tabeli 2.

Tabela 2 Konccptualni okvir merjenja uc¢inkovIKT v izobraicvanju.

Nivo Podrog¢je spremljanja Pri¢akovani u¢inki
Nacionalne strategije
Nacionalno Kurikulum
(Makro) Infrastrukeura

Digitalni ucniviri
te

Strategije sole

Insticucionalno Solska kultura ( iene) Pedagosk K
spremenjene) Pedagoske prakse
(Mezo) Podpora P ) & P
Infrastrukeurain viri
1 Intervju je bil opravljen junija 2015, namen intervjuja pa je bil ugotoviti, kateri so glavni cilji

in priéakovani ucinki uporabc IKT pripoucevanju.
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Raba IKT pripoucevanju
Ucitelji Izobrazevanje
(Mikro) Pedagoske prakse
Sodelovanje
Raba IKT doma
Ucenci Raba IKT vsoli
(Mikro) Stalis¢ado IKT

Socialno ozadje

Dosezki

Kompetence

Vir: Brecko zors.

Na nacionalnem nivoju predvideva okvir preucevanje tirih podrocij
in $tiri kazalnike. S kazalnikom »strategija« merimo, ali obstajajo na na-
cionalnem nivoju strategije, spodbude in smernice uporabe IKT v $olstvu.
Na nacionalnem nivoju spremljamo kurikulum — na kaksen na¢in je IKT
vpeta v kurikulum, ali so definirani cilji, predlagana uporaba ter predvi-
dene pridobljene kompetence uc¢encev ob uporabi IKT. Kazalnik »infra-
struktura« kaze splo$no opremljenost $ol z IKT na nacionalnem nivoju,
poleg tega pa merimo tudi rabo IKT na nacionalnem nivoju.

Jasno definirani cilji na nacionalnem (makro) nivoju vplivajo na in-
stitucionalni (mezo) nivo — ali obstajajo na Jolah strategije, cilji in priorite-
te glede IKT. Kaksna je Solska kultura — ali spodbuja sodobne pedagoske
pristope ali zagotavlja podporo — tako tehni¢no kot pedagosko, za upora-
bo IKT pri poucevanju. Kaksna je infrastruktura na $oli — oprema, dostop
do interneta, saj je bilo Ze ve¢krat pokazano, da so podpora 3ole, infra-
struktura ter obstoj politik in strategij klju¢nega pomena za to, ali bo IKT
integrirana v pedagoske prakse oziroma kako bo IKT uporabljena med
uditelji (Owston, 2003; Ghavifekr et al., 2013). Uporaba IKT za ustvarja-
nje sodobnih pedagoskih pristopov in s tem doseganje kompetenc in ué-
nih dosezkov je v veliki meri odvisna od institucije.

Kazalniki, s katerimi lahko spremljamo nivo u¢iteljev, so naslednji:
raba IKT pri poucevanju, pri tem pa ni toliko pomembna pogostost, tem-
ve¢ nadin dela, prav tako je pomembno, katere pedagoske pristope upora-
blja utitelj (bolj tradicionalne ali bolj sodobne), ali uporablja in ustvarja
digitalne u¢ne vire, ali sodeluje z drugimi uditelji in zunanjimi delezni-
ki. Poleg tega je pomembno izobraZevanje uditeljev in pridobivanje njiho-
ve IKT kompetence.

Klju¢ni cilj, ki ga Zelimo dosedi, je s sodobnimi pedagoskimi pristo-
pi opremiti ucence za Zivljenje in trg dela. Za to potrebujejo klju¢ne kom-
petence, ve$¢ine in kompetence 21. stoletja ter znanje. Ali bodo uéenci za
izobrazevanje uporabljali IKT, je seveda odvisno od ve¢ dejavnikov. Po-
glavitni dejavnik je dostop do tehnologije, drugi dejavnik je uditelj — ka-
ksne so njegove zahteve in pri¢akovanja (oziroma kaksen pedagoski pri-
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stop uporablja) in u¢enéeve kompetence (ali zna uporabljati IK'T za $olsko
delo). Omenjeno lahko prikazemo z naslednjimi kazalniki: dostop do teh-
nologije, uporaba IKT za razli¢ne namene (Solsko delo, uporaba namen-
skih programov), spretnosti in ves¢ine uporabe IKT. Uporaba sodobnih
pedagoskih praks v razredu pa povratno vpliva na u¢enéevo uporabo IKT
— ki bo (morda) zaradi novih pedagoskih pristopov, novih kompetenc po-
gosteje uporabil IKT, kar sicer predstavlja povratno zanko. Ker vemo, da
so pomembni tudi zunanji dejavniki, kot je socialno ozadje, vklju¢imo v
okvir tudi te.

Raziskovalno vprasanje
V pri¢ujo¢em ¢lanku uporabimo predstavljeni konceptualni model in
nanj apliciramo podatke $tudije ICILS 2013, ki je bila izvedena pod okril-
jem IEA. Pri tem se osredoto¢amo le na enega od nivojev, in sicer na udi-
telje, kjer kot enega od u¢inkov IKT-ja opazujemo spremenjene pedago-
$ke prakse

V ¢lanku preucujemo, katere pedagoske prakse uporabljajo uditelji
pri svojem poucevanju in kateri dejavniki so povezani z uporabo IKT v
razredu.

Iz predlaganega konceptualnega okvira izhaja, da dejavniki instituci-
je vplivajo na uditelje, kar naj bi se odrazalo na njihovih pedagoskih prak-
sah, to pa naj bi se posredno odrazalo na u¢encih oziroma na njihovih pri-

dobljenih kompetencah in dosezkih.

Metodologija
StudijaICILS je bila podrobneje predstavljena ze v predhodnih prispevkih,
zato je na tem mestu podrobno ne opisujemo. Gre za $tudijo, katere pri-
marni cilj je preuc¢evanje rabe IKT na nivoju $ole, uéiteljev in u¢encev. Po-
leg vprasalnikov je $tudija vkljucevala tudi avtenti¢ne teste, s katerimi
je merila dosezke ra¢unalniske in informacijske pismenosti med uéenci.
Studija je preucevala dve ciljni populaciji — populacijo u¢encev osmih raz-
redov ter populacijo uciteljev, ki poucujejo v osmem razredu. V ¢lanku se
osredoto¢amo na populacijo uéiteljev.

Vprasalnik ICILS 2013 za uditelje je vseboval razli¢ne sklope vprasanj
— nekatera od teh so merila mikronivo (delovanje u¢itelja), nekatera pa so
posredno preko utiteljev merila nivo institucije (mezonivo). Vprasalnik
je vseboval 16 sklopov vprasanj, izmed katerih smo za na$e potrebe iden-
tificirali 10 sklopov spremenljivk. Z obstoje¢imi kazalniki lahko izmeri-
mo dejavnike mezonivoja ($ole) in mikronivoja (utitelja), saj vprasalnik za
ucitelje vsebuje poleg vprasanj o delu, kompetencah, stalis¢ih itd. uditeljev
tudi vpra$anja o strategijah Sole.
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Na osnovi predlaganega konceptualnega okvira in pregleda vprasal-
nika (ICILS 2013) predlagamo kazalnike in merila, ki so zapisani v Tabe-
li 3 in jih uporabimo v Studiji.

Tabela 3: Kazalniki in merila na nivoju ucitelja.

Kazalnik Merila Cilji/UCinki IKT

POgOS(OSt UPOI‘EI’DC, UPOI"db‘J

Raba IKT pri poucevanju IKT (namenskih programoy) Spremenjene pcdagoﬁkc prakse

za poucevanje, uporaba IKT
ucencev

]zobraievan}'c Udelezba na scminarjih

Uporaba IKT prirazlicnih
Pedagoske prakse pedagoskih praksah

(usmerjenost)

IKT-kompetence (splosne
Kompetencein odnosdo IKT  inspecifi¢ne), pozitivni odnos

doIKT

Sodelovanje Sodelovalno delo

V $tudiji tako preucujemo, ali navedeni kazalniki omogo¢ajo merjen-
je u¢inkov IKT z uporabo podatkov ICILS 2013.

Rezultati
Uvodoma izvedemo nekaj univariatnih in bivariatnih analiz, s ¢imer si
ustvarimo sliko uporabe IKT med u¢itelji v slovenskih osnovnih $olah.
Med ucitelji je 35,6 % takih, ki IK'T pri poucevanju uporabljajo vsak dan,
30,7 % takih, ki IK'T uporabljajo vsaj enkrat na teden, 15,9 % vsaj enkrat
na mesec in 17,9 % jih IKT uporablja manj kot enkrat na mesec oziroma
nikoli.

Kot smo ze izpostavili, se uporaba tehnologije mo¢no povezuje tudi
s strategijo in politiko, ki jo ima na tem podro¢ju Sola. V nadaljevanju zato
uporabimo spremenljivko, ki je posredno merila usmeritev ole pri rabi
IKT v poucevanju. Trditev, ki so jo ocenjevali uéitelji, se je glasila: »Na
nasi Soli IKT ni prioriteta za rabo pri poucevanju«, ocenjevali so jo na
lestvici od 1 do 4, pri ¢emer je 1 pomenila »popolnoma se strinjam« in 4
»sploh se ne strinjam«. Gre sicer za nenatancen kazalnik usmeritve Sole,
zato ga poimenujemo percepcija uditeljev glede usmeritve $ole in ga obrav-
navamo kot grobi kazalnik odnosa $ole do IKT pri poucevanju.

Ugotavljamo, da se s trditvijo strinja 54,3 % oziroma popolnoma
strinja 14,4 % vprasanih uditeljev, kar pomeni, da skoraj sedem desetin
vprasanih uéiteljev meni, da na njihovi Soli uporaba IKT pri poucevanju
ni prioritetna. Percepcija uditelja o prioriteti za rabo IKT pri poucevanju
se statisti¢no znacilno povezuje z njegovo uporabo IKT pri poucevanju —
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ucitelji, ki menijo, da IK'T na njihovi $oli ni prioritetna, uporabljajo teh-
nologijo pri pou¢evanju manj pogosto (r = 0,19, p < 0,0s). Med uéitelji, ki
menijo, da je IKT na njihovi $oli prioritetna, je kar 63 % takih, ki pri po-
ucevanju IKT uporabljajo vsak dan, medtem ko je med uéitelji, ki menijo,
da IKT ni prioritetna, takih le 27 %.

Tabela 4: IKT kot prioriteta pri pouc¢evaniju.

n %
Popolnoma sestrinjam 958 14,4
Sestrinjam 3620 543
Sene strinjam 1785 26,8
Sploh sene strinjam 301 45
Skupaj 6664 100,0

Na nasi soli KT ni prioviteta za rabo pri poucevanju.
Vir: Baza ICILS (2013).

Percepcija odnosa $ole do IKT pri poucevanju se povezuje tudi z
drugimi spremenljivkami, ki kaZejo strategije in pri¢akovanja Sole ter na-
¢in dela uditelja. Uéitelji so ocenjevali sklop spremenljvk, ki je meril stra-
tegije Sole pri uporabi IKT (»V sodelovanju z drugimi utitelji/-cami iz-
bolj$ujemo rabo IKT pri poudevanju v razredu.«, »Na $oli veljajo skupna
pravila o na¢inu rabe IKT v razredu.«, »Sistemati¢no sodelujem s kole-
gi pri razvoju Solskih ur, ki temeljijo na IKT in so v skladu z u¢nim na-
értom.«, »Opazujem, kako drugi/-e uéitelji/-ice uporabljajo IKT pri po-
ucevanju.«, »Na Soli obstaja skupen nabor pri¢akovanj o tem, kaj naj bi se
uéenci nautili o IKT.«) Spremenljivke so bile izmerjene na lestvici od 1 do
4, pri ¢emer 1 pomeni »sploh se ne strinjam« in 4 »popolnoma se strin-
jam«. Pri tem se osredoto¢amo na dve skupini, in sicer nas je zanimalo,
kako trditve ocenjujejo uditelji, ki se popolnoma strinjajo s tem, da IKT na
njihovi Soli ni prioritetna (IKT ni prioriteta), in kako skupina, ki se s tem
sploh ne strinja (IKT je prioriteta).

Ugotavljamo, da se u¢itelji, kjer raba IKT pri poucevanju ne velja za
prioritetno, v povpredju v manj$i meri strinjajo z vsemi trditvami, ki so
merile strategije $ole in sodelovalno delo pri rabi IKT. Oziroma, na $olah,
kjer IKT ni ocenjena kot prioritetna, uditelji v manjsi meri sodelujejo z
drugimi uditelji pri uporabi IKT, $ole imajo v manjsi meri definirana pra-
vila in pri¢akovanja, kar se sklada s predpostavko konceptualnega modela,
da se dejavniki institucije povezujejo z uditeljevo uporabo IKT.

Vprasalnik je vklju¢eval tudi sklope spremenljivk, ki so merile upo-
rabo IKT z ulenci, uporabo IKT za poucevanje, uciteljeva stalis¢a do
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IKT. Iz sklopov spremenljivk so izra¢unani indeksi, ki jih uporabimo za
nadaljnje analize. Zanima nas predvsem, kako se povezujeta odnos Sole do
IKT (percepcija utitelja) in odnos uéitelja do IKT.

Tabelas: Sodelovalno delo in strategjja Sole prirabi IKT.

Sodelova-

Skupno delo Solska nje zdrugi- Opazovane Skupna

IKT kot prioriteta o ) ) ! > drugih ucite- solska
) . } zostalimi  pravilaorabi mizarazvija-
pri poucevanju

ljcv pri delu priéako~

ucicelji IKT. nje u¢nih ur )
LIKT zIKT vanja
[ 258 2,11 2,16 252 2,13
IKT 8 56 52
ni prioriceta 95 956 952 955 949
o 837 741 728 792 732
[ 3,14 2,47 2,71 2,81 259
IKT N
2 o1 o1 o1 o1
je prioriteta 2 3 5 5 3
o Bar 905 933 892 873

= povprecna vrednost, ¢ = standardni odklon
Vir: ICILS (2013).

Tabela 6: Povezanost stalis¢ uciteljev do IKT in odnos sole do IKT.

IKT raba
kot priori IKU_IPOH 4 Uporaba Pozitivni Negativni
ot priori- za pou-
p L IKT zucenci vidikiiKT — vidiki IKT
teta Cevanje
IKT
o r 1
kot prioriteta
Sig.
N 6664
r 1957 1
Uporaba IKT Sig. 000
za poucevanje -
N 6642 6678
r 2227 87277 1
Uporaba IKT
e Sig, ,000 L000
zucenci
N 6634 6644 6651
Pozitivni » . .
r 20 257 2 1
vidiki IKT ) 57 »
Sig, ,000 L000 000
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IKT Uporaba

Kot priori- IKT 22 pou- Uporaba Pozitivni Negativni

IKT zuc¢enci  vidikiiKT vidiki IKT

teta Cevanje
N 6658 6645 6639 6667
Negativni . - - -
vidi%l:i IKT r w74 179 8t 398 !
Sig. ,000 000 000 ,000
N 6658 6645 6639 6667 6667

K orf/ﬂ({/ﬂ je znacilna pristopnji 0,01,

Vir: Baza ICILS (2013).

Iz Tabele 6 razberemo, da so med vsemi spremenljivkami statisti¢-
no znadilne povezave. Pozitivni vidiki se pozitivno povezujejo z uporabo
IKT pri pouku tako pri uéiteljevem delu (r = ,257, p = 0,00) kot tudi pri
delu u¢encev (r = ,253, p = 0,00). Prav tako se pozitivno povezujejo po-
zitivni vidiki in IKT kot prioriteta na 3oli (r = 203, p = ,000), medtem
ko se negativni vidiki povezujejo negativno (r = -,274, p = 0,00). Pozitiv-
no se povezyjejo tudi IKT kot prioriteta in uporaba IKT za poucevan-
je (r = ,195, p = 0,00) ter IKT kot prioriteta in uporaba IKT z u&enci
(r =,222, p = 0,00). Analiza nam torej pokaZe pozitivno povezanost nivo-
ja $ole (IK'T kot prioriteta) in nivoja utitelja (uporaba IKT).

V nadaljevanju analiziramo pedagosko usmerjenost uditeljev. Upo-
rabimo deset spremenljivk, ki v obliki trditev merijo, pri katerih praksah
ucitelji uporabljajo IK'T. Vprasanje, ki ga uporabimo, se je glasilo »Kako
pogosto ste v leto$njem 3olskem letu pri pouku (ciljnega razreda) uporab-
ljali IKT pri naslednjih praksah?«. Spremenljivke so bile izmerjene na
lestvici od 1 do 3, pri ¢emer je 1 pomenilo »nikoli«, 2 »redko« in 3 »po-
gosto«. Za izra¢un pedagoske usmerjenosti uporabimo faktorsko anali-
zo, in sicer metodo glavnih osi s pravokotno rotacijo Varimax. S faktor-
sko analizo dobimo dva faktorja, ki skupaj pojasnjujeta 49,5 % variance.

Ugotavljamo, da prvi faktor predstavljajo prakse, ki so bolj odprte,
usmerjene k sodelovanju in raziskovanju, kar so elementi sodobnih pe-
dagoskih pristopov, v drugem faktorju pa so zdruzene spremenljivke,
ki opisujejo dejavnike bolj tradicionalnih oblik pouéevanja (frontalno
poucevanje, dodatni/dopolnilni pouk za majhne skupine ucencev/utr-
jevanje snovi s ponavljanjem). Prvi faktor tako poimenujemo »sodobno
usmerjena pedagogika« in drugega »tradicionalno usmerjena pedagogi-
ka« in ju uporabimo za nadaljnje analize.
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Tabela 7: Fakrorska analiza rotiranc faktorske utezi - uporaba IKT

pri pouku.
akror 1 aktor2
Fak Fak
Sodobno usmerjena radicionalno usmerjena
Sodob j Trad | j
pcdagoglka pcdagoglka
ri predstavljanju informacij s frontalnim
Pri predstavljanju inf jsf | g
. 51
poucevanjem 5
Priizvedbi dopolnilnega ali dodatnega
ouka za posamezne u¢ence ali majhne 422
P p ) 4
skupinc ucencev
Pri omogocanju razpravin prcdstavitcv, ¢
. . .. 242
kl]lh ucenci \7OdIJO prcd vsem razredom .
Pri ocenjevanju dela ucencev
42
sprcizkusi znanja 423
Pri utrjevanju nau¢enih vescin
) J 6
I . 565
s ponavl]an)cm primerov 565
Pri podpori 5odc|ovanja med u¢enci 567
Pri usmerjanju komunikacije med u¢enci
Jany )
in strokovn)akl ali zunanjimi mentorji 74
Pri omogocaniju sodelovanja med uc¢enci
gocanj j g
- i . ;780
(znotra) solealiizven n)c) 7
Pri sodclovanju s starsi ali skrbniki
. P . s 530
pri pOdel‘l ucencevega ucenja 53
Pri podpori na raziskovanju
526

temcl]cccga ucenja

Metoda g/ﬂmz‘h osi, rotacija Varimax.

Vir: Baza ICILS (2013)

Spremenjene oziroma sodobne pedagoske prakse so definirane kot
eden klju¢nih ciljev uporabe IKT in naj bi vplivale tudi na dosezke ucen-
cev (Cabrol in Severin, 2009). Zato v nadaljevanju preucimo, kateri so tisti

dejavniki, ki pomembno vplivajo na to, ali bodo ucenci pri pouku delezni

sodobnih pedagoskih pristopov in uporabe IKT pri pouku. Spremenljiv-
ka »uporaba IKT pri pouku« je sestavljena spremenljivka, ki jo sestavlja
13 spremenljivk, ki opisujejo razli¢no uporabo IKT pri pouku — npr. delo
na projektih, samostojno delo ... Da bi ugotovili, kateri dejavniki so tisti,
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ki vplivajo na to, ali bodo uéenci uporabljali IKT pri u¢enju pri pouku,
uporabimo linearno regresijsko analizo. V regresijski model kot neodvisne
spremenljivke vklju¢imo naslednje spremenljivke: binarno kodirani spre-
menljivki kompetenca za poucevanje z IKT (o — ne zna uporabljati IKT
pri pouku z u¢encem, 1 — zna uporabljati IKT pri pouku z u¢encem), izo-
brazevanje o namenskih programih (o - se ni udelezil izobrazevanja, 1 -
se je udelezil izobrazevanja), faktorja sodobno in tradicionalno usmerje-
na pedagogika ter predhodno izra¢unane indekse sodelovanje u¢iteljev pri
rabi IKT, stali$¢a uditeljev — pozitivni vidiki na rabo IKT, izobrazevanje
(uporaba specifi¢ne programske opreme) in IKT viri v $oli.

Tabela 8: chrcsijska analiza— vpliv IKT»dcjavnikov na uc¢encevo

uporabo IKT pri pouku.

B SEB B

Konstanta 28,757 611

Kompetcnca 1165 186 065
Sodobno usmerjena pedagogika 7,201 176 505
Tradicionalno usmerjena pcdagogika 2,467 168 173
Sodelovanje uciteljev prirabi IKT 038 008 1053
Pozitivni vidiki na rabo IKT 054 ,008 075
Izobrazevanje - uporaba specifi¢ne programske opreme 559 128 046
IK T-viri v $oli ,025 007 036

R?*=0,468 P< o1
Odvisna Jprfmmyz'ykﬂ: sz()mhz IK T ucencev pri poukw.
Vir: Baza ICILS (2013).

Z modelom lahko pojasnimo kar 47 % variance odvisne spremen-
ljivke in ugotovimo, da imajo vse neodvisne spremenljivke statisti¢no zna-
¢ilen vpliv na odvisno spremenljivko. To pomeni, da z danimi spremenljiv-
kami ob nespremenjenih pogojih lahko pojasnimo 47 % variance uporabe
IKT uéencev pri pouku. Najvedji vpliv lahko pripisemo uporabi sodob-
no usmerjenih pedagoskih praks, prav tako z modelom lahko potrdimo
pomembnost utiteljeve kompetence (zna uporabljati IKT pri pouku z
uéencem). Kot pomemben dejavnik se pokaze tudi izobrazevanje uditel-
jev, eprav ima statisti¢no znadilen, pa vendarle manjsi vpliv sodelovanje
uc¢iteljev pri rabi IKT, in IKT viri v $oli. Iz modela razberemo, da ima
najmanijsi vpliv na to, ali bodo uc¢enci uporabljali IKT pri pouku, tehni¢-
na opremljenost $ole. Bolj kot ta dejavnik je pomemben odnos uditelja do
tehnologije v procesu izobrazevanja.
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Kot so pokazale tudi druge $tudije, tudi analiza podatkov v pri¢u-
jo¢em prispevku kaze, da pozitiven odnos do IKT, podpora $ole, sodelo-
vanje in kompetence uditeljev prispevajo k temu, da uditelji pri¢nejo upo-
rabljati pedagoske prakse, kjer u¢enci lahko uporabljajo IKT pri pouku.

Vprasanje, ki smo si ga zastavili, je bilo, ali z izbranimi kazalniki in
s podatki $tudije ICILS 2013 lahko merimo u¢inke IKT, pri ¢emer smo
si za ciljno populacijo izbrali uditelje. Kot u¢inek, ki smo ga zeleli preuce-
vati, smo izbrali spremenjene pedagoske prakse, ki v ospredje postavljajo
ucenca. V ta namen smo uporabili linearno regresijsko analizo in kot ne-
odvisne spremenljivke izbrali kazalnike, ki smo jih predvideli v konceptu-
alnem okviru. Z izbrano metodo smo lahko pokazali vpliv izbranih neod-
visnih spremenljivk na odvisno, kar je bil primarni cilj te $tudije.

Razprava in zakljucek

Vprasanje, s katerim se soo¢amo na podro¢ju politik in strategij, poveza-
nih z IKT v izobraZevanju, je, ali tehnolosko podprto izobrazevanje pri-
na$a spremembe oziroma ali tehnologija lahko privede do boljsih u¢nih
dosezkov. Ker na u¢ne dosezke vpliva mnogo razli¢nih dejavnikov, nam
tudi pri¢ujo¢a analiza ne poda odgovora, saj vseh dejavnikov, ki lahko
vplivajo na u¢ne dosezke, v analize ni mogoce vkljuditi.

Vlogo uditelja v razredu lahko gledamo kot kontinuum. Na eni stra-
ni je uditelj kot tradicionalni predavatelj oziroma podajalec znanja, kar je
v skladu z objektivisti¢nimi pogledi na ucenje, na drugi strani pa je udi-
telj mentor, opazovalec in povezovalec, kar predstavlja konstruktivisti¢-
ni pogled na uéenje (Smeets et al., 1999). Poucevanje v u¢nem okolju, ki je
osredotoceno na u¢enca, zahteva druga¢ne pristope, znanja in stali§¢a kot
poucevanje v tradicionalnih okoljih. Od utiteljev se pri¢akuje, da bodo
spremenili pristope od tradicionalnih k individualiziranim, tehnolosko
podprtim okoljem, kjer se spodbuja sodelovanje in kjer so u¢enci spodbu-
jani, da prevzamejo vedjo odgovornost za svoje ucenje (Redecker in Punie,
2014). Na tem mestu je treba poudariti, da tudi ko govorimo o tradicio-
nalnih praksah, to niso slabe ali napa¢ne prakse (Law, 2008), saj 3¢ vedno
pozitivno vplivajo na u¢encevo ucenje in elementi tradicionalnih praks se
bodo zagotovo $e obdrzali. Prav tako ne pomeni, da vse sodobne pedago-
$ke prakse vedno uporabljajo tehnologijo. V sredi$¢u dobrega poucevanja
s tehnologijo so tri klju¢ne komponente: vsebina, pedagogika in tehnolo-
gija (Senapaty, 2015), med katerimi poteka interakcija.

V analizah smo se osredototili na populacijo uciteljev, saj so slednji
tisti, ki spreminjajo pedagoske prakse s svojimi u¢enci, IKT pa je le ena
od moznosti, ki jih lahko uporabijo. Z enostavnimi analizami lahko po-
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kazemo, da je med uporabo IKT pri poucevanju in odnosom $ole do IKT
pozitivna povezanost.

Prav tako z analizami lahko pokazemo, da imajo dejavniki, kot so na
primer sodobni pedagoski pristop, kompetence in izobrazevanje, precej-
$en vpliv na to, ali bodo uéenci pri pouku uporabljali IKT ali ne.

Kot receno, je merjenje u¢inkov kompleksna naloga — izobraZzevan-
je je kompleksno podrogje, ki zahteva merjenje procesov poucevanja in
ucenja, ki so tezko merljivi, saj nanje vpliva mnozica dejavnikov, ki jih je
tezko vkljuéiti v eno samo raziskavo. Pri¢ujoca Studija nam sicer poda ne-
katere odgovore, kljub temu pa ima tudi omejitve. Bistvena omejitev je,
da je veliko dejavnikov izmerjenih le posredno, poleg tega so vprasanja v
vprasalniku zelo splo$na in ve¢inoma ne dajejo dovolj natanénega podat-
ka, kako poteka poucevanje z IKT niti kako poteka ucenje z IKT. Vse to
onemogoc¢a natanéne ocene in bolj poglobljene analize tako med nivoji
kot tudi znotraj njih.
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