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Roman Globokar in Tadej Rifel
Medverski dialog pri religijskem pouku v Sloveniji

Povzetek: Katoliske gimnazije v Sloveniji so leta 2003 skupaj oblikovale enoten u¢ni
nacrt za predmet vera in kultura. Predmet je resda opredeljen kot konfesional-
ni religijski pouk, vendar sta Ze v izhodis¢u poudarjeni dialoska naravnanost in
odprtost za medversko sodelovanje. Po trinajstih letih izvajanja pouka je bila
aprila 2016 opravljena temeljita raziskava o kakovosti izvajanja religijskega po-
uka in o doseganju zastavljenih ciljev. V ¢lanku so predstavljeni rezultati razi-
skave med dijaki in ucitelji s posebnim poudarkom na vprasanju o dialoski in
medverski naravi predmeta. Ugotavljamo, da dijaki in ucitelji zelo visoko oce-
njujejo pomen in izvedbo medverskih vsebin in tudi drugace pozitivno izposta-
vljajo izrazito dialosko naravo religijskega pouka. Dajejo pa tudi nekaj predlogov
za izboljsave, kakor je, na primer, neposredna vklju¢enost pripadnikov drugih
verstev v pouk. Avtorja prispevka ugotavljata tudi pomanjkljivost same teoret-
ske podlage za medverski dialog, ki je povsem odsotna iz u¢nega nacrta.

Kljuine besede: medverski dialog, religijski pouk, katoliska Sola, u¢ni nacrt, vera in
kultura, raziskave

Abstract: Inter-religious Dialogue in Religious Education in Slovenia

Catholic secondary schools in Slovenia developed in 2003 a unified syllabus for
the course called Faith and Culture. Although the course is defined as denomi-
national religious education, it is aimed at promoting dialogue and inter-religi-
ous cooperation. After 13 years of teaching the course according to the syllabus,
a thorough survey on the quality of the classes and fulfillment of the objectives
was carried out in April 2016. It reveals that both students and teachers highly
appreciate inter-religious content, the way it is carried out and describe the
dialogic character of religious education as something positive. Nevertheless,
they suggest some improvements, such as active involvement of representati-
ves of other religions in the classes. The authors also point to the shortcomin-
gs of the theoretical foundation of the inter-religious dialogue, which is totally
absent from the syllabus.

Key words: inter-religious dialogue, religious education, Catholic school, syllabus,
Faith and Culture, surveys
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1. Dialoska in medverska narava predmeta verain
kultura

Pri oblikovanju u¢nega nacrta za predmet vera in kultura na katoliskih gimnazijah v
Sloveniji leta 2003 so se snovalci mocno zavedali potrebe po dialogu s sodobno kul-
turo in po medverskem dialogu. Ker se predmet izvaja zgolj v katoliskih gimnazijah
in v javnih Solah v Sloveniji ni nikakrdne oblike religijskega pouka (Globokar 2010),
je sama narava tega predmeta v nasem kulturnem in druzbenem okolju specifi¢na.
V bistvu predmet podpira katoliSko vzgojno usmeritev ol in ima zato naravo konfe-
sionalnega religijskega pouka. Ze samo dejstvo, da se na katoliske 3ole v Sloveniji
vpisujejo tudi dijaki, ki niso bili vzgojeni v katoliskem duhu, in da je religijski pouk
obvezen za vse dijake, je snovalce u¢nega nacrta usmerilo v dialosko in medversko
zasnovo tega predmeta. U¢ni nacrt jasno poudari, da pri religijskem pouku v Soli ne
govorimo o katehezi, torej o uvajanju v krS¢anstvo, ampak o razlaganju krs¢anskega
pogleda na svet in pogleda tudi drugih religij; to dijakom omogoca, da prepoznajo
pomen religij za osebno in za druzbeno Zivljenje in za zgodovino nasega naroda in
vseh civilizacij. Ze pri katehezi ni pomembna zgolj razlaga kri¢anskih vsebin: »S tem
ne gre vec le za postopek poucevanija, kjer bi se enostavno posredovalo dolocene
oblike krS¢anskega verovanja, ampak za uvajanje, poucevanje, ucenje in pustolo-
vscino hkrati.« (Vodic¢ar 2005, 64) Pri religijskem pouku pa govorimo o drugacnih
ciljih, saj je zavezan istim kriterijem in ciljem kakor drugi $olski predmeti. Se poseb-
no je poudarjena interdisciplinarna zasnova religijskega pouka. »Verski pouk tako
temelji na dialogu s kulturnim okoljem in na interdisciplinarnem dialogu z drugimi
predmeti, je priprava na odlocitev za evangelij in ima dialoski, ekumenski in med-
verski zna€aj.« (Sverc in Jamnik 2003, 3) Dijakom naj bi ponujal moZnost, »da razsi-
rijo, dopolnijo in kriti¢éno ovrednotijo izku$nje in znanje, ki ga imajo na podrocju
verskih in eti¢nih vprasanj« (3). Pri tem se snovalci u¢nega nacrta jasno zavedajo,
da se sodobni svet zelo hitro spreminja in da se morajo tudi religije soocati z novimi
izzivi. Prav religiozne vsebine in Custva so v veliki nevarnosti za zlorabo in za spod-
bujanje nasilja, lahko pa so tudi nenadomestljiv vir soZitja in ustvarjanja miru.

Danes so izzivi medverskega dialoga Se mnogo vecji in pomembnejsi kakor pred
petnajstimi leti. Ze takrat pa najdemo med splodnimi cilji predmeta vera in kultura tudi
spoznavanje drugih verstev in spodbujanje medverskega dialoga, medsebojno sposto-
vanje drugaénosti in sodelovanje med razli€éno mislegimi. Ze ob beinem pogledu v u¢-
benike za vero in kulturo, ki so izsli v letih 2003 in 2004, se kaze pozornost do stalis¢a
drugih religij, kadar govorimo o temeljnih Zivljenjskih in eticnih vprasanjih. V pregledni-
cah so na kratko zapisana stalis¢a drugih verstev glede posameznih tem, ne da bi ta
stalis¢a avtorji pozneje vrednotili v luci krs¢anskega nauka. Dijaki lahko ob katoliskem
pogledu dobijo Se verodostojen pogled drugih verstev o nekem dolo¢enem vprasanju.
Tako so v ucbeniku za 1. letnik predstavljeni pogledi drugih verstev o dusi (Marenk et
al. 2004, 28), o cloveku (35), o ljubezni (105), o spolnosti (112), o splavu (116), o homo-
seksualnosti (120), o praznikih (142) in o mamilih (182—183). V ucbeniku za 2. letnik so
pogledi drugih verstev o naslednjih temah: sveti spisi drugih verstev (Zorec 2004, 55),
odresenje (91) in smrt (146). V ucbeniku za 4. letnik so predstavljene razpredelnice,
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kako druga verstva gledajo na naslednja vprasanja: dobrodelnost (Globokar et al. 2003,
23), eti¢na odgovornost posameznika (79), umetna oploditev (94), razli¢cna bioeticna
vprasanja (105), smrtna kazen in varstvo okolja (138) ter zakon in druZina (164).

V 3. letniku pa snov v celoti posvecena pomenu religije za osebno in za druzbeno
Zivljenje ter spoznavanju vsebine krS¢anstva in drugih religij. Vstopno mesto so vpra-
$anja o Clovekovi religiozni naravi, o razvoju verstev in o njihovem znanstvenem
preucevanju. (Svetelj et al. 2004, 5-50). Sledi predstavitev krs¢anstva kot verstva
okolja (51-130), pri tem pa je velik poudarek namenjen tudi spoznavanju drugih
krs¢anskih Cerkva (100—130). Nato so predstavljene sekte in novodobna gibanja
(131-168). Zadniji del je obsirno posvecen velikim Zivim verstvom: judovstvu (170—
187), islamu (188-205), hinduizmu (212-227), budizmu (228-241), konfucianizmu
(242-252) in daoizmu (253-260). Ob koncu je Se poglavje z naslovom Krs¢anstvo in
druge religije (268-276). V ucbeniku najdemo zelo veliko razpredelnic, ki kazejo pri-
merjave in vzporednice med razlicnimi religijami. Zanimivo je, da je toliko prostora
namenjenega novodobnim duhovnim gibanjem in da je to poglavje umesceno pred
velikimi Zivimi verstvi. Po nasem prepricanju bi bilo bolj ustrezno, da se najprej pred-
stavijo tradicionalna verstva in se ob koncu omenijo $e novodobna gibanja, ki veli-
kokrat vsaj delno ¢rpajo tudi iz bogastva tradicionalnih verskih izrocil. U¢benik za 3.
letnik je zelo zajeten, besedilo je analiti¢no in v glavnem sledi metodi komparativne
religiologije. Dijakom omogoca, da spoznajo osnovna dejstva o kri¢anstvu, o razlic-
nih kré¢anskih Cerkvah ter o drugih Zivih verstvih in novih duhovnih gibanjih. Po nasi
oceni pa je premalo poudarka na pomenu ekumenskega gibanja in medverskega
dialoga. Celotna tema je predstavljena v glavnem na idejni in konceptualni ravni, ne
izkoriSca pa se bogastvo osebnih zgodb in pricevanj, ki kazejo na medsebojno boga-
tenje v procesu medverskega sodelovanja. Ucbenik tudi ne prikazuje v zadostni meri
sedanjega stanja v preostalih verskih skupnostih, saj pretezno govori samo o zgo-
dovini in o nauku. Nekaj vec o priporocilih za izboljSanje medverske narave religij-
skega pouka na katoliskih Solah bomo spregovorili v zadnjem delu tega prispevka.

Kar zadeva medversko naravo religijskega pouka na katoliskih gimnazijah, so zelo
pomenljiva didakti¢na priporocila v u¢nem nacrtu iz leta 2003: »U¢ne vsebine o verstvih
naj se obravnavajo objektivno in kriticno. U¢enci naj spoznajo svoje versko izrocilo ter
ga primerjajo z izro&ilom drugih verstev in vrednostnih sistemov.« (Sverc in Jamnik 2003,
21) Za dosego teh ciljev je pomembno, da se uporabljajo avtenti¢na besedila in zgledne
osebnosti posameznih verstev. Hkrati pa priporocila spodbujajo tudi problemski in di-
aloski pristop do sodobnih Zivljenjskih in eti¢nih vprasanij, ki naj bi razvijal dijakovo sa-
mostojno in kriticno razmisljanje. Ob tem priporodila eksplicitno poudarijo:

»UCitelj naj bo zgled dialoskega, odprtega in argumentiranega obravnava-
nja krs¢anstva, drugih verstev in nazorov. Izogiba naj se zvajanju vseh ver-
stev na skupni imenovalec, pojasnjevanju druzbenih pojavov kot zgolj druz-
beni ali psiholoski pojav in relativiziranju resnice.« (21)

Pri ocenjevanju pa naj ucitelj ne ocenjuje u¢encevih vrednostnih stalis¢, ampak
njegovo znanje, razumevanje in sposobnost argumentacije.
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Dejstvo je, da velika vecina dijakov na katoliskih gimnazijah prihaja iz druzin, v
katerih so prejeli katolisko vzgojo, kakor je pokazala tudi nasa raziskava,! ki jo
bomo podrobneje predstavili v nadaljevanju. V tem oziru je tudi v veliki meri do-
lo¢eno izhodis¢e za razmisljanje o medverskem dialogu, saj so drugace misleci
predvsem neverni in versko neopredeljeni dijaki, ne pa pripadniki drugih religij.?
V svetu, v katerem Zivimo, pa postaja medverski kontekst ¢edalje bolj izrazit, zato
je pomembno, da se tudi dijaki na katoliskih gimnazijah ustrezno usposobijo za
medverski dialog in za spostovanje razlicno mislecih. Samo tako lahko namrec
upamo na resni¢no plodno srecevanje in sobivanje.

Kar zadeva samo medversko naravo pouka, ga lahko izvajamo v oZjem ali v Sir-
sem pomenu. V SirSem pomenu zajema vsako spoznanje o nekem dolo¢enem
verstvu in o njegovih pripadnikih, spoznanje, do katerega lahko pridemo, na pri-
metr, prek otroske pripovedi o judovskem decku iz Jezusovega obdobja ali pa prek
filma o tibetanskih menihih. O medverski naravi pouka v oZjem pomenu besede
pa govorimo takrat, ko se zgodi neposredno srecanje s pripadniki drugega verstva,
resni¢ni dialog, v katerem se sogovornika medsebojno spostujeta in se poskusata
razumeti, to pa vodi v soZitje in sobivanje v razli¢nosti. (Sajak 2017, 143) Medver-
ska narava pouka v oZzjem smislu besede se udejanji takrat, ko se ustvari dialog
med predstavniki razliénih verstev. To je uéenje prek pri¢evalcev drugih religij.
Seveda pa je za rodoviten dialog potrebna tudi priprava prek osnovnih informacij
o drugih verstvih (medverska narava pouka v SirSem pomenu besede).

2. Rezultati raziskave o predmetu vera in kultura, april 2016

2.1 Nekaj splo$nih podatkov in rezultatov

Raziskava o stanju verskega pouka® na katoliskih gimnazijah temelji na spletnem
vprasalniku, ki sta ga pripravila vodja raziskave, Roman Globokar in raziskovalec
Tadej Rifel. Spletna anketa prek aplikacije 1ka (www.1ka.si) se je izvajala v aprilu
2016 in je bila poslana vsem sedanjih dijakom in uciteljem ter tudi nekaterim nek-
danjim dijakom in uciteljem. Struktura obseZnega vprasalnika je izhajala iz struk-
ture u¢nega nacrta. S tem smo sledili namenu, da ¢imbolj natan¢no ocenimo za-
stavljene okvire, ki jih je treba po vec kakor trinajstih letih od nastanka enotnega
uc¢nega nacrta ustrezno razsiriti in nadgraditi.

Najprej smo postavili nekaj vprasanj o splosnih znacilnostih in pomenu pred-
meta. V osrednjem delu smo Zeleli sistemati¢no preveriti, v kaksni meri so dose-

1 Takgnih, ki so prejeli vzgojo »na temelju kr§¢anskih vrednot in verske prakse (molitev, obredi)« je bilo v

raziskavi 70 %. Se nadaljnjih 15 % je prejelo vzgojo »v skladu s kri¢anskimi vrednotami, vendar izven
skupnosti Cerkve«. Zelo zanimiv je tudi podatek, da je 47 % vprasanih sedanjih dijakov v katoliski Cerkvi
zelo dejavnih, 22 % pa jih ob¢asno sodeluje.

2V raziskavi se je 9 % odstotkov sedanjih dijakov opredelilo za neverne, 14 % pa za neopredeljene.

3 Izraz »verski pouk« smo prevzeli iz u¢nega nadrta. V ¢lanku uporabljamo izraz »religijski pouk, saj se

bolj jasno razlikuje od izraza »veroukg, s katerim poimenujemo katehezo na Zupnijah.
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Zeni zastavljeni splosni cilji, ki so opredeljeni v uénem nacrtu, in kako anketiranci
ocenjujejo pomen in kakovost izvedbe posameznih vsebin. V zadnjem delu nas je
zanimal Se pedagoski, didakticni in metodoloski vidik izvedbe religijskega pouka
in raven doseganja specifi¢nih ciljev glede na posamezni letnik. Anketiranci* so
imeli veckrat moznost, da komentirajo in utemeljijo svoje odgovore. Odgovori so
posebno dragoceni in zaradi Stevilcnosti dajejo numeric¢nim rezultatom te raziska-
ve dodano vrednost. Vseh vprasanj skupaj v anketi je bilo 87. Povprecni ¢as rese-
vanja ankete pa je znasal 12 minut, to pa je manj od predvidenih 20 minut, ki smo
jih napovedali v spremnem besedilu, ko smo anketirance pozvali k potrpeZljivemu
reSevanju. Namenoma smo nekatera demografska in s tem manj naporna vpra-
Sanja zastavili povsem na koncu, to pa je naletelo na pozitiven odziv. Zavedamo
pa se, da je bil obseg vprasalnika na zgornji meji, a kakor re¢eno, smo se odlocili
za okvire, ki nam jih postavlja u¢ni nacrt.

Spletno anketo je v celoti ali delno resilo 978 udeleZencev,® pri opredelitvi sta-
tusa vprasanih (dijak, nekdanji dijak, ucitelj, nekdaniji ucitelj) pa smo zabelezili 970
odgovorov. V to Stevilo je zajetih 808 sedanjih dijakov, 145 nekdanjih dijakov, 11
sedanjih uciteljev in 6 nekdanjih uciteljev.® Stevilo skupnih odgovorov nato pri
posameznih vprasanjih niha. Kar zadeva Stevilo udeleZenih dijakov, je bilo aprila
2016 na katoliskih gimnazijah skupaj vpisanih 1534 dijakov, to pa pomeni, da jih
je v raziskavi sodelovalo 52,7 %. Vprasanja o profilu anketiranca (npr. spol in pri-
padajoca gimnazija) so bila, kakor Ze omenjeno, postavljena ob koncu raziskave,
in ker nekateri na ta vprasanja niso odgovorili,” tudi sesStevek udelezencev po
posameznih gimnazijah ne ustreza povsem odstotku glede na skupno Stevilo vseh
takrat vpisanih dijakov. Kljub temu za boljSo ponazoritev udelezenosti sedanjih
dijakov v raziskavi navajamo $tevilo po posameznih gimnazijah in odstotek glede
na celotno populacijo $ole: Skofijska gimnazija Vipava (5GV): 129 dijakov (47,2 %),
Gimnazija Zelimlje (GZ): 134 dijakov (45,4 %), Skofijska gimnazija Antona Martina
Slomska Maribor (SGAMS): 181 dijakov (53,5 %) in Skofijska klasi¢na gimnazija
Ljubljana (SKG): 277 dijakov (44,1 %).2

Glede samih rezultatov lahko re¢emo, da so anketiranci na sploSno visoko ovre-
dnotili pomen predmeta vera in kultura. Na petstopenjski lestvici so namenili visoke
povprec¢ne ocene doseganju naslednjih vidikov religijskega pouka: spoznavanje novih
vsebin, poglobitev znanja in izku$enj ter njihovo kriticno ovrednotenje. Nekoliko bolj-
Se povprecne ocene so omenjenim trem vidikom resda namenili ucitelji, najvisjo, 4,1,
za spoznavanje vsebin, medtem ko so dijaki temu vidiku v povprecju namenili oceno
3,7. Pri obeh skupinah je najnizje ocenjeno kriti¢no vrednotenje, in to 3,5 pri dijakih
in 3,9 pri uciteljih. Sedanjim in nekdanjim dijakom je religijski pouk ve¢inoma v pre-

4 Cenebo drugace poudarjeno, so s tem in z izrazom »vprasani« v nadaljevanju misljene vse $tiri ciljne
skupine (sedanji in nekdanji dijaki ter sedanji in nekdanji ucitelji).

To pomeni, da so odgovorili vsaj na eno vprasanje.

Ceprav je $tevilo uciteljev majhno, govorimo pri tem o vedini te drugace precej majhne skupine.

Za opredelitev spola smo prejeli 868 odgovorov, za pripadajoco gimnazijo pa 865.

Upostevali smo podatke za Stevilo vpisanih dijakov v aprilu 2016.
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cejsnji ali v zelo veliki meri pomagal, da so celoviteje razumeli sebe in soljudi, kriticno
ovrednotili dogajanje v druzbi in postali bolj usposobljeni pri zavzemanju za reSevanje
perecih osebnih, medosebnih in Zivijenjskih problemov. TakSnega mnenja je 53 %
dijakov pri odgovoru za celovitejSe razumevanje, 54 % pri kritichnem razumevanju in
46 % pri usposobljenosti. Pri naslednjem vprasanju se je nekaj vec¢ anketirancev od-
locilo, da je pomembnost religijskega pouka glede na druge Solske predmete prej
velika (28 %) kakor majhna (22 %), medtem ko preostala slaba polovica meni, da je
pomembnost srednja. Posebej velja izpostaviti tale rezultat: 68 % sedanjih dijakov
meni, da bi bilo podoben predmet kakor vera in kultura smiselno uvesti v predmetnik
javnih 30l.° To zagotovo pomeni, da so ga prepoznali kot zelo smiselnega in pomemb-
nega in bi ga privoscili celotni populaciji gimnazijcev. Nekdanji dijaki in pa dijaki 4.
letnikov, torej posebna skupina, ki ima za seboj stiriletno izkusnjo predmeta, vecino-
ma (64 %) ocenjuje, da so verske in eti¢ne vsebine predstavljene z enako strokovno-
stjo in globino, kakor je to pri drugih predmetih. Posebno pozornost si zasluZi tudi
ocena o ustreznosti razlaganja verskih vsebin glede na zrelost dijakov. Ve¢ kakor 80
% sedanjim in nekdanjim dijakom se razlaganje zdi ustrezno prilagojeno njihovi zre-
losti. Pri sedanjih in nekdanjih uditeljih predmeta je ta odstotek nekoliko nizji (71 %).
Zelo zanimivi pa so odprti odgovori tistih dijakov, ki so pri vprasanju o primernosti
vsebin zrelosti dijakov izbrali moZnost drugega odgovora. Teh je bilo 5 %. Pod oznako
drugo dijaki v pojasnilu veckrat®® navedejo, da je razlaganje verskih vsebin prezahtev-
no, ker je prevec teolosko, filozofsko ali pa preprosto neprimerno. Hkrati opozorijo,
da je veliko odvisno od posameznega dijaka (za nekoga je neka razlaga prezahtevna,
za drugega pa ista razlaga premalo zahtevno) in od uditelja. Med veckrat ponovljeni-
mi odprtimi odgovori pa najdemo tudi mnenje, da je razlaganja verskih vsebin prevec,
da je poenostavljeno in premalo poglobljeno. Vse omenjeno zagotovo pomeni izziv
za prihodnje nacdrtovanje izvajanja predmeta. Za splosno predstavitev rezultatov raz-
iskave je zanimiva tudi odlo¢na vecina anketirancev (63 %), ki meni, da predmet vera
in kultura odlocilno ali v veliki meri podpira vzgojno dejavnost Sole. K temu vidiku se
bomo v nadaljevanju Se na kratko vrnili.

Pomembno razseznost, ki vpliva na pomen predmeta vera in kultura, pomeni
tudi vkljucenost dijakov v pripravo in izvedbo pouka. 74 % sedanjih dijakov ocenju-
je, dajih je ucitelj v veliki meri smiselno vkljucil pri naértovanju dela; to mnenje je
povsem primerljivo z oceno, ki so jo z nekim dolo¢enim odmikom od izkusnje pred-
meta dali tudi nekdaniji dijaki. Pri njih je delezZ tistih, ki so ocenili, da je bila vkljuce-
nost velika, 77 %. Po mnenju sedanjih uditeljev pa je ta odstotek nekoliko man;jsi
(60 %). V celoti gledano, imamo torej zelo dejavno raven vklju¢enosti dijakov v
pripravo in izvedbo pouka, to pa je pomembno upostevati tudi pri dialoski razse-
Znosti predmeta. Dobri medosebni odnosi in dialoSka naravnanost med ucitelji in
dijaki ustvarjajo neobhodno potrebno podlago za uspe$no predstavitev vsebin med-
kulturnega in medverskega dialoga. Cim ve¢ja je dialogka razseznost v razredu, bolj

®  Vraziskavi med nekdanjimi dijaki Skofijske klasi¢ne gimnazije v Ljubljani, ki je potekala oktobra 2016 in

je zajela 20 generacij maturantov, samo 7 % vprasanih zelo zavraca uvedbo podobnega predmeta v javne
Sole. Kratko porocilo o rezultatih raziskave: Srec¢anje 2017.

10 Vsaj dvakrat, to pomeni 0,25 % vseh dijakov, in najveckrat osemkrat, to je 2 % vseh dijakov.
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bodo dijaki dojemljivi za medverski dialog. Sedaniji dijaki in ucitelji so tudi priblizno
ocenili (v odstotnih tockah), koliko ur pouka sooblikujejo dijaki (npr. z debatami in
referati) in koliko jih pretezno oblikujejo ucitelji. Rezultati so pokazali, da je tretjina
ur taksnih, ki jih sooblikujejo dijaki, dve tretjini pa jih pripravijo uditelji.

Preden se posvetimo specificnim ciljem o dialoski razseznosti in medverskem
dialogu, si poglejmo Se rezultate glede doseganja splosnih ciljev. Vprasanje smo za-
stavili tako dijakom kakor uciteljem. Predpostavljali smo, da vecjih razlik ne bo. Res
jih ni bilo, kljub temu pa so posamezne razlike v dojemanju doseganja ciljev; to je
lahko v pomo¢ odgovornim za religijski pouk v prihodnje. Izkazalo se je, da ucitelji
najbolj precenjujejo vpliv, ki ga ima predmet na osebni svet dijakov. Najvecje razha-
janje je pri ovrednoteniju cilja, da religijski pouk pomaga oblikovati pozitivho podo-
bo o sebi, o svetu, o Bogu. Ocena dijakov pri tem vprasanju je 3,4, ocena uciteljev
pa 4,2. Po drugi strani pa dijaki precej vise kakor ucitelji ocenjujejo raven pridoblje-
nega znanja o Svetem pismu in pomoc pri preseganju otroskih modelov vere.

Cilj Dijak Ucitelj
Pomaga dijakom pri iskanju smisla Zivljenja, pri oblikovanju pogleda na svet in
) ) S A 3,4 4,0
idealov, ki navdihujejo ¢lovekovo delovanje.
Seznani z vero kot fenomenom v ¢lovestvu neko¢ in danes. 3,8 4,0
Pomaga mladim pri oblikovanju njihove osebnosti in pri gradnji medcloveskih odnosov. 3,7 4,4
Pomaga oblikovati pozitivno podobo o sebi, o svetu, o Bogu. 3,4 4,2
Pomaga pri prepoznavanju ¢loveka kot transcendentnega in religioznega bitja. 3,5 3,7
Vodi k spoznavanju verske govorice, ki omogoca komunikacijo o religiozni in 34 33
notranji stvarnosti ¢loveka. ’ 4
Pomaga dijakom pri premagovanju otroskih modelov vere in predsodkov ter
; P . L ) 3,8 3,7
spodbuja k spoznavanju in razumevanju objektivnih dejstev.
Omogoca dijakom poznavanje Svetega pisma in drugih temeljnih dokumentov 37 34
kr$canstva ' '
Pomaga dijakom pridobivati objektivno in sistemati¢no znanje o bistvenih sesta-
) NN ; . ) L . 3,7 3,8
vinah katoliStva in o njegovih glavnih zgodovinskih smereh razvoja.
Osvetljuje pomen praznovanja cerkvenih in osebnih praznikov. 3,4 3,8
Pomaga odkrivati vlogo kr$¢anstva pri razvoju slovenskega naroda in evropske kulture. 2,9 3,4
Omogoca sposobnost za primerjavo med krs¢anstvom in drugimi verami in
: A 3,8 4,0
spodbuja medverski dialog.
Vzgaja za medsebojno spostovanje ¢lovekovih pravic in svobos¢in in spodbuja 39 a1
sodelovanje z drugimi. ! !
Omogoca razmisljanje o verskih vrednotah na osebnem in na druzbenem podro- 33 a1
¢ju Zivljenja. ! !
Vodi k odkrivanju moralnih vrednot in k iskanju resnice, ki pomaga oblikovati 33 39
Zivljenjske odlocitve. ! !
Pomaga odkrivati vero kot osebni odnos do Jezusa Kristusa. 3,2 3,8
Pripravlja dijake na kriticen, odgovoren in konstruktiven vstop v Cerkev ter v
. - M 3,7 4,0
pluralno in demokrati¢no druzbo.

Tabela 1: Primerjava doseganja ciljev po ocenah dijakov in profesorjev
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2.2 Dialoska razseznost in medverski dialog

Kakor smo Ze uvodoma omenili, je u¢ni nacrt iz leta 2003 izpostavil dialosko ter
ekumensko in medversko naravo predmeta. Omenili smo tudi vidik priprave na
Zivljenje po evangeliju in medpredmetno povezovanje, ki sta tudi zapisana v uvo-
dnih vrsticah u¢nega nacrta. Tako smo v raziskavi z izhodiS¢nim vprasanjem izpo-
stavili to ¢etverno naravo predmeta. Pri odgovorih nanj se je Ze takoj pokazalo,
kako pomembno viogo pri religijskem pouku igrata dialoSka razseznost in medver-
ski dialog. Pri opredelitvi, v koliksni meri je bil pri religijskem pouku poudarjen
dialog z druzbenim oziroma kulturnim okoljem, v katerem zivimo, je kar 65 % an-
ketirancev menilo, da precej ali zelo veliko. Povprecna ocena na petstopenjski
lestvici je bila 3,7. Glede ekumenske in medverske narave predmeta je 51 % vpra-
Sanih menilo, da je bilo tega precej ali zelo veliko, samo 15 % pa, da tega ni bilo
oziroma zelo malo. Povprecna ocena tega vidika je bila 3,4. Zanimivo je, da je bila
povprecna ocena glede priprave na Zivljenje po evangeliju nizja, in to 3,3. Ta po-
datek kaze, da se pouk dejansko ne osredotoca na katehezo oziroma uvajanje v
versko Zivljenje, ampak na SirSe znanje in izkusnje o religiji. Izpostaviti velja tudi
najslabso povprecno oceno (2,8), ki so jo dijaki namenili povezanosti z drugimi
predmeti. Ta vidik sem nam zdi zanimiv, saj u¢ni nacrt spodbuja »interdisciplinar-
ni dialog«. Ce ta podatek poveZemo s prej omenjeno ugotovitvijo, da religijski
pouk po mnenju dijakov pomembno podpira vzgojno dejavnost Sole, potem se
velja posvetiti ugotovitvi, da pri takSne vrste dialogu verjetno ne govorimo samo
0 povezovanju z drugimi predmetnimi podrodji po strokovni plati, saj je to naloga
vseh predmetov, temvec tudi o priloZnostih, ki jih religijski pouk prav po svoji di-
aloski naravnanosti zagotavlja. Z drugimi besedami, to ni zgolj Se neki nov predmet
na predmetniku, ampak tudi poseben nacin razmisljanja in delovanja v druzbi in
kulturi, pa ¢eprav nista nujno utemeljeni na verskih temeljih. Tudi v sodobni se-
kularni druzbi ima religija svoje legitimno mesto in tudi teologija je sogovornik v
interdisciplinarnem dialogu na podrocju znanosti. V tem oziru je treba v prihodnje
nameniti vecjo pozornost temu dialogu tudi pri predmetu vera in kultura. Poglej-
mo si sedaj Se podrobnejse rezultate za Stiri glavne poudarke religijskega pouka,
ki so bili do sedaj na kratko pokomentirani.

Std.
Podvprasanja Odgovori Veljavni | St.enot | Povp.
odklon
Sploh Zelo Nekoli- . Zelo .
Precej K Skupaj
ne malo ko veliko
Dialog z druzbenim okoljem, 229 (24 | 459 (48 163 963
o 29 (3%) | 83 (9 %) 963 978 3,7 1,0
v katerem zivimo %) %) (17%) (100 %)
Povezanost z drugimi 248 (26 | 446 (47 | 171 (18 955
i 69 (7 %) 21 (2%) 955 978 2,8 0,9
predmeti %) %) %) (100 %)
Ekumenska in medverska 105 (11 | 324 (34 | 359(38 126 955
41 (4 %) 955 978 3,4 1,0
narava %) %) %) (13%) (100 %)
Priprava na Zivljenje po 119(12 | 336(35 | 345(36 92 955
. 63 (7 %) 955 978 33 1,0
evangeliju %) %) %) (10%) (100 %)

Tabela 2: V koliksni meri je bilo to pri religijskem pouku poudarjeno?
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Uc¢ni nacrt v poglavju o pedagoski in didakti¢ni usmeritvi opredeli vliogo religij-
skega pouka glede na nadin razlaganja z besedami: »Verski pouk je zasnovan dia-
losko in odprt za razlicne poglede. Tako naj bi vodil k ve¢jemu razumevaniju in spo-
$tovaniju razli¢nih polozajev oseb v odnosu do verskih in eti¢nih odlocitev.« (Sverc
in Jamnik 2003, 9) V raziskavi nas je zato posebej zanimala tudi splosna raven dia-
loSkosti in odprtosti za razlicne poglede. 56 % od 919 anketirancey, ki so odgovori-
raven ocenilo z najnizjima ocenama. Povpreéna ocena pri tem vprasanju je bila 3,6.
DoseZeni rezultat znova potrjuje osrednjo vlogo dialoske razseznosti predmeta. To
je mogoce Se bolje opazovati nadalje pri ocenah doseganja splosnih ciljev predme-
oceni ravni uresnicevanja ciljev. Odgovore so tokrat dali nekdanji dijaki, od sedanjih
pa zgolj dijaki 4. letnika, saj imajo najbolj celostno sliko o Stiriletni izkusnji izvajanja
religijskega pouka. Omenjena cilja sta v uénem nacrtu opredeljena z besedami:

»Verski pouk:

1. omogoca, da v dijakih zori sposobnost za primerjavo med katolistvom in drugi-
mi krs¢anskimi veroizpovedmi ter drugimi verstvi in razliénimi vrednostnimi sistemi;

2. vzgaja za medsebojno spostovanje drugacnosti in za sodelovanje z drugimi,
spostovanje ¢lovekovih pravic in temeljnih svobos¢in.« (4-5)

Oba cilja temeljita na dialoski razseZnosti ¢loveka. Prvi, ki bolj zadeva medverski
dialog, je prejel povprecno oceno 3,9. Za bolj celostno razumevanje ga moramo
interpretirati skupaj s specificnim ciljem pri vsebinah 3. letnika, pri katerih je bil
med sedanjimi dijaki najvise ocenjeni cilj spoznavanje pomena in vloge Zivih verstev
ter potrebe po medverskem dialogu, in to s povprecno oceno 3,6. Tudi ucitelji so
najvisjo povprecno oceno namenili istemu cilju in ga ocenili Se vise kakor dijaki,
namrec s 4,5. Kljub visoki oceni pa po pregledu vsebin v u¢beniku ugotavljamo, da
bo v prihodnje treba izdelati tudi teoreti¢no podlago za medverski dialog.

Se visjo oceno (4,0) je prejel cilj, ki spodbuja dialog v njegovi druzbeni in kul-
turni razseZnosti. Dijaki izpostavljajo izjemno vlogo predmeta pri usposabljanju za
temeljno vrednoto sodobne demokrati¢ne druzbe, to je, za spostovanje drugac-
nosti. Pri tem posebej velja izpostaviti pomen solidarnosti z najsibkejsimi ¢lani
Solske in obce ¢loveske skupnosti; temu katoliske Sole posvecajo veliko pozornost
pri njihovi vzgojni usmeritvi. Dosedanje bogate izkusnje v vseh Solah kazejo na
vsestransko uresnicevanje tega cilja (prostovoljstvo, medgeneracijska solidarnost,
delovni tabori, dobrodelne akcije, sklad za pomo¢ druzinam ...).

3. Priloznosti za nadgradnjo medverskega dialoga pri
predmetu vera in kultura

Rezultati raziskave nas med drugim vodijo k jasnemu spoznanju, da medverske
vsebine pri religijskem pouku v Sloveniji ne igrajo zgolj obrobne vloge, kakor to
ugotavljajo drugod (Sajak 2017, 140). Kljub vsemu pa predlagamo nekatere izbolj-
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Save. Predvsem predlagamo premik od informiranja o drugih verstvih k neposre-
dnemu dialogu s predstavniki drugih verstev. U¢ni nacrt iz leta 2003 je glede od-
nosa do kulture in religije drugih opozoril tudi na biografijo u¢encev: »Sele pozna-
vanje drugih pogledov dovoljuje njihovo kritiko.« (Sverc in Jamnik 2003, 11) Ste-
vilni predsodki o pripadnikih drugih religij namrec izhajajo iz nepoznavanja njiho-
vih verskih vsebin. Posebej dragoceni za nadaljnji razmislek o izvajanju predmeta
so predlogi, ki so jih v odprtih odgovorih dali sedanji in nekdanji ucitelji. To oce-
njujemo kot smiselno izhodis¢e za prihodnjo nadgradnjo predmeta.

Kar 13 od 16 vprasanih uciteljev meni, da posamezni vsebinski poudarki pri re-
ligijskem pouku potrebujejo prevetritev. Izrazili so tudi pripravljenost, da sodeluje-
jo pri prenovi u¢nega nacrta in pri pripravi novih vsebin za pouk. Konkretni predlo-
gi, ki so jih dali v raziskavi, zadevajo tako podrocje splosnih posodobitev kakor tudi
zanimive vsebinske poudarke dialoga in veckulturnosti. Omenjajo se vsebinski mo-
duli, ki bi lahko prispevali k temu, bi v vsakem letniku imeli neki dolo¢en nabor ur,
namenjen medverskemu dialogu. S tem bi omogocili, da bi se razlaganje snovi pri-
lagodilo aktualnim druzbenim vprasanjem in osebnemu zanimanju dijakov. Glede
aktualnih tem je bila veckrat izpostavljena tema migracij, ki ob nastajanju u¢nega
nacrta 2003 pri nas Se ni bila pereca. Glede medverskega dialoga je med ucitelji
navzoce tudi prepricanje, da bi bilo treba glede na aktualno stanje Se vec ¢asa po-
svetiti vprasanju islamske kulture in religije. Hkrati bi se bilo po mnenju nekaterih
drugih vredno posvetiti tudi vprasanju osnov krS§¢anskega nauka in s tem iskanju
svoje lastne identitete znotraj sodobnega sveta, ki se naglo spreminja. Predlagano
je bilo tudi, da se opravi temeljni premik od faktografskega razlaganja vsebin drugih
verstev k izkustvenemu medverskemu dialogu. Za pristno izkusnjo z drugimi verstvi
bi bilo treba, da bi v pouk vkljucili pripadnike drugih verstev in jim omogocili, da
predstavijo svoj pogled na Zivljenje. Osebno srecanje z drugace verujocimi bi pri
dijakih odpravilo neutemeljeni strah in predsodke, hkrati pa tudi omogocilo, da
odkrijejo sorodnosti in razlike med razli¢nimi religioznimi izroili. Se posebno bi bilo
dobrodoslo srecanje z mladimi predstavniki drugih religij.

Kakor smo omenili, je potrebna v u¢nih gradivih tudi nadgradnja same uteme-
ljitve, zakaj je danes nujno uditi in izkusiti medverski dialog in kakSne pozitivne po-
sledice ima to za naso druZbo. Prav tako pa moramo poglobiti sama teoreti¢na iz-
hodis¢a medverskega dialoga. Kaj pomeni medverski dialog? Kaksen je odnos med
resnico in spostovanjem razlicnosti? O tem je 2. vatikanski koncil prispeval mnogo
aktualnih izhodis¢, ki ostajajo velik izziv za Cerkev (Osredkar 2016, 14-24). V ucbe-
niku za 3. letnik predmeta vere in kulture so v kratkem poglavju dane temeljne
informacije o zgodovini ekumenskega gibanja in o njegovem pomenu za dialog med
kristjani (Svetelj et al. 2004, 127-130), manjkajo pa sodobni izzivi na tem podrocju
in konkretna spodbuda za ekumenski dialog. Ob koncu ucbenika je poglavje o med-
verskem dialogu z naslovom Krs¢anstvo in druge religije (268—-276), v katerem so
poleg zgodovinskega pregleda navedena tudi nekatera temeljna nacela za medver-
ski dialog danes. Vsekakor bi bilo treba dati vecji poudarek samemu pomenu med-
verskega dialoga, da ne bi ostali zgolj pri informacijah o drugih religijah, ampak
iskali skupne prvine vseh religij in njihov pomen za mir in soZitje v sodobnem sve-
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tu. To vprasanje v precejsnji meri obravnava ucbenik za 4. letnik pri predmetu vera
in kultura, ko znotraj sodobnih izzivov druzbene etike predstavi tudi projekt »sve-
tovni etos« (Globokar et al. 2003, 120-123), ki poudarja skupno eticno podlago
vseh velikih verstev.

Zgledi katoliskih Sol po Evropi kaZejo po eni strani zahtevnost soocanja z izzivi
medkulturnega in medverskega dialoga, po drugi strani pa lepoto pozitivnih izku-
Senj in zgodb. To je lahko podlaga za nacrtovanje dejavnosti medverskega dialoga
tudi v Sloveniji.!* Posebno dragocene so zgodbe iz okolij, v katerih brez medver-
skega dialoga prakti¢no ni mogoce Ziveti, kakor je, na primer, v katoliskih solah v
Bosni in Hercegovini, kjer je pomembna njihova odprtost za pripadnike razlicnih
verstev. V programu »Sol za Evropog, kakor je naziv katoliskih Sol v Bosni in Her-
cegovini, lahko ucenci izberejo med konfesionalnim katoliskim, islamskim in pra-
voslavnim religijskim poukom in etiko, vsi pa imajo kot obveznega Se skupni pred-
met zgodovina religij, ki je namenjen spoznavanju vseh religij in graditvi medver-
skega dialoga. TakSno medversko perspektivo ponujajo samo katoliske Sole, med-
tem ko se javne Sole locijo glede na nacionalno in versko pripadnost ucencev.
Paradoksno ponujajo katoliske Sole izkuSnjo verskega in nacionalnega pluralizma,
medtem ko so javne Sole v preteZzni meri nacionalno in versko homogene. Precej
bi bile vsebine predmeta zgodovina religij dobrodosle tudi v slovenskih javnih in
katoliskih Solah. Ob tem je treba izpostaviti, da tu ne govorimo zgolj o zgodovin-
skem pregledu, ampak o prikazu tega, kakSen pomen so imele religije pri ustvar-
janju kulture in kaksen je njihov prispevek pri zagotavljanju miru in soZitja danes.

Tudi aktualno temo migracij je mogoce obravnavati znotraj okvira medverskega
dialoga. Zavedati se je treba, da bo verjetno tudi slovenska druzba v prihodnje bolj
heterogena, to pa pomeni izziv tudi za religijski pouk. Kakor smo Ze poudarili, je
veliko strahu v druzbi zaradi nepoznavanja migrantov in njihovega verskega izroci-
la. V sosedniji Avstriji sta teologa Regina Polak in Paul Zulehner razvila posebno
teologijo migracij (Zulehner 2016). Prepricana sta, da lahko teologija ob nastopu
mnozi¢nih migracij prodre v globine, kamor druge znanosti ne sezejo. Teologija
razlaga fenomen migracij z vidika religioznega pogleda na ¢loveka kot popotnika in
z vidika zgodovine odresenja: razodeva boZje spremstvo izvoljenega ljudstva, ki je
vseskozi na poti. Drugi vatikanski koncil je v pastoralni konstituciji Gaudium et spes
Cerkev opredelil kot »potujoce boZje ljudstvo«. Tudi aktualni papeski dokumenti,
kakor je navodilo Erga migrantes caritas Christi (Papeski svet za pastoralo migran-
tov in potujocih 2005) poudarjajo evangeljsko drZo odprtosti do migrantov.

Ob koncu predlagamo Se nekaj konkretnih aktivnosti za pospeSevanje medver-
skega dialoga znotraj Solskega prostora: priprava medverskega molitvenega sre-
¢anja ob svetovnem dnevu miru z mladimi drugih religij, priprava sre¢anj med
mladimi v ekumenski osmini in oblikovanje skupnega bogosluZja, praznovanje
praznikov drugih verskih skupnosti, obisk verskih prostorov drugih religij in okro-
gle mize o druzbenih vprasanjih s predstavniki drugih religij.

1 Denimo projekti v organizaciji Global Network of Religions for Children (2017) ali pa projekti, ki jih
razvijajo na Katoliski univerzi v Leuvnu v okviru tako imenovane dialoske $ole (Katholieke Dialoogschool
2017). Omenjena univerza veliko ¢asa namenja tudi refleksiji procesa izvajanja religijskega pouka in
nasploh katoliSke oziroma krS¢anske identitete Sol.
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