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OBLIKOVANIJE PRVIH JEZIKOVNIH POJMOV
PRI UCENCIH OSNOVNE SOLE

Jezikovno znanost — predvsem funkcioniranje jezikovnih zakonitosti — za¢nejo usvajati
ucenci Ze v prvem razredu osnovne $ole, koli¢ina jezikovnih spoznanj se nato linearno
in koncentri¢no $iri skozi vse osnovno $olanje. V osemletni osnovni $oli u¢enci spoznajo
vse temeljne znacilnosti, ki so potrebne za razumevanje jezika in njegovih zakonitosti za
aktivno sporot¢anje in za u¢enje drugih jezikov.

V osnovni Soli pou¢ujejo v nizjih razredih vse predmete utitelji razrednega pouka in 3ele
od 5. ali 6. razreda dalje je organiziran predmetni pouk. Tako je utitelj razrednega pouka
tisti, ki daje u¢encem prva strokovna spoznanja iz razli¢nih predmetov, med njimi tudi
iz maternega jezika.

Utenci prvih $tirih razredov osnovne 3ole so na ravni naivnega in kritiénega realista in
tej razvojni stopnji je potrebno prilagoditi pouk. Ob tem je treba upostevati dejstvo, da
so jezikovne zakonitosti popolne abstrakcije, ki jih u¢enci na tej razvoijni stopnji tezko
dojemajo. Toda opismenjevanje otrok zahteva ze od prvega razreda osnovne $ole pozna-
vanje nekaterih pravopisnih norm in jezikovnih zakonitosti. Koli¢ina tovrstnih spoznanj
se nato Siri do osmega razreda, tako da u¢enci osnovne 3ole spoznajo ves jezikovni ustroj.

Jezikovne zakonitosti spoznajo u¢enci postopoma, iz neposredne jezikovne prakse ter ob
umetnostnih in neumetnostnih besedilih. Pri tem v pisnih sporotilih Ze vse od prvega za-
pisovanja besed uporabljajo norme knjiznega jezika, ne da bi jih v celoti razumeli. Upo-
rabljajo pat jezik po svojem jezikovnem ¢utu, po podobnosti oziroma enakosti s svojim
naretjem, po podobnosti ali enakosti z zapisanimi besedili in po svojem vzorniku — uéi-
telju. Zato ucitelji govorijo in pi$ejo v knjiznem jeziku in uporabljajo narecje ali pogovor-
ni jezik samo takrat, kadar je to potrebno kot most za razumevanje med u¢en¢evim go-
vorom in knjiZzno normo, ali pa takrat, ko je to potrebno za natan¢neje spoznavanije
uc¢encevega naretja oziroma kadar ima narecje svojo temeljno funkcijo (npr. raba nare¢ja
ali pogovornega jezika v spro$¢enih komunikacijah na izletu, pri prostovoljnih aktivno-
stih ipd.). U¢enci za marsikatero normo knjiznega jezika vedo, da se tako uporablja, po-
znajo pa te norme 3e ne. Vendar v nasi Soli vedo, da bodo prej ali slej vsako jezikovno
zakonitost tudi natanko spoznali in da vseh zakonitosti naenkrat ne morejo usvojiti.
Kmalu tudi spoznajo, da jezikovne in pravopisne norme knjiznega jezika stalno uporab-
ljajo v svojih sporo¢ilih in tudi to, da jih pogosto teoreti¢no obnavljajo. U¢ni nacrt je nam-
re zgrajen koncentri¢no, u¢na snov se iz leta v leto §iri, vendar jo skoraj vselej gradimo
na predhodnem znanju. Tako na primer u¢enci spoznavajo stavek od prvega razreda da-
lje skozi vse razrede, veliko za¢etnico tudi od 1. razreda, glagol in samostalnik od drugega
razreda, pridevni$ko besedo od tretjega razreda itd. Ob tem ko snov §irijo, hkrati uporab-
ljajo Ze prej usvojeno znanje. Npr. pri veliki zacetnici vedo Ze od prvega razreda, da pi-
$emo osebna imena in imena krajev z veliko zaCetnico. Pozneje temu dodajajo sestavljena
zemljepisna imena (idr.), pri ¢emer obvezno obnovijo znanje, da pisemo krajevna imena
z veliko zatetnico. Tudi ko uéni na¢rt ne narekuje koncentri¢nosti, ucitelji izvajajo kon-
centri¢nost usvajanja u¢ne snovi. Na ta nac¢in tako u¢enci kot ucitelji stalno preverjajo
poznavanje in razumevanje Ze usvojenih pojmov.

141



V osnovni $oli poimenujemo jezikovne in pravopisne norme s slovenskimi imeni. Precej
imen je iz sodobnega jezika, tako da utencu ze vsebina izraza pove bistvo (npr. Stevnik,
imenovalnik, vprasaj). Nekaj imen pa je takih, da tudi njihova podrobna raz¢lenitev u¢en-
cem ni¢ ne pove (taka imena so npr. glagol, prislov, sklon, tozilnik ipd.). V primerih, ko
ime pojma samo po sebi u¢encu ni¢ ne pomeni, je treba ime povedati in napisati in si ga
zapomniti, pomen pa podrobno usvojiti. Mnogo laZe je za u¢ence v primerih, ko ime je-
zikovnega pojma samo po sebi razkriva pomen. Tak pomen ugotovijo u¢enci iz besede
in besedne druZine in si ga dosti laZe zapomnijo (npr. ime, imenovati, imenovalnik; Steti,
Stevilo, stevnik).

Jezikovne zakonitosti niso danosti same po sebi, ampak izvirajo iz mnogih pojavov v Zzi-
vem jeziku in v razvoju jezika. In kakor so morali pri uzakonjanju jezikovnih zakonitosti
slovnicarji upostevati mnoge okolis¢ine, tako morajo tudi u¢enci pri posploSevanju vselej
izhajati iz vetjega Stevila jezikovnih pojavov oziroma iz ve¢ primerov. Prav tako je pre-
hitro zadovoljevanje z rezultati vselej nevarno. Tako je na primer dolo¢anje sklona v prvi
zenski sklanjatvi samo po enem kazalniku skoraj nemogoce. Dajalnik in mestnik ednine
imata kon¢nico — i; oba imata lahko predlog pred samostalnikom (predlogi za oba sklona
so seveda razli¢ni, npr. proti lipi in pri lipi); po obeh sklonih so zelo podobne vprasalnice,
ki jih v nekaterih nareéjih celo enatimo — komu, ¢emu, kom, ¢em; oba sklona lahko po-
menita prostorski odnos — proti lipi lahko pomeni smer gibanja k predmetu, pri (na, ob,
po) lipi pa lahko pomeni prostor v neposredni bliZzini predmeta (drevesa). Seveda imata
oba sklona $e drugatne pomene. Sele ob natan¢ni analizi vsebine, oblike in drugih sprem-
nih‘pojavov u¢enec z zanesljivostjo lahko dolo¢i jezikovno zakonitost, v tem primeru
sklon samostalnika (pri ¢emer pa ve, da taka zakonitost velja za vse samostalnike I. Zen-
ske sklanjatve). Natan¢na analiza pojava nam daje bistvo, to je funkcijo tega pojava, npr.
funkcijo dajalnika.

Dogaja se, da u¢enci u¢no snov znajo. Se pravi, da vedo, kaj je glagol ali pridevniska be-
seda ali vpraSalni stavek. Povedo celo definicijo neke jezikovne zakonitosti, dolo¢ijo slov-
ni¢no ali pravopisno normo in ucitelji se s tem zadovoljijo. To pa je seveda premalo, Se
posebej, ker utenci pogosto teh norm ne uporabljajo pravilno v njihovi funkciji. Zato ni
bistveno oziroma ni dovolj, ¢e u¢enci neko snov znajo; morajo jo tudi razumeti in v vec¢ini
primerov tudi pravilno prakti¢no uporabljati. Da pa bi to zmogli, je potrebno ustvariti od-
nos do stvari. Utenec si mora oblikovati jezikovni ¢ut, s katerim bo lo¢il pravilno od ne-
pravilnega, dobro od slabega: ¢ut, s katerim bo zaznal opisno ali izpovedno vrednost dru-
gih sporo¢il in s katerim bo tudi sam svoja sporo¢ila oblikoval tako, da bodo jezikovno
natan¢na in vsebinsko smiselna. Kajti okolje sprejema le sporotila, ki ustrezajo svoji
funkciji, preostala kratkomalo zavraca. Pri tem je treba poudariti, da je razumevanje po-
sameznih jezikovnih pojavov podlaga za celostno poznavanje in razumevanje jezikov-
nega sistema maternega jezika in za u¢enje in razumevanje drugih jezikov. Da pa bi to
dosegli pri u¢encih osnovne $ole, je nujno potrebno, da so njihovi u¢itelji jezikovno in
metodi¢no dovolj izobrazeni.

Dosedaniji rezultati kaZzejo, da jezikovna in metodi¢na usposobitev uctiteljev razrednega
pouka ne zados¢a za tako u¢inkovit pouk, da bi uresni¢ili vse zastavljene smotre s pod-
ro¢ja slovenskega jezika. Predvsem manjka ve¢ potrjevanja jezikovnega in metodi¢nega
znanja v neposredni praksi med Studijem in v permanentnem izobrazevanju. Nujno po-
trebno je utitelje osnovne $ole za vse ravni usposabljati na visoki stopnji izobraZevanja,
kjer bi predvsem v praksi preizkusali in potrjevali teoreti¢no znanje.

Poseben problem je v osnovni $oli raba jezikovnih zvrsti. U¢enci pri¢nejo vzpostavljati
odnos med knjiznim jezikom in svojim govorom, v ve¢ini nare¢jem, takoj v prvem raz-
redu, nesistemati¢no pa Ze v vrtcu in mali $oli. Pri tem Ze zelo zgodaj sliSijo izraz »materni
jezik«, kar po lastnem pojmovanju razumejo kot jezik svoje matere, v Soli pa, zal, vse pre-
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pogosto kot jezik, ki se ga je treba Sele nauciti, namre¢ kot knjizni jezik. Vendar bi morali
ucenci pojem materin$¢ine spoznavati v vsej njegovi razseznosti. Materin§¢ina je namrec¢
sestavljena iz vseh svojih zvrsti, tako iz nare¢ja, knjiznega jezika, pogovornega jezika in
drugih podzvrsti oziroma stranskih oblik teh zvrsti. Knjizni jezik je 3e vse prepogosto
konkretna danost, ki je pat¢ taka, kakrina je, in vse premalo so vzpostavljene vezi in poti,
ki bi pokazale, v ¢em sta si u¢enc¢evo nare¢je in knjizni jezik enaka in v ¢em se razlikujeta.
Na tem podro¢ju daje predlog novega u¢nega nacrta mo¢no orozje v roke tistim uciteljem,
ki delijo slovenski jezik na »pravi« in »nepravi, pri ¢emer naj bi bil edini pravilni jezik
knjizna slovens¢ina. (Pogosti so npr. primeri, ko u¢enec pove kaj v nare¢ju ali pogovor-
nem jeziku, uc¢itelj pa ga opomni, da tako ni prav in da naj pove »po slovensko«. Mar je
v narecju »po arabsko« ali »po kitajsko«?) Predlog u¢nega na¢rta namre¢ pravi v smotrih
za prvi razred, da »ucenci glede na govorni polozaj opu$¢ajo svoje nare¢je in uporabljajo
knjizni jezik«. Pri tem je izraz »opustajo« nesprejemljiv in §kodljiv. U¢enci morajo glede
na funkcijo jezika oziroma glede na govorni poloZaj spoznavati in usvajati nove oblike
(npr. knjizni jezik, pogovorni jezik); to pa ne pomeni, da opuscajo tisto, kar ze znajo in kar
je last njihove materinscine. Utenci torej spoznavajo funkcijske zakonitosti jezika in znajo
izbrati na pravem mestu pravo (ustrezno) zvrst, kar pa $e ne pomeni, da neko zvrst opu-
§¢ajo (tako bi namre¢ lahko marsikdo razumel smoter v u¢nem nacrtu).

* s *

Pricujo¢i prispevek je bil prebran kot referat na kongresu slavisti¢nih drustev Jugoslavije
v Strugi in na zborovanju slovenskih slavistov v Titovem Velenju. Se posebej v Strugi
je spodbudil precej razprav, ki so se v Titovem Velenju delno ponovile. Najvet zanimanja
je bilo za zadnji del, ki govori o zvrstnosti jezika. Z zelo podobnimi problemi se namre¢
srecujejo tudi v drugih republikah pri pouku materin$¢ine oziroma pri ozave$tanju o ma-
terinS¢ini. Zatiranje vrednosti lastnega nare¢ja gre tako daleg, da se ljudje hitro oprimejo
drugega narecja, s katerim so nekaj ¢asa v stiku, samo da bi opustili svoje nare¢je in da
bi bili s tem v svojem starem okolju »ve¢ vredni«.

Na zborovanju slovenskih slavistov je bilo v sekciji za osnovno $olo mnogo zanimanja
za prvi del, ki govori o poimenovanju in razumevanju jezikovnih zakonitosti. U¢itelji slo-
venskega jezika, Se bolj pa u¢itelji razrednega pouka, zelo pogresajo poglobljen sprotni
§tudij vseh novosti, ki se pojavljajo v jezikovni teoriji, predvsem pa bi Zeleli ve¢ termi-
noloskega in smiselnega reda v u¢benikih za osnovno 3olo. Ker v organizirani obliki (ak-
tivi, seminarji, permanentno izobrazevanje ipd.) ne spoznavajo novosti, delajo v najve¢
primerih dalje tako, kakor so se v kadrovski 3oli nautili, ker pa¢ menijo, da na ta na¢in
naredijo manj §kode, kot pa da bi utili kaj novega, a napa¢no, ker jim novo ni povsem
Znano.
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