
V L O G A I Z O B R A Ž E V A L N E Š O L S K E T E L E V I Z I J E 
( O Z I R O M A T E L E V I Z I J S K E K A S E T E I N V I D E A ) 
P R I S L O V S T V E N E M P O U K U 

Zapisano je, da se brigaj krojač za svoje kopito, čevljar za svoj vatel, ribič za svoj čopič 
in slikar za svoje mreže, je rekel Capuletov sluga in je mislil, da je napravil dovtip, pa ga 
ni. 

I. Cankar 

Nas lov mojega diskusi jskega p r i s p e v k a ' Vyoga izobraževalne šolske televizije (oziroma te­
levizijske kasete in videa) pri slovstvenem pouku bi se mora l zakl jučevat i z vprašajem. To 
bi bil, ali vprašaj začudenja n a d tem, kaj imata dva t ako razl ična medija sploh skupnega , 
ali pa bi šlo za vprašaj re tor ične samogotovost i , ki bi se ji zdela t a k š n a povezava povsem 
s a m o u m e v n a in nevprašl j iva. Zato se mi zdi smiselno, d a se na t ančne j e opozor i n a zadrž­
ke in pods t ave pri obeh izključujočih se p ramenih , t a k o pri p r a m e n u začuđenos t i ko t tudi 
pri p r a m e n u re tor ične samogotovost i . Pri p r a m e n u začuđenos t i je po t r ebno pritrdit i de j ­
stvu, da gre za dva razl ična medija, pri č emer b e s e d n a u m e t n o s t v svoji pods tavi izpričuje 
geslo, da je bi la n a zače tku Beseda, televizijski medij p a zaradi usmer jenos t i k ne jez ikov-
n e m u v i z u a l n e m u sporočanju s svojo pods tavo trdi r a v n o naspro tno : n a zače tku je bila 
Podoba. Zato je začudenje p o v s e m uprav ičeno , k a d a r gradimo tezo o vlogi televizije pri 
s lovs tvenem p o u k u n a postavki , da je po t rebno l i t e ra rna dela samo televizijsko d rama­
tizirati in upodobit i , ke r bi jih s t em še bolj približali učencu . S t akšn im stal iščem bi se 
p rav gotovo odrekal i l i teraturi kot av tonomni umetnos t i , saj n e bi upošteval i dejstva, da 
se s p r e n o s o m iz e n e g a sporoči lnega medija v d rugega že zaradi s p r e m e m b e same n a r a v e 
p r e n o s n i k a tud i pri najboljši posnemova ln i volji b i s tveno sp remen i smisel in p o m e n 
u m e t n o s t n e g a sporočila. Začudenje bi bilo p o t e m t a k e m p o v s e m uprav ičeno , če bi - po­
v e d a n o s p a r a d o k s o m - b ra lno vzgojo, vzgojo za branje, ko t vzgojo spretnost i , ki omogoča 
bra lcu bra t i razl ične v rs te besedi l v sk ladu s posebnimi obl ikovalnimi zah tevami s leher ­
nega besedila , udejanjali s pozivanjem n a gledanje televizijsko dramat iz i ran ih l i terarnih 
del. Začuden je pa n e bi bilo n a mestu, če bi se spregledalo, da ima s lovstveni p o u k poleg 
bra lnovzgojnega tud i izobraževaln i pomen, pri č emer zadržek o medijski ne is tove tnos t i 
ni več us t rezen , saj n i jasno, zakaj za dosego izobraževa ln ih smot rov n e bi uporabljali tudi 
televizije ko t enega od pomožn ih in izbirnih u č n i h sredstev. Uporaba televizije se zdi 
smotrna, kada r zmore n a osnovi svojih na jpomembnejš ih raz ločevaln ih lastnosti , gibljive 
slike in zvoka, dati več in smise lno bolj zaokrožen ih t e r n a z o m e j š i h podatkov, kot zmo-
reta to učitelj in učbenik . Pri t em n e gre spregledat i precejšnje motivirajoče v loge te le­
vizije pri današnj i avd iov izua lno razvajeni generaciji , ki je navajena, da ji čut i la od v se ­
povsod bombardi ra jo profes ionalno p r e r a č u n a n e kombinaci je dražljajev. »In k a k o naj ob 
vsem tem,« se sprašuje B. Marent ič -Požarn ik , »učenec dovolj časa ohran i pozornos t le za 
b e s e d n o p o s r e d o v a n o informacijo?« S t em se že odpira vprašan je p r a m e n a o s a m o u m e v ­
nosti u p o r a b e televizije pri s lovs tvenem pouku . Ta s a m o u m e v n o s t l ahko temelji t a k o n a 
his ter ični potrebi po sledenju m o d n i m novos t im za v s a k o ceno kot tudi n a na ivn i veri , 
da s p r e m e m b a s a m e tehnologije p o u k a p r inaša tud i že b i s tvene vseb inske novost i . Zdi 
se, da t e m u ni tako, saj je znano , da upo raba m o d e r n e u č n e tehnologi je l ahko veUkokra t 
os tane s a m o zunanji doda tek d o m n e v n e m u pr imi t iv izmu u č n i h vsebin, celo več, l ahko 
ga s svojo n a v i d e z n o funkcionalnost jo še stopnjuje. Zato pri s lovs tvenem p o u k u oddaje 

• Esejizem in nekateri retorizmi so posledica govorne predstavitve tematike na strokovnem zborovanju slavistov 
v Bohinjski Bistrici 3. okL 1987. 



šolske televizije ne bi smele biti p redavan ja ali nekaj , ka r bi l ahko učitelj opravil tudi brez 
pomoči od zunaj , saj bi se s t em n e pridobilo vel iko. Šolske televizi jske oddaje bi mora le 
pri s lovs tvenem p o u k u - če se os tane v na js tvenih v iš inah - slediti ne samo najsodob­
nejš im d o s e ž k o m nac iona lne in sve tovne l i te rarne vede , t emveč upoštevat i tudi nače la 
d idak t i čne pr imernos t i in us t reznos t i razvojni dobi učencev , hkra t i pa bi mora le v največ­
ji možni meri upoš teva t i tudi najbis tvenejše znači lnost i svojega medija. Ena od teh zna­
čilnosti je tudi ustvarjanje u s t r ezne d rama t i čne napetost i , ki jo pogojuje upo raba »giblji­
vih slik«. (Z n a m e n o m nega t ivnega eksempla bi veljalo opozori t i na neka t e r e oddaje ljub­
l janske televizije, ki se ukvarjajo z l i teraturo: n e upoštevajo niti nače la napetost i , ki bi ga 
l a h k o dosegale z d ia loškim navzkr iž jem razl ičnih mnenj o k o n k r e t n e m l i t e ra rnem delu, 
niti n e upoštevajo nače la konkre tnos t i , t ako da se še na jvečkra t izgubljajo v izrekanju 
monološk ih in splošnih resnic.) Č e televizijski medij omogoča k o n k r e t n o s t (shke) in na ­
petos t (gibljive slike), bi televizijski s lovs tveni p o u k z najboljšo izrabo teh znači lnost i ust­
rezal t ako nače lu nazornos t i kot tudi zanimivost i (dramat ična nape tos t sodi med enega 
od na jpomembnejš ih motivaci jskih postopkov) . V nasprot ju s t radicionalnim, adap t ivn im 
pojmovanjem učenja (»Učenje kot spreminjanje p o s a m e z n i k a na osnovi p re tek l ih izku­
šenj« - k a r predpostavl ja pas ivno prilagajanje p o s a m e z n i k a obstoječemu) naj bi s lovs tve­
n e televizijske oddaje temeljile n a zahtevi po inovat ivnem, p rob lemskem učenju, ki bi ga 
omogočalo legaüziranje dejstva, da l i terarno delo ni n ič enovi to zaprtega, v e d n o ident ič­
nega s amemu sebi, ma rveč d a v razl ičnih sočasnih p a tud i zgodovinsko razvejenih bra l ­
n ih aktuaUzacijah doživlja cel k u p in terpre tac i jskih premen, pogojenih z ideološkimi 
pods tavami las tnega dojemanja sveta. Uzavešča le naj bi u č e n č e v e bra lne sposobnost i , n a ­
vajale k spoš tovanju t ako svojega kot tujega doživljajskega dojemanja, r azumevan ja in 
v redno ten ja l i te rarnih del, h k r a t i pa tudi razpirale po t rebo po popolnejš ih in vseobsega-
jočejših dojemanjih posameznega besedila. 

Vse , ka r je p r e d m e t l i te rarne vede , bi l a h k o posta lo s reds tvo televizi jskega oblikovanja, 
pa najsi gre za l i t e ra rnozgodovinska dejstva, in terpre t i ranje ali l i t e ra rnoteore t ična raz­
glabljanja. Omeni t i velja samo še dejstvo, da se je l i t e ra rna veda v zadnjem času p r e u s ­
mer i la p r edvsem n a l i terarno besedi lo (kar je samo e d e n od t reh e l emen tov kn j iževne k o ­
munikaci je , k a m o r poleg l i te rarnega dela sodita še kategoriji avtorja in bralca), a tud i po­
da tk i o avtorju, njegovi dobi in bralcu, vp i san i v samo besedilo, pridobivajo n a veljavi, 
s amo da zdaj nimajo več pozit ivist ično de termini ra joče vloge, t e m v e č na osnovi teorije 
o medbesedi lnos t i dobivajo v r e d n o s t besedi la med besedili , s ka te r imi se okor i šča av tor 
pri izražanju svojega odnosa do sveta in ume tn i škega sporočila. 

Zaradi nazornos t i naj n a v e d e m nekaj e l emen tov s inopsisa za p r ed s t av i t ev / i / ap ca Jerneja 
in njegove pravice n a najtežji srednješolski t ežavnos tn i stopnji. 

N e k a t e r i faktografski poda tk i o avtorju in dobi n a s t a n k a l i terarnega dela (ruska revolu­
cija 1905., u v e d b a sp lošnih vol i tev v Avs t ro -Ogrsk i , C a n k a r j e v p r ihod v Ljubljano in nje­
govo kandidi ranje n a listi SDS, k rekovs tvo) bi imeli p r edvsem i lus t ra t ivno vrednos t , ki 
bi č a sovno in p ros to r sko umešča l i besedilo, hkra t i pa bi opravljali tud i vlogo nega t ivnega 
eksempla , saj bi se v nadaljevemju pokazalo , da omen jeno besedi lo ni agitacijska b r o š u r a 
in homološk i odraz dobe, k a r je še v e d n o - utr jen p redsodek v mnogih učben ik ih . 

Nape tos t i bi se skuša lo zadosti t i z zgodovino recepcije tega Cankar j evega dela, ki je n i ­
ha la vse od Prijateljeve teze o mogočni p repesn i tv i Komunis t i čnega manifesta pa do Pre­
gljeve misli, da gre »za formalno v e l e u m e t n i n o in u m s k o velezmoto.« Konkre tnos t i in na ­
zornost i bi se še najbolj približali z vizualizacijo zadnjega od lomka povesti , kjer bi se za­
ustavi l i p r e d v s e m pri p rob lemu požara, p ipe in besed i ln ih p reskokov . (»Trikrat so zamah­
nili in v i soko so prasn i le i skre iz p lamena.« - Vizual izaci ja t akšnega dogodka še bolj ei-
de t i čno poudar i p rob lem besedi lnega p r e s k o k a / to, d a so Je rne ja vrgli v ogenj/ , ki m u je 
t reba poiskati besed i lno funkcijo. Tudi z razgradnjo in vizualizacijo metaforičnega polja 



»petelin - ptica - orel« bi se nazorne je potrdi lo prizivanje monarhi je . (Orel kot simbol 
A-O. ) N a osnovi bibliografskih izpiskov, ki jo je opravi l M. Hladnik , bi se pokaza le po­
dobnost i in razl ike med mot ivom požara pri H lapcu Je rne ju in l i t e r amozgodov inskem iz­
ročilu. 

Skuša le bi se poiskat i odnosn i ce med Hlapcem Je rne j em in Mar t i nom Krpanom, kajti oba 
se napot i ta n a Dunaj , da bi rešila cesarja (eden konk re t n o , drugi simbolno), pa tudi temelj 
sveta, n a osnovi ka te rega se utemeljujeta, je pri obeh p o d o b n o nevprašl j iv in samogotov. 

U č e n c e bi se skuša lo doživljajsko in p rob lemsko motivirat i z razmišljanjem o morebi tn i 
današnj i J e m e j e v i usodi . 

N a osnovi zgodovine recepcije bi bilo vidno, da ni e n o t n e g a p ro to teks tnega smisla in da 
t e m u us t r ezno tudi ni ed ino zve l ičavne interpretaci je . 

Razpored i tev gradiva bi skuša la slediti kompozicij i Buzanovega mise lnega vzorca, upoš ­
t e v a n a bi bila nujnos t ih te rd i sc ipHnamega povezovanja z drugimi s t rokami, zgodovino, 
p r a v o m itd. 

Očitek, da n a podlagi t a k š n e o b r a v n a v e u č e n c u n e bo t r eba brat i knjige, je podoben očit­
ku, da je knjiga k ra tk ih povze tkov zgodb naš ih l i te rarnih del naredi la vel iko škode, ke r 
u č e n c e m s tem ni po t r ebno več prebirat i del v celoti. Ta a r g u m e n t drži samo takrat , kada r 
se od u č e n c a zah teva le poznavanje zgodbe p o s a m e z n e g a besedila, k a d a r pa se ga pro­
b lemsko uvaja tudi v d ruge e l emen te l i te rarnega oblikovanja, je b rezpredmeten . 

Perspekt ive! Perspek t ivo vidim v d v e h smereh: n a nac iona lno ins t i tucionalni in lokalno 
šolski ravni . N a nac iona lno ins t i tucionalni ravni naj bi šlo za serijo oddaj v okv i ru t. i. 
šo lske televizije odpr tega kroga, te oddaje bi pripravljale s k u p i n e s t rokovnjakov v okv i ru 
enega centra , n a m e n j e n e pa bi bile določeni t ipizirani razvojni stopnji učencev . Učitelju 
bi t a k š n e oddaje predstavl jale e n o od izbirnih možnost i , zaradi d o m n e v n e š i rokopotez-
nosti, s t rokovne doslednost i , s is temat ičnost i in d idak t ične pr imernos t i p a bi predstavl ja le 
dvig kakovos t i sp lošnoizobraževa lnega programa. N a nac iona lno ins t i tucionalni ravni bi 
bilo nu jno t r eba vkl jučevat i celovi te r ačuna ln i ške obde lave posamezn ih e l emen tov slov­
s tvenega korpusa , saj bi posamezn i problemi - npr. vloga, zgradba in p o m e n imena v h-
t e r a r n e m delu, p r e m e n e posamezn ih mot ivov - dobili jasnejše umes t i tve le na osnovi ce­
lovitejših r ačuna ln i šk ih izpisov. 

N a lokalno šolski r avn i naj bi šlo p r e d v s e m za in t e rno televizijo, k a m o r sodi tud i upo raba 
televizijskih kase t (videa). Lokalna šo lska televizija bi l a h k o spodbujala ustvar ja lnost 
u č e n c e v in učiteljev, da bi se tudi sami poskusi l i v izdelovanju oddaj za s lovstveni pouk, 
ki bi bile glede n a nac iona lno ins t i tucionalni p rogram ali k o m p l e m e n t a r n e , a l t e rna t ivne 
ali regionalne . O regionaln ih bi govorili tedaj, k a d a r bi skuša le upodobi t i p rob leme in ust­
varjalnost regionalnih piscev, o a l te rna t ivnih , kada r bi glede n a nac iona lno ins t i tuc ional ­
n e p rograme pr inaša le d r u g a č n e metode , obl ike in rezul ta te , o k o m p l e m e n t a r n i h pa tedaj, 
k ada r bi samo dopolnjevale nac iona ln i program. 

Ker menim, da se s lovstveni p o u k n e more več utemel jevat i n a imag ina rnem pos lans tvu 
p renašan ja večn ih vrednot , bi veljalo razmišljati o n jegovem utemel jevanju n a možnos t ih , 
ki jih ponuja t ako pri razbiranju p o m e n o v že danega sveta in l i terature ko t tudi pri za­
gotavljanju pogojev za znajdevanje v nov ih (prihodnjih), v mnogočem še n e z n a n i h sim­
bolnih un ive rzumih . Zato se z a v z e m a m za ekspanz ivnos t s lovs tvenega pouka : za eks ­
panzijo, ki bo demokra t i čno in te rpre ta t ivno posegala od reklam, popevk, t r ivialne litera­
tu re do pol i t ičnomanipula t ivnih besedil , hkra t i pa tud i za ekspanzi jo n a nova, pri nas še 
neizrabl jena t ehno loška področja. Eno od t eh področij je tud i šolska televizija. 
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