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Iskanje mineralov pod
asfaltnim plocnikom

Bil je glavni odmor in na zelenici ob Soli se je
podilo okrog sedemsto otrok. Sla sem &ez cesto in
plocnik v to kricavo gneco.

Ob plo¢niku zagledam Damjana, samega, potne-
ga, z napol golim hrbtom in iz nosu mu je kaplja-
lo.

Bil je to otrok, ki ni zmogel biti dalj ¢asa v razre-
du, zato je zlezel pod klop in izpuscal nenavadne
glasove. Motil je ucence in ucitelja pri pouku.
Starsi so se zato povezali in predlagali, da Damja-
na premestimo na njemu primerno Solo.

Na roditeljski sestanek so povabili uciteljico, Sol-
sko svetovalno sluzbo, zdravnico in ravnateljico.
Kaj? Kdaj? Kako? Zakaj?

Drug drugega smo prepricevali, dokazovali in
iskali resitve ..... reditve nismo nasli, le odlozili
smo jih.

Tako Damjan ob cesti brska, z malimi rokami
koplje pod asfaltni plo¢nik.

»Damjan, kaj delas?« ga vprasam.

»|S¢em minerale,« je bil odgovor. In mirno je
kopal in iskal dalje.

Presunilo me je. Ta otrok ni tak, kot ga vidijo uci-
teljica, Sola, starsi, ucenci.

Takoj sem odsSla k njegovi uciteljici in jo bolj kon-
kretno vprasala, kaj e ve o tem ucencu. Zvedela
sem, da Damjan pozna vse dinozavre in njihovo

Marija Mahne - Male

zgodovino, da pozna do potankosti ¢lovesko telo,
da ga zanima to in ono, le pri pouku ne more dolgo
sodelovati in res moti delo drugih.

Kaj zdaj?

Sklenili sva tajni dogovor.

Ko vidi, da je nemiren, naj ga poslje v knjiznico in
tam naj sega po knjigah in svojem delu. Knjizni-
Car naj bo nevsiljivo pozoren, kaj si izhira in kaj
dela. Pozneje so se knjiznicarki pridruzili Se drugi
delavci Sole, Solska svetovalna sluzba, ucitelj
likovnega pouka, véasih celo hiSnik. Nihce mu ni
dajal dodatnih nalog, ni ga usmerjal, le odgovarjal
je navprasanja in mu pomagal poiskati Zzeleno
knjigo ali doloceno vsebino ali delo.

0 vsem so obvescali njegovo uciteljico.

Ko je Damjan po samostojnem delu prisel spet

v razred med svoje vrstnike, je veselo porocal in
pokazal, kaj je delal. VEasih so mu zaploskali in
nato je sedel mednje in se ucil z njimi.

Damjan se je pocasi umirjal in postajal zadovoljen
sam s sabo, tudi zato, ker so ga soSolci sprejeli,
takega kot je. Treba je bilo Se prepricati starsSe.
Uciteljica je sklicala redni roditeljski sestanek. Za
uvod je tudi Damjan predstavil svojo govorno vajo,
ki je seveda presegala védenja drugih ucencev

v tem razredu. Tako so starsi nevsiljivo spoznali
tudi drugo resnico o Damjanu.

Damjan je potem v vijih razredih krmaril med
enim in drugim uciteljem, med tistimi, ki so ga
zmogli razumeti, in med tistimi, ki so zahtevali le
predpisano znanje.

Zunaj Sole ga je sprejel v svoje okrilje slikar,
kipar, arhitekt, ki je takrat z velikim navduSenjem
ponujal mladim mentorstvo — pomoc¢ pri likovnem
ustvarjanju.

Jaz sem odsla iz Sole in v njej pustila dobra in
manj dobra dela. Nasla sem izzive drugje.

Za nadarjene ucence in dijake - Zoisove Stipendis-
te - smo organizirali raziskovalne tabore imeno-
vane DUO-DUM (dneve ustvarjalnih otrok in dneve
ustvarjalne mladine).

Razredni pouk 2-3/2014



Kako prepoznati nadarjenost, kako jih spodbujati k
ustvarjalnosti, so bile dvajsetletne razprave nasih
mentorjev ustvarjalcev, predvsem z naravoslov-
nega in umetnostnega podrodja.

0 Damjanu potem nisem slisala veliko - le nekaj-
krat.

V Piranu organizirajo Obalne galerije ekstempo-
re, ki se ga lahko udelezijo tudi neznani slikarji.
Neko¢ [Damjan je bil star okrog 16 let) sem si
ogledovala razstavljene slike v Kriznem hodniku.
Na ta razstavni prostor so prisla boljSa dela po
oceni strokovne komisije. Pozornost mi je vzbudila
slika Piranskega zaliva. Tam na obzorju, kjer se
stika morje in nebo, so bile naslikane skozi celo
Crto Cloveske oci. Bila je to Damjanova slika. Kaj
je hotel povedati, sem razmisljala. Mogoce, da je
med nebom in morjem clovek, ki ima moc videti in
delati dobro in zlo.

Clovek, ki misli, da je Bog.

Pa tu Se ni konec zgodbe 0 Damjanu.

KOZAREC ALI LUC?

Zadniji¢ sem Cakala v diabeti¢nem dispanzerju.
Izza okenca so sestre mirno urejale papirje, klica-
le pacienta k zdravniku .... Brez misli sem ¢akala,
da pridem na vrsto. Nenadoma zagledam med
sestrami Damjana v beli halji, lepo urejenega.
Medicinec?

0d zacudenja in presenecenja sem kot Sportni
navijac dvignila pest in zavpila »YES«, drugi Ca-
kajoci so si najbrz mislili: »Tej je Sel ves sladkor v
glavo.«

Med pregledom je prisel Damjan k meni in me
vprasal: »0d kod se poznava?«

»Bila sem ravnateljica na tvoji osnovni Soli.«
Vcasih je solza izdajalec uradnega dela.

Vcasih »asfaltno« izobrazevanje prekrije dane
dragocenosti, ki se skrivajo v otroku, mladostniku.
IN nikoli ni dovolj, da en ucitelj, en ravnatelj, en
uciteljski zbor,ena Sola spremeni in poglobi raz-
misljanje in védenje o delu z nadarjenimi, potreb-
na je »cela vas«!/ll

Vigriin s pomocjo domisljije smo se intuitivho in neobremenjeno popeljali skozi oblikovalski proces, katerega

rezultat je bil nov izdelek. Z metodo izdelave hitrih modelov oz. prototipov smo iz nekaj osnovnih oblik (posodice,
loncki in kroZniki) naredili lucko.
Delavnica je bila izvedena 18. 1. 2014 v Muzeju sodobne umetnosti, Metelkova v Ljubljani pod vodstvom industrij-
ske oblikovalke Barbare Nardoni.
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VZIGALICE

S palicami, dolgimi dva metra, na koncu pobarvanimi z rdeco barvo, ki vzbujajo razlicne asociacije, smo
spoznavali razlicna merila, pomene, kaj je dvodimenzionalni prostor in kako ta lahko prehaja v tretjo prostorsko
dimenzijo. Po trije v skupini smo sestavili piramido, ki smo jo zvezali z vrvicami in na koncu zgradili skupni pros-
tor. Z igro mikada v nadnaravni velikosti in s sestavljanjem piramid smo odpirali vprasanja o arhitekturi in njenih
zakonitostih in nanje skupaj iskali odgovore.

Delavnica je bila izvedena 6. 10. 2009 pred Mestnim muzejem v Ljubljani pod vodstvom francoskega arhitekta
Laurenta Tardieuja.
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Mag. Polona Filipic,

lzkustveno ucenje
st razvija ustvarjalnost

Povej mi - in bom pozabil,
pokaZi mi - in si bom zapomnil,
vkljuci me - in bom znal.

Konfucij

Povzetek: Kakovostno ucenje, ki pomeni trajno spremembo v dejavnosti in osebnosti, je praviloma po-
sledica izkusenj. Prav zato je za uspesno vkljucevanje ucencev v Zivljenje pomembno pridobivanje tistih
izkusenj, prek katerih lahko poglobljeno Sirijo svoje teoreti¢no znanje, izrazajo kreativnost in razvijajo
ustvarjalne sposobnosti. V nasprotju s tradicionalnimi metodami poucevanja in ucenja je podajanje
znanja v okviru t. i. odprtih ucnih oblik, na nacin projektnega u¢nega dela, ucinkovito in ustvarjalno.
Delavnica je ena izmed oblik ciljno usmerjenega projektnega dela, kjer so ucenci aktivno vkljuéeniv
proces, v katerem se zdruzujejo umsko in telesno delo, misljenje in dejavnosti, teorija in praksa. Delav-
nice upostevajo individualnost, predznanje, delovne navade posameznika in samostojnost. V prizade-
vanju za Sirjenje bivanjske kulture in dvigovanje prostorskih vrednot se izvaja program izobrazevanja
otrok in pedagogov o grajenem prostoru in arhitekturi - »Igriva arhitektura«. Tako se lahko dolgorocno
izboljsa sploSna kulturna zavest ljudi in s tem tudi zahteve po boljSi prostorski urejenosti mest, javnega
prostora in stavb. Delovanje programa Igrive arhitekture se sistemsko uveljavlja na podrocju grajene-
ga prostora in arhitekture v vzgojno-izobrazevalnih vsebinah za vrtce, osnovne in srednje Sole, kjer je
zdaj zastopano kot kroskurikularno podocje. Opisane metode izvajanja tovrstnih vsebin so klju¢ne za
razumevanje in sodelovanje med strokovnjaki, pedagogi in ucenci. Klju¢ne besede: delavnica, projek-
tno delo, izkustveno ucenje, ustvarjalnost, multidisciplinarnost, Igriva arhitektura, grajeni prostor in
arhitektura. Experiential learning develops creativity. Abstract: A high-quality learning which
changes the activity and the personality in a permanent way, is mainly brought about by experience. It
is for this reason that, to be able to take part in life, students need to acquire experience through which
they can broaden their theoretical knowledge, express their creativity and develop their creative abili-
ties. As opposed to traditional teaching and learning methods, the teaching in the framework of the so-
called open forms of learning, by means of project work, is effective and creative. A workshop is one
among several forms of targeted project work, where students take an active partin the process. This
method is a combination of mental and physical activity, thinking and acting, theory and practice. In a
workshop, each participant can benefit from his/her individuality, previous knowledge and work hab-
its. In order to promote the culture of living and values related to living space, we conduct program to
educate children and teachers on built space and architecture, called »Playful Architecture«. Its long-
term goal is to raise the general cultural awareness and the need for better arrangement of urban and
public space as well as buildings. The program’s contents related to built space and architecture are an
integral cross-curricular part of kindergarten, elementary and secondary school curricula. The meth-
ods presented in this article are of key importance to achieve mutual understanding and cooperation
between specialists, teachers and students. Keywords: workshop, project work, experiential learning,
creativity, multidisciplinarity, Playful Architecture, built space and architecture.

& | Razrednipouk 2-3/2014



Uvod

Tradicionalne metode poucevanja in ucenja
temeljijo predvsem na pomnjenju podatkov, ki se
posredujejo prek podane literature ali pa v obliki
vnaprej pripravljenih predavanj. Prevladuje vloga
mentorja kot neposrednega vodje, ucenci mu sle-
dijo in se mu podrejajo. Po ugotovitvah postajajo
ucenci vse pasivnejSi udeleZenci izobraZevalnega
procesa, njihova individualnost je vse bolj prezrta,
zamira pa tudi kriti¢ni in ustvarjalni dialog. Pri
razvoju, ki poudarja posameznikovo ustvarjalnost,
pa je poleg zaznave bistvena pravzaprav izkus-
nja, ki seveda najbolj doloca ravno tisti segment
ucenceyv, ki jih oznacuje gibalni' slog ucenja.
Rezultati uspeSnega ucenja so namrec navade,

ki se razvijejo s ponavljanjem neke dejavnostiin
se izvajajo avtomatizirano; spretnosti, ki se jih
naucimo z nacrtno vajo in s treningom ter v kon¢ni
fazi znanje, ki se kaze v razumevanju, uporabi in
presojanju informacij. Uspesno ucenje, ki pomeni
trajno spremembo v dejavnosti in osebnosti, je
torej praviloma posledica izkusen].

V nadaljevanju prispevka je obrazlozena delavni-
ca, ki se izkazuje kot sodobna oblika uspesnega
dialoga med poucevanjem in u¢enjem. Je ciljno
usmerjena oblika projektnega dela, ki poteka
znotraj doloCenih vsebin in organizacijskih oblik,
prek posameznih metodi¢nih faz k zastavljenim
ciliem. Pomeni nacin izobraZevanja, ki ne temelji
samo na podajanju znanja, ampak predvsem na
raziskovanju, izkusnji in eksperimentu. Vse to pa
posredno vpliva tudi na razvoj uc¢enceve ustvarjal-
nosti. Za uspesno vkljucevanje ucencev v Zivljenje
je namrec pomembno pridobivanje realnih izku-
Senj, preko katerih lahko poglobljeno Sirijo svoje
teoreti¢no znanje, izrazajo kreativnost in razvijajo
ustvarjalne sposobnosti.

Pomen izkustvenega ucenja

Delavnica kot oblika projektnega dela spada v
polje izkustvenega ucenja. Gudjons (1986) podaja
deset meril, ki jih mora upostevati projektno delo:
da resuje »Zivljenjske« naloge, da uposteva inte-
rese udelezencev, da omogoca samoorganiziranje
in prevzemanje osebne odgovornosti udelezenceyv,
da so naloge druzbeno pomembne in da imajo

uporabno vrednost, da je prakticno nacrtovanje

cilino usmerjeno, da je projekt usmerjen k izdel-
ku, katerega vrednost je mogoce preveriti, da

je treba aktivirati ¢im vec Cutil, kar vodi k po-
vezovanju misljenja s prakti¢nim delom, Sole z
Zivljenjem in teorije s prakso.

Delo v delavnicah temelji na nacelih ustvarjal-

ne vzgoje, saj se, kot navaja Blazi¢ (2002) »/.../
upostevajo individualnost, predznanje, delovne
navade posameznika, omogocajo samostojnost in
individualiziran pristop k reSevanju tezav, ucenje z
osebno izkusnjo prek nalog z aktivnim ukvarjan-
jem s predmeti, ponazarjanje teme in problema

iz razlicnih zornih kotov, vkljucevanje v razlicne
konkretne izkuSnje, nacelo avtonomnega izvajanja
in nadzora dejavnosti /.../« Zelo pomemben vidik
delavnice je tudi u¢enceva dejavnost, ko prihaja
do izmenjave med okoljem in njegovim notranjim
doZivljajskim svetom. Tudi Novak (1990] trdi, da
se ucenec intenzivneje uci, Ce je proces ucenja
povezan z doZivljanjem, ki ga sprozi u¢enceva
motori¢na in senzori¢na dejavnost.

Delavnica se izkazuje kot ucinkovit nacin podajan-
ja znanja, saj omogoca bolj prilagodljivo in indivi-
dualizirano ucenje, kjer lahko vsak ucenec izrazi
svoje znanje in izrazi svoje zmogljivosti. Delo
znotraj delavnice gradi na odnosu med usmerjan-
jem in raziskovanjem, kjer ucenje in poucevanje
pomenita iskanje in razvoj raznolikosti kot vodilne
vrednote.

Grajeni prostor in arhitektura

Arhitektura je v najsirSem pomenu umetnost
prostora. Ljudje v prostoru Zivimo, delamo, se
druzimo, ga uporabljamo, nacrtujemo, ustvarja-
mo in gradimo in s tem oblikujemo svoje prostor-
ske izkusnje. Kakovosten arhitekturni prostor
temelji na skladnosti in ravnotezju treh nacel:
lepote, trdnosti in uporabnosti. Prepoznavanije,
vrednotenje in kakovostno prostorsko ustvarjanje
so povezani s sistematicnim pridobivanjem znanja
in prostorskih izkuSenj. Marsikdo se ne zaveda,
kako mocan vplivimata prostor in arhitektura

na nase Zivljenje, zdravje, pocutje, uspesnost,
varnost in zadovoljstvo. Obdajata nas vse Zivljenje
in dajeta okvir vsem nasim dejavnostim. Vsi ljudje,
ne samo arhitekti, krajinski arhitekti in prostorski
nacrtovalci, oblikujemo prostor, hkrati pa prostor
oblikuje nas. Vse nase vrednote, tudi prostorske,
so temelj nase kulture in kaZejo na razvitost nase
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druzbe. Arhitektura nosi visoko kulturno, druz-
beno in ekonomsko vrednost, zato spada njeno
razumevanje v sploSno izobrazbo.

Igriva arhitektura?

Raven zavedanja o vrednotah grajenega prostora
in arhitekture je odvisna predvsem od prostorskih
izkusenj, pridobljenih v mladosti. Program Igrive
arhitekture, ki ga vodimo, ponuja metode pouce-
vanja in ucenja o grajenem prostoru in arhitekturi.
S pridobljenim znanjem bodo mladi prepoznavali
in kriticno vrednotili grajeni prostor, Sirili svoje
znanje o prostorskih vrednotah, pomenu kako-
vostno urejenih mest in javnega prostora, arhitek-
turi in oblikovanju. Ker pa je ta ¢udoviti svet gra-
jenega prostora in arhitekture povezan s skorajda
vsemi podrocji izobrazevanja, je tako pomembno v
vzgojno-izobrazevalnem procesu poiskati naci-
ne, ki lahko u¢encem omogocijo razumevanje
pomena prostorske pismenosti za vsakodnevno
Zivljenje in neposredno izkusnjo tega vedenja.

Izkusnja kot metoda

V priro¢niku Igriva arhitektura?®, ki obrazloZi
program Igrive arhitekture, ponujamo nabor
delavnic, ki so zasnovane kot preplet teorije in
prakse in pomenijo inovativen pristop poucevanja
s celostnim nac¢inom pridobivanja in povezovan-
ja znanja s prakti¢nimi izkusnjami na razli¢nih
stopnjah izobraZevanja, predvsem z nadgradnjo
obstojecega kurikula za vrtce in u¢nih nacrtov
osnovnih Sol ter usmerjeno organizacijo Solskih in
obsolskih dejavnosti.

Delavnice o grajenem prostoru in arhitekturi
temeljijo na timskem delu in na izmenjavi znanj.
Mladi z aktivnim vkljucevanjem in sodelovanjem v
delavnicah pridobijo izkuSnje na podrocju graje-
nega prostora in arhitekture (naselje, odprti pros-
tor, arhitektura in notranji prostor) ter znanje o
pomenu usklajevanja pogledov in potreb razli¢nih
uporabnikov prostora. Seznanijo se z nujnost-

jo njihovega vkljucevanja v procese urejanja in
oblikovanja grajenega prostora v prihodnosti in se
ucijo, kako pomemben je pri tem uspesen dialog.
Delavnice vkljuCujejo razlicne pedagoske metode:
prakticno delo in spretnosti, problemski pristop,
Studijo primerov, projektno delo, akcijsko nacr-
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tovanje, konstruiranje pri tehniki in tehnologiji,
oglede lokacij s poudarkom na opazovanju, orien-

taciji, primerjanju, analiziranju in porocanju.

Delavnica Igriva arhitektura

Na izvajanje delavnice se mora pedagog pre;j
pripraviti. V pomoc¢ so mu vsebine, vezane na
temo izbrane delavnice, ki so opisane v posamez-
nih poglavjih priro¢nika Igriva arhitektura in so
dostopne tudi na spletni strain www.igrivarhitek-
tura.org. Pomemben sestavni del vsake delavnice
je motivacijski in strokovni uvod, ki predstavljata
namen delavnice, opis ciljev in potrebnih ma-
terialov. Za kakovostno izvedbo delavnice je na
voljo dodatno gradivo, kjer je predstavljen izbran
slikovni material, ki ga lahko pedagog uporabi za
motivacijski pogovor in spodbujanje ucencev pri
izrazanju njihovih mnenj in razmisljanj. Navedene
so tudi dodatne priporocene vsebine (literatura,
spletne strani, didakti¢na gradiva, filmi in oddaje
ter druge vsebine), ki so pedagogom v pomoc pri
celostnem izobrazevanju o urejanju prostora.
Nekatere vsebine so namenjene Siritvi strokov-
nega znanja pedagogov, druge pa so namenjene
ucencem. Z njimi lahko razsirimo in popestrimo
izvedbo delavnic.

V pomoc so privsaki delavnici navedeni namen in
cilji posamezne delavnice, opisi priprave in razla-
ga dejavnosti prakticnega dela. Vsaka delavnica
vsebuje tudi prikaz slikovnega gradiva poteka
delavnice, izvedene v programu Igriva arhitektu-
ra. Vsakokrat so navedeni predlogi vprasanj za
ucence, ki so lahko dodatna spodbuda za delo,
razmisljanje in vrednotenje.

Pri vsaki delavnici je opisano, kje jo lahko izva-
jamo (vec¢inoma v vrtcu, $oli ali njihovi okolici) in
kaksen material potrebujemo za njeno izvedbo.
Pedagog lahko obseg in potek delavnice prila-
godi potrebam in starosti u¢encev, povecini pa

so delavnice primerne za otroke med Cetrtim in
Stirinajstim letom starosti in jih lahko izpeljemo v
dveh Solskih urah.

Delavnice se lahko poljubno vsebinsko razsirijo,
nadgradijo, povezejo z drugimi predmeti in podro-
¢ji (kroskurikularno oz. medpredmetno povezo-
vanje). V tabelah v priro¢niku Igriva arhitektura je
prikazan horizontalni in vertikalni medkurikularni
preplet vsebin, saj sta prostor in arhitektura pove-
zana s skorajda vsemi podrocji izobrazevanja.



Na primer delavnico Kaj se dogaja v hisi lahko
socasno obravnavamo pri razlicnih podrocjih, kot
so jezik, umetnost, druzba, narava in matematika,
saj vkljucuje razli¢ne vidike opazovanja prostora,
povezav v prostorih, risanja, izrazanja, merjenja,
opazovanja ljudi v prostoru, ¢asu in druzbi. Peda-
gog lahko omenjeno delavnico dopolni in nadgradi
tudi s pomocjo vsebin v poglavju Namigi za aktivno
opazovanje: Odnosi med prostori v stavbah, Gibanje
in orientacija v stavbi in Funkcionalnost stavbe.
Zaradi omejenega znanja pedagogov priizvajanju
delavnic s podrocja grajenega prostora in arhi-
tekture jim prirocnik Igriva arhitektura ponuja
poglobljene vsebine o pomenu

izobraZevanja o trajnostnem prostorskem razvoju,
trajnostnih materialih, Se posebno

o lesu kot vsestranskemu materialu prihodnosti.
Opozarjamo tudi na vlogo javnega

sektorja, ki bi moral biti vzor s spodbujanjem
gradnje kakovostne arhitekture. ObrazlozZene so
teme o naselju, odprtem prostoru, arhitekturiin
notranjem prostoru. Vsaka tema vsebuje splosni
uvod in nabor delavnic na izbrano temo. Pedago-
gom je v pomoc tudi poglavje Namigi za aktivno
opazovanje, v katerem so navedene dodatne
vsebine, ki jih lahko uporabijo priizvedbi delavnic.
Namigi lahko koristijo tudi pri razvoju in krepitvi
poglobljenega zaznavanja prostora in oblikovanju
lastnih obcutkov, pri pogovorih in izrazanju mnenj,
kadar gremo na ogled neke stavbe, na ekskurzijo,
izlet, kulturni/naravoslovni dan ipd“.

Izvajanje delavnice

Delavnice so zastavljene tako, da jih lahko peda-
gogi izvajajo samostojno, priporo¢amo pa sode-
lovanje strokovnjakov s podrocja, ki ga pokriva
posamezna delavnica (arhitekt, krajinski arhitekt,
prostorski nadrtovalec). Priizvajanju delavnic
mora biti na prvem mestu zagotovljena varnost
otrok. Privecini delavnic uporabljamo razli¢na
orodja, kot na primer olfa noze, lepilne pistole in
drugo orodje, s katerim se lahko otroci poSkodu-
jejo. Zato velja, da je treba ucence pred zacetkom
delavnic nujno pouciti o uporabi orodja in jih
opozoriti na nevarnosti poskodb. Vecine materia-
lov in pripomockov, ki jih potrebujemo za izvedbo
delavnic, ni tezko dobiti.

Priizvedbi nekaterih delavnic je treba poskrbeti
za ustrezno prilagoditev vsem otrokom/ucencem

v skupini/razredu glede na njihove sposobnostiin
znanje. Pozorni in obcutljivi moramo biti zlasti na
to, da ne izpostavljamo ucencev glede na socialne
razmere vdomacem okolju.

Z zaCetnim teoreti¢nim delom, ki ga izvedemo s
pogovorom in predavanjem, otroke uvedemo v
temo. Faza skupnega nacrtovanje dela znotraj
delavnice spodbuja ucence k sodelovanju, ucijo
se razlicnih oblik medsebojnega komuniciranja,
odgovornosti in soZitja. Praviloma se delavnice iz-
vaja multidisciplinarno, kar pomeni vecjo poveza-
nost vescin in znanj. Znacilno za delo v delavnici je
namrec, da povezuje in zdruzuje umsko in telesno
delo, misljenje in dejavnosti, Solo in Zivljenje,
teorijo in prakso, kar brez dvoma izboljSuje uc¢ne
dosezke posameznika. Delavnice je zato smiselno
vkljuciti v pedagoski proces kot obliko posredo-
vanja prakti¢nih znanj z izkusnjo, ko je pomembna
hitrost in ucinkovitost pridobljenega znanja in kot
odlicen motivacijski element poucevanja. Tudi pri
doseganju skupnih ciljev, ko je zelo pomembno
ucence usmerjati k medsebojni komunikaciji, in-
terdisciplinarnosti in povezovanju med posamez-
nimi u¢nimi predmeti.

Delavnice vkljucujejo razvoj sploSnih znanj, ki jih
obsegajo matematika, slovenscina, zgodovina,
domovinska in drzavljanska kultura in etika ter
specificna znanja spoznavanja okolja, likovne
umetnosti, tehnike in tehnologije, geografije,
zgodovine, naravoslovja in druzbe. Pedagog naj
presodi, katere ucne cilje je mogoce doseciv po-
samezni delavnici, pri tem naj velja nacelo »manj
je vec.

Za konec

Skupaj, pedagogi in strokovnjaki s podrocja graje-
nega okolja in arhitekture, raziskujmo, oblikujmo
in razvijajmo formalno in neformalno izobraze-
vanje otrok na podrocju grajenega prostora,
arhitekture in oblikovanja. Zavzemajmo se za pre-
nos znanj iz teorije v prakso. Uporabljajmo nove
sodobne metode ucenja prek izkusnje, z vkljuce-
vanjem vseh ¢utov in motiviranjem posameznika
kot pomembnega dela skupine.

S povezovanjem, sodelovanjem in interdisciplinar-
nim delom lahko uvedemo inovativen in

celosten pristop poucevanja o prostoru, s ¢imer
lahko danes nasim uc¢encem ponudimo izkusnjo
prihodnosti.
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Trdno verjamemo, da ima pri vzgoji in izobra-
Zevanju pomembno vlogo predvsem izkustveno
izobrazevanje, saj ima izkusnja dolgorocen vpliv
na spremembo posameznikove percepcije in vred-
nostnega sistema. Poudariti zelimo, da vzgoja o
prostoru in arhitekturi ponuja Stevilne moznosti
za razvoj individualnih spretnosti posameznikov.
Arhitekturni nacin razmisljanja je vkljucujoc, zato
pripomorejo prostorske in arhitekturne naloge
tudi k razvoju splosnih znanj, ki jih ucenci uporab-
ljajo na drugih podrocjih svojega izobrazevanja. S
tem krepijo veselje do raziskovanja ter razvijajo
spretnosti komunikacije in reSevanja problemoyv,
vescine analitiénega in kriticnega misljenja, tim-
skega dela, organizacije, odlocanja, ustvarjalnosti
in prostorske obcutljivosti. H
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Opombe

1 »UcCenci, pri katerih prevladuje gibalni slog, pa si snov najbolje
zapomnijo, ¢e jo praktiéno preizkusijo /.../«. (Zagar, 2009)

2V Sloveniji je leta 2009 v okviru Zbornice za arhitekturo in prostor
Slovenije (ZAPS) zacela delovati skupina Arhitektura in otroci, kot
C¢lanica svetovne pobude Architecture and children, ki deluje v
okviru Svetovne zveze arhitektov [UIA). V nekaj letih se je projekt,
ki je nastal pod okriljem skupine Arhitektura in otroci - Igriva
arhitektura razsiril po celotni Sloveniji (Ljubljana, Maribor, Celje,
Velenje, Slovenske Konjice, Zalec, Nova Gorica, Murska Sobota,
Lendava, Radovljica, Kranjska Gora, Jesenice, Mojstrana, Kamnik,
Novo mesto, Sentrupert in Kostanjevica na Krki). Do danes je z
nami prostovoljno sodelovalo vec kot 200 strokovnjakov: arhitektov,
krajinskih arhitektov, oblikovalcev, umetnikov in drugih strokovnja-
kov s podrocja urejanja prostora, ki so zasnovali in vodili delavnice
ali predavali. Sodelujemo z vec kot 30 ustanovami iz vse Slovenije.
Na nasih dejavnostih smo do danes nasteli ve¢ kot 3500 obiskov
otrok.

Leta 2013 smo arhitektke Polona Filipic, Lenka Kav¢i¢, Spela
Kuhar, Ana Struna Bregar in Barbara Viki Subic ter krajinska
arhitektka Tanja Maljevac ustanovile zavod Center arhitekture, kjer
smo projekt delavnic Igriva arhitektura nadgradile v Sirsi izobra-
Zevalni program, ki deluje v javnem interesu na podrocju bivanjske
kulture in dvigovanja prostorskih vrednot. Za nase dosedanje delo
smo leta 2012 prejeli Plecnikovo medaljo za prispevek k bogatitvi
arhitekturne kulture.

3 Priro¢nik Igriva arhitektura je nastal novembra 2014 in je brezpla-
Cen. Dostavljen je bil vsem vrtcem in osnovnim Solam po Sloveniji.
Objavljen je tudi na spletnih straneh ZRSS in Centra arhitekture.
Prirocnik je bil izdan s podporo Ministrstva za izobrazevanje, zna-
nost in Sport, Ministrstva za kulturo ter Ministrstva za gospodarski
razvoj in tehnologijo - Javne agencije Republike Slovenije za spod-
bujanje podjetniStva, inovativnosti, razvoja, investicij in turizma
[SPIRIT), Zbornice za arhitekturo in prostor Slovenije (ZAPS) in
Centra arhitekture.

4 Solamin drugim ustanovam ponujamo delavnice, predavanja,
vodene sprehode, tehni¢ne dneve, eko dneve, obiske arhitektur-
nih birojev in oddelkov urejanja prostora. Vsebine so prilagojene
razli¢nim starostnim skupinam - V,051, 052, 053, SS in otrokom
s posebnimi potrebami. Izvajamo tudi tehniske in naravoslovne
dneve v vrtcih, osnovnih in srednjih Solah. Pripravijamo ucne liste
za razli¢ne starostne skupine, ki jih najdete na nasi spletni strani:
- Ucni listi o arhitekturi: Cici vesela Sola Arhitektura, Cicido,

februar 2012
- Ucni listi o arhitekturi, Ciciban, februar 2012
- Delovni listi za aktivno opazovanje prostora
- Prevod u¢nih listov Raziskovanje arhitekture
V slikovni zbirki na nasi spletni strani po razli¢nih podrocjih
zbiramo kljucne in zanimive podobe s sveta urejanja prostora,
arhitekture in oblikovanja (arhitekte, stavbe, pohistvo, konstrukcije,
zanimive urbane elemente in ureditve, ki so zaznamovali zgodovi-
no, mesta, razvoj, uporabnike).

Avtorji fotografij: Primoz Cerne, Igor Subic, Taja Filipi¢ Rexha, Gaja
Terbizav, Iztok Hvala, Ursa Kosmac Marc, Arhiv UGM, Bojan Mijatovic,
Lenka Kav¢ic.



VZIGALICE

S palicami, dolgimi dva metra, na koncu pobarvanimi z rdeco barvo, ki vzbujajo razlicne asociacije, smo

spoznavali razlicna merila, pomene, kaj je dvodimenzionalni prostor in kako ta lahko prehaja v tretjo prostorsko
dimenzijo. Po trije v skupini smo sestavili piramido, ki smo jo zvezali z vrvicami in na koncu zgradili skupni pros-
tor. Zigro mikada v nadnaravni velikosti in s sestavljanjem piramid smo odpirali vprasanja o arhitekturi in njenih

zakonitostih in nanje skupaj iskali odgovore.

Delavnica je bila izvedena 6. 10. 2009 pred Mestnim muzejem v Ljubljani pod vodstvom francoskega arhitekta
Laurenta Tardieuja.
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Vladimir Pirc
Zavod RS za Solstvo

Prispevek predstavlja priroc¢nik Igriva arhitektura
in njegov pomen za smiselno in didakti¢no pri-
merno izobrazevanje mladih o grajenem prostoru.
Kljucne besede: Igriva arhitektura, grajeni pro-
stor, kakovost prostora, vrtec in osnovna Sola.
Konec leta 2013 je kot posledica kontinuiranega
dela na podrocju kulturno-umetnostne vzgoje'
izSla delo lgriva arhitektura,? prvi slovenski
prirocnik za izobrazevanje o grajenem prostoru,
namenjen otrokom v vrtcih in osnovnih Solah.
Vsebinska izhodis¢a so nadgrajena z ustvarjalnimi
delavnicami.®

Avtorice, arhitektke mag. Polona Filipi¢, Lenka
Kavcic, §pela Kuhar, Tanja Maljevec, Ana Stru-

na Bregar in Barbara Viki Subic se zavedajo, da
bomo samo s sistemskim vkljucevanjem vzgoje in
izobrazevanja o grajenem prostoru in arhitekturi
v proces izobraZevanja lahko vzgojili ozave&ce-
ne, ustvarjalne in aktivne drzavljane, zato Ze na
zacetku prirocnika delu zapisejo eticno popotnico
za uspesno pot:

»Ce Zelimo v Sloveniji krepiti prostorske

vrednote in eti¢ne posege v prostor ter zagotoviti
kakovosten prostor tudi za naSe zanamce, je
pomembno z vzgojo in izobraZevanjem o grajenem
prostoru in arhitekturi zaceti Ze v predsolskem
obdobju. Le s sistemskim vklju¢evanjem

vzgoje in izobraZzevanja o grajenem prostoru in
arhitekturi v proces formalnega in neformalnega
izobrazevanja bomo lahko vzgojili osvescene,
ustvarjalne in aktivne drzavljane. V prihodnje bo
kakovost prostora odvisna predvsem od nasih
otrok in mladine. /.../ Poudariti Zelimo, da prostor-
sko opismenjevanje ni namenjeno vzgoji malih
arhitektov, temvec razvoju ozavescenih uporabni-
kov ter razli¢nih poklicev, ki so vezani na urejanje
prostora, gradnjo in oblikovanje, kot tudi bodocih
zahtevnih ozavescenih investitorjev tako v zaseb-
nem kot javnem sektorju.«

Saj za to gre - tudi ta priro¢nik naj soustvarja
kulturno ozavescenega in estetsko obcutljivega
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Prirocnik
Ilgriva arhitektura

posameznika. Za druzbo prihodnosti.

Ze iz naslova priro¢nika se razodene njegov
namen: kako z igro do arhitekture. Predlagani
izobrazevalni program ima trdna izhodisca, a
ohlapno strukturo. Vsebinska in didakti¢na zasno-
va se skladata.

Recenzent prof. Janez Kozelj (Fakulteta za ar-
hitekturo, Univerza v Ljubljani] je med drugim
zapisal: »Prirocnik je urejen pregledno in eno-
stavno, posamezna poglavja tematskih sklopov

si sledijo v logi¢nem zaporedju od celote k delu,
od splosnega k posebnemu, od naselja do detaj-
la. Njegova vsebina obravnava vse teme kot tudi
kljucna vprasSanja in poglavitne vidike arhitekture,
in to s preprostimi razlagamiin v razumljivem
jeziku tudi pri razlagah pojmov. Zaradi obseznosti
je obravnava zgosc¢ena in omejena na bistveno, da
jo bo mogoce obvladati. /.../

Vsebinsko izhodisce prirocnika je, da naloga ar-
hitekture niizmiSljanje nenavadnih oblik, ampak
reSevanje okoljskih, prakti¢nih, tehni¢nih, kultur-
nih problemov s prostorsko obliko. Otroci torej ne
bodo izvedeli samo, iz ¢esa in kako je sestavljena
arhitektura, ampak tudi, kako jo lahko postavimo,
zgradimo in opremimo. To zahtevno opravilo je
predstavljeno otrokom kot nekaj vsakdanjega, ko
razmisljamo, kako resevati probleme, ko preso-
jamo o razlicnih moznostih za doloceno odlocitev.
Otrokom je treba najprej vzbuditi pozornost za go-
vorico prostora in jih navdusiti za arhitekturo. /.../
Nacin izvajanja ustvarjalnih delavnic je dobro pre-
misljen, saj izhaja iz mnogih izkusenj prakticnega
dela in preizkusanja razli¢nih prijemov. Prav tako
izbrana sredstva. Delo v delavnicah bo otroska
igra s ciljem. Vsak korak teZi k celoti, vsak del,
vsak arhitekturni element je dolocen z njo. /.../
Vsebina ustreza sodobnemu trenutku, usmerjena
je v prihodnost arhitekture in urbanizma. Odpira
probleme v prostoru, nakazuje moznosti resitev,
daje strokovne usmeritve za prihodnje generacije.
Poglavitno je, da povezuje vse prvine, ki vzpostav-



ljajo stroko - njeno zgodovino, teorijo in prakso.«
Na koncu teh kratkih sugestij bi izpostavil didak-
ticno smiselno povezovanje delavnic posameznih
sklopov (Naselje, Arhitektura, Odprti prostor,
Notranji prostor ..) s cilji in z vsebinami podrodij
dejavnosti v vrtcu oz. u¢nih nac¢rtov osnovnosol-
skih predmetov, kar izvajalcem delavnic olajsa
umestitev v ustrezni Solski program.

Skrbno so pripravljena tudi poglavja o vzrokih
za nastanek priro¢nika in njegovem namenu,
razmisljanje o pomenu kakovostnih didakti¢nih
gradiv, trajnostnem prostorskem razvoju, priho-
dnosti z lesom, (tudi) nabor literature, virov itd.,
skratka, vsebinsko in didakticno je delo izvirno ter
primerno za zahtevne uporabnike. Se to: vizualno
je delo vsecno, k cemur pripomorejo med drugim
estetske barvne fotografije, preglednice ...
Brezplacniizvod prirocnika so dobili vsi tist
vzgojno-izobrazevalni zavodi v Republiki Sloveniji,
ki jim je izdaja namenjena (vrtci in osnovne Sole).
Delo ustreza sodobnemu trenutku, usmerjeno je v
prihodnost arhitekture in urbanizma, osvescanje
mladih, da ljudje oblikujemo prostor, prostor pa
vzgaja nas. ®
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nostna vzgoja: prirocnik s primeri dobre prakse iz vrtcev, osnov-
nih in srednjih sol. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo in Ministrstvo
za Solstvo in Sport.

Opombe

1 Kulturno-umetnostna vzgoja, podrocje na preseciscu vzgojno-izob-
razevalnega in kulturnega sektorja, je v slovenskem vzgojno-izob-
razevalnem prostoru prvi¢ opredeljena v Nacionalnih smernicah
za kulturno-umetnostno vzgojo v vzgoji in izobraZevanju, ki jih je
pripravila Razsirjena skupina za kulturno vzgojo (strokovnjaki z

razli¢nih podrocij vzgoje in izobrazevanja ter kulture), imenovana
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na Zavodu RS za Solstvo leta 2008. Ta strateski dokument, ki so ga
spomladi leta 2009 potrdili in sprejeli vsi trije strokovni sveti v vzgoji
in izobraZzevanju, predstavlja temelj kulturno-umetnostne vzgoje.
Skupine za razlicna umetniska podrocja so na podlagi skupnih
izhodis¢ konec leta 2011 pripravile priro¢nik Kulturno-umetnostna
vzgoja: priro¢nik s primeri dobre prakse iz vrtcev, osnovnih in
srednjih Sol.

Socasno je izSla tudi dopolnjena in nadgrajena spletna razlicica
priroénika: http://www.zrss.si/kulturnoumetnostnavzgoja
Priroc¢nik je namenjen vsem, ki se zavedajo pomena nacrtnega
razvoja kakovostne kulturno-umetnostne vzgoje.

E-razli¢ica je na spletni povezavi: http://www.zrss.si/pdf/igriva-ar-
hitektura.pdf

Prirocnik Igriva arhitektura je smiselna nadgradnja in konkretiza-
cija priro¢nika Kulturno-umetnostna vzgoja.

Delo je usmerjalo in vodilo tri¢lansko uredniStvo: mag. Natasa
Bucik, Ministrstvo RS za kulturo, Nada PoZar Matijasic, Ministrstvo
za Solstvo in Sport RS, in Vlado Pirc, Zavod RS za Solstvo. Uredniki
so nadaljevali delo, ki se je zacelo s Smernicami in poznejsim kul-
turno-umetnostnim priro¢nikom. Publikacija Igriva arhitektura je
nastala s finan¢no pomocjo Ministrstva za izobraZevanje, znanost
in Sport, Ministrstva za kulturo ter Ministrstva za gospodarski
razvoj in tehnologijo.

Tudi pri uredniskem delu publikacija predstavlja primer zglednega
medresorskega sodelovanja.




IZ MALEGA RASTE VELIKO

Na delavnici smo se pogovarjali o tem, kako iz malega raste veliko. Kaj pomeni posamezen predmet, kako deluje,
kaj poCne in kaksen je takrat, ko je sam, kako takrat, ko je v druzbi sebi podobnih in kaj vse lahko predmeti skupaj

razlicnih zanimivih postavitev.

Delavnica je bila izvedena 12. 2. 2011 v Mestnem muzeju v Ljubljani pod vodstvom umetnika Mateja Andraza
Vogrincica.




Kako motivirati
razredne ucitelje
za kakovostno

In ustvarjalno,
likovno prakticno in
pedagosko delo?’ e

Povzetek: Razmisljanje v tem prispevku ima rdeco nit, ki se kaze v transfernih moznostih motivacijske-
ga koncepta »prepricanje o lastni u€inkovitosti oziroma samoucinkovitosti« avtorja Alberta Bandure,
enega vodilnih socialnokognitivnih teoretikov. Prispevek predstavi konkretno uporabo tega koncepta v
likovnopedagoski praksi na zgledu izjav u¢encev in uciteljev ter na zgledu uporabnosti v sklopu stalne-
ga strokovnega izpopolnjevanja razrednih uciteljev likovne vzgoje. Veckrat izvedena risarska delavnica
z omenjenimi uditelji v zadnjem desetletju je dokazala uspeSnost pri motiviranju in pri dozivljanju ob-
cutka uspesnosti pri risanju. Uspesnost pri risanju glede na cilje delavnice je v prispevku ponazorjena
s Sestimi pari klju¢nih risb Stevilka 1 in 10 za razumevanje ciljev in namena delavnic. Avtor je idejo za
projekt pripravil na temelju mednarodnih raziskav in poznavanju likovnopedagoske prakse v Sloveniji,
ki ugotavljajo, da zlasti razrednim uciteljem primanjkujeta samozavest in usposobljenost za pouce-
vanje umetnostnih predmetov, v nasem primeru likovne umetnosti v 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem
obdobju (VIO) osnovne $ole. Kljuéne besede: likovhoumetnostna vzgoja, prepri¢anje o lastni samoucin-
kovitosti, risanje, motivacija, razredni ucitelji likovne vzgoje, stalno strokovno izpopolnjevanje. How to
motivate Primary Level teachers to perform high-quality, creative, artistically practical and
pedagogical work? Abstract: The article focuses on transfer possibilities of the motivational concept
of Self-Efficacy Beliefs, developed by M. Bandura, one of the leading social cognitive theorists. The use
of this concept is presented on a practical example in the area of visual art education, based on state-
ments from students and teachers, as well from the viewpoint of its benefits in the area of in-service
elementary art teachers’ permanent training. Drawing art assignment that was conducted with for
these teachers several times proved itself successful in improving motivation as well as intensify-

ing the experience of success in drawing activity. The results gained from the drawing workshop - as
showed in the accompanying four key pairs of drawings - proved that the idea itself was well struc-
tured and planned. The idea for this study/project is based on international research findings and an on
the author’s the general acquaintance with Slovene art teaching practices. They show that especially
teachers of the subject Visual Arts Education on the elementary level lack self-confidence and profes-
sional competences to teach this subject, in our case the Key stages 1 and 2 of Slovenian Elementary
School (for students aged 6-8, 9-11). Keywords: Visual Arts Education, Self-Efficacy Beliefs, Drawing,
Motivation, Elementary teachers, In-service teachers’ training.
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Uvod

Risanje je ena temeljnih ¢lovekovih dejavnosti

v vseh njegovih starostnih obdobjih. Kot podroc-
je ustvarjanja ima razlicne funkcije in namene,
primerne starosti, psihofizicni, poklicni ali kaksni
drugih usmerjenosti. S svojimi »kognitivnimi,
custvenimi, motori¢nimi, motivacijskimi, terapevt-
skimi in drugimi posebnostmi« so lahko risarske
dejavnosti zelo koristne in uporabne v Zivljenju.

V tem prispevku povezujemo risanje z ob¢utkom
uspesnosti, ki ga posameznik/posameznica doziv-
lja/doZiviv procesu ustvarjalnega dela in deluje
motivacijsko za njegovo nadaljnje poucevanie,
ucenje in likovno izrazanje. Na podlagi mednarod-
nih raziskav (Bamford, 2006 in poznavanja likovno
pedagoskega terena v Sloveniji so ugotovili, da
zlasti razrednim uciteljem primanjkujeta samoza-
vest in usposobljenost za poucevanje umetnostnih
predmetov, v nasem primeru likovne vzgoje v 1.

in 2. vzgojno-izobraZevalnem obdobju (v nada-
ljevanju VIO) osnovne Sole. Primerjalno gledano

z ugotovitvami s podrocja glasbe (Rotar Pance,
2006), avtor ugotavlja Se, da tudi na kakovostno
poucevanje predmeta likovna umetnost vplivajo
dejavniki, kot so motivacija uciteljev, njihovo do-
jemanje lastnega likovnega znanja (prepricanje o
usposobljenosti] in njihov odnos do poucevanja.
Ce pri tem izpostavimo razredne ucitelje pred-
meta likovna umetnost v Sloveniji, potem trdimo,
da morajo na seminarjih stalnega strokovnega
izpopolnjevanja zacutiti uspesnost pri reSevanju
dolocenih likovnih (risarskih in drugih) problemov.
Neprestano jim je treba vzbujati interes in moti-
vacijo za usposabljanje na likovnem podrocju kot
enem izmed (vsaj) estih predmetov, ki jih morajo
obvlad(ov)ati. Le tako se lahko nadejamo, da bodo
bolj zaupali svojim ustvarjalnim in pedagoskim
sposobnostim, ki so kljucni dejavniki kakovostnej-

Razdelek I.

Sega nacrtovanja, izvajanja in vrednotenja pouka
likovne umetnostiv 1.in 2. VIO osnovne Sole.
Prispevek govori o povezavi motivacijske teorije s
pedagosko prakso in stalnim strokovnim izpopol-
njevanjem. V osredju nasega zanimanja je bila za
potrebe nadaljnjega (podiplomskega) usposab-
ljanja razrednih uciteljev likovne umetnosti izbra-
na socialnokognitivna teorija Alberta Bandure.

Ta se intenzivno ukvarja s preucevanjem koncep-
ta »prepricanja o lastni samoucinkovitosti (angl.
Self-Efficacy Beliefs]«. Kot redeno nas je zani-
malo, kako teorijo smiselno povezati s prakso. Za
udejanjanje tega koncepta smo izbrali podrocje
likovne umetnosti oziroma bi lahko rekli, da je bilo
nasprotno.

Prinacrtovanju - Se posebej risarske delavnice v
Razdelku Ill. tega prikaza - smo izhajali iz nasih
pedagoskih in svetovalnih izkuSenj ter iz sprem-
ljanja teorije motivacije. Izkusnje iz pretekle prak-
se so nas utrdile v prepricanju, da sta oblutek
doZivljanja uspesnosti pri doloceni dejavnosti

in prepric¢anje o samoucinkovitosti eni kljucnih
dejavnikov motivacije. Predpostavljali smo, da bi
morali biti visoko motivirani za pedagosko delova-
nje vsi uCitelji in vzgojitelji v slovenskem prostoru
in SirSe, biti bi morali prepricani o lastnih sposob-
nostih, o lastni samoucinkovitosti. Pri tem smo

se zavedali, da obstajajo v tej smeri, v realnem
zivljenju, med posamezniki velike razlike. To se je
na delavnicah praviloma tudi potrdilo.

Za lazji prehod v razumevanje teoreticnega ozadja
o [socialnokognitivni teoriji) motivaciji smo za
zacetek, v Razdelku |., iz neposredne prakse izlu-
s¢ili »nekaj zanimivih izjav u¢encev in uciteljev« iz
pedagoske prakse. Po kratki predstavitvi teorije (v
Razdelku Il.) navajamo e prakti¢en primer uspe-
Snega prenosa motivacijske teorije v neposredno
prakso stalnega strokovnega izpopolnjevanja
(Razdelek I1.).

Deloma prirejene, deloma resnicne izjave ucencev, povezane z motivacijsko teorijo A. Bandure?:

ucenec

Miha, »Kako ti gre risanje ¢loveske glave? Ali se ti zdi, da je taka naloga enostavna?«

Zala,
ucenka

»No, niti ne, je pa dolgocasna. Mislim, koga pa danes v ¢asu fotografije sploh Se zanima,
kako je videti glava portretiranca, prostorocno po opazovanju narisana na papirju. Take
dejavnosti nimajo nikakrsne zveze z mojim Zivljenjem ...«
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Rihard,
ucenec

»Res? Jaz rad riSem. Je zelo zanimivo. Mislim, da je prostoroc¢na risba cenjena Se danes.
Kar pojdi na kaksno likovno razstavo. Moje risbe so kar dobre. Imam obcutek, da sem do-
ber risar, saj likovna pedagoginja, vzgojiteljica v nasem dijaskem domu, vedno pohvali moje
risbe, narisane pri krozku. Dobre ocene sem sicer imel Ze v osnovni Soli. Morda se bom

celo odlocil za Studij slikarstva na Akademiji za likovno umetnost v Ljubljani.«

Franci,
ucenec

»Ali se $ali§? Jaz risanja ne maram. Nikoli nisem dobro risal, Se posebej ne obraza. Risanje
po opazovanju me preprosto zmede. UposStevati moramo sorazmerja, pravilno vizirati ... Po
mojem nam daje ucitelj takSne zahtevne naloge namenoma, da ne bi bili prevec uspesni.
Kako je Sele tezko narisati ¢lovesko figuro. Nikoli ne vem, kje zaceti. Zame je vse pretezko.
Raje prerisujem iz knjig. Bolj od rok mi gresta igranje taroka in odbojka. V tem sem zares
dober.«

Deloma prirejene, deloma resnicne izjave uciteljev, povezane z motivacijsko teorijo A. Bandure:

G. Sternen,

prakse

ucitelj z veliko

»Vedno imam teZave z razlago pravil proporca pri risanju glave, saj jih vecina ne
razume. Kakrsno koli poucevalno strategijo uberem, ni uspesna. Menim, da je ta
snov pretezka za srednjeSolce.«

Gd¢. Kobilca,
uciteljica zacet-

»Vesela sem, da ste to rekli tudi vi, ki ste izkusen ucitelj. Mislila sem Ze, da sem
edina na Soli, ki ne zna u¢encem priblizati te teme. Sicer poucujem ucence, ki
imajo skromnejSe razvite risarske zmoznosti in spretnosti, no ja, saj vsi veste, kako
teZko jih je voditi. Se posebej zadnjo uro pouka jih je skoraj nemogoce pripraviti do

vzgojiteljica v
dijaskem domu

nice likovnega izrazanja. Preprosto ne vem, kako umiriti dijake, kaj Sele da bi jih naucila
pravil proporca.«
»Pri meni so na likovnem krozku dijakinje in dijaki z razlicnimi likovnimi sposob-
Ga. Cadei, nostmi, vendar so vsi zelo motivirani za delo. Imam svoj sistem dela, zato z nedi-

sciplino ni tezav. Deloma morda tudi zato, ker ni obvezno. Vsakega dijaka mi uspe
motivirati za delo, ne glede na to, kdo je, od kod prihaja. Vem da je tezko. Vendar
naredim prav vse, da bi se dijaki dobro pocutili in se kaj novega tudi naucili. Pri
izbiri vsebin za likovno ustvarjanje sodelujemo vsi.«

Gd¢. Kobilca,

»Vam je lahko. Imate veliko ve¢ pedagoske prakse kot jaz. Jaz Se vedno postavljam
svoj sistem vodenja in poucevanja in se intenzivno pripravljam na pouk. Dejansko je

uciteljica zaCet-

poucevanje mnogo teZje, kot sem mislila.«

nica

Kot vidimo, so ucenci/dijaki bolj ali manj zaskr-
bljeni ali pa zatopljeni v razmisljanje o lastnih
(ne)zmoZnostih za uspesno resevanje risarskih
nalog. Skrbi jih, ali imajo dovolj znanja, da bi bili
uspesni [na primer pri risanju ¢loveske glavel;
kaj se bo zgodilo, ko bodo zaceli risati in drugo.
Podobno razmisljajo ucitelji in vzgojitelji iz Sol ali
dijaskih domov. Tako ali drugace nam z izjavami

sporocajo o svojih likovnopedagoskih zmoznostih,

prepricanjih, stalis¢ih o [neluspesnosti pri delu,
motivaciji. MoZne razlage o razli¢nih pricakovan-
jih posameznikov in o prepricanosti v [neJuspeh
najdemo v teoriji motivacije. Nekateri motivacij-
ski koncepti nam govorijo o tem, da vecina tistih

posameznikov, ki vnaprej pricakuje neuspeh, ne

bo z veseljem sodelovala ali pa bo sploh odklonila
sodelovanje v doloceni (risarski) nalogi. Posamez-
niki so morda zainteresirani za nalogo iz risanja
in ji pripisujejo neko vrednost. Vendar, ¢e se v njej
preizkusijo in so [ponovno) neuspesni, se zanes-
ljivo ne bodo vkljucevali z navdusenjem. Skratka,
naloga jih ne bo motivirala. Tudi zato je ustvarjan-
je optimisti¢ne delovne klime klju¢no, naravnano
v pozitivho motivacijo in pricakovanje uspeha. Za
to so odgovorni mentorji ucitelji in predavatelji na
seminarjih, kolegi ucitelji pa na Solah.

Kot smo lahko razbrali iz zgornjih izjav ucencev in
njihovih mentorjev, se ljudje neprestano (samo)
sprasujemo - to so neke vrste notranji dialogi - o

lastni (neuspednosti oziroma celo o (neJucinko-



vitosti na posameznem podrocju. Tako kot na pri-
mer »res ne vem, ali bom znal kdaj risati tako, da
si bo model podoben«, ali, »razmisli in presodi, ali
si sposoben/sposobna, da sodelujes v skupinskem
likovnem projektu, v katerega te vabijo v dijaskem
domu«. Take in vrsta drugih izjav, kot na primer
»saj bo slo, Ze veckrat sem risala po modelih

in jih verno predstavila, torej bom uspesna tudi
tokrat«, so reden spremljevalec likovnopedagos-
kega - oziroma katerega koli - vsakdana. Ucen-

ci in ucitelji nenehno tehtajo in vrednotijo svoje
sposobnosti in spretnosti, moznosti za uspeh v
dolocCeni situaciji. Neprestano se odlocajo med
tem, ali so sposobni doloceno nalogo izvesti us-
pesno ali ne. Take sodbe in prepric¢anja (primer-

jajmo z izjavami ucencev in mentorjev v tabeli
zgoraj) o lastni samolnelucinkovitosti vplivajo na
nase odlocitve v razli¢nih situacijskih kontekstih.

Primer neposrednega
prenosa iz teorije v u¢no
prakso

Preden se odlo¢imo za (aktivno) sodelovanje (na
primer za risanje), si oblikujemo pri¢akovanja o
tem, kako mislimo, da bomo izvedli to (likovno)
nalogo: zelo uspesno, uspesno, manj uspesno ali
kako drugace. Taka pri¢akovanja izhajajo iz razlic-
nih virov, najpogostejSa vprasanja pa so:

VIRI

UPORABA NA LIKOVNOPEDAGOSKEM PODROCJU
(velja tako za ucence kot za mentorje)

1. Kako uspesno smo opravili s podobno nalogo v
preteklosti?

. Kako uspesni smo bili v risanju ¢loveSkega obra-
za/glave v preteklosti (bliznji in daljni)?

2. Cemu pripisujemo [ne)uspednost preteklih
izvedb, nastopov itd.?

. Cemu pripisujemo [neluspesnost preteklih risar-
skih nalog (risanje obraza/glave): skromnim likov-
nim sposobnostim (zmoZznostim), (neJvlozenemu
trudu ali premajhni prizadevnosti?

3. Kaj o lastnem ucenju in/ali poucevanju misli-
mo posamezniki, soSolci, ucitelji?

. Kako presojamo svoje risarske zmoznosti ucenci;
kako svoje poucevalne sposobnosti presojamo
ucitelji?

4. Kaksno stopnjo teZavnosti pripisujemo dolocCe-
ni nalogi (v preteklosti, sedanjosti, prihodno-
sti)?

. Kaksno stopnjo tezavnosti pripisujemo doloceni
likovni nalogi (na primer risanje ¢lovedkega obra-
za/glave s poudarkom na prikazovanju plastic¢no-
sti]?

Razdelek Il.

Teoreticno ozadje

Za potrebe tega zapisa in za bolj poglobljeno
razumevanje tezav mladih ustvarjalcev in njihovih
mentorjev, s katerimi smo se seznanili v prej-
snjem razdelku, se bomo osredotocili na teorijo
socialnokognitivnega teoretika Alberta Bandure,
ki se poglobljeno ukvarja s preucevanjem »pre-
pricanj o lastni samoucinkovitosti«. V kontekstu
kognitivnih psiholoskih teorij je motivacija odvisna
od nacina, kako posameznik sprejema, dekodira
in predeluje informacije (Radovan, 2000, str. 115).
Socialna kognicija je socialni proces predelave
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informacij, ki ga oznacujeta interkulturno in in-
terpersonalno razlikovanje. Po Banduri (Radovan,
prav tam) »posameznik s sistemom jaza vzpostav-
lja kontrolo nad lastnim razmisljanjem, custvo-
vanjem in aktivnostjo.«

Od vseh prepricanj, s katerimi posameznik preso-
ja nadzor nad svojimi dejanji in okoljem, v katerem
zivi, so najvplivnejSe predstave o lastni ucinkovi-
tosti 0z. samo-ucinkovitosti. Pritem gre - kot smo
omenili Ze prej - za prepricanje o lastni uspesno-
sti, ki pomeni obcutenje osebne kompetentnosti
pri dolo¢enem opravilu. Bandura pravi (Radovan,
str. 119), da se posameznikova samoucinkovitost
oblikuje na podlagi Stirih temeljnih virov infor-
macij: (1) neposredne izkusnje, (2) nadomestne
izkugnje, (3) prepric¢anje in (4] fiziologko-afektivne




reakcije. Mnenje posameznika o lastni ucinko-
vitosti ima vpliv tudi na druge oblike kognitivne
regulacije vedenja, kot so vzrocno pripisovanje,
pricakovanje izidov in zastavljanje ciljev.

Ce povzamemo zgoraj zapisano, je Bandura
razvijal posebne vidike znotraj socialnokognitiv-
ne teorije. Za osvetlitev in pogled ter za boljSe
razumevanje primerov iz neposredne ucne prakse
(Razdelek I, v tabelah) in za potrebe nase risarske
delavnice (Razdelek Ill) smo kot vodilno teorijo
izbrali motivacijski konstrukt »prepricanje o lastni
ucinkovitosti«.

Razdelek Ill.

Risarsko delavnico smo nacrtovali za razredne
ucitelje likovne vzgoje po Sloveniji.® Ce so njihova
prepricanja o lastni ucinkovitosti pri poucevanju
likovnih vsebin ali o risarskem znanju naravnana
v izrazito negativni smeri (valencil, torej da ne
znajo risati, potem je to skrb vzbujajoce.* Smer
prepric¢anja (optimisti¢na/pozitivna ali pesimistic¢-
na/negativna naravnanost] doloc¢a odraslemu,
poleg drugih osebnostnih in fizioloskih znacilnosti
ter seveda strokovne usposobljenosti, »nacine

in pristope« njegovega pedagoskega delovanja.
Prepricanja uciteljev in vzgojiteljev o lastni samo-
ucinkovitosti so tista, ki jih usmerjajo k nadalj-
njim korakom na podrocju stalnega strokovnega
izpopolnjevanja.

Nedvomno obstajajo pomembne razlike med
posameznimi razrednimi ucitelji likovne vzgoje®.
Kljucno je zavedanje tega, da so prepricanja o
uspesnostiin/ali samoucinkovitosti (v zvezi s po-
ucevanjem pouka likovne umetnosti) posamezne-
ga ucitelja nihajoCa. Enkrat so ugodna/naklonje-
na, spet drugi¢ so odbojna/nenaklonjena. Uditel]
ne bo naklonjen poucevanju likovne umetnosti, ¢e
na primer iz razli¢nih razlogov ne mara risanja ali
kiparjenja ali katere druge likovne dejavnosti.

To lahko pomeni, da likovni umetnosti (beri ustvar-
jalnemu nacrtovanju likovnih nalog s podrocja
risanja) ne bo namenil pozornosti in se bo raje za-
tekel k preverjenim in rutinskim nalogam, ki teme-
ljijo na uporabi Sablon, nekriti¢ni in nepoznavalski
uporabi prestevilnih likovnih orodij in materialov
ter podobnih nestrokovnih prijemov. TakSnega
ucitelja je teZko prepricati o nasprotnem. Ce je
taksnih razrednih uciteljev likovne vzgoje veliko,
potem je to razlog za vsesploSno zaskrbljenost.®

Na usmerjenost/naravnanost osebnih prepricanj
o lastni likovni (ne)strokovnosti ne vplivajo le
osebnostne, psihofizi¢ne in fizioloske lastnosti,
temvec tudi druge s tem povezane kontekstualne
spremenljivke (kot so predhodna strokovna izob-
razba, izkusnje pri poucevanju likovne umetnosti,
odnos do umetnosti...). Ne nazadnje, prepricanja
uciteljev (o lastni samo-ucinkovitosti) so tista, ki
jih usmerjajo v izbiro vsebin stalnega strokovnega
izpopolnjevanja. Izbirali bodo strokovne vsebine,
do katerih so naklonjeni, kar [morda) pomeni, da
se v njih Cutijo strokovno kompetentne in mo-
tivirano pric¢akujejo, da bodo spoznali novosti s
podrocja, da bodo doZiveli na izpopolnjevanju
obcutek uspeha... Manj bodo izbirali vsebine, do
katerih imajo (iz razli¢nih razlogov]) odklonilen
odnos. Izbirali bodo izobrazevalne vsebine, ki jim
bodo omogocale pridobivanje novih znanj, obCutek
uspesnosti, vzbujanje interesa, motiviranost za
osebno ustvarjalno delo ter za pedagosko delo.
Tako kot mora posameznik za poucevanje ma-
tematike znati racunati ([da bo sploh vedel, kaj v
razredu dela), tako mora posameznik tudi za po-
uCevanje predmeta likovna umetnost poznati vsaj
v osnovah posebnostiin skrivnosti likovnega izra-
Zanja in ustvarjanja. Zgolj predpisovanje u¢encem
motiv za likovno izraZanje, ne da bi kar koli vedeli
o t.i. likovnem jeziku (glej u¢ni nacrt), e ni pouk
likovne umetnostil Ce pri tem sploh ne omenjamo
najobcutljivejSega vprasanja, kot je vrednotenje
ucencevih likovnih del ...

Kako navdusiti za
risanje razredne ucitelje
likovhoumetnostne vzgoje?

Za stalno strokovno izpopolnjevanje na predmet-
nem podrocju likovne umetnosti se odloca soraz-
merno zanemarljivo Stevilo razrednih uliteljev, kar
lahko trdimo vsaj za obdobje zadnjih 30 let. Kar

je alarmantno! Nase ugotovitve kazejo na dokaj
nizko kakovost izvajanja pouka likovne umetnosti

v prvem in drugem VIO. Zato smo se v letu 2005
odlocili, da za omenjene razredne ucitelje likov-

ne umetnosti iz vse Slovenije od 1. do 5. razreda)
pripravimo posebna, 24-urna seminarja (lo¢eno za
1.in 2. VI0) z razli¢nimi strokovnimi in pedagoskimi
temami v obliki predavanj in delavnic.” V naboru
pisanih ponujenih tem (slikanje, kiparjenje, didak-



ticne teme ...) smo se mi odlo¢ili za triurno temo
s podrocja risanja, saj je risanje eno temeljnih
likovnih podrocij, ki bi jo po nasem mnenju ucitelji

morali obvladati (vsaj v osnovah) tudi sami. Konec

koncev morajo tudi uitelji matematike za pouce-
vanje znati racunati kot Ze omenjeno (podértal M.

Prevodnik]. Tovrstno temo smo nacrtovali tudi zato,

da bi ucitelje navdusili za risanje (in druga likovna
podrocjal, jim to osmislili z ve¢ vidikov, da bi po

izkusnjah zacutili nujnost ustvarjalnega poucevan-

ja teh vsebin ter da bi v risarski likovni delavnici

doZiveli ob¢utek uspednosti in motiviranosti. Zeleli

smo razbliniti uCiteljeve predsodke in stereotipe o
njihovem lastnem likovnem (ne)znanju, s tem pa
posledi¢no o izogibanju zahtevnejSim likovnim na-

logam. Zeleli smo jim ponuditi problemsko vsebino,
pri resevanju katere bi bili uspesni in motivirani za

nadaljnje likovno pedagosko delo.
Za kazalnik uspesnosti bi se Stelo Ze, Ce hi z
nacrtovano risarsko delavnico uciteljem vzbudili

interes za likovnopedagoSka strokovna vprasanja.
Uspeh bi bil, ¢e bi zaceli razmisljati o lastni risar-

ski usposobljenosti za poucevanje likovnih nalog
s podrodja risanja. Ali so dovolj usposobljeni? Ce

ne, zakaj ne? Nedvomno bi bil to spodbuden zace-

tek postopnega spreminjanja prepricanj o lastni

samoucinkovitosti, o lastni [neJusposobljenosti za
poucevanje risarskih vsebin. Vseskozi smo se za-
vedali - in se Se - da so osebna prepricanja in sta-

lis¢a »o neCem, Se posebej pri odraslih, najbol;
trdoziva in nedovzetna za spremembe, nekako

v slogu »vsi smo za novosti, ne pa za spremem-
be«. Postopek spreminjanja smo Zeleli v nasem
primeru sproziti s posebno izbranimi desetimi
risarskim kratkimi nalogami, v katerih naj bi uci-

telji, z naso pomocjo in obcutljivimi prijemi, sami

sebi dokazali, da znajo in zmorejo risati tudi sami.

To pomeni, da bodo izkusili lastno uspeSnost pri
reSevanju danih likovnih problemov.

Potek likovne delavnice s
podrocja risanja, namenjene
razrednim uciteljem likovno
umetnostne vzgoje (namen,
cilji, metodologija)

Temeljni namen delavnice je bil doZivljanje
obcutka uspesnosti in spreminjanja morebitnih
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(zakoreninjenih) prepric¢anj o lastni samol(ne)
ucinkovitosti pri lastnem risanju in pri pouku risa-
nja, dvig samomotivacije ter predstavitev modela
nacrtovanja pouka likovne umetnosti za podrocje
risanja z veliko transferno vrednostjo za druga
likovna podrodja [slikanje, prostorsko oblikovanje,
grafika, oblikovanje - dizajn ...].

Cilji delavnice:

- [ponovno) vzbujanje zaupanja v lastne ustvar-
jalne likovne in pedagoske zmoznosti, oprede-
ljeno kot »iskanje lastne likovnosti in prebujan-
je ustvarjalnega tigra« v sebi®,

- spoznavanje vecrazseznostnih moznosti »ri-
sanja« z razli¢nih vidikov (motivacije, dru-
gacnega pristopa k nacrtovanju, izvajanju in
vrednotenju likovnih nalog, mozZnostmi med-
predmetnega povezovanja ...},

- pridobivanje risarskih vescin kot prepotrebnih
za osebno ustvarjalno in likovnopedagosko
delo,

- [s]poznavanje svin¢nikov izjemne mehkobe (B2
do B8J, njegove izrazne in tehni¢ne moznosti,

- Uvideti, da se napredek ucenca pri likovni
umetnosti najbolj opazi skozi daljSe casovno
obdobje celega Solskega leta.

Vsebina in potek risarske delavnice
(postopek)

Sestavljena je iz desetih kratkih nalog v trajanju
od 30 sekund do najvec treh minut. Naloge si sle-
dijo po dolo¢enem nacrtu oziroma po neki logiki,
ki je pa udeleZzencem ne povemo vnaprej, temvec
ob zaklju¢nem vrednotenju. Za resevanje vseh
zadanih nalog uporabljajo sodelujoci v delavni-

ci svincnik mehkobe/trdote od B2 do B8. Liste
velikosti A4 oznacijo s Stevilkami od 1 do 10 in
zacno risati najprej na list st. 1, po navodilih vodje
delavnice. Sele po kon¢ani delavnici - z ogledom
kompletov risb nekaj prostovoljcev - se udelezen-
cem s pogovorom in vprasanji pove namen, cilje,
smisel, uporabnost v u¢ni praksi in logika delav-
nice same. O tem ugibajo tudi sami. Udelezenci
spoznajo, da je poglavitni cilj te delavnice razvi-
janje (s)likovno-vizualnega spomina kot enega od
temeljnih likovnih sposobnosti. Razumejo, da bi
bil cilj delavnice lahko tudi drugacen, na primer
razvijanje sposobnosti opazovanja ali domisljije
... Zavedajo se, da je moral tudi vodja delavnice
nacrtovati risarsko nalogo z vidika svojih ciljev in



namena strokovnega izpopolnjevanja. Ob koncu

postane udeleZencem jasno, da je bila delavnica

zamisljena tudi kot spodbuda za njihovo kakovo-
stnejge nacrtovanje (risarskih in drugih vsebin)
pouka likovne vzgoje, po vrnitvi v Solo ter za
njihovo motiviranje. Ne nazadnje, udelezenci naj bi
dobili nekaj namigov, kako nacrtovati pouk likovne
umetnosti [ne samo risarskih nalog!) in kako
spremljati in ovrednotiti u¢encev napredek s po-
mocjo mape izdelkov ucenca (portfolio), ki nastaja
skozi celo leto. Da pa razredni ucitelj v juniju, ob
koncu Solskega leta, zmore prepoznati napredek
ucenca v celotnem procesu (torej ne samo pri ri-
sanju ali samo pri posamezni likovni nalagi, kar je

Se tezje), mora biti dobro strokovno usposobljen

in umetnostno obcutljiv. To pa ni preprosto doseci.

Zato nam preostane le usposabljanje, usposab-

ljanje, usposabljanje.

Opis desetih risarskih nalog, ki sledijo navedene-

mu zaporedju spodaj (s podrobnostmi sta oprem-

ljeni le nalogi 1in 10, ki sta klju¢ni za razumevan-
je te delavnice’:

1. risanje Cloveske figure po spominu, (udele-
Zenci risejo po spominu vodjo delavnice, ki za
tri minute zapusti prostor za risanje),

2. risanje po opazovanju,

3. eksperimentalno raziskovanje tehnicnih in
izraznih moznosti svinénika,
risanje lastne dlani po opazovanju,

5. risanje Zivalske figure na reprodukciji, obrnje-
ne za 180 stopinj [na glavo),

7. risanje zvokov (ob posludanju zvokov instru-
mentov udeleZenci za vsakega narisejo ustre-
zen likovni znak],

8. risanje najljubSe Zivali (pomembno z vidika
ohranjanja motivacije za risanje v delavnici, ko
si sami izbiramo motiv oziroma predmet dela),

9. risanje detajla enega od delov obraza, katere-
ga se dva do trikrat poveca [nos, uho itd.],

10. vnovi¢no risanje Cloveske figure po spominu,
(udeleZenci $e drugic rigejo po spominu vodjo
delavnice, ki za prav tako tri minute ponovno
zapusti prostor za risanje).

Diskusija - zaklju¢no
vrednotenje nastalih risb

UdeleZenci - razredni ucitelji likovne vzgoje - so h
koncni, skupinski predstavitvi svojih risb povab-

ljeni kot prostovoljci, nikoli jih ne dolo¢imo.

Vedno pokaZemo od tri do Stiri nastale zbirke 10
risb in jih uporabimo kot izhodisc¢e za zakljuc¢no
vrednotenje. V zadnjih devetih letih od zacetka
uvajanja tovrstnih delavnic se je izkazalo, da je
njena celostna zasnova dobra v vseh pogledih.
Vvseh primerih (to smo preverili s t. i. kratkim
predtestom in postestom z enim vprasanjem) se
je vrazponu od pribl. 80 do 95 % izkazalo, da so
bili udeleZenci (N - nad 400] ve¢ kot zadovoljni s
svojim risarskim napredkom po opravljeni kratki
delavnici [trajala je od 45 do 60 minut). To so
izrazili na lestvici s Stevilkamiod 1 do 5 (5 - zelo
sem risarsko napredoval, 1 - nisem napredoval).
Kar nekaj udelezencev je bilo ob koncu po nasem
mnenju dodatno motiviranih, saj so pisno in ustno
izrazali svoje Zelje za nadaljnjim ucenjem risanja
ter da bodo odslej drugace nacrtovali pouk likovne
umetnosti [vsaj s podrocja risanja).

Problem delavnice je bil prepri¢(evlati razredne
ucitelje likovne vzgoje, da lahko vsakdo, torej tudi
oni, napredujejo v znanju risanja. To se je vedno
znova dokazovalo tudi v tej, casovno zelo krat-

ki delavnici. Vseh deset nalog je za udeleZence
enakih, ne glede na razlicne skupine, kraj in cas
izvedbe. Pri nalogah Stevilka 1 in 10 je model (vod-
ja delavnice) zapustil prostor, v katerem je bila
delavnica, udelezenci pa so imeli v obeh primerih
tri minute Casa, da ga narisejo po spominu.
UdeleZenci so svoj napredek in napredek kolegov
prostovoljcev ugotavljali najprej na vseh razstavlje-
nih desetih risbah. Nato so iz kompleta izloCili - z
vidika ciljev delavnice - svoji risbi Stevilka 1in 10, ki
sta bili namenjeni razvijanju (s)likovno vizualnega
spomina in ju uporabili za zaklju¢no vrednotenje.!
Skratka, nasa predpostavka, da bodo risbe st.

10 boljSe od risb Stevilka 1, kar gre pripisati tudi
ustrezno in skrbno nac¢rtovanim drugim nalo-
gam od $t. 2 do 9 (te so razvijale razli¢ne likovne
sposobnosti, znanja in vescine in podpirale nalogi
1in 10), se je uresnicila. Na vecini primerjanih teh
dveh del udelezencev smo nasli znake napredo-
vanja bodisi z vidika vecje sproscenosti kot izra-
Zeno s krepkejSo ¢rto bodisi v boljsi zapomnitvi
posameznih podrobnosti na opazovanem modelu
bodisi z vidika izbolj$anih sorazmerij (proporcev],
vecje figure na risbi §t. 10 itd.

Ugotavljamo, da je bila ena od pogojev uspesnosti
(napredek v risanju) sprodéenost udeleZencev
(doseZeno v pripravi na delavnico).

19



20

Spodaj prilagamo primere risb st. 1in 10 uciteljev
(A, B, C, D, E, F]'" ki so bile ustvarjene v seminar-
skih delavnicah po vsej Sloveniji. Zainteresiranim
bralcem priporo¢amo, da najprej primerjajo
(moZen napredek - Ce ta seveda obstaja) risbi st.
17in 10 od vsakega ucitelja posebej [da vidijo, ali
se ujemajo z nado oceno), nato pa $e vse primere
Sestih uciteljev med seboj. Bralec lahko svoja
opazanja in oceno pisno sporoci avtorju prispevka
na e-naslov: marjan.prevodnik(@zrss.si, morda

pa delavnico ponovi. Delavnica je prednostno na-
Crtovana za razredne ucitelje likovne vzgoje, zato
ni neposredno prenosljiva v u¢no prakso. To je
mogoce le z ustreznimi prilagoditvami za ucence
ali dijake, upostevaje vrsto dejavnikov (likovno
razvojna stopnja ucenca, znanje in prepricanje
ucitelja, da to zmore ponoviti z uenci ...). Najpre]
prilagamo fotografijo modela, ki je bil na vseh, vec

Uiitelj A

Risba st. 1 (risanje po spominu, 3 minute)

- _
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kot 40 risarskih delavnicah, isti, le oblacila so bila
vsaki¢ druga. Udelezenci so ga glede na njihovo
lokacijo v prostoru risali od spredaj (an face), od
strani (2/4 ali % profil) ali od zadaj.

Oseba (vodja risarske delavnicel, ki je bila model
zarisanje na vseh delavnicah v zadnjih devetih
letih.

Risba $t. 10 (risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri risbi st. 1 levo)




Ucitelj B
Risba &t. 1 (risanje po spominu, 3 minute) Risba st. 10 (risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri risbi $t. 1 levo)

Ucitelj C
Risba &t. 1 (risanje po spominu, 3 minute) Risba st. 10 (risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri risbi $t. 1 levo)
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Ugitelj D

Risba &t. 1 [risanje po spominu, 3 minute) Risba &t. 10 (risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri rishi t. 1 levo)

Uditelj &t. E

Risba &t. 1 [risanje po spominu, 3 minute) Risba &t. 10 [risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri risbi t. 1 levo)
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Utitelj F

Risba &t. 1 [risanje po spominu, 3 minute)

Risba &t. 10 (risanje po spominu, 3 minute - model je
isti kot pri rishi &t. 1 levo)

Po nasi oceni vseh Sest primerov risb A, B, C, D,
Ein F prikazuje napredek ucitelja v risanju (kar je
razvidno iz primerjave med risbama Stevilk 1in
10), dokazujejo, da se da tudi Ze z zelo kratko eno-
urno delavnico napredovati. Napredek se da zelo
dobro razbrati iz risb vecine uciteljev, vkljucenih
v to risarsko delavnico v zadnjih letih. Za nekaj
primerov (v manj kot 5 %) nismo bili prepricani z
gotovostjo ali je udeleZenec risarsko napredoval
oziroma ali je to sploh Zelel (par posameznikov

je bilo nezaupljivih do delavnice same). Glede

na osebno vodenje vseh teh delavnic bi s precej-
snjo gotovostjo rekli, da ti, res redki posamezni
udeleZenci, ki niso napredovali, od vsega zacetka
niso bili motivirani za risanje (morda so risali z
odporom, bolj zaradi drugih udeleZencev). Globljih
razlogov za to ne poznamo.

Za konec

V prispevku se je na konkretnem primeru »po-
sebne likovne delavnice« pokazala uporabnost
motivacijskega koncepta »prepricanje o lastni
ucinkovitosti oziroma samo-ucinkovitosti«, avtorja
Alberta Bandure, v neposredni praksi stalnega
strokovnega izpopolnjevanja razrednih uciteljev
likovne vzgoje. Rekli bi, da: »Ni dobre prakse brez

teorije, oziroma, da ni dobre teorije brez prakse.«
Ugotovili smo, da je bila ob koncu tako nacrto-
vanih kratkih enournih risarskih delavnic vecina
udelezenih uciteljev zadovoljna s svojim napred-
kom v znanju risanja. Izkazovali so povisano moti-
vacijo in interes za iskanje dodatnih oblik likovne-
ga izobraZevanja. Menimo, da so ucitelji zacutili
da so lahko uspesni, ¢e se potrudijo, kar se je, ne
nazadnje, izkazalo na njihovih rishah. Tovrstne
uspesne vsebine in oblike stalnega strokovnega
izpopolnjevanja pripomorejo k vecji samozavesti
in motivaciji razrednih uciteljev likovne vzgoje za
(bolj) kakovostno poucevanje likovne umetnosti

v 1.in 2. VIO devetletne osnovne Sole. Aktualna
idejna in metodoloSka zasnova tovrstnega izpo-
polnjevanja kli¢e po Se bolj znanstvenem pristo-
pu in vabi druge raziskovalce in ucitelje likovne
umetnosti k ponovitvi teh delavnic. Razredni
ucitelji likovnoumetnostne vzgoje pa naj koncept
te, t. i. risarske delavnice z 10 nalogami prilagodi-
jo za potrebe uéencev (to se namrec dal, ni¢ pa ne
bo slabo, e se bo kdo preizkusil nacrtovati tako
delavnico ali pouk likovne umetnosti pri drugih
likovnih podrocjih slikanja, kiparjenja, prostorske-
ga oblikovanja, grafike, dizajna. Pri teh zamislih
se razredni ucitelji poveZejo z likovnim pedago-
gom na njihovi Soli, ki bi ga tovrstni motivacijski

prijemi tudi zanimali. ®
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Opombe

1

Obstaja vec razli¢ic tega besedila, glede na namen publikacije/
dogodka in ciljno obcinstvo na mednarodni ali narodni ravni. To be-
sedilo je posodobljena priredba razlicice iz konference EDUvision
2011 (glejte literaturo].

Zamisel o stalis¢ih in izjavah uc¢encev in njihovih mentorjev je
prevzeta in prilagojena po Paul R. Pintrich in Dale Schunk (1996).
Motivation in Education: The role of expectancy and self-efficacy
beliefs, str. 68. Prentice Hall.

Vsem razrednim in drugim uciteljem likovne vzgoje in umetnosti v
osnovnih in srednjih Solah, ki so v zadnjih desetih letih sodelovali v
tej delavnici (bilo jih je ve¢ kot 600), se ob tej priloznosti zahvaljuje-
mo za njihovo naklonjenost in pomoc.

Mednje bi uvrstili na primer ucitelje, ki niso prepric¢ani o svoji
didakticni strokovnosti, ki likovno ne ustvarjajo, in tiste, ki nasploh
mislijo da je likovna vzgoja zgolj zabava ali dejavnost, da hitreje
mine ¢as v Soli. Ce morajo poleg tega poucevati de vrsto drugih
predmetov (primer razrednih uéiteljev), potem tudi ne izvajajo
likovnega pouka tako, kot od njih zahteva ucni nacrt.

Nekateri bodo na risarski delavnici risali z odporom, ker jim to ne
leZi, se pa morda likovno ukvarjajo na drugem, na prvi videz neti-
pi¢nem likovnem podrocju mode, cvetliarstva, urejanja notranjih
in zunanjih okolij, kulinarike itd.

To so ucitelji, ki niso samozavestni, ki nimajo zaupanja v lastne
likovno ustvarjalne sposobnosti in ki nimajo specialnodidakti¢nega
znanja. Sem pridtevamo tudi ucitelje, ki mislijo (in Zal tako tudi peda-
gosko delujejo) da je likovna umetnost za zabavo, zgolj za posladek
preostalemu kurikulumu. Posledi¢no lahko tudi del ¢asa, namenje-
nega likovni umetnosti, namenjajo poucevanju drugih predmetov.
Pogosto tudi za ta dva seminarja na zacetku Solskega leta ni dovolj
prijav, navkljub tiso¢em razrednih uciteljev predmeta likovna

umetnost.



8 Likovnost je prisotna povsod. To ni samo ali risanje ali kiparjenje
itd. Moda, hortikultura, slikanje, kulinarika, umetnostna obrt,
dizajn, aktivno obiskovanje galerij in muzejev, fotografiranje, estet-
ska urejenost ucilnice in Sole ...

9 Obstaja vec razlicic delavnice za risanje, pac¢ odvisno od ciljnega
obcinstva in namena. Za dosego istih ciljev smo pripravili tudi
delavnice za me3ana likovna podrocja (kot je to v u¢nem nacrtu)
ter loceno za posamezna (slikanje, kiparstvo, grafika ...

10 Ob koncu delavnice so udeleZenci - prostovoljci — vedno povabljeni
k predstavitvi svojih 10 risb drugim soudelezencem v delavnici.
Med razrednimi in predmetnimi ucitelji likovne umetnosti ni bilo

VRATA

razlik v Stevilu prostovoljcev. V obeh skupinah so prostovoljci vedno
bili, a v manjsini, kar je zanimivo, morda celo nerazumljivo. Slednje
Se posebej velja za skupine likovnih pedagogov specialistov, od
katerih bi pricakovali, da bodo prostovoljci vsi!

11 Objavljenih 6 parov risb je bilo izbranih iz kolekcije risb, ki je nas-

tajala zadnjih 10 let, na seminarjih Zavoda RS za Solstvo, za raz-
redne ucitelje predmeta likovna umetnost, pod vodstvom Marjana
Prevodnika, pedagoskega svetovalca za likovno vzgojo in umetnost.
Avtorji vseh risb v kolekciji so neznani, 6 parov risb, izbranih za ob-
javo v reviji Razredni pouk je bilo dolocenih po naklju¢nem izboru
glede na namen in cilje pisnega prispevka.

Delavnica je bila namenjena razmisleku o tem, kaj nam v vsakodnevnem Zivljenju pomenijo vrata, za kaj in kako
jih uporabljamo? Kaksne vrste vrat obstajajo in komu so namenjena? 1z razlicnih materialov smo nato izdelovali
vrata za razlicne namene in za razli¢ne uporabnike - igrace, ki smo jih prinesli s seboj.

Delavnica je bila izvedena 19. 3. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov

Jane Kocbek in Davorja Katu$ica (Produkcija 004).
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Kaksne so nase
Cwenee Predstave o

Pedagoska fakulteta
Univerze v Ljubljani

woweee nadarjenih ucencih?

Povzetek: O nadarjenih ucencih, prav tako kakor tudi o drugih ucencih ali skupinah ucencev se v Sol-
skem prostoru oblikujejo doloCene predstave, ki vplivajo na poucevanje oziroma na vedenje uciteljevin
drugih deleZnikov do teh ucencev v Soli, na poloZaj nadarjenih v druzbi ter ne nazadnje tudi na financna
sredstva, ki jih drZava vlozZi v razvoj njihovih zmoznosti. Problem, ki ga s to trditvijo odpiram, se zato
nanasa na strokovno veljavnost teh predstav (pojmovanj). Zdi se namre¢, da se raziskovalna spoznanja
o znacilnostih nadarjenih ucencev v zadnjih dvajsetih letih hitreje razvijajo, kakor pa Sirijo na razlicne
ravni izobrazevanja in prenasajo v neposredno pedagosko prakso. Namen prispevka je zato spodbuditi
ucitelje k premisleku o lastnem pojmovanju nadarjenosti in znacilnosti nadarjenih ucencev ter o ciljih
prilagajanja poucevanja njihovim u¢nim potrebam. Kljucne besede: izobrazevanje nadarjenih ucen-
cev, prestave o nadarjenih ucencih, stereotipi o nadarjenosti. What are our perceptions of gifted
students? Abstract: In school, talented students, as well as other students or groups of students, are
perceived in a certain way. These perceptions impact the way that teachers and other participants in
the process behave toward them in school, the social position of talented students as well as financial
means invested in them by the government. Therefore, the problem that | open by this claim concerns
the professional validity of these perceptions [notions). It seems that, in the last 20 years, the rate at
which research findings on characteristics of talented students are accumulated exceeds the rate of
their application at various levels of education and their transfer into direct teaching practice. The aim
of this article is to encourage teachers to reconsider their perception of talent, on the characteristics
of talented students in general and on the goals that can be reached by adapting the teaching methods
to their learning needs. Keywords: education of talented children, perceptions of talented students,
stereotypes about talent.

Uvod Sev, opravljena v isti raziskavi, orise precejsnjo
razprsenost v njihovih pojmovanjih o nadarjenosti,
nadarjenih ucencih in izobrazevanju nadarjenih
ucencev, vendar se pokaze tudi, da ucitelji osnov-
ne Sole in starsi nadarjenih ucencev do prilago-
jenega izobrazevanja nadarjenih ucencev izrazajo
bolj pozitivna stalisca kot starsi ucencev, ki v Soli
niso bili identificirani kot nadarjeni, in pedagos-
ki strokovni delavci v gimnazijah. Ta ugotovitev
usmerja k sklepu, da so strokovno utemeljene
predstave povezane s pozitivnimi izkuSnjami in

V raziskavi o izobrazevanju nadarjenih ucencev, ki
smo jo v Solskem letu 2011/2012 izvedli na Peda-
goski fakulteti Univerze v Ljubljani se je pokazalo,
da si nadarjeni ucenciv Soli ne Zelijo izstopati od
svojih soSolcev oziroma biti »kakor koli poseb-
ni« zaradi svoje identificirane nadarjenosti, si pa
v primerjavi z vrstniki bolj Zelijo poceti »nekaj
posebnega«. Njihovi odgovori kaZejo predvsem na

visoko izrazeno potrebo po kakovostnejsem pouku strokovnim znanjem deleznikov (Juridevi¢, 2012).
na ravni odnosov ([dobra komunikacija z ucitelji in Kaksne so torej nase predstave o nadarjenih
soSolci), vsebin (zanimive in dovolj problemske, ucencih in njihovem izobrazevanju v $oli? Iz na-
Zivljenjske vsebine] ter metod ucenja in pouce- vedenih raziskovalnih ugotovitev gre prednostno
vanja [sodelovalno ucenje, raziskovanje, dodat- povzeti, da je za sodobno, na strokovnih temeljih
ne dejavnosti). Po drugi strani nam analiza podprto kakovostno izobraZevanje nadarjenih
stalis¢ pedagoskih strokovnih delavcev in star- ucencev treba pedagoske strokovne delavce
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in starSe podpreti v strokovnem razumevanju
znacilnosti in ucnih potreb nadarjenih ucencey,
saj bodo le tako lahko razvili pozitivna stalisca

do nadarjenih ucencev in njihovega izobrazevanja.
V nasprotnem primeru se utegne zgoditi scenarij,
na katerega opozarjajo razlicni strokovnjaki po
svetu, ko razlagajo, da za¢no nadarjeni ucenci

v okolju, ki ni dovolj obcutljivo za njihovo nadar-
jenost oziroma jih zaradi njihove izjemnosti ne
sprejema, sami uravnavati svoj socialni status.
To naredijo tako, da zacnejo prikrivati ali znize-
vati pomen svoje nadarjenosti oziroma na druge
nacine zanemarjati razvoj svojih u¢nih zmoznosti.
Ta pojav je Se posebej opazen v mladostnistvu, ko
so v ospredju vrstniski odnosi in oblikovanje iden-
titete, ter vdruzbah, ki sprejemajo in spostujejo
nadarjenost le na izbranih podrocjih, denimo

v Sportu ali popularni glasbi, obenem pa igno-
rirajo ali podcenjujejo nadarjenost na podrocju
Solskega ucenja, t. i. akademsko ali intelektualno
nadarjenost (Colangelo, 2009; Cross in Dawn
Frazier, 2009; Ely, 2010; Gallagher, 1991; Subot-
nik, Olszewski-Kubilius in Worrel, 2011).

Kdo so nadarjeni ucenci?

V 11. Elenu Zakona o osnovni Soli so nadarjeni
ucenci opredeljeni kot »ucenci, ki izkazujejo visoko
nadpovprecne sposobnosti misljenja ali izjemne
dosezke na posameznih ucnih podrocjih, v umet-
nosti ali Sportu« in zato v svojem izobrazevanju
potrebujejo posebne prilagoditve (Z0sn-H, 2011).
Ceprav danes stroka navaja, da so nadarjenim
ucencem lahko skupne Se nekatere druge ucne,
spoznavne, motivacijske ter socialne in Custve-

ne lastnosti (prim. Koncept: Odkrivanje in delo z
nadarjenimi ucenci v devetletni osnovni Soli, 1999),
opozarja na previdnost pri zanaSanju nanje. Novej-
Se raziskave namrec kazejo, da nadarjeni ucenci
tvorijo precej heterogeno skupino, tako po svojih
osebnostnih znacilnostih kakor po svojih dosezkih
in uspehih v razlicnih Zivljenjskih obdobjih. Ame-
ri¢ka raziskovalca Kaufman in Sternberg (2008) v
zvezi s tem pojasnjujeta, da cedalje vec Studij na
tem podrocju potrjuje »princip izstopanja«, ki pre-
prosto pomeni, da se nadarjeni od svojih vrstnikov
najverjetneje razlikujejo po stopnji izrazenosti
doloCenega kriterija nadarjenosti oziroma last-
nosti, ki iz nje izhaja, ne pa po razli¢nih strukturah
oziroma zastopanosti teh lastnosti.

Joan Freeman, angleska strokovnjakinja za
delo z nadarjenimi ucenci in mednarodno
uveljavljena raziskovalka znacilnosti nadar-
jenih otrok je po 35 let trajajoci longitudinalni
raziskavi nadarjenih otrok, ki jo je abjavila v
knjigi »Gifted lives: what happens when gifted
children grow up« oziroma »Nadarjena Zivlje-
nja: kaj se zgodi, ko nadarjeni otroci odrastejo«
povzela naslednje: »... nadarjeni in talentirani
otroci so v primerjavi s svojimi nenadarjenimi
vrstniki enako normalni ljudje - z eno samo
veliko razliko - z izjemnimi sposobnostmi.«
(Freeman, 2010, str. 4-5). Freemanova je s pri-
merjalnimi empiri¢nimi podatki med nadarjeni-
mi in nenadarjenimi posamezniki razlozila, da
je posameznikova osebnost, in ne sposobnosti
same po sebi, tisti kljucni dejavnik, ki doloca,
»... kaj se bodo nadarjeni odlo¢ili narediti (ali
nel s svojim Zivljenjem « (prav tam, str. 5).

Stereotipne predstave
o nadarjenih ucencih

Stereotipi so od drugih prevzete predstave o zna-
Cilnostih dolocenih skupin ljudi v obliki prepricanj
in pricakovanj, ki so obi¢ajno negativna, hkrati

pa netocna in/ali nerealna ter vir ali posledica
predsodkov in razlicnih vrst diskriminacije. Slaba
stran stereotipiranja (razvr$éanja ljudi oz. social-
ne kategorizacije na podlagi stereotipov, npr. po
spolu, starosti, nacionalnosti, socialno-ekonoms-
kem statusu ...] je, da ne upo$teva morebitnih
individualnih razlik med posamezniki, ki spadajo
v doloCeno skupino, zato vedenja in pricakovanja
do teh skupin ostajajo relativno posploSena kljub
drugacnim, strokovno ali izkuSenjsko podkreplje-
nim spoznanjem. Ker so tudi na podrocju obrav-
nave nadarjenih u¢encev nekateri stereotipi oziro-
ma stereotipne predstave o nadarjenih ucencih,
ki onemogocajo pravo razumevanje njihovih de-
janskih ucnih potreb, jim je treba posvetiti ustrez-
no pozornost. Cilj tega prizadevanja je, da se jih
¢im prej prepozna in odpravi oziroma nadomesti
z ustreznim strokovnim znanjem. Ti stereotipi oz.
napacne predstave zaradi svoje odpornosti proti
spremembam namrec predstavljajo resno oviro
pri zagotavljanju kakovostnega izobrazevanja
nadarjenih u¢encev (Bégin in Gagné, 1994; Cal-
lahan, 2001; Geake in Gross, 2008; Lassig, 2009;
McCoach in Siegle, 2007; Winner, 1996). Stereotipe
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o nadarjenih u¢encih in njihovem izobraZevanju
obi¢ajno prevzamemo zato, ker je to hiter in prece;
enostaven nacin, da si pridobimo informacije ozi-
roma znanje o nekom, ki ga v bistvu ne poznamo
oziroma se nismo potrudili, da bi ga natancneje
spoznali [Carman, 2011). Freeman (1995, 2010] v
zvezi s tem poudarja, da so te napacne predstave
pogosto pravi vzrok za neprilagojeno vedenje ali
moteno custvovanje nadarjenih. To nastopi kot
posledica neustreznih interakcij med nadarjenimi
in socialnim okoljem na podlagi obstojecih na-
pacnih stereotipnih predstav in iz njih izhajajocih
nerealnih pricakovanj od nadarjenih in njihovega
izobrazevanja, in ne prednostno iz osebnostnih
(individualnih] znacilnosti nadarjenih posamezni-
kov. Podobno razlaga tudi Cross (2005), ki vidi v
neustreznih odzivih okolja na nadarjene ucence
glavni vir njihovih socialnih in Custvenih »poseb-
nosti«. Kljub sodobnim raziskovalnim spozna-
njem se ti stereotipi namrec Se vedno ohranjajo

v prvotni obliki skozi daljsi ¢as ter vplivajo tako
na vedenje nadarjenih uc¢encev kot tudi na odnos,
ki ga imamo drugi do njih, njihovega prepozna-
vanja in izobraZevanja. Se posebno trdovratno se
te napacne predstave o nadarjenih ohranjajo in
prenasajo pri ljudeh, ki si z nadarjenimi niso blizu
oziroma jih ne poznajo in niso v neposrednem
vsakodnevnem stiku z njimi (Cross, 2005).
Robinson in Clinkenbeard (2008) na podlagi no-
vejSih Studij pojasnjujeta, da so nadarjeni otroci v
povprecju dobro socialno prilagojeni, imajo dobro
samopodobo, Se posebej na uénem podrocju, in
lahko razvijejo visoko notranjo motiviranost za
doloceno vsebino oziroma podrocje udejstvovanja.
Socialno okolje, ki pogojuje razvoj teh znacilno-
sti in zdrav osebnostni razvoj nadarjenih, Cross
(2005) opisuje kot okolje, v katerem se nadarjeni
ucenci pocutijo spostovane, sprejete in ljubljene
od ljudi, ki jih poznajo in jih imajo radi. Ustrezni
ucni izzivi, spodbude in podpora v Soli pri nadarje-
nih u¢encih namrec sprozajo podobne odzive ka-
kor pri njihovih vrstnikih: razvijajo dobro samopo-
dobo in so ponosni na svoje dosezke (Berlin, 2009).

Najpogostejsi stereotipi
o nadarjenih ucencih in
njihovem izobrazevanju

AmeriSka nacionalna zveza za nadarjene otroke
(NAGC]), ki Ze dobrih 50 let spremlja dogajanja
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na podrocju obravnave nadarjenih otrok, je kot
kljucne stereotipne oziroma napacne predstave o
nadarjenih ucencih ocenila naslednje (Vir 1):

Napacna predstava: Nadarjeni ucenci ne potrebu-
Jjejo pomoci, oni dobro opravijo sami.

Strokovna razlaga: Nadarjeni ucenci potrebujejo
vodenje dobro usposobljenega in motivirajocega
ucitelja, ki jim bo pomagal razviti njihove talente
oziroma uresnicevati njihove zmoznosti. Tako kot
Sportniki, ki za svoje vrhunske rezultate potrebu-
jejo ob sebi odli¢ne trenerje, tako tudi nadarjeni
ucenci v Soli potrebujejo za svoj ucni razvoj pod-
poro in pomo¢ uciteljev.

Napadna predstava: Ce so v razredu nadarjeni
ucenci, bodo tudi drugi ucenci postali pametnejsi,
saj bodo nadarjene ucence imeli za vzor ali izziv.
Strokovna razlaga: Nadarjeni u¢enci za u¢no
povprecne ali u¢no manj uspesne ucence obicaj-
no niso vzor ali model za posnemanje. Obstaja
vecja verjetnost, da bodo uc¢no Sibkejsi ucenci raje
posnemali soSolce s sebi podobnimi uénimi zmoz-
nostmi, ki so premagali ucne tezave in postali
ucno uspesni, saj tako sami pridobijo samozavest.
Podobno tudi nadarjeni ucenci najvec pridobijo iz
interakcij s sosolci, ki imajo njim primerljive u¢ne
zmoznosti oziroma dosegajo podobne uspehe v
soli.

Napacna predstava: Vsi otroci so nadarjeni.
Strokovna razlaga: Vsak ucenec je poseben in po-
memben na svoj nacin, niso pa vsi ucenci izjem-
no u¢no nadarjeniin zato vsi tudi ne potrebujejo
dodatnega prilagajanja pouka v Soli. Strokovnjaki
poudarjajo, da imajo vsi otroci svoja mocna ali
prednostna podroc¢ja in druge pozitivne oseb-
nostne lastnosti, vendar to Se ne pomeni, da so
nadarjeni v strokovnem pomenu te besede. O na-
darjenih posameznikih namrec govorimo takrat,
ko ti dosezejo merila, s katerimi je v dolocenem
strokovnem kontekstu nadarjenost opredeljena.

Napacna predstava: Razlicne oblike hitrejsega
napredovanja lakceleracije], kot na primer zgod-
nejse vsolanje, preskakovanje razredov ali hitrej-
Se zakljucevanje izobrazevanja lahko skodujejo
socialnemu razvoju nadarjenih ucencev.
Strokovna razlaga: Intelektualno nadarjenim

ucencem je v Soli pogosto dolgcas ali jih druz-
ba vrstnikov osebnostno ne izpolnjuje, zato se




usmerjajo k starejSim ucencem, svojim »inte-
lektualnim« vrstnikom. Raziskave kazejo, da so
nadarjeni ucenci lahko srecnejsi v druzbi s sta-
rejSimi ucenci, ki imajo podobne interese kakor s
svojimi vrstniki.

Napacna predstava: Programi za nadarjene so
elitisticni.

Strokovna razlaga: Pri izobrazevanju nadarjenih
ucencev ne gre za status, temvec za ustrezno
zadovoljevanje njihovih u¢nih potreb. Ucenci, ki
zmorejo vec, so navzoci v vseh kulturah, etni¢nih
skupinah in okoljih z razli¢nim socialno-eko-
nomskim statusom, vendar pa v vseh teh okoljih
ne poskrbijo enako kakovostno za izobrazevanje
nadarjenih ucencev.

Napacna predstava: Ucenci, ki so ucno neuspesni,
ne morejo biti nadarjeni.

Strokovna razlaga: NeuspeSnost predstavljajo
razhajanja med ucencevimi dosezki in njegovimi
dejanskimi sposobnostmi za ucenje. Vzroki za
neuspesnost so raznoliki, saj izhajajo iz uence-
vih izkusenj. Nadarjenim ucencem lahko postane
dolgéas v nespodbudnem uc¢nem okolju, postopno
izgubijo zanimanje, usvojijo slabe uc¢ne navade,
postanejo nezaupljivi do Solskega okolja. Nekateri
nadarjeni ucenci lahko prikrivajo svoje dejanske
sposobnosti zato, da bi se socialno prilagodili svo-
jim vrstnikom. Ne glede na vzrok je pomembno,
da v takih situacijah nadarjeni ucenci s pomocjo
odraslih prekinejo ta zacarani krog, da bi lahko
uresnicili svoje zmoznosti. Raziskave kaZejo, da

je priblizno ena Cetrtina vseh nadarjenih ucencev
ucno neuspesnih.

Napacna predstava: Nadarjeni ucenci so srecni,
priljubljeni, v Soli so dobro prilagojent.

Strokovna razlaga: Veliko nadarjenih ucencev
dobro zazivi v svoji skupnosti in Solskem oko-

lju, vendar ne vsi. Nekateri nadarjeni ucenci so
Custveno in moralno obcutljivejsi, so obcutljive|si
za pricakovanja in dozivljanje, dovzetni za perfek-
cionizem ali globlje zaskrbljeni glede druzbenih
problemov. Drugi ne delijo interesov s svojimi
sosSolci, zato postanejo osamljeni ali pa etiketira-
ni kot »piflarji«. Predpostavlja se, da ima od 20
do 25 odstotkov nadarjenih ucencev socialne in
Custvene tezave, kar je priblizno dvakrat toliko kot
v splosni populaciji ucencev.

Napacna predstava: Ce ima ucenec posebne
potrebe, ne more biti nadarjen.

Strokovna razlaga: Nekateri nadarjeni ucenci
imajo tudi uc¢ne tezave ali druge vrste primanj-

kljajev. Te ucence imenujemo »dvojno-izjemni«
ucenci; v Soli pogosto ostanejo neprepoznani, saj
njihovi primanjkljaji prekrijejo nadarjenost do te
mere, da jih zaznavamo kot »povprecne« ali pa
so prepoznani zaradi svojih tezav in primanjklja-
jev, zato se jih ne obravnava v okviru nadarjenih
ucencev. V obeh primerih je pomembno, da se
osredinimo na zmoznosti u¢encev in jim zagoto-
vimo primerno prilagojeno poucevanje, ob tem
pa omogocimo pomo¢ glede na vrsto njihovega
ucnega primanjkljaja.

Napacna predstava: Ucitelji spodbujajo vse
ucence, zato je za nadarjene ucence med poukom
ustrezno poskrbljeno.

Strokovna razlaga: Ceprav se uditelji trudijo zado-
voljiti u¢ne potrebe vseh ucencev, ki jih poucujejo,
pogosto ne prepoznajo ucnih potreb nadarjenih
ucencev in/ali ne vedo, kako bi jim primerno pri-
lagodili poucevanje. To se dogaja zato, ker ucitelji
nimajo opravljenega dodatnega strokovnega izob-
razevanja za poucevanje nadarjenih ucencev, v
osnovnem strokovnem izobrazevanju pa teh znan]
niso bili delezni.

Napacna predstava: IzobraZevanje nadarjenih
ucencev je povezano z velikimi stroski.

Strokovna razlaga: IzobraZzevanje nadarjenih je
tako kot katera koli druga oblika izobrazevanja
povezano z doloCenimi stroSki [priprava ustreznih

ucnih programov, izobrazevanje uciteljev za pre-
poznavanje in izobraZevanje nadarjenih ucencey,
stroski, povezani z vsebinami in metodami ucnih
dejavnosti), vendar ob premisljenem upravljanju
ni treba, da so ti stroski Cezmerno visoki.

Sklep

Biti prepoznan kot nadarjen ne pomeni postati
vec ali boljsi, temvec pomeni priloZnost in pravica
do ustreznega izobraZevanja v skladu z u¢nimi
potrebami za uresnicevanje izjemnih zmoznosti.
Temeljni namen Sole je namrec ta, da uCencem
zagotovi optimalne razmere za ucenje in razvoj v
skladu z njihovimi u¢nimi zmoznostmi. Pri izobra-
Zevanju nadarjenih ucencev uresnicevanje tega
cilja predpostavlja strokovno znanje uciteljev in



drugih strokovnih delavcev, v katerem ni pro-
stora za napacne predstave, ki so resna ovira za
kakovostno pedagosko delo. Pomembno je, da
znajo ucitelji v Soli zagotoviti tako u¢no okolje, v
katerem bodo ucenci lahko izrazali svoja moc-
na podrocja in sposobnosti. Pomembno je tudi,
da ucitelji znajo te izrazene znacilnosti u¢encey,
ki kaZejo na izjemne sposobnosti ali dosezke,
prepoznati. Ne nazadnje, pomembno je, da znajo
ucitelji spodbujati ter podpirati razvoj ucencev za
uresnicevanje nadarjenosti v okolju, ki sprejema
razlicnost zaradi nadarjenosti in ceni izjemne
dosezke nadarjenih.

Po besedah Elyjeve (2010) premagovanje stere-
otipov 0 nadarjenih ucencih in njihovem izobra-
Zevanju Se zdaleC ni enostavna naloga, ki pa se
vedno nujno zalenja z razumevanjem dejanskih
znacilnosti in u¢nih potreb nadarjenih ucencev.
Uciteljeva vloga je pri tem kljucna; ucitelj namrec
zacenja in spodbuja socialne interakcije v raz-
redu, ki prispevajo k spoznavanju in pozitivnim
zaznavam individualnih znacilnosti (nadarjenih)
ucenceyv, tako v odnosu med uciteljem in posa-
meznim nadarjenim ucencem kot tudi med ucenci
v oddelku ter med uciteljem in u¢enci. B
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VRATA

Delavnica je bila namenjena razmisleku o tem, kaj nam v vsakodnevnem Zzivljenju pomenijo vrata, za kaj in kako
jih uporabljamo? Kaksne vrste vrat obstajajo in komu so namenjena? Iz razlicnih materialov smo nato izdelovali
vrata za razlicne namene in za razli¢ne uporabnike - igrace, ki smo jih prinesli s seboj.

Delavnica je bila izvedena 19. 3. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov

Jane Kocbek in Davorja Katugi¢a (Produkcija 004).
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Nadarjenost
skozi perspektivo
izstopajocega vedenja

Povzetek: Prispevek izpostavi populacijo nadarjenih otrok z izstopajo¢im motecim in izstopajocim pri-
lagojenim vedenjem. Opozori na pomen preseganja stereotipnih predstav o nadarjenih, med katerimi
ne vidimo teh otrok. Problem, ki ga izpostavlja, so odzivi na vedenje in prepoznavanje sporocilnosti v
vedenju, med katerimi je lahko tudi neprepoznana nadarjenost. Kljucne besede: custvena nadarjenost,
izstopajoce vedenje, Custvene in socialne teZzave, prepoznavanje nadarjenih otrok. Giftedness thro-
ugh the perspective of deviant behaviou. Abstract: The article focuses on the population of gifted
children with conspicuous disruptive behaviour and conspicuous adapted behaviour. It emphasises
the importance of surpassing the stereotypical perceptions of gifted persons that do not include such
children. The main problem discussed in this article are the reactions to such behaviour and the inabi-
lity to identify its hidden message, which may be an unrecognised talent. Keywords: emotional talent,
conspicuous behaviour, emotional and social problems, identifying gifted children.

Uvod

Predstave o nadarjenih otrocih so praviloma ste-
reotipne. Tudi strokovni delavci na podrocju vzgoje
in izobrazevanja jih take prevzamemo zaradi moci
zgodovinskega zapisa, ki je izjemen pri »okuzbi«
vsake nove generacije strokovnjakov. Iz roda v rod
se tako prenasajo predstave o nadarjenih otrocih,
njihovem vedenju in potrebah, izobrazevalnih in
drugih. Med temi je mnogo zmotnih predstav, za
katere siizvedenci na podrocju nadarjenosti pri-
zadevajo, da bi jih presegli. A kljub novim in novim
raziskovalnim spoznanjem se zdi, da tudi ta niso
dovolj prepricljiva proti zgreSenim predstavam,

ki pa ne aodsevajo realne podobe o nadarjenih
otrocih. Ce nimamo realne predstave o nadarjenih
otrocih, jim tudi ne moremo ponuditi ustreznega

odgovora na njihove izobraZevalne in druge potre-
be, tega pa kot strokovnjaki ne moremo dovoliti.

Tezave ali nadarjenost

Se posebej na spolzkem terenu smo glede
predstav o vedenju nadarjenih otrok. Tu hitro
sklepamo, kaksno vedenje je znacilno za na-
darjene, saj nasa zapisana predstava kaj hitro
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ponudi stereotipne predstave, kar je pokazala tudi
slovenska raziskava o nadarjenih ucencih v Soli
(Jurigevi¢, 2012).

Strokovni delavci v povpredju menijo, da nadar-
jeni otroci ne motijo drugih otrok v razredu, da
nimajo teZzav pri sklepanju prijateljstev in da niso
nedruzabni (prav tam). Izpostavili smo znadilnosti,
ki skozi vedenje odrazajo ¢ustvene in socialne
potrebe otrok. Rezultati precej verjetno izrazajo
stereotipne zakoreninjene predstave o vedenju
nadarjenih, saj sicer sodobna strokovna spoznan-
ja kazejo, da so za nadarjene otroke pogosto
znacilne Custvene in socialne teZave, ki se lahko
kaZzejo s tezavami v razvoju, nesinhronostjo v
razvoju in skozi vedenje (Bainbridge, 2007; Davis
in Rimm, 1998, v Rostohar, 2012). Prav neverjet-
no se zdi, kako zelo mocno vztraja predstava o
Custveni in socialni nezrelosti nadarjenih otrok,

v resnici pa gre lahko za prehitevanje vrstnikov
tudi v ¢ustvenem in socialnem razvoju (prav tam).
Zaradi nerazumljenosti je njihovo vedenje lahko
socialno izstopajoce [npr. lahko delujejo nevesce,
v resnici pa bolj zrelo vstopajo v socialne interak-
cije), socialno nesprejemljivo (npr. lahko delujejo
predrzno, odgovarjajo, odidejo iz dejavnosti,
razmetavajo) in v prispodobi se zdi, kot da ves Cas
hodijo v prevelikih Cevljih, ki se jim sezuvajo in



se zaradi teh spotikajo. Socialna nepotrjenost in
nesprejetost posledicno dodatno okrepi Custve-
no obcCutljivost, znacilno za nadarjene otroke, ki
je prav tako pogosto prepoznana kot nezrelost,
Cetudi gre za Custveno nadarjenost in prehite-
vanje tudi v ¢ustvenem razvoju, cemur vrstniki

ne sledijo. Nadarjen otrok se tezko spoprijema

z neskladjem v svojem razvoju Cetudi, kot pravi
Piechowski (2006, v Rostohar, 2012, ga ravno
intenzivnost custvenih reakcij in njegova obcutlji-
vost, opremljata za Zivljenje in kreativnost, kar biv
prispodobi pomenilo dobro nalozbo za prihodnost.
Ato je tek na dolge proge in vemo, da priprava na
maraton zahteva mnogo vztrajnosti in motivaci-
je. In ne nazadnje vemo, da so sprotne potrditve
izrednega pomena za vzdrzevanje motivacije. Teh
pa zaradi nerazumljenega in neprepoznanega
prehitevanja v socialnem in custvenem razvoju
nekateri nadarjeni ne dozivijo niti za pescico. In to
slej ko prej rezultira v posledicah, ki niso v korist
nadarjenemu otroku in so lahko celo motece in
naporne za socialno okolico (npr. se preriva in
poriva druge, udari, mece in unicuje predmete).
Pricakovanja do vedenja nadarjenih so dokaj eno-
znacna, a resnica je, da med nadarjenimi otroki ni
enoznacnih zgodb. Tako kot so dosezki nadarjenih
atipicni, tako so tudi njihove Custvene in socialne
zgodbe lahko atipicne, predvsem pa jim moramo
dovoliti razlicnost.

Neustrezno obravnavana
custvena nadarjenost in
socialna nesprejetost lahko
vodita v izstopajoce vedenje

Custvena ob¢utljivost, ¢ustvena nadarjenost,
socialna nerazumljenost in socialna nespreje-
tost so, ob neustrezni obravnavi nadarjenega
otroka, ki pomeni tudi razumevanje vseh vidikov
njegovega razvoja, izredno obremenilni dejavniki
za razvoj in pot otroka. |z slovenske raziska-

ve o nadarjenih ucencih v $oli (Juridevic, 2012)
sledi, da strokovnjaki ne vidijo nevarnosti, da bi
nadarjeni, ¢e ne dobijo zanje ustreznega vzgoj-
no-izobraZevalnega programa, lahko zapustili
$olanje in postali prestopniki (Jurigevi¢, 2012).
Menim, da je izpostavljeno prepricanje ponovno
rezultat zakoreninjenih predstav o nadarjenih, v
katerih tezavno, motece, odklonsko vedenje sploh

nima mesta. In tu je pomembno odpreti problem
prepoznavanja nadarjenih otrok, ki je Se posebej
problematic¢no v primeru otrok, ki se ne prilegajo
stereotipnim predstavam o nadarjenih. Med te
prav gotovo sodijo otroci s Custvenimi in vedenj-
skimi tezavami, ki svojo intelektualno nadarjenost
prekrijejo z nesprejemljivim in motec¢im vedenjem
(npr. dajejo pripombe, prenehajo z aktivnostjo, se
prepirajo), saj nevSec¢no vedenje poZanje mnogo
vec pozornosti z neodobravanjem kot pa visok
rezultat, ki je lahko plasiran predtem, socasno ali
celo za tem. Custvena nadarjenost in ob&utljivost
pa tem otrokom dajeta podkrepitev v doZivljanju
sebe, sveta in drugih, ki socialno sprejemljive-
mu vedenju ni v korist. Odzivi na vedenje, ki je v
vsakem primeru in tudiv primeru nadarjenega
otroka le vidna manifestacija, katere sporocilnost
pa moramo raziskati, so pomembni. Zato brez
ustrezne obravnave ti otroci ne morejo izstopiti iz
zacCaranega kroga socialno neustreznega veden-
ja, ki ga spremlja izrazita Custvena obcutljivost,
medtem ko intelektualne zmoZnosti ne pridejo do
izraza, ker so prekrite ali pa jih otrok sam izraza
v socialnih spretnostih in Custveni pismenostiv
situacijah, ki so odklonske narave.

Ze leta 1975 je bil na konferenci o nadarjenih
otrocih v Londonu poudarjen izsledek, da lahko
nadarjeni posamezniki, katerih potrebe niso
zadovoljene, postanejo resen socialni problem
(McCluskey, 2005], da svojo nadarjenost pokaZejo
npr. vvodenju tolp, organiziranem kriminalu itd.
Poudarjeno postavlja slovensko prepricanje o ne-
nevarnosti osipniStva in prestopnistva v primeru

neustreznega vzgojno-izobrazevalnega programa,

v specificno, morda s stereotipnimi predstavami o
nadarjenih, prepredeno situacijo. Namrec, nevar-
nost, da se nadarjenost izkrivi v socialno nespre-
jemljivo vedenje, v dejavnosti, ki jih socialno ne
moremo podpreti, bi nas morale skrbeti.

Na drugi strani imamo zadrZane, prilagojeno iz-
stopajoce otroke, ki skozi svojo ¢ustveno obcutlji-
vost razvijejo prilagoditvene strategije, s katerimi
postanejo bolj podobni vrstnikom in posledi¢no
socialno bolj sprejeti. A to je cena za zavestno
zavrnitev lastne izjemnosti, ki jim v obdobju, ko

je sprejetost med vrstniki kljucnega pomena,
oCitno, kot dozivljajo, ni v korist. Tudi ta odmik od
nadarjenosti bi nas moral skrbeti, saj je vsaka
izgubljena nadarjenost, izguba za vse nas, za
celotno druzbo. In z vidika skrbi za posameznika
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bi nas morala skrbeti sporocilnost prilagoditvene
strategije.

Razli¢nost v vedenju
nadarjenih otrok

Nujno se zdi poudariti pomen razli¢nosti med
nadarjenimi ucenci, ki jo lepo prikazuje klasifika-
cija s Sestimi razlicnimi profili nadarjenih otrok,
po Neihart in Bets (2010, v Jurievi¢, 2012, ki so
lahko strokovnjakom v slovenski Soli v pomoc pri
preseganju stereotipnih predstav o nadarjenih

in spodbuda k prepoznavanju nadarjenih otrok

v prispodobi razli¢nih oblacil oz. skozi raznolika
vedenja. Njuna klasifikacija poleg najbolj pozna-
nega uspesnega profila opozori Se na pet profilov
nadarjenih otrok, ki so ustvarjalen, podtalen,
rizicen, dvojno/veckratno izjemen in samostojen.
Navedena klasifikacija ponuja predstavo o razno-
likem vedenju nadarjenih otrok. Poleg sprejetega,
zazelenega vedenja tudi pri nadarjenih otrocih
lahko opazujemo vedenje, ki je motece in izstopa-
joCe v smislu nezelenega [npr. ne dela, ustvarja
nered, zavraca izzive, izziva ucitelja, dvomi o
pravilih, je v konfliktih z vrstniki). Pri¢akovanja do
vedenja nadarjenih otrok se obi¢ajno ujemajo s
stereotipnimi predstavami o nadarjenih otrocih.
Vendar je vedenje nadarjenih otrok lahko tudi
izzivajoCe, nenadzorovano, konfliktno in motece,
pri Cemer se znacilna vedenja za posameznika do-
tikajo ve¢ posameznih profilov, in ne le enega. Za-
radi takSnega vedenja so pogosto neuspesniin z
dosezki ne izkazujejo svoje nadarjenosti, blizu jim
je tudi osipnistvo. Zaradi motecega vedenja tudi
ne dobivajo ustreznih socialnih potrditev. Lahko
pa se zato njihova nadarjenost izraza v dejavno-
stih, ki jih opredeljujemo kot socialno neustrezne
in negativne, npr. v razli¢nih oblikah kriminala oz.
odklonskem vedenju.

Sklep

V potrditev odmiku od stereotipnih predstav o
nadarjenih otrocih je tudi vse bolj znan koncept
dvojnih izjemnosti, ki opozarja na dvopolnost, ko
ima isti otrok lahko na enem podrocju tezave, na
drugem pa je izjemno sposoben. V okviru koncep-
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ta dvojnih izjemnosti smo zaceli razmisljati

zunaj okvirov Skatle s stereotipnimi predstavami
in nadarjenost dopuS¢amo razli¢nim posamez-
nikom. To sporoca, da ni enoznacnih zgodb na
podrocju nadarjenosti. Zdi se, da imamo najvec
tezav pri prepoznavanju in potrjevanju nadarjeno-
sti pri otrocih z izstopajocim vedenjem. To namrec¢
preusmerja pozornost od ozadja v pojavno obliko.
A morali bi si prizadevati za nasprotno pot, in si-
cer, da bi preusmerili pozornost od pojavne oblike
vedenja v razumevanje ozadja. Vemo namrec, da
ima vedenje lahko vec sporocil, in med njimi so
lahko tudi nezadovoljene potrebe nadarjenega
otroka.

Z razsirjenim pogledom na nadarjenost in z upo-
rabo sporocilnosti vedenja bi spreminjali tradici-
onalni pogled na nadarjenost, ki je zal Se prepo-
gosto stereotipen. Iz perspektive vedenja bi dobili
priloznost otroci z raznolikim vedenjem, tudi tisti
z motecim izstopajocim in tisti s prilagojeno izsto-
pajo¢im vedenjem. Z odgovori na njihove izobra-
Zevalne in druge potrebe bi nadarjenost zadrzali
v okviru koristi in ne bi uhajala v za druzbo in
posameznika Skodljive oblike. Nadarjeni, a tezavni
so izjemna populacija, saj njihova izrazita Cust-
vena nadarjenost oz. obCutljivost lahko pomeni
nevarnost za nesocialno nalozeno nadarjenost ali
pa prinasa spremembe k bolj Custveno pismeni
druzbi. V katero smer se nalozi njihova nadarje-
nost, je odvisno od odgovora na njihove izobraze-
valne, Custvene in socialne potrebe. l
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PRIDI NA OBISK

Kako nastane hisa? Najprej so nase Zelje in arhitektove zamisli. Nato arhitekt nariSe nacrte - navodila, po katerih
gradbinci sezidajo hiSo. Opremo narocimo pri mizarju in kupimo v trgovini. To so bila izhodisca za delavnico, na
kateri smo dva razlicna tlorisa, ki sta bila na tla narisana s selotejpom, opremili s pohistveno opremo iz kartona.
Nato smo se drug k drugemu povabili na obisk.

Delavnica je bila izvedena 16. 4. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektke Maje Ivanic in Tanje
Barle.
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Delo z nadarjenimi
ucenci pri predmetu
sport

Dr. Vesna Stemberger,
Dr. Tjasa Filipcic
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Ljubljana

Povzetek: Nadarjenost stroka opredeljuje na razli¢ne nacine, in sicer naj bi bili nadarjeni ali talentirani
otroci in mladostniki tisti, ki pokaZejo visoke dosezke ali zmozZnosti na intelektualnem, ustvarjalnem,
specificno akademskem, vodstvenem ali umetniSkem podrodju, ... so uc¢enci, ki vdolocenem pogledu
prekasajo skupino enako starih vrstnikov ... [Davis in Rimm, 1989; 2agar, 2009).V Soli se Sportna nadar-
jenost kaze v gibalni spretnosti, vzdrzljivosti, visoki uspesnosti v gibanju, uzivanju v dosezkih, smislu
za organizacijo. Odkrivanje Sportno nadarjenih ucencev je proces, v katerem sodelujejo ucitelji, starsi
in zunanji strokovnjaki [po potrebil. V prispevku podajamo konkretne u¢ne aktivnosti za Sportno nadar-
jene ucence pri pouku, kjer izpostavljamo predvsem razlicne ucne oblike dela, metode, cilje, vsebine

in vloge, ki omogocajo diferenciacijo in individualizacijo. Prispevek zaokroZzujemo s primeri dejavnosti
za Sportno nadarjene ucence zunaj pouka. V okviru Sole je nadarjene ucence smiselno usmerjati v
Sportne interesne dejavnosti, Solska Sportna tekmovanja in v dodatne Sportne programe, ki jih Sola
ponuja. Ucence, ki na Sportnem podrocju znajo in zmorejo ve¢, usmerjamo tudi v obSolske Sportne
dejavnosti, ki jih organizirajo Sportna drustva. Klju¢ne besede: nadarjeni, spodbujanje nadarjenih
uéencev $portnikov, u¢ne oblike dela, obSolske dejavnosti. Work with gifted children in sports edu-
cation. Abstract: In the expert literature, giftedness is defined by several different traits: according to
Davis in Rimm, 1989 and Zagar, 2009, the term »gifted children« denotes children who achieve highly in
the intellectual, creative or specifically academic area as well as in leadership or art, ... are students
who in certain respect outdo a group of their peers of the same age ... In school, giftedness manifests
itself as motor dexterity, stamina, high motor efficiency, enjoyment of the achievements and sense of
organisation. Discovery of athletically talented children is a process which requires the participation
of teachers, parents and outside experts. In this article, we present concrete teaching activities for
athletically gifted children during their instruction. In particular, we emphasise different types of work,
methods, goals, contents and functions which lead to differentiation and individualisation. In conclusi-
on, we present some examples of extracurricular activities suitable for athletically gifted students. On
the institutional level, it is expedient to encourage the talented students to participate in activities of
interest, sports competitions at the school level as well as additional sports programs offered by the
school. Students who excel in sports are also encouraged to take part in extracurricular sports activi-
ties organised by sports clubs. Keywords: talented, stimulation of athletically gifted students, types of
teaching, extracurricular activities.

kateri poleg rednega Solskega programa potrebu-
jejo posebej prilagojene programe in aktivnosti«
(Davis in Rimm, 1989, str. 18). Nadarjeni otroci so
tisti, ki v dolocenem pogledu prekasajo skupino
enako starih vrstnikov, pri cemer se postavljajo
vprasanja: »na kaksen nacin nadarjeni otroci
prekasajo svoje vrstnike, v cem so boljsi, ali imajo

Uvod

Pojem nadarjenosti se razlicno opredeljuje. Ena
pogosteje uporabljenih definicij govori o tem, da
so »nadarjeni ali talentirani otroci in mladostniki
tisti, ki na predSolski stopnji, v osnovni ali srednji

Soli pokaZzejo visoke dosezke ali potenciale na in-
telektualnem, ustvarjalnem, specifi¢cno akadem-

skem, vodstvenem ali umetniskem podrocju, in
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visjo sploSno inteligenco, vpogled, so bolj ustvar-
jalni, imajo posebne talente, odlicne ocene v Soli
itd.« Zagar (2005, str. 9).



Prve znake gibalne nadarjenosti kaZejo otroci Ze
zelo zgodaj, saj imajo po navadi vecjo Sirino in bo-
gastvo Cutnega odzivanja, dobro zaznavajo odda-
ljene vidne in slusne drazljaje, se hitreje motoric-
no ucijo, imajo dober motori¢ni transfer. V Soli se
gibalna nadarjenost kaze v motori¢ni spretnosti,
vzdrzljivosti, visoki uspesnosti v gibanju, uzivanju
v dosezkih in smislu za organizacijo.

Za nadarjene osnovnoSolce Sportnike so zagotov-
ljene posebne prilagoditve v Solski zakonodaji
(Zakon o spremembah in dopolnitvah Zakona o
osnovni oli, 2007).

Skladno z Zakonom o spremembah in dopolnitvah
Zakona o osnovni $oli (2007) predlog za dodelitev
statusa ucenca Sportnika podajo starsi in ucenec.
Sola s svojimi pravili o prilagajanju $olskih ob-
veznosti podrobneje uredi postopek za pridobitev
statusa ucenca Sportnika in prilagajanje Solskih
obveznosti (obiskovanje pouka, nacini in roki za
ocenjevanje znanja). Status ucencu lahko tudi
preneha na njegovo zahtevo in na zahtevo starsSev
ali Ce ucenec ne izpolnjuje obveznosti iz pisnega
dogovora oz. ¢e krsi svoje dolznosti, dolocene z
zakonom (zac¢asen ali trajen odvzem). O dodelitvi
ali odvzemu statusa odloci ravnatelj, ki si pridobi
mnenje razrednika (za prvo izobraZevalno obdob-
jel, vdrugem in tretjem pa mnenje oddelénega
uditeljskega zbora. Sole morajo skladno z zako-
nodajo podrobneje dolociti pomoci in obveznosti
ucencev.

Prepoznavanje/odkrivanje
sportno nadarjenega ucenca

Odkrivanje nadarjenih ucencev poteka v sodelo-
vanju uciteljev, Solske svetovalne sluzbe, starsev
in zunanjih strokovnjakov (po potrebi).

Odkrivanje naj bi potekalo v treh stopnjah: evi-

dentiranje, identifikacija, seznanitev in mnenje

starsev.

V nadaljevanju opredeljujemo posamezno stopnjo

odkrivanja nadarjenih Sportnikov:

1. Evidentiranje poteka na podlagi razli¢nih krite-
rijev brez testiranj ali uporabe posebnih ocenje-
valnih pripomockov. Predlagani kriteriji so:
al Ucenec dosledno izkazuje odli¢en uéni us-

peh pri predmetu Sport, pri cemerv 1.in 2.
razredu upoStevamo opisno oceno, pozneje
pa Stevil¢no oceno.

b] Uciteljevo strokovno mnenje, ki si gaje o
ucencu oblikoval med vzgojno-izobraze-
valnim procesom. Pri opazovanju posveca
pozornost tako kakovosti gibanja kot storil-
nostni sposobnosti.

c) Sportna tekmovanja, na katerih uc¢enec
dosega tekmovalne uspehe [na regijskih in
drzavnih tekmovanjih).

d] Hobiji - trajnejSe dejavnosti na podrodju
Sporta, za katere ima ucenec mocan interes.

el Mnenje Solske svetovalne sluzbe - Solska
svetovalna sluzba oblikuje svoje mnenje
na podlagi obstojece evidence o ucencu, z
vzgojiteljicami iz vrtca, razrednimi in drugimi
ucitelji, mentorji interesnih in drugih dejav-
nosti.

2. ldentifikacija nadarjenih ucencev na Sportnem
podrocju vkljucuje poglobljeno in podrobnejSo
obravnavo evidentiranih ucencev in vkljucu-
je oceno o gibalnih sposobnostih ucencev (s
pomocjo $portnovzgojnega kartona (v nadal-
jevanju SVK]. Sportnovzgojni karton je nacio-
nalni sistem za redno spremljavo telesnega in
gibalnega razvoja otrok in mladine, v katerega
so vkljuCene vse slovenske osnovne in sredn-
je $ole. S pomocjo podatkov SVK lahko otroci
in njihovi starsi spremljajo telesni in gibalni
razvoj, ucCitelji predmeta Sport pa pridobivajo
pomembne informacije, na podlagi katerih
lahko otrokom ali mladostnikom strokovno
svetujejo.

3. Seznanitev in mnenje starsevje zadnja stopnja
odkrivanja nadarjenih ucencev, ko svetovalna
sluzba skupaj z razrednikom seznani starse, da
je bil njihov otrok spoznan za nadarjenega, in

pridobi tudi njihovo mnenje o otroku.

Ucne aktivnosti za Sportno
nadarjene med poukom

Delo z nadarjenimi ucenci se zacne Ze pri nacrto-

vanju Sportnovzgojnega procesa. V tej fazi je treba

uposStevati:

- posebnosti ucencev (ukvarjanje s Sportom
zunaj $ole, interes za $port),

- raven gibalnega znanja,

- razvitost gibalnih sposobnosti.

Ze pri nacértovanju mora ucitelj vsaj v grobem

upostevati tri vecje skupine ucencev, pri cemer
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mora posebno pozornost nameniti nacrtovanju
ciljevin vsebin za ucence, ki znajo in zmorejo
manj, ter nacrtovanju ciljev in vsebin za ucence,

ki znajo in zmorejo vec, kot je na sploSno znacilno
za njihovo razvojno stopnjo. To pomeni, da ucitelj
ze prinacrtovanju razmislja o diferenciaciji in
individualizaciji dela pri Sportni vzgoji. Diferenci-
acija dela poteka v smislu notranje diferenciacije.
Diferenciacija in individualizacija sta pri predmetu
Sport z do 28 ucenci v vadbeni skupini v prvih pe-
tih razredih mnogokrat tezko izvedljivi, vendar bi
morali biti pogostejSi prav zaradi velikega Stevila
ucencev.

Priizvedbi pouka skusamo diferenciacijo in indi-
vidualizacijo dosegati z uporabo razli¢nih ucnih
oblik, ki omogocajo drugacno delo nadarjenim
ucencem.

al Vadba po postajah je verjetno ena najpogosteje
uporabljenih uc¢nih oblik, ki se izvaja tako, da so
ucenci razdeljeni v manjSe skupine, ki se pomi-
kajo od ene vadbene naloge (postaje) do druge
vadbene naloge (postaje). Ker delo na posa-
mezni vadbeni postaji traja nekje med dvema in
petimi minutami, so lahko naloge bolj komplek-
sne. Skupine ucenceyv, ki jih oblikujemo, so
lahko heterogene ali homogene. Ce Zelimo na-
darjenim uc¢encem ponuditi zahtevnejse naloge,
potem je smiselno oblikovanje homogenih sku-
pin. Vadba po postajah lahko poteka tako, da na
vsaki postaji sestavimo dvojne naloge: za ucen-
ce, ki zmorejo in znajo vec, ter za druge ucence.
Naloge za nadarjene ucence so zahtevnejSe
tako v smislu obremenitve (npr. ve¢ ponovitev,
vecja hitrost izvedbe, kraj$i/dalj$i ¢as izvedbe
... — odvisno od izbranih nalog) kot tudi v smislu
velje zahtevnosti same naloge (npr. vodenje
dveh Zog hkrati, vodenje Zoge po klopi, hoja po
gredi, stoja preval ...). Pritakdnem nacinu dela
je smiselna uporaba vsebinskih kartonov, kjer
imajo ucenci napisane/narisane naloge, ki jih
morajo opraviti. Naloge morajo biti znane ali pa
tako »enostavnex, da jih ucenci lahko izvedejo
samo s pomocjo vsebinskih kartonov. Demon-
stracija dvojnih nalog (za nadarjene ucence in
za druge) bi namrec vzela prevec ¢asa.

Druga primerna ucna oblika je vadba po
postajah z dodatnimi nalogami. Poteka po ena-
kem principu kot vadba po postajah, le da na
osnovni (glavni) vadbeni postaji vadeci izvajajo
glavno vsebino, na drugih (dodatnih) pa dodatne

b
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naloge. Ucitelj je na glavnhem vadbenem mestu,

druge postaje pa nadzira. Zato mora biti glavna

vadbena postaja vedno postavljena tako, da
ima ucitelj nadzor nad vsemi ucenci. Naloge,

ki jih uCenci na ta nacin izvajajo, ne smejo biti

taksne, da bi zahtevale varovanje. Izjema so

ure predmeta Sport, ki potekajo ob navzocnosti
dveh uciteljev. Na dodatnih postajah ucenci
izvajajo nalogo v otezenih okolis¢inah izved-

be (glej gor). Hkrati lahko uditelj pripravi tudi

vadbo z dopolnilnimi nalogami (namenjene so

predvsem ucencem, ki znajo in zmorejo manj,
ali pa u¢encem, ki dolocene vsebine Se niso
usvojili). Vadba poteka na enak nacin kot vadba

z dodatnimi nalogami, najpogosteje pa sta obe

obliki uporabljeni hkrati v eni uri.

c) Tretja primerna u¢na oblika (vendar le za sta-
rejSe ucence) je obhodna vadba. Ucenci so raz-
deljeni v manjSe skupine, ki kroZijo od postaje
do postaje. Naloge na postajah so namenjene
predvsem razvoju gibalnih sposobnosti. Ker
je Cas dela na posamezni postaji zelo kratek,
morajo biti naloge preproste in znane. Zelo
priporocljiva je uporaba vsebinskih kartonov.
To je namrec¢ uc¢na oblika, ki omogoca izrazito
individualizacijo. Obremenitev na posamezni
postaji lahko pove¢amo na razlicne nacine:
povecamo Cas trajanja dela na posamezni
postaji, povecamo Stevilo postaj, povecamo
Stevilo ponovitev, Stevilo odmorov, zmanjSamo
lahko ¢as odmora. Poznamo vec nacinov
obhodne vadbe, in sicer:

- Ucenci vadijo eno minuto, obremenitev si do-
lo¢ajo sami [Stevilo ponovitev, teZo bremena
...). 0dmor ni nujen.

- Minutni ciklus vadbe. Znotraj ene minute
razporedimo &as vadbe in ¢as odmora. Cas
vadbe postopoma povecujemo, ¢as odmora
krajSamo.

- Princip »kdo bo prej«. Na vseh postajah je za
vse ucence obvezno enako Stevilo ponovitev.
Ko vadeci opravi predpisano Stevilo ponovi-
tev, gre na naslednjo postajo.

Potrebe ucencev lahko upostevamo tudi tako, da

ucencem postavimo razli¢ne cilje (namesto prevala

naprej, naredijo preval letno), izbiramo razlicne
vsebine (namesto skoka v viSino prekoracno, ucen-
ce u¢imo tehniko flop), dolo¢imo razli¢ne obreme-
nitve (namesto 600 m tecejo 1000 m; skrajsamo
Cas teka naistirazdalji) ... (Jurak, Kovac, 2012).



Znotraj rednega pouka lahko u¢encem ponudi-
mo razlicne vloge. Uenec v celoti pripravi sklop
gimnasticnih vaj in vodi ogrevanje. Pripravi lahko
tudi sploSno ogrevanje in igro, ki jo uporabimo v
zadnjem delu ure.

V sklopu medpredmetnih povezav lahko uc¢enec

pripravi seminarsko nalogo na izbrano temo, izde-

la plakat.

Poleg uporabe uc¢nih oblik, ki omogocajo ucite-

lju diferenciacijo z organizacijskega vidika, pa je

seveda nujno treba prilagajati tudi vsebine, ki ne
morejo in ne smejo biti enake za vse ucence. V na-
daljevanju je zapisanih nekaj konkretnih primerov
prilagoditve nalog za nadarjene ucence, ucitelj pa
mora prilagoditve iskati tudi skladno s pogoji, ki
so na voljo za izvajanje pedagoskega procesa:

a) Vsebinski sklop (1. VIO): Naravne oblike gibanja
inigre
Ucni nacrt: razlicne oblike hoje, teki, elemen-
tarni meti, skoki, plezanja, lazenja, valjanja,
visenja, noSenja, potiskanja, kotaljenja, padan-
ja, vlecenja ipd.

Prilagoditve: plezanja na razli¢ne nacine,

kot npr. plezanje celno, soroc¢no in sonozno,
izmeni¢no; hrbtno, prijem ob bokih. Plazenje p
rosto, soro¢no, raznonozno; v lezi hrbtno, samo
z nogami in trupom; preko ovir. VoZnja samo-
kolnice na razlicne nacine - opora lezno spre-
daj ali zadaj, podaljSana samokolnica, obrnjena
samokolnica. (Pistotnik, Pinter & Pori, 2003)

b) Vsebinski sklop: Atletska abeceda (1. VIO)

Ucni nacrt: hoja in tek v naravi, osnovni skok v
visino

Prilagoditve: fartlek na zahtevnejSem terenu;
skok v visino prekoracno; visja preskocena
visina.

c) Vsebinski sklop: Gimnasti¢na abeceda (1. VIO)
Ucni nacrt: preval naprej, preskakovanje
kolebnice, gimnasticne vaje
Prilagoditve: preval naprej v otezenih okolisci-
nah [npr. z nizje na vigjo povrsino, dva vezana
prevala); preskakovanje kolebnice v parih.
Ucenci samostojno pripravijo del specialnega
ogrevanja - del sklopa gimnastic¢nih vaj.

d] Vsebinski sklop: Igre z zogo (1. VIO)

Ucni nacrt: vodenje Zoge z roko, nogo in palico
na mestu, v gibanju naravnost in s spremem-
bami smeri.

Prilagoditve: vodenje Zoge po razli¢nih
povrsinah (blazine, klop, gred), ¢ez ovire, pod

ovirami. Vodenje Zoge s slabSo roko, z roko in
nogo hkrati, vodenje dveh Zog hkrati.

Na splosno naj ucitelj pri svojem delu uposte-
va tudi Bloomovo taksonomijo in nadarjenim
ucencem ponuja naloge na visjih stopnjah (kar
je mogoce uporabiti tako pri gibalnih kot tudi
teoreti¢nih znanjih).

Nadarjene ucence (kot tudi ué¢ence, ki zmorejo
manj) je treba upostevati tudi pri nacrtovanju
in izvajanju Sportnih dni, saj ti prepogosto
(vedno?) potekajo na nacin, da so prilagojeni
povprecju razreda. Npr. planinski Sportni dan
poteka vedno po isti poti za posamezen razred.
Za ucence, ki zmorejo vec, lahko izheremo
drugo, zahtevnej$o pot (do istega cilja).

Obogatitvene dejavnosti za
sportno nadarjene zunaj
pouka

Kot ena mogocih alternativ so ponujene domace
naloge, pri ¢emer je treba paziti, da te dodatno ne
obremenjujejo druzine in da ne pomenijo var-
nostnega tveganja za ucenca. Ucencu tako kot
domaco nalogo ne bomo nalozili u¢enja gimna-
sti¢nih prvin, lahko pa npr. vadi (se u¢i) razlicne
zahtevnejSe nacine preskakovanja kolebnice,
obi$Ce trim stezo, izvaja fartlek (igra hitrosti) ...
Ucenci lahko tudi samostojno pripravijo razli¢ne
moznosti izvedbe minute za zdravje. Ce ola (ali
ucitelj v okviru oddelka, ki ga poucuje) ponuja
aktivni odmor, lahko nadarjene ucence vklju¢imo
v pripravo tega.

V okviru Sole nadarjene u¢ence usmerjamo v
Sportne interesne dejavnosti, Solska sportna
tekmovanja in/ali dodatne sportne programe, ki
jih Sola ponuja. Tovrstno usmerjanje omogoca
delo v manjsih skupinah, s tem pa vecjo moZnost
individualizacije. Poleg tega omogoca usmerjan-
je vizbrano (Zeleno) Sportno dejavnost, Cesar
znotraj rednega pouka ne moremo dosedi (niti ni
strokovno utemeljeno, saj namen Sportne vzgoje
ni ozka specializacija v izbrano Sportno panogo,
ampak razvoj in pridobivanje Siroke osnove znanj
ter razvoj sposobnosti). Prednost usmerjanja
predvsem mlajSih otrok v Solske Sportne interes-
ne dejavnosti je ta, da te dejavnosti najpogosteje
vodijo ucitelji, ki otroke poznajo, poleg tega pa,
Ceprav gre za nadarjene otroke, ni nevarnosti, da
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bi otroke prehitro preve¢ obremenili (pretrenirali).
Ucence, ki na Sportnem podrocju znajo in zmo-
rejo ve¢, usmerjamo tudi v obSolske Sportne
dejavnosti, ki jih organizirajo razlicna Sportna
drustva. Tovrstna usmeritev je v Sloveniji zelo
pogosta.

Za konec

Delo z nadarjenimi ucenci pri pouku Sporta zah-
teva ne le dobro (drugacno) organizacijo peda-
goskega procesa, ampak tudi spremenjen nacin
nacrtovanja (nacrtovanje pedagoskega procesa, ki
je res prilagojeno specifiki razreda, ki ga poucuje-
mo), dobro poznavanje podrocja, ki ga poucujemo
(metodi¢nih postopkov, nalog na vigji ravni zahtev-
nosti), ob vecjem Stevilu (mlajsih) otrok v razredu
(tudi do 28) pa pogosto tudi dodatno strokovno
pomoc (drug pedagoski delavec v prvem razredu,
Sportni pedagog). S pravo¢asnim evidentiranjem
in identifikacijo Sportno nadarjenih ucencev v Sol-
skem sistemu, lahko tako postavimo pomembne
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osnove za diferencirano in individualizirano delo s
takimi ucenci. Z ustreznimi u¢nimi oblikami dela,
metodami, cilji ter vsebinami, med poukom in
zunaj njega lahko zmoZnosti u¢enca dvignemo na
visjo raven. ®
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PRIDI NA OBISK

Kako nastane hisa? Najprej so nase Zelje in arhitektove zamisli. Nato arhitekt narise nacrte - navodila, po katerih
gradbinci sezidajo hiSo. Opremo narocimo pri mizarju in kupimo v trgovini. To so bila izhodis¢a za delavnico, na
kateri smo dva razli¢na tlorisa, ki sta bila na tla narisana s selotejpom, opremili s pohistveno opremo iz kartona.
Nato smo se drug k drugemu povabili na obisk.

Delavnica je bila izvedena 16. 4. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektk Maje Ivanic in Tanje
Barle.
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Mesto in vloga javnega
govornega nastopanja
v izbranih evropskih
studijskih programih
za izobrazevanje
uciteljev razrednega
pouka

Dr. Tomaz Petek
Pedagoska fakulteta
Univerze v Ljubljani

Povzetek: Prispevek obravnava mesto in vlogo javnega govornega nastopanja v treh izbranih studijskih
programih za izobraZevanje uciteljev razrednega pouka v tujini, ki jih izvajajo na razli¢nih univerzah, tj.
na Karlovi univerzi v Pragi (Ce$kal), Univerzi v Talinu (Estonija) in na Univerzi v Helsinkih (Finska). Temu
podrocju povsod po Evropi dajejo velik poudarek. Za omenjeni studij je potrebna visoka ozaveséenost
Studentov o javnem govornem nastopanju; to morajo tudi dokazati pri sprejemnih in/ali zakljuénih izpi-
tih, ves cas pa pri sprotnem delu, kar je razvidno iz pregleda ciljev, vsebin in metod, povezanih z javnim
govornim nastopanjem prihodnjih profesorjev/magistrov razrednega pouka, pri posameznih pred-
metih. Klju¢ne besede: izobraZevanje uciteljev razrednega pouka v Evropi, Studijski programi, javno
govorno nastopanje (JGN), mesto JGN, vloga JGN. The position and the role of public speaking in
some European Primary Teaching Education programs of studies. Abstract: This article deals
with the position and the role of public speaking in three Primary Teaching Education programs of stu-
dies conducted at the Charles University in Prague, the Talinn University (Estonia) and the Helsinki Uni-
versity (Finland). Everywhere in Europe, this subject is considered to be very important. These studies
require the students to be highly aware of public speaking. This awareness is tested in their entrance
and final exams as well as during their academic activity, as is shown the list of the goals, contents

and methods related to public speaking of the future Primary Level teacher. These are included in the
programs of individual subjects. Keywords: Training of Primary Level teachers in Europe, programs of
studies, public speaking [PS), position of PS, role of PS.

Uvod

Izobrazevanje uciteljev razrednega pouka po Evro-
pi poteka zelo razli¢no - od visoke strokovne do
univerzitetne stopnje. Ponekod za poucevanje na
razredni stopnji zadosSca triletni, tj. prvostopenjski
program (Spanija), ponekod pa zahtevajo petlet-
nega, ki je lahko enoviti ali dvostopenjski (Umek
idr. 2007). V analizo' izbranih evropskih progra-
mov za izobrazevanje uciteljev razrednega pouka
smo vkljucili Karlovo univerzo v Pragi (Cegka)?,
Univerzo v Talinu (Estonija)® in Univerzo v Helsin-
kih (Finskal*. Navedene tuje univerze (oz. njihove
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programe) smo najprej izbrali zato, ker tako kot
slovenski programi izvajajo program izobrazevan-
ja razrednih uditeljev na drugi/magistrski stopnji.
Glavna spodbuda za izbor Finske je bila uspesnost
njenih u¢encev ob mednarodnih raziskavah bralne
pismenosti, kar gotovo kaZe na ucinkovit pouk.
Pedagogki institut (2010: 13) navaja, da je bila v
raziskavi PISA® 2009 Finska edina evropska drza-
va, ki se je po uspehu ucencev priblizala vodilnim
azijskim drzavam. Oba preostala programa pa sta
iz drzav nekdanjega t. i. vzhodnega bloka, kar je
mdr. vplivalo na naso izbiro.



Prianalizi, sintezi in pri primerjavi vseh omenje-
nih vsebin smo uporabili metodo analize, metodo
sinteze in komparativnho metodo.®

Izbrani evropski programi
za izobrazevanje uciteljev
razrednega pouka

Vse izbrane drZave oz. njihove univerze in fakulte-
te za poucevanje na nizji stopnji osnovne Sole kot
pogoj postavljajo kon¢ano drugo stopnjo Studija (5
let); razlike se pojavljajo v organiziranosti. Finska
pozna sistem 3 + 2 (1. stopnja + 2. stopnja), Esto-
nija 5 + 0, Cegka pa ponuja oba sistema. Finska in
Cegka omogocata izhod po prvi stopnji, vendar v
tem primeru samostojno poucevanje ni mogoce,
kar velja tudi za slovenske programe’. V vseh treh
izbranih evropskih programih za izobrazevanje
uciteljev (Cedka, Estonija, Finska) diplomanti

po koncani 2. stopnji pridobijo naslov magister
izobrazevanja.

Predmetnik primerjanih
programovs

Studentje se na vseh primerjanih univerzah uspo-
sobijo za poucevanje maternega jezika, mate-
matike, naravoslovja in druzboslovja na razredni
stopnji.

Na Pedagoski fakulteti Karlove univerze v Pragi
sta poklicno jedro in teZisce Studija pedagosko-
-psiholoski modul in modul predmetnih didaktik.
Studentje se v petletnem celovitem Studiju pose-
bej specializirajo za eno izmed vzgojnih podrocij
(za glasbeno, likovno, Sportno ali za dramsko
vzgojo) ali za poucevanje enega izmed tujih jezikov
(angleski, neméki ali francoski). Zakljucek Studij-
skega programa omogoca poucevanje na razredni
stopnji in odpira pot k vseZivljenjskemu izobraze-
vanju, vklju¢no z doktorskim Studijem na podrocju
pedagogike.

Na Pedagoski fakulteti Univerze v Talinu so teore-

ticni predmeti povezani s prakti¢nimi dejavnostmi.

Studentje pridobijo kompetence za poucevanje
maternega jezika, matematike, naravoslovja in
druzboslovja od 1. do 5. razreda ter zgodovine v 5.
in 6. razredu. Izmed ro¢nih del, glasbene vzgoje,
Sportne vzgoje, likovne vzgoje in umet-

nostne vzgoje izberejo dva predmeta, ki ju lahko
poucujejo od 1. do 3. razreda. Z zaklju¢no oceno
»satisfactory« pri matematiki pa lahko diplomanti
poucujejo tudi matematiko v 2. triletju osnovne
Sole.

Na Pedagoski fakulteti Univerze v Helsinkih pa

je osrednja ideja pri izobrazevanju razrednih
uciteljev spodbujanje Studentovega razvoja z
razvijanjem kolektivne delovne kulture in akcij-
ske kulture, razli¢nih delovnih metod, Studentove
sposobnosti za argumentiranje. Glavni predmet v
izobrazevanju razrednih uciteljev je izobrazevanje
ali pedagogka psihologija. Studij vklju¢uje tudi
obvezne manje [minor) predmetne module, ki so
sestavljeni iz predmetov in medpredmetnih tem,
ki se poucujejo v osnovnih Solah. Dodatno lahko
Student izbere enega ali dva manjSa predmeta. Ce
razredni ucitelj zbere skupaj 60 kreditnih tock za
predmet, dobi kvalifikacijo, da ga lahko poucuje
tudiv 2. triadi osnovnoSolskega izobrazevanja.

Mesto in vloga javnega
govornega nastopanja v
izbranih evropskih studijskih
programih za izobrazevanje
uciteljev razrednega pouka’

Mesto in vlogo javnega govornega nastopanja v
Studijskih programih za izobrazevanje uciteljev
razrednega pouka je mogoce opazovati z vec
vidikov: glede na predmetne vsebine programa in
z njimi povezane cilje/kompetence lahko govorimo
o nepasrednem in posrednem razvijanju javne-

ga govornega nastopanja. Vlogo, ki se pripisuje
javnemu govornemu nastopanju, pa lahko izrazajo
tudi druge zahteve oz. dejavnosti.

Program razrednega pouka
[RP) na Univerzi v Pragi
(Cedka)

Razvijanje javhega govornega nastopanja
na RP Univerze v Pragi

Neposredno se javno govorno nastopanje razvija
pri predmetih ¢eskijezik in literatura z didakti-
ko, pri katerih se mdr. pripravljajo tudi na javno
govorno nastopanje.
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Posredno pa javno govorno nastopanje Studentje
razvijajo privseh predmetih (temeljnih pedago-
Skih predmetih, predmetih stroke, predmetih
didaktikah in priizbirnih predmetih), ker veliko-
krat nastopajo, ko predstavljajo/zagovarjajo semi-
narske naloge idr. Velik del izkuSenj na podrocju
javnega govornega nastopanja Studentom prinese
tudi praksa. Predvidena je v 3. in 4. letniku. Stu-
dentje imajo priblizno 40 dni strnjene prakse in
priblizno 90 dni (1-2 dopoldneva na teden), vezanih
na specialne didaktike.

Med druge s programom predvidene dejavno-

sti, prek katerih se izraza vloga/mesto javnega
govornega nastopanja, pa uvrs¢éamo sprejemni
izpit, ki ga morajo opraviti tisti, ki se Zelijo vpisati
v program razrednega pouka. Pritem se ustno
preverjajo sposobnost kandidata za Studij izbra-
nih predmetov, njegova motivacija in ustreznost
drugim merilom za vpis na Studijski program ter
izbor Zelenih predmetov. To kaze na pomembnost
usposobljenosti za javno govorno nastopanje.
Studij razrednega pouka se konc¢a z magistrskim
delom - drzavnim zaklju¢nim izpitom, ki poleg
pedagogike, matematike z didaktiko in izbrane
specializacije vsebuje tudi Ceski jezik in literaturo
z didaktiko, pri ¢emer mora biti Student visoko go-
vorno usposobljen, kar pomeni, da daje fakulteta
javnemu govornemu nastopanju velik pomen.

Cilji, vsebine in metode, ki so povezani z
razvijanjem javnega govornega nastopanja

Cilji predmetov Ceski jezik in literatura z didakti-
ko, ki so neposredno povezani z javnim govornim
nastopanjem, so naslednji: poznavanje nacinov
tvorjenja besedil, zmoznost tvorjenja besedil raz-
li¢nih zvrsti, usvojitev razli¢nih nacinov razvijanja
teme, zlasti tistih, vezanih na strokovno oziroma
znanstveno funkcijsko zvrst, kot so: argumentaci-
ja, dokazovanje, prepricevanje, zmoznost pravilne
izgovarjave in naglasevanja, poznavanje socialne
zvrstnosti ¢eskega jezika s posebnim poudarkom
na knjizni cescini, poglobljeno sistemsko znanje
ceske slovnice, ucinkovito govorno nastopanje v
najrazli¢nejsSih sporazumevalnih situacijah, tudi
zahtevnejsih.

Vsebine predmetov ceSki jezik in literatura z
didaktiko, ki so neposredno povezane z javnim
govornim nastopanjem, so naslednje: govorni
polozaji, nacini tvorjenja razlicnih besedil, nacini
razvijanja teme, besedilne vrste, pravoredje,
socialna in funkcijska zvrstnost ceskega jezika,
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Clenitev po aktualnosti, besednired v povedi.

Med najpogostejSimi metodami dela so poleg po-
govora in sodelovalnega ucenja razlaga, razprava,
delo z besedilom in igre vlog, delo z informacij-
sko-komunikacijsko tehnologijo (IKT].

Na podlagi predstavljenih ciljev, vsebin in metod
sklepamo, da ta Studijski program omogoca raz-
vijanje javnega govornega nastopanja na razli¢nih
ravneh. V predmetnikih se pojavljajo cilji, ki so
usmerjeni k (celostni) usvojitvi zmoZnosti javnega
govornega nastopanja, kar potrjujejo tudi predvi-
dene vsebine. Predvidene kompetence Studentov
(prihodnjih uciteljev) na podroc¢ju javnega govor-
nega nastopanja so naslednje: ucinkovito tvorjenje
enogovornih govorjenih besedil razli¢nih zvrsti in
posledi¢no ucinkovito javno govorno nastopanje
pri pouku in dejavnostih, povezanih s Solo.

Program razrednega pouka
(RP) na Univerzi v Talinu
(Estonija)

Razvijanje javhega govornega nastopanja
na RP Univerze v Talinu

Neposredno se javno govorno nastopanje razvija
pri maternem jeziku in specialni didaktiki ma-
ternega jezika, pri katerih mdr. tudi s pomocjo
javnega govornega nastopanja Student pridobi
kompetence za poucevanje materinscine in po-
ucevanje vseh drugih predmetov - matematike,
naravoslovja in druzboslovja.

Posredno pa javno govorno nastopanje Studentje
razvijajo privseh predmetih (splonih, tematskih
in jedrnih), ker velikokrat nastopajo, ko predstav-
ljajo/zagovarjajo seminarske naloge idr. Velik del
izkusenj na podrocju javnega govornega nasto-
panja $tudentom prinese tudi praksa. Studentje
imajo prakso priucencih od 1. do 6. razreda, in
sicer pripravljalno prakso od 1. do 3. razreda in
aktivno prakso od 4. do 6. razreda.

Med druge s programom predvidene dejavnosti,
prek katerih se izraza vloga/mesto javnega govor-
nega nastopanja, pa uvrscamo drzavni izpit, ki ga
morajo opraviti tisti, ki se zeli vpisati v program
razrednega pouka. Ta je mdr. sestavljen tudi iz
maternega jezika, pri katerem se mora kandidat
izkazati v javnem govornem nastopanju. Za nee-
stonsko govorece Studente je pogoj vsaj 80-od-
stotna uspesnost na testu iz znanja estonscine.



Kandidat mora opraviti e fakultetni sprejemni
izpit, na katerem se ob ustreznem javnem govor-
nem nastopanju ugotavlja osebnostne lastnosti za
opravljanje Zelenega poklica.

Cilji, vsebine in metode, ki so povezani z
razvijanjem javnega govornega nastopanja

Cilji predmetov materni jezik in specialna didak-
tika maternega jezika, ki so neposredno povezani
z javnim govornim nastopanjem, so naslednji:
usvojiti tehnike javnega govornega nastopanja in
razumeti njegov proces, usvojiti govorne (retoric-
ne) spretnosti in nacine argumentiranja v govor-
jenem diskurzu, usvojiti zakonitosti fonetike in
fonologije, poznati razli¢ne nacine priprave javne
predstavitve strokovnega dela.

Vsebine predmetov materni jezik in specialna
didaktika maternega jezika, ki so neposredno
povezane z javnim govornim nastopanjem, so
naslednje: temelji javnega govornega nastopanja,
tvorjenje govorjenega besedila, merila besedilno-
sti, podrobna obravnava posameznih besedilnih
vrst, pravorecne znacilnosti estonskega jezika,
modeli intonacije, registri govorjenega jezika,
nacini ustnega podajanja snovi.

Vecina predmetov je organizirana v t. i. tecajnih
oblikah; najpogostejSe metode dela so: razlaga,
pogovor, razprava, delo z besedilom, delo z avdio-
in videoposnetki, delo z IKT-jem.

Na podlagi predstavljenih ciljev, vsebin in metod
sklepamo, da preucevani Studijski program Stu-
dentom omogoca tudi razvijanje javnega govor-
nega nastopanja, da se to uresnicuje postopoma
in da se vsebine med predmetoma prepletajo.
Predvidene kompetence $tudentov (prihodnjih
uciteljev) na podrod¢ju javnega govornega nasto-
panja so naslednje: obvladajo proces priprave
na javno govorno nastopanje, znajo uporabljati
tehnike javnega govornega nastopanja, usvojene
imajo govorne (retori¢ne) spretnosti.

Program razrednega pouka
[RP) na Univerzi v Helsinkih
(Finska)

Razvijanje javhega govornega nastopanja
na RP Univerze v Helsinkih

Neposredno se javno govorno nastopanje razvija
pri dveh predmetih v sklopu predmetnega pod-

rocja jezikovne in komunikacijske sposobnosti -
materni jezik in govorna komunikacija.

Posredno pa javno govorno nastopanje Studen-
tje razvijajo privseh predmetih (npr. psihologija
razvoja in ucenja, specialna didaktika, uvod v
predmet poucevanja, biologija, matematika, fizika,
geografija, zgodovina, glasba). Velik del izku-
Senj na podrocju javnega govornega nastopanja
gtudentom prinese tudi praksa. Studentje imajo
prakso na drugi stopnji izobrazevanja.

Med druge s programom predvidene dejavno-
sti, skozi katere se izraZza vloga/mesto javnega
govornega nastopanja, pa uvrs¢amo sprejemni
izpit, ki ga morajo opraviti tisti, ki se Zelijo vpisati
v program razrednega pouka. Pisnemu izpitu,

ki temelji na eni ali ve¢ prebranih knjigah, sledi
intervju (skupinski) in temu priblizno 10-minutni
javni govorni nastop pred komisijo - Student dobi
temo vnaprej. Javno govorno nastopanje ima tako
Ze na zacetku Solanja pomembno vlogo.

Cilji, vsebine in metode, ki so povezani z
razvijanjem javnega govornega nastopanja

Cilji predmetov materni jezik in govorna komu-
nikacija, ki so neposredno povezani z javnim
govornim nastopanjem, so naslednji: usvojitev
jezikovnih znanj, potrebnih za uspesno javno go-
vorno nastopanje v standardnem jeziku, usvojitev
razli¢nih jezikovnih in komunikativnih kompetenc,
sposobnost utemeljevanja, porocanja, opisovanja,
pravilna uporaba posebnih govornih vzorcev v
razli¢nih okolis¢inah.

Vsebine predmetov materni jezik in govorna ko-
munikacija, ki so neposredno povezane z javnim
govornim nastopanjem, so naslednje: znacilnosti
govorjenih besedil, prozodic¢ne lastnosti besedil,
glasoslovje, govorni poloZaji, tipicne besedilne vr-
ste, kriticno analiziranje in vrednotenje govorjenih
besedil, merila besedilnosti, kohezijska sredstva,
Griceove maksime'®.

Studij poteka v vegjih in manjih skupinah, inte-

rakcijske spretnosti pa sproti preizkuSajo v praksi.

NajpogostejSe metode dela so: razlaga, pogovor,
razprava, delo z besedilom, delo z IKT-jem.

Na podlagi predstavljenih ciljev, vsebin in metod
sklepamo, da tudi ta Studijski program omogoca
razvijanje javnega govornega nastopanja na raz-
li¢nih ravneh. Studentje se mdr. naértno usposab-
ljajo tudi za javno govorno nastopanje. Razvijajo



ozavesScenost o javnem govornem nastopanju ter
s tem prispevajo k izboljSanju izobraZevanja in
poucevanja. Predmeta spodbujata uresnicevanje
jezikovnih kompetenc. Velik poudarek je na spora-
zumevalnih spretnostih, ki so povezane s prido-
bivanjem informacij ter z u¢inkovito in s kriticno
recepcijo, proizvodnjo in s posredovanjem razlic-
nih sporocil. Predvidene kompetence Studentov
(prihodnjih uciteljev) na podrodju javnega govor-
nega nastopanja so naslednje: jezikovna znanja za
uspesno javno govorno nastopanje, sposobnost
utemeljevanja, porocanja in opisovanja, kriticno
analiziranje in vrednotenje govorjenih besedil.

Sklep

Ugotovili smo, da so v izbranih Studijskih progra-
mih za izobraZevanje uciteljev razrednega pouka
na vseh treh omenjenih tujih fakultetah konkretni
cilji o razvijanju zmoZnosti javnega govornega
nastopanja pri Studentih pa tudi vsebine, prek
katerih se ta zmoznost lahko uresnici. Temu po-
drocju dajejo velik poudarek, kar je razvidno tudi
iz drugih s programom predvidenih dejavnosti. Na
Pedagoski fakulteti Karlove univerze v Pragi ima
npr. javno govorno nastopanje pomembno vlogo
pri sprejemnem in zaklju¢nem izpitu, na Pedago-
ski fakulteti Univerze v Talinu morajo Studentje
opraviti t. i. drZavni izpit, na Pedagoski fakulteti
Univerze v Helsinkih pa sprejemni izpit. Pri vseh
omenjenih oblikah preverjanja znanja je za dose-
Zen uspeh potrebna visoka ozavescenost o javnem
govornem nastopanju. Ucitelj mora biti namrec za
uspesno vzgojno-izobrazevalno delo v razredu in
tudi zunaj njega ustrezno usposobljen vsebinsko,
didakti¢no in retori¢no (govornoizvedbeno). B
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Opombe

1 Preucili smo Studijske programe za izobrazevanje uciteljev razre-
dnega pouka na izbranih evropskih fakultetah in analizirali u¢ne
nacrte predmetov, pri katerih smo nasli povezave z uditeljevim
javnim govornim nastopanjem.

2 Ime programa: UCitelstvi pro 1. stupen Z$; zavod: Pedagogicka
Fakulta (spletna stran: http://www1.cuni.cz).

3 Ime programa: Klassiopetaja [Primary School Teacher); zavod:
Faculty of Educational Sciences (spletna stran: http://www.tlu.ee).

4 Ime programa: Class teacher education; zavod: Faculty of Beha-
vioural Sciences, Department of Techer Education (spletna stran:
http://www.helsinki.fi/university).

5 PISA [Programme for International Student Assessment) je
program mednarodne primerjave dosezkov ucencev; »je dolgo-
rocen projekt primerjanja znanja in spretnosti ucenk in u¢encev v
drzavah clanicah Organizacije za ekonomsko sodelovanje in razvoj
[OECD) in drzavah partnericah. Raziskava je bila prvi¢ izvedena
leta 2000 in od takrat drzave na tri leta ugotavljajo ravni bralne,
matematic¢ne in naravoslovne pismenosti ucenk in uc¢encev v
starosti 15 let, kar je za vecino drZav priblizno ob koncu obveznega
izobrazevanja« (Pedagoski institut 2010: 1).
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Omenjene metode smo povzeli po To$, N., Hafner Fink, M. (1998].
Metode druzboslovnega raziskovanja. Ljubljana. Fakulteta za
druzbene vede.

Gl. tudi Petek (2012).

Podatke o izbranih tujih programih za izobraZevanje uciteljev

oo 3

razrednega pouka smo pridobili na naslednjih spletnih straneh:
http://www1.cuni.cz; http://www.tlu.ee; http://www.helsinki.fi/

university.

~o

Ucni nacrti za posamezne predmete v anglescini so na spletnih
straneh v primerjavi z izvirniki nekoliko okrnjeni, kar nam je delno
oteZevalo analizo. Na spletnih straneh izbranih tujih programov za
izobrazevanje tudi ni u¢nih nacrtov v anglescini za izbirne predme-
te, zato smo se osredinili samo na obvezne predmete.

10 Grice je v okviru t. i. pragmaticnega jezikoslovja oblikoval spo-
razumevalna nacela, s katerimi je dolocil, kaj morajo sogovorci
narediti, da bi se pogovarjali na najucinkovitejsi nacin. Trdil je, da
mora biti sporazumevanije, da bi bilo uspesno, vedno podrejeno
vsaj vodilnemu nacelu sodelovanja, ki od udeleZencev (torej tudi od
govorcev) pri¢akuje, da je njihov prispevek taksen, kot se zahteva,
da ustreza stopnji, na kateri se je pojavil, po namenu in smeri
pogovora (Zadravec PeSec 1994: 37; Vogel 2002: 60).



PRIDI NA OBISK

Kako nastane hisa? Najprej so nase zelje in arhitektove zamisli. Nato arhitekt narise nacrte - navodila, po katerih
gradbinci sezidajo hiSo. Opremo narocimo pri mizarju in kupimo v trgovini. To so bila izhodisca za delavnico, na
kateri smo dva razlicna tlorisa, ki sta bila na tla narisana s selotejpom, opremili s pohistveno opremo iz kartona.
Nato smo se drug k drugemu povabili na obisk.

Delavnica je bila izvedena 16. 4. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektk Maje Ivanic in Tanje
Barle.
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Ocenjevanje znanja
== pri predmetu sport

Povzetek: Ocenjevanje Sportne vzgoje je podrocje, ki je zaradi narave predmeta mnogokrat zapostav-
ljeno, hkrati pa zelo perece. S krivicnim ocenjevanjem se lahko naredi veliko Skode, ki se pogosto po-
kaze Sele pozneje v Zivljenju, ko naj bi bil Sport pomembno sredstvo za ohranjanje zdravja. Kakovostno
ocenjevanje sportnovzgojnega procesa zahteva ustrezno nacrtovanje in izvajanje pedagoskega proce-
sa, predvsem pa ocenjevanje poteka na nekoliko drugacen nacin kot ocenjevanje pri drugih predmetih.
Ucitelj mora spremljati razvoj otroka na vseh podrocjih, sodelovanje pri urah rednega pouka, obSolskih
dejavnostih ... ocenjuje pa samo znanje, pridobljeno v Soli, med rednim poukom. Za potrebe ocenjevanja
si vnaprej pripravi kriterije, delo pa organizira tako, da so ob ustrezni zagotovitvi varnosti dejavni vsi
ucenci, ne le tisti, ki jih ucitelj ocenjuje. Klju¢ne besede: znanje, ocena, Sportna vzgoja. Grading the
knowledge in sports education. Abstract: Grading of sports education is an area often neglected
due to the nature of the subject. It is, however, an urgent problem. Unjust grading can do much harm
that often does not surface until some later stage in life, at which stage sports should be an important
means for preserving health. To ensure a high-quality grading of the process of sports education, it

is necessary to plan and conduct the instruction process in an adequate manner. First and foremost,
the grading is carried out in a somewhat different way than in other subjects. The teacher must follow
the child’s development in every area, his active participation in class, in extracurricular activities ...
whereby he is only to grade the knowledge acquired in school, in the course of his regular classes. To
be able to grade adequately, the teacher must prepare his grading criteria in advance and organise the
work in the manner that, under the necessary safety precautions, ensures that all the students (not
just the students to be graded by the teacher] take an active part in the class. Keywords: knowledge,
grading, sports education.

Uvod Razlaga nekaterih temeljnih
pojmov
Ocenjevanje v vzgojno-izobrazevalnem procesu

predstavlja manjsi delez, vendar pa je njegova Preverjanje: s preverjanjem znanja se zbira-

jo informacije o tem, kako ucenec dosega cilje
oziroma standarde znanja iz u¢nih nacrtov, in ni
namenjeno ocenjevanju znanja. (3. ¢len Pravilnika

pomembnost tako velika, da mora biti izvedeno
kar najbolj pravilno. Ocenjevanje pri predmetu

Sport ima morda Se nekoliko vecji pomen, saj

je en pomembnejsih ciljev, ki jih Zelimo dosedi, 0 preverjanju in ocenjevanju ... 2013).

vsezivljenjsko ukvarjanje otrok s Sportom. Tega Vrednotenje: doloc¢anje, ugotavljanje vrednosti,

pa verjetno ne bomo mogli doseci, ¢e bo otrok
deleZen krivicnega ocenjevanja ali ¢e bomo pri
ocenjevanju iskali otrokova Sibka podrocja in

mu na ta nacin sporocali, Cesa vse ne zmore. V

prispevku se bomo izognili razpravi o primernosti
oziroma neprimernosti ocenjevanja pri predmetu

Sport, pozornost bomo namenili ¢im bolj kako-
vostni pripravi in izvedbi ocenjevanja.

48 | Razrednipouk 2-3/2014

pomena, kakovosti Cesa. [Slovar slovenskega
knjiznega jezika, http://bos.zrc-sazu.si/cgi/a03.
exe?name=sskj_testa&expression=vrednotiti&
hs=1;17. 4. 2014).

Ocenjevanje: ocenjevanje znanja je ugotavljanje
in vrednotenje, koliko uc¢enec dosega v uénem
nacrtu doloCene cilje oziroma standarde znanja.



Ucitelj ocenjevanje znanja opravi po obravnavi
u¢nih vsebin in po opravljenem preverjanju znanja
iz teh vsebin. (3. ¢len Pravilnika o preverjanju in
ocenjevanju ... 2013].

Standardi znanja: standard je koli¢ina in kakovost
znanj, spretnosti in vescin, ki ga zahtevamo za po-
samezno oceno. Minimalni standard je koli¢ina in
kakovost znanj, spretnosti in vescin, ki je potrebna
za pozitivno (zadostno) oceno.

Kriteriji ocenjevanja: so tiste lastnosti izbranih
podrodji, ki jih opredeljujejo kot kakovostna. Torej
kako moramo opraviti nalogo, da bo opravljena
kakovostno, ucinkovito in varno.

Opisniki: so opisi kakovosti dosezkov na posa-
mezni stopnji - od optimalnega do minimalnega
standarda, s katerimi opiSemo kakovost izkazo-
vanja doloc¢enega vidika znanja in vesScin po dolo-
c¢enem kriteriju. Z njimi opisujem izvedbo naloge,
ki ustreza posamezni oceni na petstopenjski
lestvici [v primeru $tevilénega ocenjevanja).

Opisna ocena: z opisnimi ocenami se z besedami
izrazi, kako ucenec napreduje glede na opredelje-
ne cilje oziroma standarde znanja v u¢nih nacrtih.
(9. ¢len Pravilnika o preverjanju in ocenjevanju
znanja ..., 2013)

Steviléna ocena: s Stevilénim ocenjevanjem se
oceni znanje u¢enca na lestvici od 1 do 5. Stevilé-
ne ocene so: nezadostno (1), zadostno (2], dobro
(3), prav dobro (4], odli¢no (5). Ocena nezado-

stno (1) je negativna, druge ocene so pozitivne. Z
negativno oceno je ocenjen ucenec, ki ne doseze
standardov znanja, potrebnih za napredovanje v
naslednji razred (v nadaljnjem besedilu: minimal-
ni standardi), ki so dolo&eni v uénih nacrtih. (9.
¢len Pravilna o preverjanju in ocenjevanju ..., 2013)

Kako pristopiti k ocenjevanju
pri predmetu Sport

Ocenjevanje je zaklju¢ni del vzgojno-izobrazeval-
nega procesa, ko ugotavljamo (poenostavljeno po-
vedano), v kolikéni meri je u¢enec usvojil doloceno
znanje. Ce Zelimo vzgojno-izobraZevalni proces
pripeljati do konca, pa mora biti ta ustrezno nacr-

tovan in izvajan. Pri nacrtovanju Sportnovzgojnega
procesa je treba izhajati iz uénega nacrta. Stan-
dardi znanja so v u¢nem nacrtu zapisani po kon-
¢ani posamezni triadi, opredeljeni so tudi mini-
malni standardi znanja in sposobnosti, ki so pogoj
za napredovanje ucenca iz 3. v 4. razred ter iz 6.

v 7. razred in pomenijo raven dosezenega znan-
ja ob koncu osnovnega Solanja. Ucitelj pa sam
doloci standarde znanja za ucence, ki jih poucuje
za vsako leto posebej v okviru standardov, ki so
predpisani z u¢nim nacrtom za celotno VIO. Raz-
logi za tovrsten zapis standardov v u¢nem nacrtu
so predvsem razli¢na hitrost razvoja otrok, raz-
licno razvite gibalne sposobnosti otrok, razli¢no
gibalno/$portno predznanje predvsem ob vstopu
v Solo in pozneje (tudi) kot posledica zunajsol-
skega ukvarjanja s Sportom, razli¢ne materialne
razmere, v katerih se izvaja pouk predmeta Sport
(podruZni¢ne Sole brez telovadnic in s pomanj-
kanjem ustrezne Sportne opreme; (prelvec otrok
v vadbenih skupinah (ki je v prvih petih razredih
enako normativu za oblikovanje oddelka, to po-
meni najvec¢ 28 ucencev - Pravilnik o normativih
in standardih, 2007, 25. in 31. ¢len). TakSen zapis
standardov v u¢nem nacrtu pomeni avtonomijo
ucitelja, ki pa s seboj prinasa tudi veliko odgovor-
nost za kakovostno nacrtovanje in izvajanje peda-
goskega procesa, ki je res prilagojen ucencem.
Ucitelj mora imeti pri nacrtovanju za posamezen
razred vedno pred o¢mi vsaj standarde celotnega
triletja in predvsem uposStevati znanja, ki jih je
otrok pridobil v niZjih razredih. Sele na podlagi
ustrezno pripravljene letne ucne priprave ucite-
lja je mogoce zapisati tudi standarde znanja, ki
naj bi jih uc¢enci dosegli, ucitelj pa ocenil. Pritem
je treba posebej poudariti, da mora ucitelj letno
ucno pripravo prilagajati razlicnim dejavnikom,
med katerimi so ucenci dale¢ najpomembnejsi, in
da ni mogoce iste letne u¢ne priprave uporabljati
za vsako generacijo ucencev (in morda celo na
razli¢nih Solah), ne da bi pri tem naredili prilago-
ditve trenutnemu stanju.

Kaj ocenjujemo in cesa ne
ocenjujemo pri predmetu
Sport

Dileme, kaj ocenjevati, esa ne ocenjevati in ali
sploh kar koli ocenjevati pri predmetu Sport so
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verjetno stare vsaj toliko kot ocenjevanje predme-

ta Sport samo. Pri ocenjevanju pri predmetu Sport

je treba lociti vsaj spremljavo in ocenjevanje.

Ucitelj skozi vse leto spremlja ucencev napredek,

njegov razvoj (telesni, gibalni in funkcionalni),

stopnjo usvojenosti Sportnih znanj, sodelovanje

v obsSolskih in zunajSolskih Sportnih dejavno-

stih, opravicevanje, sodelovanje pri pedagoSkem

procesu, sodelovanje na razli¢nih tekmovanjih

(medrazredna, med&olska, obcinska ...) (Kovaé

s sod., 2011). Pri ocenjevanju se drzimo nacela,

da ocenjujemo samo tisto, kar smo posredovali,

utrjevali, z drugimi besedami rec¢eno - kar smo
otroke naucili med Sportnovzgojnim procesom.

Zagotovo imajo na usvojeno znanje ucencev velik

vpliv stopnja prirojenih in razvitih gibalnih spo-

sobnosti, druZinsko okolje, ki je lahko gibalno/

Sportno zelo spodbujajoce ali zavirajoce, odnos

ucenca do Sporta ..., vendar lahko reCemo, da je

ocenjevanje znanja Se najbolj objektivno ocenje-
vanje. Skladno z u¢nim nacrtom za Sportno vzgojo

(Kovac s sod., 2011) pri predmetu Sport ucitelj

ocenjuje »predvsem ucencevo gibalno znanje ob

upostevanju individualnih sprememb v telesnem
in gibalnem razvoju. UposSteva, da so ucenci
razlicni, saj so njihove znacilnosti in sposobnosti
odvisne od njihovih dispozicij, predhodnih izku-

Senjin druzbenega okolja, v katerem Zivijo. Zato

jim postavi individualne cilje, poiSce vsebine, kjer

bodo uspesni, diferencira metodi¢ne postopke

in poudarja pomembnost njihovega osebnega

napredka« (str. 52).

Pri predmetu Sport pa ne ocenjujemo:

- gibalnih sposobnosti otrok. Gibalne sposobno-
sti so sposobnosti, odgovori za izvedbo Clove-
kovega gibanja, so naravne danosti Cloveka in
so balj ali manj prirojene. Predvsem na gibalne
sposobnosti, katerih dejavnik prirojenosti je
zelo visok, lahko le malo vplivamo. Zato bi bilo
zelo nehumano ocenjevati nekaj, na kar ima po-
sameznik dejansko le malo ali skoraj ni¢ vpliva;

- rezultatov. Rezultati so sicer dale¢ najbol;
objektivno merljiva kategorija »ocenjevanja«,
vendar so pod moc¢nim vplivom ne le znanja,
ki ga ima posameznik, ampak tudi/predvsem
gibalnih sposobnosti in morfoloSkih znacilnosti,
ki pa so, kot Ze receno, bolj ali manj prirojene.
V to kategorijo spada ocenjevanje rezultatov
Sportnovzgojnega kartona, ki se na nasih Solah
Se vedno mocno uporablja. S pomocjo podatkov
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Sportnovzgojnega kartona lahko namrec
spremljamo telesni in gibalni razvoj otrok, kar
pa ne spada v kategorijo znanja in kot tako ne
more biti predmet kolikor toliko objektivnega
ocenjevanja. Enako velja za ocenjevanje rezulta-
tov Cooperjevega tekaSkega testa, ki je pred-
vsem v visjih razredih osnovne Sole in srednjih
Solah pogosto element ocenjevanja. Cooperjev
test je namrec preprost test aerobnih funkcio-
nalnih sposobnosti, s katero ugotavljamo vzdr-
Zljivost in spoznavamo psihi¢ne odzive organiz-
ma, in kot tak ne spada v kategorijo znanja, ki ga
lahko uéenci usvojijo. UCitelj mora pri predmetu
Sport zagotovo spremljati in vrednotiti rezul-
tate, ki jih ucenci dosegajo, saj lahko z njihovo
pomocjo dokaj objektivno spremlja napredek
ucencev, nikakor pa rezultatov ne ocenjujemo;
prinasanja Sportne opreme. V starejSih
prispevkih o (opisnem) ocenjevanju najdemo
tudi zapise o tem, da v ocenjevanje spada
prinasanje Sportne opreme ucencev. Na mar-
sikateri Soli ucencivsaj v prvem VIO Sportno
opremo med tednom puscajo v Soli, zato je
pozabljanja (ali namernega puscanja Sportne
opreme doma) malo ali ga celo ni. Prinasanje
Sportne opreme je v prvem in deloma tudi Se

v drugem razredu zelo pogosto odvisno tudi

od starsev (pomo¢ pri pripravi Solske torbe) in
zato ne more in ne sme biti predmet ocenje-
vanja. Prinasanje Sportne opreme zagotovo
spada v spremljavo, saj mora ucitelj, ko ugo-
tovi, da otrok ne prinasa Sportne opreme (in
tako ne more sodelovati pri Sportnovzgojnem
procesu), ustrezno reagirati;

higienskih navad. Tako kot velja za prinasanje
Sportne opreme, velja za kategorijo higienskih
navad. To ni podrocje, ki bi ga lahko ocenjevali,
zagotovo pa imamo pri predmetu Sport zelo ve-
liko moznosti, da u¢encem predstavimo pomen
ustrezne higiene. Je pa podrocje zelo obcutljivo
in nikakor ne more biti predmet ocenjevanja
(razen teoreti¢nega znanja, ki je povezano s
pomenom ustrezne higienel;

odnosa do Sporta. Pri razvoju pozitivnega
odnosa do Sporta ima pomembno vlogo druzina
kot najmanjSa druzbena celica. Druzina vpliva
na to, ali bo imel otrok vecjo preferenco do
glasbe ali Sporta, ali bo do Sporta sploh imel
kakrsen koli odnos, ali bo ta odnos pozitiven ali
negativen. Z ocenjevanjem odnosa do Sporta



bi dejansko ocenjevali (obsojali?) odlocitev
druzine, katere vrednote in zakaj bo razvijala.
Zagotovo je gibanje/Sport za otrokov vsestran-
skirazvoj zelo pomembno, vendar moramo
starsSe s tem seznanjati na druge nacine, in ne z
ocenjevanjem otrok.

Kdaj in kako ocenjujemo

Skladno s Pravilnikom o preverjanju in ocenje-
vanju znanja ... (2013) se ocenjevanje opravi po
obravnavi novih vsebin iz u¢nih nacrtov in po
preverjanju znanja (3. ¢len). U¢itelj lahko oce-

ni posamezne vsebine, potem ko je obravnaval

celoten tematski sklop ali po kon¢anem delu

tematskega sklopa [npr. vsebine atletske abecede
je v letni ucni pripravi smiselno nacrtovati jeseni
in spomladi, ko lahko velik del vadbe opravimo na
zunanjih povrsinah. Te vsebine lahko ocenjujemo
jeseniin spomladi, lahko pa se odlo¢imo in vse
ocenimo spomladi). Pri ocenjevanju predmeta

Sport se ucitelj sreca z nekaj tezavami, ki jih pri

ocenjevanju pri drugih predmetih nima:

- niizdelka. Pri predmetu Sport ni izdelkov ucen-
cev v fizicni obliki, ki bi jih ucitelj lahko ocenje-
val (izjema so izdelki, povezani s teoreti¢nimi
vsebinami). Zato vse ocene pridobi na podlagi
ucenceve izvedbe posamezne gibalne naloge;

- hitrost izvedbe. Gibanje je vedno izvedeno v
realni hitrosti, zato je ocenjevanje brez vnaprej
pripravljenih natanc¢nih kriterijev spremljanja
zelo zahtevno;

- varnost. V Casu, ko ucitelj ocenjuje posamez-
nega ucenca, je treba poskrbeti za zaposlitev
in varnost drugih ucencev. Ucenci, ki ¢akajo,
morajo biti obvezno zaposleni z vadbo. To izbe-
remo tako, da je varna in ne zahteva nikakrsnih
asistenc ali varovanj ucitelja.

Da bi ocenjevanje potekalo kar najhitreje, naj-

ucinkoviteje in varno, je najbolj smiselna uporaba

ucne oblike vadba po postajah. Delo organizi-

ramo tako, da pripravimo eno postajo, na kateri
ucitelj ocenjuje, ter druge postaje (postajo), kjer
poteka vadba ucenceyv, ki ¢akajo na ocenjevanije.

Postaja, na kateri poteka ocenjevanje, mora biti

postavljena tako, da ima ucitelj, ceprav se ukvarja

z ocenjevanjem ucencev, Se vedno pregled nad

drugimi u¢enci. Cas dela na postaji, kjer poteka

ocenjevanje, ni dolocen. Ucenci postajo zapustijo,
ko ucitelj oceni vse ucence.

Ucitelj mora imeti pred zacetkom ocenjevanja

pripravljene natanc¢ne kriterije ocenjevanja, ¢im

prej po koncanem ocenjevanju pa je treba zapi-
se ucitelja spremeniti ali v opisno ali v Stevilcno
oceno.

Ucitelj po pripravi letne priprave za oddelek, v

katerem uposteva posebnosti ucencev, njihov

Nadzor nad drugimi ucenci

Postaja, na
kateri poteka

v

UCITELJ

ocenjevanje

Druge postaje, kjer vadijo ucenci




Podrocje Kriteriji ocenjevanja | Naloge
ocenjevanja | [preval naprej)
Gibalno - zacetni polozZaj z V poligonu premagaj vsaj dve oviri tako, da bo$ uporabil/a preval
znanje oporo na rokah naprej.
- polozaj glave
- prijem za goleni DROG $00m
in vstajanje brez r 3 ) s
opore z rokami &g —=2 ﬁ "_’ g
(
r
e
Teoreticna Razume pojme opora, predklon, vzrocenje, odriv.
znanja

zdravstveni status, predhodno znanje, rezultate
Sportnovzgojnega kartona ..., in opredelitvi prak-
tiénih in teoreti¢nih vsebin, s katerimi bo realizi-
ral postavljene cilje, oblikuje naloge in kriterije
ocenjevanja. Pri predmetu Sport realiziramo vse
cilje, dolocene z u¢nim nacrtom, pri ocenjevanju
pa lahko izberemo le nekatera podro¢ja.

Raven znanja za ucni sklop je osnova, na podlagi
katere pripravimo naloge in kriterije za ocenjevan-
je znanja. Zgled (povzeto po Markun Puhan, 2005)
ponazarja primer naloge za ocenjevanje prevala
naprej z vnaprej postavljenimi kriteriji opazovanja,
ki uCitelju omogocajo lazje ocenjevanje.

Na podlagi tako pripravljenih nalog in kriterijev
za ocenjevanje lahko ucitelj oblikuje oceno, kot
npr. u¢enec uporablja preval naprej pri premago-
vanju orodij kot ovir; poveze dva prevala do stoje
razkoracno; preval izvede s pomocjo strmine;
preval izvede v olajSanih okoliS¢inah, v sklepni fazi
se opre na roke; uporablja pojme; pozna pojme ...
(povzeto po Markun Puhan, 2005).

Kako ocenimo ucence, ki so
opraviceni sodelovanja pri
pedagoskem procesu

18. ¢len Pravilnika o preverjanju in ocenjevanju
znanja ... [2013) dolo¢a, da se znanja ucenca, ki je
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iz zdravstvenih razlogov v celoti oproscen sode-
lovanja pri posameznem predmetu, ne ocenjuje.
Ceprav je ucenec v celoti oproééen sodelovanja
pri Sportu, pa je smiselno, da ga ucitelj nekako
vseeno vkljuci v pedagoski proces. U¢ni nacrt za
$portno vzgojo (2011) opredeljuje tudi teoreticne
vsebine, ki jih uenci usvajajo skupaj z gibalnimi
znanji, lahko pa tudi loCeno, v sklopu medpred-
metnih povezav. Za v celoti opravi¢ene ucence je
smiselna obravnava teoreti¢nih vsebin v sklopu
medpredmetnih povezav ali kot njihovo samostoj-
no delo, ki lahko poteka v ¢asu rednih ur Sportne
vzgoje (ali doma).

V primeru opravicenosti sodelovanja pri posamez-
nih urah pouka ali le pri dolocenih vsebinah pa
mora ucenec po Pravilniku o pravicah in dolzno-
stih uencev v osnovni $oli (2004) uri prisostvo-
vati in opraviti naloge, ki ne ogrozajo njegovega
zdravstvenega stanja. Ce u¢enec ne more oprav-
ljati nobene naloge, mora Sola zanj organizirati
nadomestno dejavnost (15. ¢len Pravilnika o pra-
vicah in dolZnosti uencev v osnovni $oli, 2004).
Ker Sportna vzgoja ne obsega samo Sportne
vadbe, ampak tudi teoreti¢ne vsebine, bi moral
ucitelj ucencu, ki se opravici, ponuditi prilagoje-
no dejavnost, to pa lahko pozneje tudi preverja

in ocenjuje. Nikakor pa ne smemo dopustiti, da
bi ucenec, ki je kakor koli opravicen sodelovanja
pri Sportnovzgojnem procesu, pasivno spremljal
pouk ali bil celo odsoten od ur Sportne vzgoje.



Primeri opisnikov

Z opisniki opisujemo kakovost dosezkov ucenca
na posamezni stopnji od optimalnega do minimal-
nega standarda, pri Cemer uporabljamo ustrezne
kriterije. V prvem in drugem razredu opisnik
uporabimo kot podlago za opisno oceno, pozneje
pa opisniki ustrezajo posamezni oceni na petsto-
penjski ocenjevalni lestvici.

V literaturi najdemo razlicne primere opisnikov,
kot npr.

Ocenje- |Opisnik za tehnicno izvedbo naloge
valna
lestvica

Ocenje- |Opisnik za tehnicno izvedbo naloge
valna
lestvica

Ucenec izvede nalogo samostojno,
5 zanesljivo in brez napak ali z eno do
dvema manjSima napakama.

Ucenec izvede nalogo samostojno,
4 vendar ne popolnoma zanesljivo in z
vec kot dvema manjSima napakama.

Ucenec izvede nalogo samostojno,
vendar izvedba ni popolna; med iz-

3 vedbo naredi vecjo napako ali manjSe
napake ali uCenec izvede nalogo s
pomocjo brez napake.

Ucenec izvede nalogo samostojno,

vendar nezanesljivo. Med izvedbo
naredi vecje napake, ali nalogo izvede

2 v . .
s pomocjo ucitelja, ali nalogo izvede v
olajsanih okoliscinah, ali nalogo izvede
v prilagojeni obliki.

1 Ucenec naloge na izvede.

Kovac s sod., 2003

Tovrstni opisniki so za uporabo na razredni stopnji
najveckrat prezahtevni, zato jih je smiselno dodat-
no prilagoditi, kot npr.

Ucenec izvede nalogo samostojno,
zanesljivo in brez napak ali zeno do
dvema manjSima napakama.

5 Pozna osnovne pojma [npr. pri gimna-
stiki uporablja ustrezno izrazoslovje,
zna gimnasticne vaje za ogrevanje in
pravilno telesno drzo]

Ucenec izvede nalogo samostojno,
vendar ne popolnoma zanesljivo in z
vec kot dvema manjSima napakama.
4 Pozna osnovne pojma [npr. pri gim-
nastiki zna ustrezno izrazoslovje, zna
gimnasticne vaje za ogrevanje in pre-
pozna vaje za pravilno telesno drzo).

Ucenec izvede nalogo samostojno,
vendar izvedba ni popolnoma zaneslji-
va; med izvedbo naredi vecjo napako
ali manjSe napake ali ucenec izvede

3 nalogo s pomocjo brez napak.

Pozna osnovne pojme [npr. pri gim-
nastiki pozna ustrezno izrazoslovje,
prepozna nekatere gimnasticne vaje
za ogrevanje in pravilno telesno drzo).

Ucenec izvede nalogo samostojno,
vendar nezanesljivo. Med izvedbo
naredi vecje napake, ali nalogo izvede
s pomocjo ucitelja, ali nalogo izvede v
2 olajsanih okolisc¢inah, ali nalogo izve-
de v prilagojeni obliki.

Pozna osnovne gimnasticne pojme
[prepozna nekatere gimnasticne vaje

za ogrevanje in pravilno telesno drzo).

1 Ucenec naloge ne izvede.

Povzeto in dopolnjeno po Kovac s sod., 2003.

Vec primerov opisnikov je mogoce najti v literatu-
ri, smiselno pa je, da jih ucitelj smiselno prilagodi
ucencem, ki jih poucuje, ciljem in vsebinam ter
navsezadnje tudi delovnim razmeram.
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Za konec

Ocenjevanje Sporta je eno bolj perecih podro-
¢ij ocenjevanja, saj Zelimo znanje otrok oceniti
kar najbolj korektno in objektivno, hkrati pa jim
Zelimo privzgojiti pozitiven odnos do Sporta ter
ozavestiti pomen vsezivljenjskega ukvarjanja s

Sportom za ohranjanje zdravja. Prav zaradi tega je
pomembno, da z oceno ne vplivamo negativno na
otrokovo dojemanje Sporta in njegovega pomena v

vsakdanjem Zivljenju. l
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HISA MUZEJ, HISA DOM, HISA SOLA, HISA GLEDALISCE, HISA BOLNISNICA

Seznanili smo se z razlicnimi vrstami stanovanjskih in nestanovanjskih stavb in se vprasali, kaj se v njih dogaja.
Kaksne so razlike med tovarno in bolnisnico, med stanovanjsko stolpnico in gasilskih domom? Poigrali smo se z

izdelavo makete mesta z razlicnimi stavbami.

Delavnica je bila izvedena 4. 3. 2011 v Gorenjskem muzeju v Kranju pod vodstvom arhitektov Barbare Viki Subic in

Igorja Subica.
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PRIDI NA OBISK

Kako nastane hiSa? Najprej so nase zelje in arhitektove zamisli. Nato arhitekt nariSe nacrte — navodila, po katerih
gradbinci sezidajo hiSo. Opremo narocimo pri mizarju in kupimo v trgovini. To so bila izhodisca za delavnico, na
kateri smo dva razli¢na tlorisa, ki sta bila na tla narisana s selotejpom, opremili s pohistveno opremo iz kartona.
Nato smo se drug k drugemu povabili na obisk.

Delavnica je bila izvedena 16. 4. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektk Maje Ivani¢ in Tanje
Barle.
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Sodobno nacrtovanje
pouka knjizevnosti
v1.in 2. VIO osnovne

sole

Dr. Tomaz Petek
Pedagoska fakulteta
Univerze v Ljubljani

Povzetek: Sodobno nacrtovanje pouka knjizevnosti temelji na komunikacijskem pouku. V prispevku se
Se posebej osredinjamo na tipe vprasanj, s katerimi prihodnji ucitelji preverjajo razumevanje ume-
tnostnih besedil pri ucencih v 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Vecina analiziranih vprasanj

(n =704) preverja t. i. najnizjo raven razumevanja, tj. priklic informacij iz obravnavanega besedila oz.
reprodukcijo spominsko usvojenih podatkov in dejstev. Poleg vprasanj niZje ravni pa morajo biti pri
sodobnem pouku knjizevnosti postavljena tudi vprasanja na visjih ravneh, ki u¢ence usmerjajo h kom-
pleksnejSemu razumevanju umetnostnih besedil. Kljucne besede: sodobno naértovanje pouka knjizev-
nosti, komunikacijski pouk, faze Solske interpretacije, ravni razumevanja, tipi vprasanj. The modern
way of planing the teaching of literature in the 1t and 2" elementary school triad. Abstract:
The modern way to plan the teaching of literature is based on communicative instruction. This article
deals, in particular, with types of the questions used by teachers to test the understanding of literary
texts in students of the 1st and 2nd schooling period. The majority of the questions analysed (n = 704)
test it at the so-called lowest level of comprehension, i. e. extraction of the information from the text in
question or reproduction of the data and facts that were memorised. However, in addition to low-level
questions, the modern teaching of literature requires questions of the higher levels. Such questions di-
rect the students towards a more complex understanding of literary texts. Keywords: Modern planning
of literature teaching, communicative instruction, phases of school interpretation, levels of compre-

hension, question types.

Uvod

Temelj sodobnega nacrtovanja pouka knjizevnosti'
predstavlja t. i. komunikacijski pouk. V prispev-
ku poleg njegovih znacilnosti navajamo razli¢ne
opredelitve faz Solske interpretacije umetnostne-
ga besedila, ki predstavljajo osrednjo metodo
pouka knjizevnosti, in se Se posebej osredinjamo
na tipe vprasanj, s katerimi prihodnji ucitelji?
preverjajo razumevanje umetnostnih besedil pri
ucencih v 1.in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdob-
ju. Temeljni namen prispevka je ugotoviti, ali
prihodnji ucitelji v svojih pripravah predvidevajo
takSna vprasanja, ki zahtevajo tudi razmisljanje
na visjih ravneh, kar je po nasem mnenju skladno
s sodobnim nacrtovanjem pouka knjizevnosti,
npr. da u¢enci dojamejo bistvo oz. poglavitne ideje
besedila in povezanost med posameznimi deli ter
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da to znajo razloZiti; da znajo sklepati in presojati
na podlagi podatkov v besedilu; da pridobljene
informacije uporabijo v novem primeru.® Analizi-
rali smo 704 vprasanja in jih razvrstili glede na
razli¢ne ravni preverjanja razumevanja umetnost-
nih besedil. Ugotavljamo, da vecina zastavljenih
vprasanj preverja t. i. najnizjo raven razumevanja,
tj. priklic informacij iz obravnavanega besedila

oz. reprodukcijo spaminsko usvojenih podatkov in
dejstev, kar po naSem mnenju ni skladno s sodob-
nim nacrtovanjem pouka knjiZevnosti.

V prvem delu je prispevek zasnovan kot teoretic¢-
na razprava, v kateri sta uporabljeni analiti¢no-
-deskriptivna in analitiéno-interpretativna metoda
(Muzi¢, 1994), v drugem, prakti¢nem delu pa smo
ob analiti¢no-interpretativni metodi uporabili Se
kavzalno-neeksperimentalno metodo pedagoske-
ga raziskovanja (Sagadin, 1993).



Komunikacijski pouk
knjizevnosti“

V prenovljenem u¢nem nacrtu za slovenscino
(Program osnovna Sola. Sloven&cina. U¢ni nacrt
2011, str. 100) pise, da sta pri komunikacijskem
pouku knjizevnostiv srediSc¢u Solskega branja
leposlovja knjizevno besedilo in ucenec, uci-
teljeva vloga pa je ta, da pri branju spodbuja
prekrivanje pomenskega polja besedila (tj. tema
in predstavnost besedila) in uéencevega obzorja
pricakovanja; ta namrec izvira iz njegove zunaj-
literarne in medbesedilne izkusnje, tj. doZivetje v
resni¢nostiin ob branju leposlovja (prav tam). M.
Grosman (2006, str. 135-136) navaja, da je posebej
pomembna uciteljeva vedno prisotna podpora, ki
u¢encem omogoca razvoj pozitivhe samopodobe
in zaupanje v lastno bralno zmoznost. Saksida
(2008] pa poudarja, da je za komunikacijski pouk
knjizevnosti bistveno spoznanje, da je branje
knjizevnosti dialog, ta pa poteka med ucencem in
knjizevnim besedilom (branje knjizevnega be-
sedila je izhodi$Ce Solske interpretacije) in med
uCenci (u€enec - u€enec] ter ucenci in uciteljem
(uenec - uditelj) o knjizevnem besedilu; ni nam-
re¢ dovolj, da besedilo v Soli le »preberemoc; o
prebranem se je treba tudi pogovarjati, besedilo
in s tem svoje literarnoestetsko doZivetje vredno-
titi, dograjevati, preoblikovati.

Prenovljeni u¢ni nacrt za slovenscino pri knjizev-
nosti, upostevajo¢ komunikacijski pouk, oprede-
ljuje t. i. operativne cilje, ki so za 1. in 2. vzgojno-
-izobraZevalno obdobje naslednji: 1) razvijanje
recepcijske zmoznosti z branjem, s poslusanjem,
z gledanjem uprizoritev umetnostnih besedil in
govorjenjem, pisanjem o njih - a) knjizevna bese-
dila (poezija, prozal; b) gledali$ce, radijska igra in
film; 2) razvijanje recepcijske zmoznosti s tvorjen-
jem, [poJustvarjanjem ob umetnostnih besedilih
(pisanje, interpretativno branje, govorjenje) - aJ
govorjenje/pisanje (poezija, proza, dramatikal; b)
glasno interpretativno branje govorjenih besedil;
c) govorni nastopi (Program osnovna $ola. Slo-
vens&ina. Uéninadrt, 2011, str. 14-21; 33-42).°

B. Krakar Vogel (2004, str. 57, 78) navaja, da je
osrednja metoda pouka knjizevnosti Solska in-
terpretacija, ki izhaja iz pedagosko utemeljenega
izkuSenjskega ucenja in opredelitev interpretativ-
nih dejavnosti v literarni vedi.

Faze Solske interpretacije

V prenovljenem u¢nem nacrtu za slovenscino
(Program osnovna $ola. Slovens¢ina. U¢ni nacrt,
2011) je zapisano, da branje umetnostnih besedil v
1.in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju uc¢encem
ponuja moznost za polno literarnoestetsko dozi-
vetje. Navedeno je tudi, da je Solska interpretacija
umetnostnega besedila priporoceni model za
razvijanje bralne zmoznosti. Predvideva pet faz: 1)
uvodna motivacija; 2) napoved besedila, umestitev
in interpretativno branje; 3) premor po branju; 4)
izrazanje dozivetij ter analiza, sinteza in vredno-
tenje; 5) ponovno branje in nove naloge. Saksida
(2008) omenjene dejavnosti navaja v tirih fazah:
1) uvodna motivacija; 2] premor pred branjem,
branje in premor po branju; 3) pogovor o besedi-
lu in ponovno branje; 4) nove naloge. B. Krakar
Vogel (2004, 2013) pa sistem $olske interpretacije
predstavi v sedmih fazah: 1) uvodna motivacija; 2
napoved besedila in umestitev; 3] interpretativno
branje; 4) premor po branju in izraZanje dozivetij;
5) raz¢lenjevanje besedila; 6) sinteza in vredno-
tenje; 7) nove naloge.

V strokovni javnosti se pri fazah Solske interpre-
tacije torej pojavlja razli¢no Stevilo opredeljenih
dejavnosti (od 4 do 7), a jih vecina govori o enakem
postopku, le da so posamezni koraki ponekod
predstavljeni kot samostojne faze, drugod pa kot
podfaze. Vsem opredelitvam je skupno to, da gre
za bolj ali manj obsezen proces interpretacije li-
terarnih besedil, tj. od uvodne motivacije do novih
nalog. Saksida (2008) navaja e, da je zaporedje
korakov Solske interpretacije neka stalnica, ob
vsaki izvedbi pa posamezne faze ucitelj prilagaja
vsebini besedila.

Preverjanje razlicnih ravni
razumevanja umetnostnih
besedil - tipi vprasanj

Ucitelj mora pri nacrtovanju pouka pretehtati
tezavnost, smiselnost ter vecplastnost in globino
vsebin pouka (Heacox, 2009, str. 55). S. Pecjak
(1995, str. 15]) ugotavlja, da ravni razumevanja
preverjamo z razlicnimi vprasaniji. Ta delimo glede
na miselne procese, ki jih sprozajo. Glede na to
obstajajo vprasanja niZje ravniin vprasanja visje
ravni. Prva zahtevajo samo reprodukcijo spomin-
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sko usvojenih podatkov in dejstev, druga pa anga-
Zirajo visje miselne procese, kot so: analiziranje,
primerjanje, sintetiziranje (prav tam).” Sodoben
pouk knjizevnosti zahteva tudi razmisljanje na
visjih ravneh, ki bo u¢ence motiviralo za visje
dosezke. B. Marenti¢ PoZarnik (2000, str. 265)
navaja, da je najtezje doseci primerno ravnotezje
med niZjimi in visjimi spoznavnimi cilji. NiZje cilje
v smislu spominskega znanja je lazje meriti, zato
ucitelji po navadi prevec¢ uporabljajo vprasanja na
t. i. nizji ravni. Nadaljuje, da je za izboljSanje situ-
acije dobro uporabiti katero izmed uveljavljenih
taksonomij oz. klasifikacij ciljev.

V tuji in domaci znanstveni literaturi obstaja vec
razlicnih taksonomij, npr. 6-stopenjska Bloomova
taksonomija (1956)%, 3-stopenjska taksonomija

po S. Pecjak (1995)°, 3-stopenjska taksonomija

po B. Marenti¢ PoZarnik (2000)°. V nadaljevanju
razprave podrobneje predstavljamo Bloomovo
taksonomijo'’, ker bomo v empiri¢nem delu na
njeni podlagi razvrscali tipe vprasanj za ucence,
oblikovane v konkretnih ucnih pripravah prihod-
njih uciteljev za pouk knjizevnosti.

D. Heacox (2009, str. 56-57, prim. Bloom, 1956)
navaja Bloomovo taksonomijo in ravni zahtev-
nosti; mito privzemamo za postavljanje vpra-
Sanj uc¢encem pri pouku knjizevnostiv 1.in 2. VIO
osnovne $ole. Ravni so naslednje: 1) poznavanje -
najmanj kompleksen nacin razmisljanja, pri kate-
rem se od ucenca pricakuje, da priklice v spomin
dejstva in druge podatke, ki jih je slial/prebral
(u¢enec mora nekaj povedati, nasteti, doloditi,
oznaciti); 2) razumevanje - od ucenca se prica-
kuje, da pokaZe razumevanje besedila (ucenec
mora nekaj razloZiti, povzeti, obnoviti ali opisati);
3) uporaba - ucenec mora iz tistega, kar je slisal/
prebral, nekaj narediti [u¢enec mora nekaj nazor-
no prikazati, sestaviti, ponazoriti, porocati ali kako
drugace uporabiti pridobljeno znanje); 4] analiza
- od ucenca se pricakuje, da razstavi zamisel in
jo kriti¢no preudi (u¢enec mora primerjati, iskati
podobnostiin razlike, razvrécati, presojatil; b)
vrednotenje - od ucenca se pricakuje presojanje,
dolo¢anje pomena ali vrednosti necesa na podlagi
izdelanih meril; pred vrednotenjem po navadi
izdela tudi analizo (u¢enec si mora za vrednotenje
neke stvari natan¢no ogledati vse njene znacilno-
sti in sestavne dele; na tej stopnji ucenec presoja,
napoveduje ali predvideva in z dokazi potrjuje,
zagovarja in ocenjuje); 6) sinteza - od uc¢enca
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se pricakuje povezovanje delov v novo celoto na
samosvoj, drugacen nacin (ta faza od ucenca
zahteva ustvarjalno misljenje).

Bloomova klasifikacija ucitelju pomaga oblikovati
dejavnosti, ki bodo primerno zahtevne, smiselne,
skladne z u¢nim nacrtom in dovolj kompleksne.
Hkrati omogoca razvrscanje dejavnosti glede na
raven zahtevnosti in celovitosti. Ucenci, ki so bolj
nadarjeni, bodo hitreje usvojili podatke, koncepte
in zamisli, ki so po tej taksonomiji postavljeni na
ravni poznavanja in razumevanja. Hkrati pa mo-
rajo tudi ucenci, ki potrebujejo ve¢ ¢asa za ucenje
in urjenje, uporabljati spretnosti na visjih rav-
neh razmisljanja. Vsi u¢enci namrec¢ potrebujejo
priloZznosti, da delajo na vseh ravneh. Treba pa se
je zavedati, da je Ze sama narava Bloomovih visjih
ravni misljenja taksna, da se na njih ponovijo in
hkrati okrepijo temeljne vsebine [prir. po Heacox,
2009, str. 55).

Empiricni del
Metoda raziskovanja

Pri raziskovanju je bil uporabljen kvalitativni
pristop pedagoskega raziskovanja; metoda je
deskriptivna in kavzalno-neeksperimentalna.

Vzorec

V vzorec je bilo vkljucenih 91 Studentov razred-
nega pouka na Pedagoski fakulteti Univerze v
Ljubljani ($tudijsko leto 2013/14), ki so v sklopu
nacrtovanja pouka knjizevnosti skupaj tvorili 704
vprasanja za ucence.

Postopek zbiranja, obdelave in prikaza
podatkov

Iz uénih priprav za pouk knjizevnostiv 1.in 2. VIO
osnovne Sole, ki so jih nacrtovali prihodnji ucitelji,
tj. Studentje 2. letnika programa Razredni pouk na
Pedagoski fakulteti Univerze v Ljubljani v Studijs-
kem letu 2013/14, smo izpisali vsa oblikovana
vprasanja, namenjena ucencem, in jih razvrstili

v Sest skupin glede na Bloomovo taksonomi-

jo, predstavljeno v teoreticnem delu razprave.
Vprasanja smo obdelali s kvalitativno analizo in
izsledke prikazali v preglednici.



Ugotovitve in razprava

Preglednica 1: Vprasanja glede na zahtevnostno raven pri obravnavi umetnostnih besedil

Raven

Dejavnost

St. vprasan;j Odstotek

POZNAVANJE
(Npr. Nastej imena Juretovih prija-
teljev.)

priklic dejstev in podatkov iz
obravnavanega besedila®™ 417

59,2 %

RAZUMEVANJE
(Npr. Pojasni vzroke za njuno loci-

tev.) prikaz razumevanja 91

12,9 %

UPORABA
(Npr. Uredi druzinsko drevo Kova-
cevih.)

uporaba pridobljenega znanja 11

1,6 %

ANALIZA

(Npr. Katere so podobnosti in razlike
med Markovo in Lenkino druzino?
Primerjaj obe druZini.)

kritino branje/razumevanje 21 3%

VREDNOTENJE

[Npr. Kdo je bil po tvojem misljenju
kriv za razpad prijateljstva med
Nejcem in Lino?)

dolocanje vrednosti ali pomena
na osnovi izdelanih meril 108

15,3 %

SINTEZA

(Npr. Sestavi pismo za maminega
prijatelja in predlagaj razlicne mo-
Znosti za resevanje nastalih sporov.)

povezovanje delov v novo celoto
na samosvoj, drugacen nacin 56 8%

SKUPAJ

704 100 %

Na podlagi analize vprasanj prihodnjih uciteljev
razrednega pouka pri nac¢rtovanju obravnave
umetnostnega besedila v 1. in 2. VIO osnovne
Sole ugotavljamo, da vecina zastavljenih vprasanj
(59,2 %) temelji na priklicu dejstev in podatkov iz
slisanega/prebranega umetnostnega besedila. S
precej manjSo pogostostjo (15,3 %) so na drugem
mestu vprasanja, namenjena vrednotenju, sledijo
pa vprasanja, namenjena razumevanju besedila
(12,9 %); precej manj je vprasanj, ki preverjajo
zmoznost povezovanja delov v novo celoto na
samosvoj, drugacen nacin, tj. sinteza (8 %), in
zmoznost analize (3 %), najredkej$a pa so vpra-
Sanja, ki od uencev zahtevajo uporabo pridoblje-
nega znanja (1,6 %).

Pri sodobnem nacrtovanju pouka knjizevnosti je
po nasem mnenju pomembno, da ucitelj ob umet-
nostnem besedilu zastavlja takSna vprasanja, ki

bodo dala u¢encem priloznost, da bodo razmis-

ljali na vseh ravneh zahtevnosti. Poleg priklica
informacij in dejstev iz sliSanega/prebranega

umetnostnega besedila se nam zdi pomembnejse,

da ucenci pokazejo tudi razumevanje besedila

ter da so sposobni nekaj npr. nazorno prikazati,
sestaviti, porocati o cem. Znati morajo primerjati
razli¢ne ljudi/stvari/ dogodke idr., med katere so-
dita iskanje podobnosti in razlik ter razvrscéanje,
pa tudi kaj presojati, napovedovati ali predvidevati
in z dokazi potrjevati, zagovarjati in ocenjevati. In
kon¢no morajo biti u¢enci sposobni znane dele
umetnostnih besedil povezovati v novo celoto na
samosvoj, drugacen nacin, pri cemer morajo
uporabiti tudi ustvarjalno misljenje."

Izsledki raziskave kazejo, da prihodnji ucitelji pri
nacrtovanju pouka knjizevnosti sicer postavljajo
vprasanja vseh ravni in stopenj zahtevnosti, ven-
dar v precej neenakomernem deleZu, pri cemer
mocno prevladuje priklic dejstev in podatkov iz

Razredni pouk 2-3/2014

59



60

besedila. Za sodobno nacrtovanje pouka knjizev-
nostiv 1.in 2. VIO osnovne Sole morajo ucitelji po
nasem mnenju ucencem z zastavljanjem vprasanj
omogociti ve¢ razmisljanja na visjih ravneh, da
bodo poleg priklica informacij iz besedila dojeli
bistvo oz. poglavitne ideje besedila in povezanost
med posameznimi deli ter da bodo to znali razlo-
Ziti; da bodo znali sklepati in presojati na podlagi
podatkov v besedilu; da bodo sposobni pridobljene
informacije uporabiti tudi v novem primeru, in
sicer na samosvoj, drugacen, inovativen nacin.

Sklep

Sodobno nacrtovanje pouka knjizevnostiv 1. in

2. VIO osnovne Sole temelji na komunikacijskem
pouku, za katerega je znacilno, da sta v srediscu
Solskega branja leposlovja knjizevno besedilo in
ucenec, uciteljeva vloga pa je ta, da pri branju
spodbuja prekrivanje pomenskega polja bese-
dila in u¢encevega obzorja pricakovanja, kar je
nakazano tudi v posodobljenem u¢nem nacrtu za
slovenscino. Osrednja metoda pouka knjiZzevnosti
je Solska interpretacija, ki izhaja iz pedagosko
utemeljenega izkuSenjskega ucenja in opredelitev
interpretativnih dejavnosti v literarni vedi. Ucitel]
mora ucencem ob obravnavanju umetnostnega
besedila po nasem mnenju mdr. zastavljati taksna
vprasanja, ki bodo zajela njihovo razmisljanje na
vseh ravneh zahtevnosti. Poleg vprasanj nizje
ravni morajo biti prisotna tudi vprasanja na visjih
ravneh, ki ucence usmerjajo h kompleksnejSemu
razumevanju umetnostnih besedil. Poudarjamo
tudi to, da je za sodobni pouk knjizevnosti nujno
premisljeno vnaprejSnje nacrtovanje vsake ucne
ure, upostevajoc operativne cilje posodobljenega
u¢nega nacrta. Na to je treba opozoriti vse (pri-
hodnje) ucitelje, ki so »glavni akterji« sodobnega
nacrtovanja pouka knjizevnosti v osnovni Soli. l
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Opombe

1 Predmet slovenscina, ki se deli na jezikovni in knjizevni del, ima
v 1.in 2. VIO (1.-6. razred) osnovne $ole predvidenih 1.225 ur, od
tega za knjizevnost 511 ur. Razmerje med jezikom in knjiZzevnostjo
jev 1. razredu 50 : 50, od 2. razreda naprej pa 60 : 40 (Program
osnovna $ola. Sloven&¢ina. Uéni nacrt, 2011: 1, 97). Za ve€ o slo-
venscini kot uénem predmetu gl. Petek, 2013.

2 Ob omembi besedne zveze prihodnji ucitelji mislimo na Studente
programa Razredni pouk Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani.

3 Prim. Pecjak, 1995: 17, 22.

4 Komunikacijski pouk predstavlja nasprotje tradicionalnemu

pouku. Temeljna razlika med njima je, »da tradicionalni model

zajema vsebine predvsem iz literarne teorije in zgodovine, ne da bi

se spraseval o relevantnosti literarnovednega sistema znanja za

mlade bralce, medtem ko komunikacijski pouk izhaja iz njihovih

knjizevnih interesov (tematskih, Zanrskih itn.] ter iz vprasanja,

katere bralne strategije mora bralec usvojiti, da bi lahko uspesno

komuniciral s sporocilom literarnega besedila.« Pri komunika-

cijskem pouku se spreminja vloga besedil, u¢enca in uditelja, ko

sooblikujejo Solsko interpretacijo knjizevnosti. Knjizevnost potem

ni le sklop besedil, o katerih se je mogoce Cesa nauciti, ampak je v

tem tipu pouka opredeljena kot rezultat »srecanja« oz. interakcije

med besedilom in bralcem (Saksida, 2008).

GL tudi P. Navotnik, 2013.

GL tudi D. Haramija, Saksida, 2013; A. Zbogar, 2013.

GL. tudi Pisa (2012, str. 22).

Bloomova taksonomija omogoca razvrscanje dejavnosti glede

@ 3 o~ Ol

na raven zahtevnosti in celovitosti. Ponuja Sest spoznavnih ravni:
poznavanje, razumevanje, uporabo, analizo, vrednotenje in sintezo
[Bloom, 1956, prim. Marenti¢ Pozarnik, 2000; Heacox, 2009).



9 S. Pecjak (1995) na podlagi spoznanj tujih teoretikov opredeljuje tri
ravni razumevanja: najnizja raven je raven besednega razumevanja
0z. razumevanja besed, ki se pojavijo v besedilu. Druga raven ra-
zumevanja se imenuje interpretativno razumevanje, interpretacija
ali razumevanje s sklepanjem. Tretja, najviSja raven razumevanja
pa predstavlja kriti¢no in ustvarjalno razumevanje ali uporabno
razumevanje.

10 B. Marenti¢ PoZarnik (2000) je poenostavila Bloomovo taksonomijo
in opredelila tri ravni razumevanja: znanje, razumevanje, uporaba.

11 Za to taksonomijo smo se odlocili, ker predstavlja osnovo vseh
pozneje oblikovanih taksonomij in ker je glede na predstavljene

ARHITEKTURA GORSKIH BIVAKOV

najnatancnejsa. V empiricni raziskavi bomo namrec skusali ¢im
natancneje ugotoviti, katere ravni vprasanj prevladujejo in kaj to
pomeni za sodobno nacrtovanje pouka knjizevnostiv 1.in 2. VIO
osnovne Sole.

12 Vsebina v 1. in 2. stolpcu v preglednici je prirejena po Heacox
(2009, str. 57). Podatki v 3. in 4. stolpcu so izsledki raziskave.

13 Bloom (1956) se sicer osredinja na priklic dejstev in podatkov, ki
jih Ze poznamo, v prispevku pa k tej kategoriji uvrséamo priklic
dejstev in podatkov iz konkretnega besedila, ki ga ucitelj skladno s
komunikacijskim poukom knjiZzevnosti obravnava v razredu.

14 Gl tudi M. M. Blazi¢, 2003; M. M. BlaZi¢, 2013.

Cemu je namenjen gorski bivak? Je kaj drugacen od drugih hi§? Kaj mora biti v njem? 1z Cesa je lahko narejen?
Skupaj smo se poigrali z ustvarjanjem bivaka v snegu.
Delavnica je bila izvedena 18. 2. 2011 v Slovenskem planinskem muzeju v Mojstrani pod vodstvom arhitektov
Barbare Viki Subic in lgorja Subica ter Miha Kajzelja.
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ALI JE KAJ TRDEN MOST?

Po predstavitvi mostov skozi zgodovino, materiale in oblike smo gradili mostove iz razlicnih materialov.
Preizkusali in ugotavljali smo, zakaj je en most trdnejsi kot drugi.

Delavnica je bila izvedena 22. 10. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov Kaje Lipnik Vehovar
in Arneta Vehovarja.
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Pogovor z dr. Vesno

Stemberger

Uvodne misli

Razredni ucitelji smo »multipraktiki«, zato bi se
morali prav mi najbolj zavedati, da moramo vsa
podrocja [predmete) obravnavati enako resno,
strokovno, zavzeto. Ce delamo s srcem, je to
seveda hvalevredno, vendar moje srce pac ne zna
uglaseno prepevati. To pa mi ne daje pravice, da
tudi glasbe ne bi ustrezno strokovno pouceva-
la. Naklonjenost do posameznega podrocja ne
sme ogrozati moje strokovnosti, ne sme ogrozati
pravice otroka do kakovostnega izobrazevanja,
do celostnega razvoja. Otrok si zasluzi najboljSe,
meni pa v prostem ¢asu ni treba peti, Ce tega ne
maram.

Pozdravljena, Vesna. Pred osmimi leti sva se
srecali na seminarju za ucitelje razrednega po-
uka v Dobrni. Kot organizatorka seminarja sem
te poslusala s pravim uzitkom. lzZarevala si
dobro voljo, pedagoski eros, vsebina pa je bila
aktualna in uporabna. Kako ti je uspelo, da si
obdrZala tesen stik s pedagosko prakso, ceprav
delas kot profesorica na Pedagoski fakulteti v
Ljubljani, docentka za podrocje didaktike Spor-
tne vzgoje na Oddelku za razredni pouk? Je to
posledica razvoja partnerstva med fakulteto in
osnovnimi Solami ali mogoce tudi tega, da si bila
na zacetku svoje profesionalne poti uciteljica
razrednega pouka?

Hvala. Mislim, da sem v srcu od nekdaj razredna
uciteljica in tega ne spremeni dejstvo, da delam
samo na enem od mnogih podrocij, ki jih razredni
ucitelji pokrivamo. Stik s prakso sem obdrzala

s tem, da sem dolgo kot prostovoljka pri Sportu
pomagala vvrtcu in Soli v kraju, kjer zivim. Poleg
tega sem kar nekaj let vodila gibalne urice za
najmlajSe, Se vedno pa sem s Studenti vsako leto v
Soli med njihovim prakti¢nim usposabljanjem. Po-
leg tega na Smucarski zvezi Slovenije na podrocju

Mag. lvanka Mori

smucarskih skokov skrbim za delo z narascajniki,
tako da mi stika s prakso res ne manjka. Brez
tega bi bilo vse, kar skusam prenesti na Studente,
brez prave vrednosti.

V tvojem nagovoru diplomantom leta 2011 si
mlade ucitelje opozorila na razhajanja med
teorijo in prakso, ko si dejala, da bo njihova
zacetna pot tezka, saj nobena Sola ne more bolj
pripraviti bodocCih uciteljev na realnost dela z
otroki in mladino kot prav vsakodnevno delo z
njimi. Vemo, da je bistvo vseh kritik, da pedagos-
ke fakultete bodocih uciteljev ne pripravijo dobro
za poucevanje. Kako torej po tvojem mnenju
ucinkovito pripraviti Studente za uciteljevanje?

Zagotovo je fakulteta najpomembnejsa ustanova,
kjer bi moral bodoci Student dobiti zgled dobrega,
profesionalnega ucitelja. To med drugim pomeni,
da bi morali za prakticno pedagosko usposablja-
nje Studentov izbirati le najkakovostnejSe Sole

in ucitelje praktike. Danes se nemalokrat zgodi,
da gre Student na prakso k ucitelju, ki potrebuje
tocke za napredovanje, dejansko pa ne student, ne
ucitelj od takega sodelovanja nimata nic. Zato bi
bila ponovna uvedba »Sol vadnic« verjetno dober

korak k premagovanju razhajanja med teorijo in
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prakso. Idej je Se kar nekaj, vendar bi zahtevale
nekaj sistemskih sprememb, za katere pa menim,
da Se nismo zreli.

Kot docentka za didaktiko Sporta na Pedagoski
fakulteti v Ljubljani, kakor se po novem imenuje
ta predmet, izobrazujes ne le Studente razred-
nega pouka, ampak izvajas tudi seminarje za uci-
telje. Tvoja je zasluga, da prihajajo v Sole ucitelji,
ki didaktiko Sporta dobro obvladajo in so veliko
samozavestnejsiin strokovno kompetentni za
poucevanje tega predmeta. Katerim podrocjem
didaktike Sporta namenjate na pedagoski fakul-
teti Se posebno pozornost?

Dejansko vsem, ki se ti¢ejo podrocja Sporta
(Sportne vzgoje). Nenehni oCitki o tem, da razred-
ni ucitelji na podrocju $portne vzgoje (tu res ne
morem reci na podrocju Sporta, saj to oznacuje
prediroko podrocje) nismo kompetentni, da ne de-
lamo kakovostno, da hodimo v telovadnico v krilu
in visokih petah ipd. ¢eprav vemo, da ni tako, so
zadnjih 20 let zame dovolj mocan razlog, da sku-
Samo Studente oboroZiti s praktic¢no identi¢nimi
znanji, kot jih dobijo njihovi kolegi na Fakulteti za
Sport [seveda v manjem obsegu, saj je Stevilo ur
ustrezno manjsel. Metodika posameznih disciplin,
nacrtovanje, ocenjevanje, plavanje ... skratka vse,
kar potrebuje ucitelj za to, da lahko kompetentno

in samozavestno stopi pred ucence.

Ucitelji morajo biti pri poucevanju Sporta kot
ucnega predmeta zelo prilagodljivi, saj so ucenci
v razredu zelo razli¢ni. Kako naj ucitelji poucu-
jejo, da ne bodo pozabili nadarjenih u¢encev na
tem podrocju? In kako ustvariti spodbudno u¢no
okolje za nadarjene otroke v obdobju od 6. do 10.
leta starosti?

Predvsem se moramo najprej zavedati, da v tem
obdobju tezko govorimo o otrocih, nadarjenih za
Sport. Otroci, ki v tem obdobju izstopajo, so morda
res nadarjeni za omenjeno podrocje, pogosteje

pa lahko govorimo o otrocih, ki v razvoju nekoliko
prehitevajo, ki izhajajo iz izkuSenjsko bogatega
okolja, ki so imeli v predSolskem obdobju veliko
moznosti kakovostnega gibalnega razvoja ipd.
Ucitelj pa v vsakem primeru mora pouk Sporta
prilagajati posameznikom, ki na taksen ali druga-
¢en nacin odstopajo od povprecja. Tu je, denimo,
zelo primerno delo z dopolnilnimi in dodatnimi

64 | Razrednipouk 2-3/2014

nalogami kot ena boljsih ucnih oblik, ki omogoca
diferencirano delo. Zagotovo pa je zelo pomembno
tudi podrocje nacrtovanja, ki bi se moralo vsako
leto sproti prilagajati ucencem, ki jih poucujemo.
Dejansko pa imajo ucitelji leta in leta isto letno
uéno pripravo, ki ni nujno prilagojena niti razme-
ram, v katerih delajo, Se manj pa posameznem
oddelku ucencev.

Zadnje Case se ne videvava v Zivo, ampak nama
druzbeni portal Facebook omogoca, da se bereva
in tudi poklepetava. Vidim, da si odli¢na Sportni-
ca. S svojim kolesom si prevozila ogromno poti
po Sloveniji in tujini. Kako vpliva redna Sportna
dejavnost na delo uciteljev, ni treba posebej go-
voriti. Zanima pa me, kako navdusiti in privzgojiti
Sportne navade za vsakodnevne Sportne dejav-
nosti tudi u¢ence?

Predvsem je pomemben uciteljev zgled. Pri tem
ne mislim, da bi se moral ucitelj nujno tudi sam
dejavno ukvarjati s Sportom (eprav bi bilo to za-
radi zdravja ucitelja in obvladovanja vsakdanjega
Zivljenja zelo priporoéljivo), pomembno pa je, da
je ucitelj pri pouku Sporta vedno v Sportni opremi
(tudi zaradi lastne varnosti in varnosti otrok), da
ure Sporta zacenja in koncuje ob uri, da kakovost-
no nacrtuje in izvaja Sportnovzgojni proces, da
ucence spodbuja, jim prilagaja proces tako, da
so lahko vsi uspesni. Ucencem je treba ponuditi
¢im bolj raznolike Sporte, jih seznaniti s ¢im vec
razlicnimi moznostmi ukvarjanja s Sportom, jim
privzgojiti miselnost, da so v Sportu lahko uspes-
ni, ¢e za merilo uspesnosti ne jemljejo svetovnih
prvakov. Za redno ukvarjanje s Sportom je treba
navdusevati tudi starse. Predvsem pa mislim, da
bi se morali pri svojem delu drzati znanih Slom-
kovih besed »Ce hoces drugega vneti, moras
sam goreti«.



Ali lahko recemo, da so profesorji razrednega
pouka pri poucevanju predmeta Sport v danas-
njem casu bolj suvereni in avtonomni kot pred
leti?

Da, zagotovo. So le premalo suvereni nasproti
drugim uciteljem, saj jih nenehno prepricujemo,
da zaradi svoje Sirine ne poznajo dovolj posamez-
nega podrocja. In ko to nenehno poslusas, za¢nes
v to zal tudi verjeti. Primerov, ko so imeli nasi
ucitelji strokovno prav, pa niso bili sliSani, poznam
mnogo. Tak meni najbolj neverjeten je primer, ki
se je pred leti zgodil na eniizmed Sol, ko so raz-
redni ucitelji Zeleli izvesti diferenciran Sportni dan
za ulence prvega triletja. Tako ravnatelj ($portni
pedagog) kot ucitelj Sportne vzgoje sta bila proti,
saj bi to pomenilo prevec dodatnega dela. Name-
sto da bi razredni ucitelji vztrajali, so se umaknili
in z uenci odsli na pohod, ki najmlajsim ni bil
prilagojen ne po dolzini poti, ne po zahtevnosti.

Na srecanju z ucitelji kombiniranega pouka si
poudarila pomen izvajanja ur Sporta na prostem,
izkoristiti danosti Sol (zunanje povrsine, travni-
ke, naravne ovire ...) na podeZelju. Kaj bi danes
povedala na to temo?

Verjetno Se vecC kot takrat. V¢asih smo se smejali,
ker so otroci mislili, da je krava vijoli¢na. Danes
sploh ne vedo, da krava obstaja ... Delo v naravi,
pouk v naravi, vse, kar se dogaja zunaj, namrec
otroku daje tisto pomembno doZivljajsko noto, ki
je ne more nadomestiti nobena sodobna i-zadeva,
nobena knjiga, noben pouk, ki poteka znotraj sti-
rih sten. Nekaj najlepSega je videti soncni vzhod v
zivo, ¢akati na vrhu hriba, da sonce pocasi prileze
na plan. Tega ne more pricarati nobena, Se tako
lepa fotografija. In obCutek, ko premagas samega
sebe? Nekaj najlepSega, vendar moras za to ven,

v naravo. NajlepSa glasba? Ne iz razlicnih naprav,
ampak zvok narave. Otrok zunaj tudi pridobiva
naravno odpornost, ki mu jo danes z bivanjem v
inkubatorskih razmerah uspesno jemljemo. Nara-
va je najboljsa ucilnica, in to ne glede na predmet,
ki ga poucujemo. Le videti moramo znati.

Si profesorica, ki se trudi pomagati tistim Solam
in uciteljicam na njih, kjer ni na voljo veliko
sportnih rekvizitov, zato jim skusas v nekaterih
vsakdanjih predmetih pokazati uporabnost za
sport. Ali ves, kako se v praksi obnesejo tvoje
ideje, koliko se uporabljajo, spodbudijo tudi nove
ideje?

Ne, bi pa zelo rada vedela. Bojim se namrec, da se
navdugenje nad druga¢nim nacinom dela (morda
celo bolj pravilnim) po kratkem ¢asu poleZe in se
ucitelji vrnejo v rutino poucevanja predmeta Sport,
s tem pa se novosti seveda ne morejo uveljavljati.
Prepri¢ana sem namre¢, da bi moralo na podlagi
nekaj idej nastati nesteto novih, saj so razredni
ucitelji med bolj kreativnimi. Mogoce je seveda
tudi, da se ideje razvijajo, Zal pa v Sirso javnost ne
pridejo.

Medpredmetnost v Soli je Se vedno tema, ki ne-
katere veseli, drugi jo radi preskocijo. Kako jo ti
vidis, kje se ti zdi smiselna povezava, kje naredi-
mo najvec napak?

To pa je tema za celoten intervju ... Medpredme-
tnost mi je blizu, saj je otrok celostno bitje in je
medpredmetnost kot taksna blizu tudi njemu. Po-
predalckano znanje danes povzroca to, da otrok pri
fiziki ve vse o silah, pri Sportu pa je videti, kot da o
silah ne ve ni¢. Moje osebno mnenje je, da bi vecja
uporaba medpredmetnosti lahko razbremenila
ucne nacrte, ucenci pa bi dobili dejansko uporab-
nejsSe, predvsem pa trajnejSe znanje. Pri delu s Stu-
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denti se vCasih prav primem za glavo, kako dejan-
sko ne zmorejo SirSega pogleda na isti problem. Pa
ni tezava v Studentih, teZava je v nas, ker jih nismo
naucili Sirokega gledanja na isti problem. Najvec
napak zagotovo delamo zato, ker medpredmetnosti
ne razumemo pravilno. To, da med uro matematike
za uvodno motivacijo uporabimo gibanje, ni poveza-
va Sporta in matematike, je le uporaba gibanja kot
didakticnega medija. Pri medpredmetnih poveza-
vah morajo biti vedno realizirani cilji vseh predme-
tov, ki jih povezujemo, Cesar pa zal po navadi ne
vidim. Mislim, da je eden glavnih problemov tudi ta,
da Studenti med Studijem o medpredmetnosti ne
sliijo dovolj (vsaj do letos je bilo tako) in si potem
to predstavljajo po svoje.

ALl JE KAJ TRDEN MOST?

Vizija in Zelje za naprej ...

Moja najvecja zelja je, da bi koncno ustanovili
drustvo razrednih uciteljev. Kar nekaj dela je Ze
opravljenega, v zadnjih dveh letih nam je uspelo
organizirati tudi dve srecanji razrednih uciteljev,
vendar pa bi potrebovali nekaj ljudi, ki bi si lahko
vzeli nekaj mesecev Casa (poleg svojega dela), da
bi delo drustva zagnali. Predvsem pa bi morali
imeti tudi podporo drugih razrednih uciteljev, saj
danes zal preveckrat cutim ravnodusnost glede
vsega, kar je povezano z njimi. Menim, da smo
lahko skupaj mocnejsi in uspesSnejsi in da si lahko
le skupaj priborimo ugled, ki nam pripada. &

Po predstavitvi mostov skozi zgodovino, materiale in oblike smo gradili mostove iz razlicnih materialov.

Preizkusali in ugotavljali smo, zakaj je en most trdnejSi kot drugi.
Delavnica je bila izvedena 22. 10. 2010 v HiSi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov Kaje Lipnik Vehovar

in Arneta Vehovarja.
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ARHITEKTURA GORSKIH BIVAKOV

Cemu je namenjen gorski bivak? Je kaj drugacen od drugih hi$? Kaj mora biti v njem? Iz esa je lahko narejen?
Skupaj smo se poigrali z ustvarjanjem bivaka v snegu.

Delavnica je bila izvedena 18. 2. 2011 v Slovenskem planinskem muzeju v Mojstrani pod vodstvom arhitektov
Barbare Viki Subic in Igorja Subica ter Miha Kajzelja.

Razredni pouk 2-3/2014 | 67



Hocem znati vec -
Interesna dejavnost
za nadarjene in druge
ucence

Natasa Jeras
Osnovna Sola Smartno
pod Smarno goro

Povzetek: V devetletki je posebna pozornost namenjena nadarjenim u¢encem. V drugem vzgojno-iz-
obrazevalnem obdobju jim zagotavljamo dodatna znanja v obliki notranje diferenciacije pri dodatnem
pouku, seveda pa lahko obiskujejo tudi razlicne zunajsolske dejavnosti. Pred tremi leti sem se odlocila
za vodenje interesne dejavnosti Ho¢em znati ve¢, ki je namenjena nadarjenim uéencem in tudi drugim,
ki hocejo znati vec. Pri interesni dejavnosti pokrivamo razli¢na podrocja: pripravljamo se na razlicna
tekmovanja, razvijamo ustvarjalnost, sodelujemo med seboj, nase sodelovanje pa se nadaljuje doma s
pomocjo postavljene spletne strani. Klju¢ne besede: nadarjeni, interesna dejavnost. | Want To Know
More - Extracurricular Activities for Gifted and Other Pupils. Abstract: In the nine-year primary
school, particular attention is dedicated to gifted pupils. In the second educational period we provide
them additional knowledge in the form of internal differentiation with the help of additional classes,
although they can of course also attend various extracurricular activities. Three years ago, | decided to
conduct an extra-curricular activity »| want to know more«, which is designed for talented pupils but
also for others who want to know more. With extracurricular activities we cover different areas: we
prepare for various competitions, we develop creativity and collaborate with each other. Our cooperati-
on continues at home with the help of a newly designed website. Keywords: gifted pupils, extracurricu-

lar activity

Uvod

V devetletki je posebna skrb namenjena nadarje-
nim ucencem, to je u¢encem, ki dosegajo visoke
dosezke na enem ali vec podrocjih. Ta podrocja
so intelektualno, ustvarjalno, specificno akadem-
sko, vodstveno ali umetnisko. Delo z nadarjenimi
se zacne Ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju v obliki notranje diferenciacije. V drugem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju se nadaljujejo
postopki za odkrivanje nadarjenih. Po eviden-
tiranju sledi identifikacija nadarjenih in nato Se
seznanitev star8ev in pridobivanje njihovih mnenj.
Pri delu z nadarjenimi Sirimo in poglabljamo te-
meljno znanje, omogocamo jim hitrejSe napredo-
vanje v procesu ucenja, spodbujamo razvoj njihove
ustvarjalnosti, uporabljamo visje oblike ucenja,
npr. sodelovalno ucenje, upostevamo njihovo
individualnost. Spodbujamo jih k samostojnosti in
odgovornosti.
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Spremljamo njihov napredek, svetovalna sluzba
pa vodi dokumentacijo o nadarjenih ucencih in jo
hrani v Solskem arhivu.

Nastanek interesne
dejavnosti

Ucenci za ucenje razlicno motivirani. V nasem
Solstvu namenjamo veliko ¢asa temu, da
motiviramo ucence za ucenje, pomagamo ucno
Sibkejsim, véasih pa ob tem pozabljamo na ucen-
ce, ki so Ze sami motivirani za ucenje, ki Zelijo
znativec. Ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju poteka evidentiranje nadarjenih ucenceyv,
v drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa
nadaljujemo te postopke. Za ucence, ki so identi-
ficirani kot nadarjeni, pripravimo individualni pro-
gram, v katerem predvidimo dejavnosti, s katerimi
bomo spodbujali njihova mocna podrocja. S po-
mocjo notranje diferenciacije jim Ze pri pouku in



pri urah dodatnega pouka omogocamo, da delajo
zahtevnejse naloge. Pogosto so ti u¢enci vkljuceni
v razlicne zunajsSolske dejavnosti. UCencem sem
Zelela ponuditi Se bolj pestro izbiro dodatnih vse-
bin in spremljati njihov napredek. OdlocCila sem se,
da za interesno dejavnost Hocem znati vec, ki je
namenjena nadarjenim ucencem in tudi drugim, ki
Zelijo znati vec. Prvi¢ smo z interesno dejavnost-
jo zaceli pred tremi leti. Namenjena je ucencem
Cetrtih in petih razredov. Ucenci se za sodelovan-
je vinteresni dejavnosti odlocajo prostovoljno.
Kmalu se je pokazalo, da je ucenceyv, ki se zelijo
nauciti vec, veliko, zato smo jih morali razdeliti v
dve skupini, posebej Cetrti in posebej peti razred.

Kaj ponuja interesna
dejavnost Hocem znati vec

na tekmovanja [matemati¢na, literarnal, drugi pa
ponujajo vsebine, ki razvijajo druga, predvsem

nimanja vsako leto za slikanje na svilo in izdelavo
svojega filmcka oz. izdelavo spletne strani. V le-
domadi kraj). Na novo bosta dodana tudi naravo-

slovni in tehni¢ni sklop. Menim, da je prav, da se

vali, zato imajo Ze na zacetku leta moznost, da se
prijavijo na interesno dejavnost za vse Solsko leto

blizno polovica vseh prijavljenih obiskuje krozek
vse leto, ostali pa izpustijo nekatere sklope, ki jih

ne zanimajo.

Letni nacrt dejavnosti

Interesna dejavnost je razdeljena na posamezne
sklope. Vsak sklop izvajamo priblizno mesec dni.

Vecina sklopov je vezana na pripravo na posamez-

ustvarjalna podrocja. Ugotavljam, da je najvec za-

toSnjem letu bomo izdelavo spletne straniv petem
razredu povezali z druzboslovnim podrocjem (Moj

ucenci sami odlocajo, katere vsebine bodo obisko-

ali pa se prijavijo samo na posamezne sklope. Pri-

Mesec Vsebina Dejavnosti
September | Logika Resujejo naloge iz logike (individualno ali v skupini).
Oktober Hitro racunanje Urijo se v hitrem racunanju na spletni aplikaciji Lefo.
Bober Urijo se v racunalniSkem razmisljanju in racunalniski pismenosti
na portalu Bober.
November Cankarjevo Samostojno preberejo knjigo.
priznanje Poustvarjajo (individualno ali v dvojicah).
December Hitro racunanje Urijo se v hitrem racunanju na spletni aplikaciji Lefo.
Januar Hitro racunanje Urijo se v hitrem racunanju na spletni aplikaciji Lefo.
Slikanje na svilo Poslikajo rute v tehniki s soljo in tehniki z vrvicami.
Poslikajo silhueto v konturni tehniki.
Februar Delamo poskuse Nacrtujejo poskus.
Pripravijo vse potrebno za izvedbo poskusa (priprava materiala in
natanc¢nih navodil).
lzvajajo poskuse, ki so jih pripravili soSolci.
Vrednotijo poskuse, ki so jih pripravili sosolci.
Marec Matematicni izziv Resujejo matemati¢ne naloge iz preteklih obdobij (individualno ali
v skupinil.
April Igrajmo se Ogledajo si predstave v Pionirskem domu, v katerih nastopajo
gledalisce Ucenci.
Skupaj izdelamo dramsko besedilo na doloceno temo.
lzdelek iz lesa ali Nacrtujejo izdelek, izdelajo skico in nacrt.
kartona Izdelajo izdelek po svojih zamislih.
Maj lzdelajmo svoj film | Izdelajo filmc&ek v programu Movie Maker.
ali spletno stran Oblikujejo svojo spletno stran na temo Moj domaci kraj.
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Srecujemo se enkrat tedensko po eno Solsko uro.
Seveda pa se s tem naSe ucenje ne neha. Namen
nasih srecanj je navdusiti u¢ence za dolocCene
aktivnosti, sami pa lahko glede na svoje sposob-
nosti in interese nadaljujejo ucenje tudi doma.

V ta namen sem oblikovala spletno stran http://
hocemznativec.weebly.com/index.html, ki u¢ence
opozarja na dodatne aktivnosti. Na njej najdejo
povezave do razli¢nih zanimivih vsebin, na nje;
tudi zbiramo posamezne izdelke ucencev in jih de-
limo z drugimi. Moj cilj je, da pri interesni dejav-
nosti zasledujemo ¢im visje taksonomske stopnje,
torej poskusamo ¢im veckrat pridobljeno znanje

in izkusnje uporabiti za samostojno ustvarjanje.

HOCEM ZNATI VEC

DOMOY | KA DOMODELALN  FOTOCALERIA  NASHZDELY

Uéenci éetrtega in petega
razreda ste tudi letos vabljeni
na interesno dejavnost HOCEM
ZNATI VEC, ki bo predvidoma
ob sredah od 13.15 - 14.00 in
od 14.00 - 14,45,

13.10.2013

V mesecu cktobru bomo pri inetersni dejavnosti vadili hitro racunanje,
Tekmovanje bo od 11, - 22.11.2013. Predlagam, da pridno vadite tudi

Vsebina posameznih sklopov

Logika

Septembra se pripravljamo na tekmovanje iz
logike, zato se pri urah interesne dejavnosti u¢imo
reSevati razlicne vrste logicnih nalog. Resujejo jih
individualno ali v skupinah. U¢enci drug drugemu
predstavljajo svoje strategije reSevanja. Nekateri
se zadovoljijo z reSevanjem takih nalog, drugi pa
zelijo vec, zato se lahko preizkusijo tudi v izdelavi
podobnih nalog.

Na eni od takih ur smo se naucili reSevati gobeli-
ne. Ucenci so jih z navdusenjem reSevali, nekateri
med njimi pa so jih izdelali tudi sami. Objavila
sem jih na spletni strani, da so jih lahko resili tudi
drugi ucenci, ¢e so zeleli.

Seveda pa sem ucencem na spletno stran dodala
tudi razli¢ne povezave, da so se lahko z nalogami
iz logike spopadali tudi doma.

Hitro racunanje, Bobrcek

Oktobra se pripravljamo na tekmovanje v hitrem
racunanju in na tekmovanje Bobrcek. Na obe tek-
movanji se pripravljamo v racunalniski ucilnici s
pomocjo spletnih aplikacij. Priurah interesne de-
javnosti se seznanimo z vpisom v aplikacije in na-
¢inom resevanja, ucenci pa se lahko prek povezav,
ki jih najdejo na spletni strani, pripravljajo tudi
doma. Namen tega sklopa je urjenje racunanja

na pamet in razvoj digitalne pismenosti. Pristop
je zelo individualen. Obe aplikaciji omogocata, da
ucenci napredujejo s svojim tempom. Ko dosezejo
stopnjo, ki presega njihovo matemati¢no znanje,
jim pomagam, da usvojijo nove strategije in lahko



napredujejo. V aplikaciji Lefo se njihov napredek
sproti beleZi. Tako lahko ucenci sami ves cas
spremljajo svoj napredek. Pri Bobrcku pa po vsaki
reSeni nalogi dobijo povratne informacije, kar prav
tako omogoca sprotno spremljanje napredka.
V-prejSnjem Solskem letu smo dosegli lep uspeh
na obeh tekmovanijih, saj se je CetrtosSolcu uspelo
uvrstiti na drzavno tekmovanje v Bobrcku (ka-
tegorija 4.-6. razred), petodolcu pa na drzavno
tekmovanje v Zivo v hitrem racunanju, na katerega
se uvrsti le 16 najboljSih v drzavi. Obe tekmovanji
sta mednarodni. V letoSnjem letu je ucenec iz pe-
tega razreda dosegel zlato priznanje na drzavnem
tekmovanju Bobréek (kategorija 4.-6. razred).

Slika 4: Aplikacija Hitro racunanje
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Slika 5: Aplikacija Bobrcek
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Cankarjevo priznanje

Vsako leto se pripravljamo tudi na tekmovanje

za Cankarjevo priznanje. Del priprav opravimo v
okviru pouka in dodatnega pouka, priinteresni de-

Stari bober

javnosti pa se pripravi posvetimo bolj intenzivno in
poglobljeno. Predvsem se posve¢amo poustvar-
janju. Na podlagi priporocil, ki jih pripravijo na
Zavodu RS za Solstvo, pripravim naloge, ki u¢ence

spodbujajo k razmisljanju o prebranem delu in
ustvarjanju. Pripravljene naloge delim z drugimi
mentorji (http://www.zrss.si/?rub=8531). U¢ence
spodbujam, da delo, ki ga zacnejo v Soli, nadalju-
jejo doma. Nekatere izdelke objavimo, da so na
voljo tudi drugim ucencem. Ta sklop je navadno

najmanj obiskan, vendar pa ucenci, ki jih zanima
tovrstno ustvarjanje, sodelujejo zelo intenzivno.

Slikanje na svilo

Vsako leto je najbolj obiskan sklop, ko slikamo na
svilo. Ucenci imajo zelo radi novosti, radi ustvar-
jajo. Priinteresni dejavnosti spoznamo nekaj
osnovnih tehnik slikanja na svilo. Ucenci vse izdel-
ke adnesejo domov, fotografije izdelkov pa objavi-
mo na spletni strani, da ucenci lahko obcudujejo
tudi izdelke svojih sosolcev.

Prvo leto se ucenci spoznajo z novimi tehnikami

in slikajo enake izdelke, drugo leto pa se glede na
svoje interese in sposobnosti u¢enci sami odloca-
jo, kaj bodo izdelali. Z vsakim uc¢encem se pogo-
vorim o njegovih Zeljah in mu po potrebi pomagam
priizvedbi. Po koncanem sklopu pripravimo
razstavo izdelkov.

Slika 6: Slikanje na svilo

Delamo poskuse

Pri tej delavnici u¢enci samostojno s pomocjo
literature in mentorja nacrtujejo eksperiment.
Izberejo, kaj Zelijo preizkusiti, pripravijo ustrezne

pripomocke in material ter izdelajo natancna
navodila. Poskus izvedejo in zapiSejo ugotovitve.
Poskus pripravijo tako, da ga lahko izvajajo tudi
ostali ucenci. Na koncu pregledamo in primerja-
mo ugotovitve.

Razredni pouk 2-3/2014
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Slika 7: Poskusi

Matematicni izziv

Marca se spet posvetimo razlicnim matematic-
nim izzivom. Na skupnih urah se pripravijamo

na tekmovanje za Vegovo priznanje. ReSujemo
naloge, ki so bile na tekmovanjih v preteklih letih.
Ucenci delno naloge resujejo samostojno, vedji
del ¢asa pa namenjamo temu, da drug drugemu
predstavljajo razlicne strategije reSevanja. Pri
reSevanju nalog ucenci sodelujejo. Moja vloga pri
teh urah je predvsem v posredovanju informacij
o pravilnih rezultatih. V skupinah poskusajo tudi
sestavljati podobne naloge, sosolci jih resujejo in
tudi vrednotijo.

Igrajmo se gledaliSce

Aprila se podamo v svet gledalisc¢a. V okviru inte-
resne dejavnosti si ogledamo nekaj kratkih pred-
stav ucencev v okviru festivala gledaliskih sanj v
Pionirskem domu. Pred ogledom se pogovorimo
z ucenci, na kaj vse naj bodo pozorni pri ogledu
predstave. Po ogledu vrednotimo, analiziramo
besedila, ocenimo kostume, sceno. Namen teh

ur interesne dejavnosti ni ucenje dramatizacije,
pac pa poglabljanje v to, kako napisati scenarij,
dolociti kostume, predvideti sceno.

V naslednji uri se lotimo pisanja svojega dram-
skega besedila. Dolo¢imo temo, izberemo vloge,
zbiramo zamisli, u¢enci pigejo osnutke. Cetrto-
Solce je navdusil ogled ucne ure v Slovenskem
Solskem muzeju, zato je nastala dramatizacija Sola
nekoc, ki smo jo z mojim razredom predstavili tudi
na kondni prireditvi za starse. S petosolci smo pri-
pravili vezno besedilo za zaklju¢ni nastop druge ga
triletja. Zamislili smo si, da bo prireditev povezova-
la Pika Nogavicka. Besedilo smo pripravili glede na
vsebino tock posameznega razreda. Tudi to besedi-
lo smo potem uporabili na zakljucni prireditvi.
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Vsa ustvarjena besedila smo objavili na spletni
strani, da so bila dostopna vsem uc¢encem in uci-
teljem, ki so jih potrebovali.

Ucenci, ki ugotovijo, da jim je tovrstno ustvarjanje
blizu, se v visjih razredih lahko odlocijo za izbirni
predmet gledaliski klub.

Izdelajmo svoj film ali svojo spletno stran
Ta sklop u¢enci zelo tezko pric¢akujejo. Zeljni so
novega znanja in pri usvajanju novih spretnosti

in znanj zelo hitro napredujejo. S Cetrtosolci se
maja naucimo izdelati svoj filmcek v programu
Movie Maker. Nauc¢imo se sestaviti posnetke in
fotografije, vstaviti prehode, dodati zvok, izdelati
naslovno in zadnjo stran. Ucenci napredujejo s
svojo hitrostjo, ucijo se tudi en od drugega. Ker so
ucenci izdelovali filme, v katerih so predstavljali
sebe, smo se odloCili, da jih ne objavimo na spletni
strani. Letos bomo za izdelovanje filmckov izbrali
temo, ki ne bo osebna in jih bomo lahko objavili na
spletni strani.

S petoSolci smo se lani preizkusili v izdelovanju
preproste spletne strani s pomocjo brezplacne
spletne aplikacije Weebly. Izbirali so si najrazlic¢-
nejSe teme, povezave smo dodali na naso skupno
spletno stran. U¢encem sem dala osnovna navo-
dila, nato pa so raziskovali sami.

Izdelajmo svoj izdelek iz lesa ali kartona
Pri naravoslovju in tehniki v Cetrtem in petem
razredu izdelamo nekaj izdelkov iz kartona ali
lesa. Nekateri ucenci imajo tovrstno ustvarjanje
zelo radi. Pri pouku delamo po Ze pripravljenih
nacrtih, pri interesni dejavnosti pa si u¢enci sami
zamislijo svoj izdelek, nacrtujejo, katere materiale
bodo uporabili, izdelajo nacrt izdelka in na koncu
tudi izdelek. Tu lahko pokaZzejo vso svojo ustvar-

jalnost in iznajdljivost.

Slika 8: Izdelek




Za konec

Priizvajanju interesne dejavnosti Ho¢em znati
veC se vedno znova potrjuje dejstvo, da so ucenci
radovedni, Zeljni znanja in novih izzivov. Prav je,
da spodbujamo njihovo zavzetost in jo usmerjamo.
Priinteresni dejavnosti smo veliko manj omejeni
kot pri pouku, zato se lahko bolj prilagodimo Ze-
ljam in osebnemu napredku posameznika. Nadar-
jeni u€enci lahko Se bolj razvijajo svoje zmoZnosti.

PRVA HISA

Pomembno pri delu z u¢enci se mi zdi tudi to, da
se po koncu skupne ure interesne dejavnosti delo
ne konca, ampak je Sele zacetek nekega procesa,
ki se nadaljuje doma. l

Vir

1. Zagar, D. idr. (1999). Odkrivanje in delo z nadarjenimi uéen-
ci v osnovni Soli. Ljubljana. Zavod RS za Solstvo. Pridobljeno
25.1.2014 s http://www.zrss.si/pdf/210911135740_ssd_
nadarjeni20koncepto%C5%A1.pdf.

Kaj je nasa prva hisa? Mamin trebuscek? Nase telo? Vesolje? Z ritmic¢nimi igrami smo s svojimi telesi spreminjali
prostor, potem pa iz popotniskih palic in ogrinjal naredili preprosto prebivaliSce in v njem poslusali pravljico o
nenavadnem bivalis¢u, zelo primernem za poslusanje pravljic.

Delavnica je bila izvedena 15. 4. 2011 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitekta Ire Zorka.
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ALI JE KAJ TRDEN MOST?

Po predstavitvi mostov skozi zgodovino, materiale in oblike smo gradili mostove iz razli¢nih materialov.

Preizkusali in ugotavljali smo, zakaj je en most trdnejsi kot drugi.

Delavnica je bila izvedena 22. 10. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov Kaje Lipnik Vehovar
in Arneta Vehovarja.
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Sodobne

strategije pouka in
vsezivljenjsko ucenje

Anica Lovrencic
Osnovna Sola Pod goro
Slovenske Konjice

Povzetek: Prispevek opisuje primer iz prakse, kako pri pouku uporabljati razlicne bralne ucne stra-
tegije, saj je bralna pismenost ena najpomembnejsih vescin, s katero ucenci pridobivajo novo znanje.
Uspesno medpredmetno povezovanje pa prispeva k poglobljenemu razumevanju znanja, ki ga ucenci
usvojijo z aktivnim udejstvovanjem pri pouku in jih usposablja za vsezivljenjsko u¢enje. Pomembno je
spodbujati tudi zavedanje o lastnem nacinu razmisljanja, pri u¢nih urah se prepletajo razlicne oblike
sodelovalnega ucenja in prav medsebojno sodelovanje je bistvenega pomena za socialni razvoj ucen-
cev. Spodbuja jih k aktivnemu delu, jih notranje motivira in vsem u¢encem nudi mozZnosti za vecjo ucno
uspesnost. Kljucne besede: bralne ucne strategije, sodelovalno ucenje, metoda izkustvenega ucen-

ja, medpredmetno povezovanje, vsezivljenjsko u¢enje. Modern teaching strategies and lifelong
learning. Abstract: This article presents a practical example on how to employ various reading/lear-
ning strategies, reading literacy being one of the crucial skills needed by the students to acquire new
knowledge. Successful cross-curricular linking contributes significantly to in-depth comprehension

of the knowledge adopted by the students in their active participation in classes. It equips them for
lifelong learning as well. It is also important to encourage the students’ awareness of their own style
of thinking. Several interleaved types of cooperative learning are required in the classroom, for coope-
ration is of key importance for the students’ social development. It stimulates their active participation,
gives them inner motivation and provides every student with a possibility for a better performance.
Keywords: reading/learning strategies, cooperative learning, experiential learning method, cross-cur-

ricular linking, lifelong learning.

Uvod

Sodobna Sola temelji na druga¢nem razumevanju
ucenja, poucevanja in znanja. Naloga danasnje
Sole je, da omogoci razmere za vseZivljenjsko
ucenje. V sodobni Soli naj bodo ucenci motivirani,
da ob uciteljevi podpori znanje ¢im bolj samo-
stojno odkrivajo, raziskujejo, analizirajo in znanje
povezujejo ter na tak nacin prihajajo do lastnih
spoznanj. Seveda pri sodobnem, problemsko za-
stavljenem pouku iS¢emo zanimive nacine, kako
povecati aktivno vlogo ucencev, kako jih uspeSno
motivirati za odkrivanje novega in kako doseci, da
bo njihovo znanje trajno in povezano z Zivljenjem.
V zadnjih letih se v nasih Solah pogosto omenja
medpredmetno povezovanje, ucenje ucenja, vzgo-
ja za strpnost, komunikacijske vescine. In prav z
medpredmetnim povezovanjem lahko dosezemo
vsezivljenjsko znanje.

ISCemo metode in oblike dela, ki ¢im bolj celostno
spodbujajo ucencev razvoj. Ucenci naj bi aktivno
in ¢im bolj samostojno delali z viri, sodelovali
drug z drugim, svoje ideje predstavljali na raz-
licne nacine, kriti¢no vrednotili svoje delo. To pa
lahko dosezemo z dinami¢nim nacinom pouce-
vanja, z metodami in oblikami dela, pri katerih so
ucenci aktivni in lahko sodelujejo drug z drugim.
Socialna interakcija med ucenci spodbuja dose-
ganje spoznavnih, ¢ustvenih in socialnih ciljev
(Vodopivec, 2003).

Drugacni pristopi poucevanja zahtevajo od ucitelja
veliko pripravin ¢asa. Ucenci s samostojnim in
aktivnim delom dosezejo ucne cilje le, Ce ucitel]
aktivnosti u¢encev vnaprej zelo premisljeno
nacrtuje. Taksno delo pa je za ucitelja zahtev-
nejSe in napornejse, ucence pa bolje usposablja
za samostojno, ustvarjalno in tudi kriti¢no delo.
Sodobne teorije procesa ucenja poudarjajo pomen
miselnih procesov in za izgrajevanje znanja mora-
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jo u€enci zavzeti dejavno vlogo. Z uporabo pisnih
virov in vodenim razvijanjem bralnih vesScin ucenci
pridobivajo specificne ucne strategije, ki jih lahko
uporabijo v drugih ucnih situacijah.

V danasnjem svetu je zelo pomembno razvijanje
razli¢nih znanj in zmoznosti - poleg deklarativne-
ga znanja tudi operativne zmoznosti, spretnosti
oz. strategije in predvsem zmoznost samostoj-
nega ucenja. V tehnolosko usmerjenem svetu, ki
je nasicen z informacijami, je kljuénega pomena
zmoznost kriticnega misljenja in s tem povezano
zastavljanje vprasanj - ugotavljanje razumevanja
tega, kar vidimo, beremo in sliSimo (Lesnicar,
2013, str. 47).

Vsezivljenjsko ucenje

Zivimo v druzbi stalnih sprememb, zato se morajo
ucenci nauciti uciti se in razviti odgovornost za
vsezivljenjsko ucenje. Pridobiti morajo znanje, ki
ga potrebujejo za nadaljnje izobrazevanje in delo-
vanje v druzbi (Bela knjiga, 2011, str. 114).
Koncept vseZivljenjskega ucenja v sredisce vsega
postavlja uceCega se posameznika, velika po-
zornost pa je namenjena zagotavljanju enakih
moznosti za ucenje in ustrezni kakovostni ravni
ucenja. Posameznik mora imeti priloZnosti za
ucenje v vseh zivljenjskih obdobjih, tradicionalne
izobrazevalne sisteme pa je treba preoblikovati v
bolj odprte, fleksibilne, prilagojene individualnim
ucnim ciljem, posameznikovim potrebam in inte-
resom (Pedjak, 2012).

Namen in cilji ucnih ur

Pri predmetu druzba v 5. razredu smo pod temat-
skim sklopom »Zgodovinski razvoj« in u¢ni enoti
»lz Zivljenja v mestih« sledili naslednjim u¢nim
ciljem:

- ucenci spoznajo dogajanja iz slovenske pretek-
losti [nastanek in podoba srednjeveskih mest,
mescansko hiSo in mestno prebivalstvo, hrano
in obleko ter zdravstvene razmere v srednjem
veku),

- razvijajo metakognitivhe sposobnosti pri branju
(organizirajo in usmerjajo lastno ucenjel,

- urijo bralne spretnosti (tehniko branja) in bran-
je, ki je v funkciji ucenja,

- utrjujejo uporabo razli¢nih bralnih u¢nih stra-
tegij,
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- urijo se v komunikaciji in uporabi novega znanja
in spretnosti v novih situacijah,

- nova znanja povezujejo z vsebinami iz drugih
predmetnih podrocij.

Cilj danasnjega poucevanja je razvijati in spodbu-

jati samostojnost pri ucenju iz razli¢nih besedil.

Ker imajo ucenci Ze izkusnje z uporabo razli¢nih

bralnih uc¢nih strategij, saj so jih ob mojem voden-

ju ze veckrat vadili, smo tudi tokrat urili uporabo

le-teh v u¢nem procesu.

Uporaba bralne u¢ne
strategije: Kaj ze vem? Kaj
Zelim vedeti? Kaj sem se
naucil?

V uvodnem delu u¢ne ure sem u¢encem napo-
vedala, da bodo spoznali srednjevesko mesto in
Zivljenje takratnih me&canov.

Razdeljeni so bili v heterogene skupine (pet skupin
po $tiri ucenci), sami so doloili vodjo po merilih
(dober organizator dela, hiter bralec, spreten
govorec).

Dala sem sploSna navodila za skupinsko delo in
razdelila liste za uporabo bralne ucne strategije
VZN [Kaj vemno? Kaj Zelimo? Kaj smo se naugili?).
Osnova za to strategijo je tabela s tremi kolonami,
ki nakazujejo potek dela in vsebujejo navedena
vprasanja.

V prvo kolono so ucenci vsak zase zapisali, kaj o
zivljenju v srednjeveSkem mestu Ze vedo.

Dala sem navodilo za delo z besedilom: tehnika
preleta/diagonalnega branja in predvidevanje, o
¢em govori besedilo.

V drugo kolono so zapisali vprasanja o tem, kaj
zelijo Se izvedeti, in sledilo je samostojno odkri-
vanje znanja iz u¢benika [Druzba in jaz 2, stran
82-83).

V tretjo kolono so pa zapisali odgovore, kaj vse so
se iz ubenika naucili (glasno so prebrali povzetke).
Strategija VZN ponuja veliko moZnosti pisanja, je
kompleksna, saj zajema vse faze bralnega proce-
sa in omogoca aktivnost vseh ucencev.

Paukova strategija ucenja

V drugi u¢ni uri smo nadaljevali s samostojnim or-
ganiziranim ucenjem. Razdelila sem dodatno u¢no



gradivo (nastanek in podoba srednjeveskih mest,
mescanska hida in mestno prebivalstvo, hrana in
obleka ter zdravstvene razmere v srednjem veku).
Upostevala sem prilagoditve za ucence s poseb-
nimi potrebami (krajsa besedilal in prilagoditve za
nadarjene ucence (obseZnej$a besedila).

Dala sem navodila za Paukovo strategijo ucenja,
ki je primerna zlasti pri besedilih, ki vsebujejo
precej podrobnosti. Ve¢ji poudarek pri tej strate-
giji je na dejavnostih po branju, zlasti ponavljanju
s pomocjo kljuénih besed.

Ucencem z u¢nimi tezavami sem pomagala pri
nacrtovanju ucenja, drugi so delali samostojno.
Sledili so stirim korakom: prvo branje, drugo bra-
nje in izpis pomembnih podrobnosti v levo kolono
na listu, zapis kljucnih besed v desno kolono in
ponavljanje snovi.

Obliko zapisa so izbrali u¢enci sami (zapis v obliki
povzetka, izvlecka, bistvenih povedi ali pa zapis
kljuénih informacij s podrobnostmi.)

Ko so koncali, so list prepognili (prekrili levo
stran) in s pomocjo desne kolone ponavljali bese-
dilo. Tisti, ki tega Se niso zmogli, so se vracali s
pogledom na levo stran lista, kjer so bile informa-
cije popolnejse. S tako predelanim besedilom so
snov samostojno veckrat ponovili.

Sodelovalno ucenje (delo v
parih; vec glav vec ve)

Pouk moramo organizirati tako, da povecujemo
konstruktivno sodelovanje vseh ucencev.
»Raziskave so pokazale, da so se v razredih,

kjer so uporabljali sodelovalno ucenje, izboljSali
medsebojni odnosi med ucenci, kar se je pokazalo
vvecjem sprejemanju drugih, v boljSem vzdusju v
razredu, v vecji pripravljenosti sodelovati s sosolci
v Soli in zunaj nje.« ( Peklaj, 2001, str. 15 ).

Ker sodelovalno ucenje poveca notranjo moti-
vacijo vseh ucencev, sem dala navodilo za delo v
parih. Znotraj vsake skupine so u¢enci ponovili 0z.
preverili znanje (en ¢lan para je postavil vpraga-
nje, drugi je odgovoril, nato sta vlogi zamenjala).
Sodelovalen odnos med ucenci ustvarja pogoje,
da lahko vsi ucenci, ne glede na u¢no zmoznost,
dozivljajo uspeh. Uporabili smo obliko sodeloval-
nega ucenja »Vec glav vecC ve, ki je tudi namenje-
na ponavljanju in utrjevanju znanja.

Vsaka skupina zase je ustno ponavljala in utrjeva-

la u¢no snov, vodja skupine pa je pogovor usmer-
jal.

S pomocjo predstavitve v PowerPointu sem nato
projicirala slike (fotografije) in napovedala teme:
nastanek in podoba srednjeveskega mesta,
mescanska hisa, mestni prebivalci, domaca obrt,
hrana in oblacila ter zdravstvene razmere v sred-
njem veku.

Vsaki skupini sem dala $tevilke od 1do 4 [vsak
¢lan skupine je dobil svojo Stevilko).

Postavila sem vprasanje, poklicala eno od Stevilk
in dolocila ucenca, ki je odgovarjal. Ucenci iz dru-
gih skupin, ki so imeli enako Stevilko, so povedali,
ali se z odgovorom strinjajo, oz. so ga dopolnili.
Tako so ucenci samostojno ob slikah snov razla-
gali, opisovali, pripovedovali.

Strategija postavljanja
vprasanj (skupinsko delo)

Ker sem Zelela doseci medsebojno interakcijo
med ucenci in spodbuditi visje ravni razmisljanja,
so v skupinah sestavili vprasanja razli¢nih zahtev-
nosti o zivljenju v srednjeveskem mestu (uporabili
so glagole po Bloomovi taksonomiji, ki sem jo
posredovala vsaki skupini in jih z glagoli usmerila
za sestavljanje vpraganj):

1. poznavanje (glagoli: nastej, povej, ponovi, po-
imenuj),

2. razumevanje (glagoli: povej s svojimi beseda-
mi, pripoveduj, opis$i, razloZi, pojasni, utemeljil,

3. uporaba (glagoli: uporabi v dani [novi) situaciji,
razloZi ob (novem) primeru, utemelji na (no-
vem) primeru, sklepaj, napovej, resi),

4. sinteza (glagoli: zamisli si, ustvari, nacrtuj,
izmisli si, izdelaj, oblikuj, preoblikuj, izboljSaj,
prepricaj, dokazi),

5. vrednotenje (glagoli: oceni, ovrednoti, kriti¢no
presodi, ugotovi napake).

Vprasanja so vkljucevala vse ravni misljenja,

od znanja do vrednotenja. Vsak ucenec je znal

sestaviti najpreprostejsa vprasanja, obenem pa so

bili tudi u¢no zmoznejSi ucenci ustrezno spod-
bujeni za delo. Snov so tako Se utrdili, sama pa
sem dobila Se dodatno povratno informacijo glede
usvojenega znanja.

Da pa razvijamo tudi metakognitivne sposobno-

sti pri ucencih, so se po prebranih vprasanjih in

odgovorih pogovorili Se o uspesnosti skupinskega
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dela. Primerjali so svoje delo z drugimi, vodje
skupin so porocali in povedali utemeljitev ocene
od 1 do 5. U€enci so bili kriti¢ni do lastnega dela
in dela drugih skupin, svojo oceno so znali tudi
argumentirati.

Sodelovalno ucenje
[skupinska diskusija)

Ucenje je poleg individualnega tudi socialni pro-
ces, kjer sta pomembna skupinsko sodelovanje in
dialog.

Ucence je treba navajati na sposobnost samostoj-

nega razmisljanja in ustvarjalnost, na ucinkovito

izrazanje in utemeljevanje svojih idej, samostojno
pristopanje k problemom in samozavestno spopa-

danje z njimi (Rutar Ilc, 2005, str. 100).

Vsaki skupini sem razdelila u¢ne liste z odprtim

vprasanjem, ucenci pa so uporabili znanje iz na-

ravoslovja in tehnike ter gospodinjstva:

a) V prehranjevalno piramido razvrstite Zivila, ki

so jih poznaliv srednjem veku, in jo primerjajte

z danasnjo. Kaj lahko sklepamo o prehranje-

vanju ljudi takrat? Navedite posledice nepra-

vilnega prehranjevanja ljudi v danasnjem &asu,
razmislite pa tudi o reSitvah te problematike.

Kaj menite o danasnjem nacinu oblacenja

(otrok, mladine, odraslih]? Kaksno vlogo pa

ima oglasevanje (TV-oglasi, katalogi ...] na

izbiro vasega nacina oblacenja? Veljajo tudiv
danasnjem cCasu doloCena pravila oblacenja?

Kje [navedite nekaj primerov]?

Kaj menite o kaznovanju ljudi v danasnjem

Casu? Katere sluzbe oz. organi izrekajo kazni?

Kaj pa menite o kaznovanju ucencev v Soli

(vzgojni ukrepi]? Povejte svoje razmisljanje.

¢) V kakénem mestu pa mi Zivimo? Kaj je v
Slovenskih Konjicah dobro urejeno? Kaj v
mestu pogresate? Ce bi bili »mestni klicar«, o
¢em bi obvescali Konjicane?

d) Ze v srednjem veku so za higieno uporabljali
nekatera zelis¢a. Katera zelis¢a pa uporabljate
vi? Poznate kaksen recept? Katero bolezen
zdravi oz. pri kateri nevsecnosti pomaga?

Morda veste, katera zeliS¢a in zelis¢ne proizvode

ponuja dvorec Trebnik?

Sledilo je porocanje, ucenci so poslusali drug

drugega, delili mnenja, kriticno presojali, predla-

gali zamisli in reSitve.

b

C
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Za konec sem predvajala Se zvocni posnetek -
instrumentalno glasbo srednjega veka, ucenci
pa so prepoznali najbolj razsirjena srednjeveska
glasbila (piscal, boben, dude).

Izkustveno ucenje (dejavnosti
za razvoj vescin)

Da bi bili u¢enci sposobni uporabljati znanje in ve-
ScCine za reSevanje problemoyv, s katerimi se bodo
spoprijemali v Zivljenju, smo v razredu pripravili
dejavnosti aktivnega ucenja: zbrali in razstavili so
pridelke in izdelke domace obrti, ki so jih ponujale
srednjeveske trznice (doloceno sadje, Zito, mleko,
sol, med; lonCarske, lesene, usnjarske izdelke, iz-
delke iz Zeleza, platno] in zanje zapisali tudi cene,
ki pa veljajo v danadnjem casu (po predhodnem
ogledu cenikov v trgovinah), oblekli »srednje-
veSka« oblacila in se podali na »srednjevesko«
trznico.

Slika 1: Ucenci obleceni v srednjeveSka oblacila

L —

Igra vlog

Ucenci so se vZiveli v vlogo kupca/trgovca. Slike
bankovcev in kovancev, ki so prilozene DZ za
matematiko, so razrezali in kupljeno blago placali
Z »evri«.

Priigri so uporabili matemati¢no znanje (pozna-
vanje vrednosti evro bankovcev, seStevanje in od-
Stevanje decimalnih Stevil) in uZivali v racunanju.
Igra vlog predstavlja spodbudo za razvoj
ucencevih miselnih vescin in je v didakticni
vrednosti neprecenljiva. Poleg kompleksnega
misljenja [primerjanje, razvrécanje, odlocanje ...)
razvijajo ucenciv igrivlog tudi druga vseZivljenj-
ska znanja: sodelovanje, procesiranje informacij,



Slika 2: Kupovanje
trznici

usnjarskih izdelkov na srednjeveski

miselne navade (ustvarjalno in kriticno misljenje).
Igra vlog omogoca ucencem razvijanje raznovr-
stnih znanj in vescin, vpliva na njihovo motivacijo
in na oblikovanje staliS¢ do obravnavane tematike.
Uporabo sodobnih pristopov poucevanja so ucenci
strnili z naslednjimi zapisi:

LaZje si snov zapomnim, delo je zanimivo, vse¢ mi
je, ker so te metode ucenja zelo koristne.

Najbolj sem uzivala pri matemati¢ni igri na »sred-
njeveskih stojnicah«.

Po Paukovi metodi se najhitreje naucim snov.
Pouk je bolj zanimiv, ce delamo v skupinah, ker se
bolj sprostim.

Naucila sem se delati povzetke snovi; hitreje si
veC zapomnim.

Sam ugotovim veliko novega.

V skupini se lazje uc¢im, najraje pa ocenjujem svojo
skupino in jo primerjam z drugimi.

Sklepne misli

V danasnji Soli ni pomembno samo, da damo
ucencem deklarativna znanja, sedanjost prica-
kuje od mladih ustvarjalnost, razvite spretnosti
in vescine na razli¢nih podrocjih, sposobnost
lateralnega razmisljanja in prilagodljivost hitrim
spremembam. Z razli¢nimi oblikami sodeloval-
nega ucenja v u¢nem procesu pa ucenci vzposta-
vljajo razli¢ne odnose, razvijajo svojo osebnost
in tako dobivajo izkusnje o zakonitostih v odnosih
med posameznikom in druzbo.

VsezZivljenjsko ucenje zato zahteva od danasnje
Sole drugacno organizacijo ucenja. Ucence mora
usmerjati k temu, da znanje spoznavajo prek
lastnih izkusenj, jih navajati na uporabo razli¢nih
strategij ucenja, na samostojno iskanje novih
informacij, ker le takSna znanja bodo u¢encem
omogocala prilagajanje na hitre spremembe in
lazje vkljucevanje v sodobno druzbo. ®
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IGRIVO GUBANJE PROSTOROV IGRE

Ali lahko ustvarimo igrisce brez igral? Seveda. Ko
ravno povrsino uvihamo, zgibamo ali zgubamo, jo spremenimo v prostor. V gubah ustvarimo predore, kukala,
tobogane in plezala. Tako nastanejo prostori razgleda in zatocisca, varnosti in vzhicenosti, prostori igre. Z igrivim
raziskovanjem tridimenzionalnih oblik smo v glini, pesku in peni ustvarjali lastna mala igrisca.

Delavnica je bila izvedena 19. 11. 2011 v Mestnem muzeju v Ljubljani pod vodstvom krajinske arhitektke dr. Tanje
Simonic¢ Korosak.
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ALl JE KAJ TRDEN MOST?

Po predstavitvi mostov skozi zgodovino, materiale in oblike smo gradili mostove iz razli¢nih materialov.

Preizkusali in ugotavljali smo, zakaj je en most trdnejsi kot drugi.

Delavnica je bila izvedena 22. 10. 2010 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitektov Kaje Lipnik Vehovar
in Arneta Vehovarja.
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Zmoznost zaznavanja
meje med realnim in
fantasticnim

Urska Wiegele
Osnovna Sola
PrimoZa Trubarja Lasko

da Zivi in raste.« [Astrid Lindgren).

Povzetek: Domisljija je tista, ki nas popelje v svet fantastike, nadnaravnosti, cudezZnosti in carobnosti
oziroma v svet, kjer ni nikjer nikakrsnih mej. Naredila sem raziskavo, s katero sem Zelela ugotoviti, ali
se z narascajoco starostjo otrok povecuje sposobnost zaznavanja meje med resni¢nostjo in fantastic-
nostjo. Za raziskavo problema sem uporabila fantasti¢no pripoved svedske pisateljice Astrid Lindgren
Piko Nogavicko. V uvodu prispevka sem predstavila, kaj sem Zelela z raziskavo ugotoviti in kako sem se
tega lotila. V osrednjem delu sem opisala pojem fantasticne literature in teorijo zmoznosti zaznavanja
meje med realnostjo in nerealnostjo ter predstavila potek in sklep raziskave. Zakljucek temelji na de-
javnostih, s katerimi lahko to temo vpeljemo v razred. Klju¢ne besede: zaznavanje meje med realnostjo
in fantasti¢nostjo, ucenci 3. in 5. razreda, Buckinghamovi kriteriji, Astrid Lindgren, Pika Nogavicka.
The ability to perceive the boundary between reality and fantasy. Abstract: Our imagination
makes it possible to us to travel to the world of fantasy, miracle and magic - to the world with no boun-
daries. The goal of my research was to find out whether the children’s ability to perceive the boundary
between reality and fantasy increases gradually with their age. To achieve this, | used Astrid Lindgren’s
fantasy novel Pippi Longstocking. In the introductory part, | presented the goals and the methods of

my research. In the main part, | described the notion of fantasy literature and the theory of the ability
to perceive the boundary between reality and non-reality. Subsequently, | presented the process of the
research and its conclusions. In the closing part of the article, | discuss the activities which may enable
us to bring this theme to the classroom. Keywords: perceiving the boundaries between reality and fan-
tasy, 3" and 5th grade students, Buckingham's criteria, Astrid Lindgren, Pippi Longstocking.

pripoved Svedske pisateljice Astrid Lindgren Piko

Uvod

Nogavicko, ker je bila to ena mojih najljubsih knjig

Sama sem kot otrok vedno rad prebirala domis-
ljijske knjige, pri katerih sem lahko odplavala v
svet fantastike. Se danes vedno rada poseem po
njih. In ker mi je branje taksnih knjig vedno uzitek,
sem se odlocila, da naredim raziskavo v tej smeri.
Za raziskovalni problem sem izbrala problem

ki loCi realni svet od fantasticnega. Z raziskavo
sem Zelela ugotoviti, pri kateri starosti so otroci
sposobni razlikovati ta dva svetova. Zdelo se mi

je zanimivo raziskovati, na kateri starostni stopnji
otroci razumejo dolocene segmente v besedilu kot
resni¢ne ali fantasticne.

Za raziskavo problema sem uporabila fantasti¢no
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v otrostvu in ker je Se danes zelo priljubljena med
otroki.

Raziskavo sem zacela na teoreti¢ni ravni, nato

pa sem s premislekom sestavila anketni vpra-
Salnik in se lotila prakticnega dela. Ucencem
3.in 5. razreda Osnovne Sole PrimoZa Trubarja
Lasko sem brala prvo knjigo o Piki Nogavicki po
metodi branja v nadaljevanjih. Po prebranih vseh
dvanajstih poglavjih sem jim razdelila knjiZice

z anketnim vprasalnikom, ki so se navezovala

na zaznavanje realnih in nerealnih segmentov v
prebrani Piki Nogavicki. Odgovore sem analizirala

in predstavila rezultate.



Fantasticna literatura

Z definicijo fantasti¢nosti se je ukvarjalo veliko av-
torjev. Prvi, ki je poskuSal fantasti¢nost definirati
bolj natancno, je bil Tzvetan Todorov, ki je s svojo
monografijo Uvod v fantasticno literaturo (1970)
zacel sodobno razpravljanje o fantastiki (Grahek,
1995). Za Todorova je fantasti¢na literatura tista,
pri kateri bralec omahuje med dvojim - ali je
nenavadni dogodek v literarnem delu posledica
nadnaravnega ali pa se ga da razloziti z zakoni, ki
veljajo v nasem svetu. Pravi, da je v fantasti¢nih
besedilih dvoumnost, saj se bralec vseskozi spra-
Suje, ali gre za resnicnost ali mogoce le za sanje.
In ravno ta dvom nas popelje globoko v svet fanta-
stike. V svetu, ki ga dobro poznamo in za katere-
ga smo trdno prepric¢ani, da v njem ni dobrih in
zlobnih vil, niti letecih preprog in velikanov, se kar
naenkrat zgodi nekaj »¢udnega, Cesar ne more-
mo razlozZiti z zakoni nasega realnega sveta 0z. z
veljavnimi druzbenimi in civilizacijskimi normami.
Ta trenutek nas pripelje do tocke, ko se moramo
kot bralci odloCiti med dvema moznostma: ali si
celotno dogajanje le zamisljamo oz. je le-to plod
nase domisljije, ob cemer se zakoni sveta ne
spremenijo, ali pa se je neka stvar dejansko zgo-
dila in je sestavni del resnic¢nosti, ki jo uravnavajo
nam neznani zakoni. Ali drugace, mi kot bralci se
moramo odlociti, ali velikani resni¢no obstajajo,
vendar jih srecamo le poredkoma, ali pa so samo
sestavni del nase domisljije (Zupancic, 1980).

Zmoznost zaznavanja
meje med resni¢nostjo in
fantasticnostjo

Okoli sedmega leta starosti naj bi otrok nena-
doma odkril, da obstaja meja med resni¢nim in
umevno, saj vsi vemo, da otroci ravno takrat
enkrat odkrijejo, da BoZicek sploh ne obstaja in
da so darila pravzaprav Ze pred bozi¢nim vece-
rom skrita doma. Vse lepo in prav, dokler nas ne
zanese do nadaljevank in filmov, kot so Na kraju
zloCina, Zdravnikova vest, Castle, Razocarane
gospodinje in navsezadnje tudi Kekec in Pehta ter
Gremo mi po svoje, pri katerih ima tezave z uvrs-
¢anjem med domisljijske veliko odraslih, kaj Sele
otrok (ljudje igralcem zdravnikom poSiljajo pisma

s taksnimi in drugacnimi tezavami in jih prosijo

pomodil. Iz tega lahko potegnemo rdeco nit, da

zgodi naenkrat, ampak gre za proces, ki:

- je prirazlicnih judeh razli¢no dolg,

- ima razlicne razvojne faze,

- je lahko pospesen ali oviran v okolju,

- ga lahko razli¢ni ljudje koncajo na razlicni
stopnji (ne dosezejo vsi ljudje konc¢ne stopnje)
(Kordigel, Sega in Ropi¢, 2003).

Razvoj sposobnosti
razlikovanja realisticne in
fantazijske asimilacije

Otrok zacne opazovati okolje, v katerem Zivi, Ze
konec prvega meseca (Piaget, 1952). Ta asimila-
cija na zacCetku poteka samo na senzomotoricni
podlagi, pozneje, v fazi intuitivne inteligence, pa
Ze zacne oblikovati simboli¢ne miselne sheme

in kaze prve znake fantazijske asimilacije. Otrok
potiska kocko in je preprican, da je avto, vendarv
trenutku, ko odloZi kocko, ve, da se v njej ne more
peljati k babici (Kordigel, Sega in Ropi¢, 2003).

Studije otroske recepcije
medijev

Z otrosko recepcijo medijev se je ukvarjalo vec

avtorjev. Podrobneje bom opisala Buckinghamovo

teorijo, saj mi je bila ravno ta v pomoc pri raziska-

vi. D. Buckingham (1993 je natancneje definiral

notranje in zunanje kriterije, ki pomenijo pomoc¢

pri uvrScanju dolocenih segmentov med fiktivne
in realne.

Notranji kriteriji so:

- otrokovo znanje o medijskih vrstah/zvrsteh/
Zanrih in njihovih znacilnostih (npr. ¢e se lite-
rarno besedilo zacne z Nekod¢, pred davnimi
Casi, bo to besedilo pravljical,

- njegovo znanje o nastanku fiktivnega besedila
(poznavanje komunikacijske situacije: avtor,
besedilo, bralec).

Zunaniji kriteriji so:

- otrokova socialna pri¢akovanja, ki so se izobli-
kovala na podlagi njegovih izkusenj v realnosti in

- pogostost, s katero se doloCena socialna situa-
cija pojavi v besedilu.



Pozneje pa lahko otrok kot kriterij za doloc¢anje
meje med resnic¢nostjo in fantasti¢nostjo uporabi
psiholosko oceno o tem, ali je socialna situacija v
medijskem besedilu psiholosko verjetna (Kordigel
idr., 2003).

Buckingham opozarja, »da se otroci naucijo
uporabljati notranje kriterije za dolocanje, kaj

Z narascajoco starostjo postajajo otroci pritem
vse spretnejSiin pravzaprav se proces razvijanja
zmoznosti zaznavanja meje med resnic¢nostjo in

2008, str. 71).

Fantasticnost v prvi knjigi
Pike Nogavicke

V prvi knjigi Pike Nogavicke se pripovedi v celoti
dogajajo v realnem svetu, v katerem pa se pojavi
fantazijska oseba - Pika. Je naslovna junakinja, ki
se tudi sama zaveda posebnosti svojih nestvarnih
lastnosti, a svojo moc in bogastvo jemlje kot nekaj
samoumevnega. Njene moci in bogastva pa se za-
vedajo tudi odrasli, ki jih Pika spravlja v osuplost
in ogorcenje.

Pika Zivi na robu podeZelskega mesta. Njeno hiso
obdaja zarascen sadovnjak z nekaj plezalnimi
drevesi, vklju¢no z votlim hrastom, ki postane
zaradi Pikine darezljivosti ¢aroben, saj njena
najboljSa prijatelja Tomaz in Anica v njem vedno
kaj najdeta (Tomaz lepo belezko z usnjenimi plat-
nicami in majhnim srebrnim svincnikom, Anica

pa rdeco koralno ogrlico). Pikin dom je v precej
propadajoc¢em stanju. Njeno ime vila Cira-Cara,
ki nam predstavlja Carobnost, tako ne prihaja

iz prostora samega, temvec iz Pike. Dogajalni
prostor, ki je relativno skromen, postane ¢aro-
ben prav zaradi nje. Zaradi njenih najrazlicnejsih
iger (npr. Ne dotakni se tal] postane sicer precej
skromna kuhinja najbolj3a igralnica in zaradi
njene nagnjenosti k razburljivim dogodivs¢inam in
podstresje prebivalisce sitnih duhov.

V zadnjem poglavju prve knjige Pika praznuje
rojstni dan, ki je drugace povsem navadno, realno
praznovanje, s prisotnostjo Pike pa postane ca-
robno.
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Elementi realnosti v prvi
knjigi Pike nogavicke

Celotno knjizevno dogajanje se dogaja na realni
ravni. Gre za zivljenje na robu mesta, kjer stoji
vila Cira-Cara. Poleg nje pa stoji tam $e ena higa,
v kateri stanujeta oce in mati z dvema prijetni-
ma majhnima otrokoma, z deckom Tomazem

in deklico Anico. Zivijo ¢isto vsakdanje Zivljenje.
Tomaz in Anica se lepo igrata na svojem vrtu in

si pogosto zelita Se koga, da bi se igral z njima.
Kot vsak otrok tudi onadva hodita v Solo. Presrec-
na sta, ko se v sosednjo vilo vseli nova deklica.
Kmalu postanejo prijatelji. Kadar Tomaz in Anica
nista v Soli, se vselej druzita s Piko. Neko¢ odidejo
skupaj na piknik, ki je povsem realen do takrat, ko
Pika skoCi z roba police, kjer jedo in se loti bika,
ki Tomaza rani. Odpravijo se tudi v cirkus. Nekega
dne pa odide Pika k njim na ¢ajanko. Tomazeva in
Anicina mati je povabila tudi tri gospe, ki niso bile
nad dekli¢inim obnasanjem prav ni¢ navdusene.
Tudi v mestu se dogajajo povsem realne stva-

ri. Nekega dne v neboti¢niku nenadoma zagori.
Ljudje se zbirajo pred njim na trgu. Gasilci na vso
moc hitijo, da bi pogasili ogenj. Ljudje opazijo, da
sta med ognjene zublje ujeta dva majhna decka.
Pripoved postane fantastic¢na v trenutku, ko se

v zgodbi pojavi Pika in ju resi. Vse pripovedi so
napisane na realni osnovi. Fantasti¢ne jih naredi
Sele Pika.

Predstavitev raziskovalnega
dela

Na podlagi spoznanega v teoriji sem izvedla raz-
iskavo pri ucencih 3. in 5. razreda Osnovne Sole
Primoza Trubarja Lasko. Za raziskavo problema
sem uporabila fantasti¢no pripoved Pika Noga-
vicka, saj je otrokom blizu, ker predstavlja vecino
njihovih sanj, hkrati pa je smesna in domiselna.
S pomocjo metode branja v nadaljevanjih sem
otrokom 3. in 5. razreda prebrala prvo knjigo

o Piki Nogavicki. Vsakic¢ sem prebrala po dve
poglavji. Po prebranem zadnjem poglavju sem
ucencem razdelila anketne vprasalnike. Vpra-
Salnik je bil narejen v obliki knjizice in je vseboval
vprasanja kombiniranega tipa. Oblika vprasalnika
je bila namerna, da se ucenci Ze na zacetku ne bi

ustrasili vprasanj, saj je bilo treba veliko napi-



sati. Delo je potekalo v obeh razredih po enakem
postopku, razlikoval se je le ¢as resSevanja, saj
tretjeSolci pisejo pocasneje kot petoSolci.

Pred vsakim vprasanjem sem najprej prebrala
kratek odlomek iz besedila, nato pa u¢encem
postavila vprasanje, ki so ga imeli tudi zapisa-
nega v vprasalniku. Vsa vprasanja so bila enaka,
razlikovali so se le odlomki iz knjige. Na prvi del
vprasanja so odgovorili tako, da so obkrozili »da«

ali »ne« oziroma »izmisljen« ali »resnicen, v
drugem delu odgovora pa so morali svojo odlo-
Citev natancno razloZiti - zakaj mislijo, da je nek
dogodek resnicen oz. izmisljen.

Interpretacija rezultatov

Odgovore na drugi del vprasanja sem ustrezno
oznacila in kategorizirala glede na kriterije po D.
Buckinghamu [notranje in zunanje).

V prvi notranji kriterij, torej otrokovo znanje

o medijskih vrstah/zvrsteh/Zanrih in njihovih
znacilnosti so spadali odgovori: »Ne, saj to je
samo knjiga.« ali »To je samo pravljica, pravlji¢na
oseba, samo fantazija.«

Kriterij o otrokovem znanju o nastanku fiktivnega
besedila je vseboval odgovore: »Ne, saj to je samo
avtorica tako rekla, da bi bilo bolj zanimivo.«.
Otrokova socialna pricakovanja, ki so se izobli-
kovala na podlagi njegovih izkusenj v realnosti so
temeljila na otrokovi konkretni izkusnji. (Odgovori,
kot so: »Saj policaji tega drugace ne dovolijo.«).
Kot opozarja Buckingham, lahko tudi sama s
pomocjo dobljenih rezultatov trdim, da se otro-

ci naucijo uporabljati kriterije iz prve skupine,
torej notranje kriterije, prej kot kriterije druge
skupine - zunanje kriterije. Pri mlajsSih otrocih

je bilo namrec veckrat zaznati, da so opredelili
neki dogodek za izmiSljen z razlogom, ker je to
samo zgodba, ki pa je neresni¢na. To pomeni, da
so ti otroci v okviru razvoja sposobnosti loceva-
nja realnega in fantasti¢nega dosegli stopnjo, ko
jim zadostuje uporaba notranjih kriterijev. Otroci
vedo, da je dogajanje trdno zasidrano v domi-
Sljijskem svetu, v katerem veljajo zakonitosti, ki
niso enake zakonitostim v realnem svetu. Tudi pri
starejSih otrocih se je tu in tam pojavil kak tak od-
govor, vendar jih je bilo zanemarljivo malo, saj se
je vecina posluZevala rabe zunanjih kriterijev za
doloc¢anje realnosti in fantasticnosti. Tako so sta-
rejsi otroci z odgovarjali na podlagi svojih izkusen]
ali pa so odgovore posploSevali. Nekaj odgovorov
pa je Ze temeljilo na otrokovi psiholoski oceni, pri
cemer so ocenili, ali je socialna situacija psiholo-
Sko verjetna ali ne, vendar je bilo teh odgovorov

zelo malo.

Za konec

Namen raziskave je bil ugotoviti, ali starejsi otroci
-vnasem primeru desetletniki res bolje oziroma
natanc¢neje zaznavajo mejo med realnostjo in fik-
cijo kot mlajsi - osemletniki. Z analizo rezultatov
sem potrdila to predpostavko. Otroci postajajo z
narascajoco starostjo pri uporabi zunanjih kri-
terijev vse spretnejSi, zato je pomembno, da smo
mi kot ucitelji pozorni na pravilno izbiro metod in
oblik pri poglabljanju doZivetja dolocenega literar-
nega besedila pri razlicno starih otrocih. Ucitelji
moramo biti pritem kreativni ter spodbujati
ustvarjalnost otrok in njihovo divergentno mis-
ljenje. Otrok mora poiskati vec razlicnih moznos-
ti in presoditi, katera bi bila najbolj ustrezna in
zakaj. Za mlajSe otroke sta zelo primerniigra vlog
in dramatizacija, pri katerih se otroci vZivijo v do-
locen lik in pri tem vedo, da s tem vstopajo v neki
drug svet. V svet, kjer veljajo drugacna pravila kot
v nasem. Ustvarjalnost lahko spodbujamo z raz-
li¢nimi glasbenimi in likovnimi delavnicami (npr.
izdelovanje lutk ali fantazijskih likov iz razlicnih
materialov). Te dejavnosti lahko nadgradimo tudi
s tem, da otrok razmislja o dolocenem liku in nam
pripoveduje, zakaj si je izbral taksen lik, kje Zivi in
kaksne zakonitosti tam veljajo. Starejsi otroci so
pritem vse spretnejsi, zato lahko naredimo korak
naprej in jim ponudimo moZnost razprave. Otroci
se razdelijo na dve skupini. Ena skupina zagovarja
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stalisCe realnosti, druga pa stalisce nerealnosti.
Razmisljajo, zakaj neki bi bila dolocena stvar ele-
ment resni¢nosti oziroma na drugi strani fikcije.
Razprava zahteva od otrok kriticno misljenje in
argumentiranje dolocenih dogodkov iz literarnega
besedila. Razmisljajo, s ¢im vse bi lahko upravicili
neki dogodek, da bi veljal za resni¢nega oziroma
neresnicnega. Zaznavanje meje med resnicnostjo
in fantasticnostjo je proces, ki se nikoli ne konca.

Ucitelji moramo otroke ves ¢as spodbujati, da o

UREJANJE PROSTORA - MUZEJSKI PARK

tem aktivno razmisljajo, vendar lahko to storimo
le tako, da sami stopimo iz okvirjev in presezemo
ucninacrt. @

Literatura

1. Grahek, S. (1995]). Fantasti¢no, pravlji¢no in nonsensno. Otrok in
knjiga, 39/40, 24-37.

2. Kordigel Abersek, M. (2008). Didaktika mladinske knjizevnosti.
Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

3. Kordigel, M., Sega, M., Ropi¢, M. (2003). Knjizevna vzgoja in razvi-
janje sposobnosti zaznavanja meje med domisljijo in resni¢nostjo.
Sodobna pedagogika, 54 (3), 138-155.

Na delavnici smo se seznanili z razlicnimi vrstami in funkcijami parkov ter skupaj razmisljali o parkih in njihovih
uporabnikih. Viharili smo ideje o tem, kaj vse bi se lahko dogajalo v Muzejskem parku in komu vse bi lahko bil na-
menjen. Otroci so svoje Zelje narisali na zastavice in jih samostojno ali v skupinah razporedili po prostoru. Skupno

postavitev zastavic smo upodobili na shematskem nacrtu.

Delavnica je bila izvedena 12. 6. 2011 v Muzeju za arhitekturo in oblikovanje v Ljubljani pod vodstvom krajinskih
arhitektk Urske Kranjc, Tanje Maljevac, Petre Vertelj Nared, Maje Simoneti, Gaje Trbizan - ¢lanice PAZIPARK in

IPOP.
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PRVA HISA

Kaj je nasa prva hisa? Mamin trebuscek? Nase telo? Vesolje? Z ritmicnimi igrami smo s svojimi telesi spreminjali
prostor, potem pa iz popotniskih palic in ogrinjal naredili preprosto prebivalisce in v njem poslusali pravljico o
nenavadnem bivaliscu, zelo primernem za poslusanje pravljic.

Delavnica je bila izvedena 15. 4. 2011 v Hisi arhitekture v Ljubljani pod vodstvom arhitekta Ire Zorka.

Razredni pouk 2-3/2014 | 87



Medpredmetno
In medrazredno
nacrtovanje in izvajanje
pouka v prvem vzgojno-

izobrazevalnem

Simona Mlaker Sugek
Osnovna $ola bratov

obdobju

Polancicev Maribor

Povzetek: V okviru $olskega projekta Inovativne pedago$ke vadnice na 05 bratov Polanci¢ev Maribor
vsako leto naértujemo, izvedemo in evalviramo inovativne pristope pedagoske prakse. Tako preizku-
simo v teoriji in praksi opisane nove pristope in jih umestimo v konkretno u¢no okolje Sole. Prepricani
smo, da je v vzgojno-izobrazevalnem delu nujna zdruzitev teoreti¢nih in prakticnih prizadevanj, saj se
le tako razkrijejo razlicne razseznosti pedagoskega procesa. V preteklem Solskem letu smo se posebej
posvetili medpredmetnemu in raziskovalnemu ucenju ter med vrstniSkemu sodelovanju. V prispevku
nekoliko podrobneje opisujemo pedagoska izhodiSca letoSnje »pedagoske vadnice«, samo nacrtovan-
jein njeno izvedbo. Klju¢ne besede: u¢no okolje, odprti pouk, raziskovalno ucenje, medpredmetno
nacrtovanje pouka, u¢ni laboratorij, medvrstnisko sodelovanje. Cross-curricular and cross-level
planning and implementation of instruction in the first educational period. Abstract: Within
the school project »Innovative pedagogical work sessions«, which takes place each year at our school,
we design, implement and evaluate innovative pedagogical approaches to teaching. Our aim is to try out
different new approaches presented in theory and practice and situate them into our school environ-
ment. We believe that educational work requires a combination of theory with practical efforts. In the
past school year, we focused on cross-curricular and research oriented learning as well as learning in
peer groups. The article provides a closer insight into the pedagogical platform of this year’s »pedago-
gical work session, its planning and implementation. Keywords: learning environment, open class-
work, research oriented learning, cross-subject class planning, learning laboratory, peer group work.

Uvod

Ucno okolje je sticisS¢e mnogih raziskovalnih
dognanj, prizadevanj, mnenj, izkuSenj. V njem se
srecujejo ucenci, ucitelji, njihovi starsi, vanj pa
vstopajo tudi strokovnjaki razlicnih vrst in mnogi
drugi, ki se jim zdi, da o oli nekaj vedo. Cas in
spremembe, ki z njim nastajajo, prav tako vplivajo
na procese v Soli, Ceprav se zdi, da Sola uspesno
kljubuje »modnim muham« sodobnega ¢asa in
preudarno izbira, kaj sme in kaj ne sme priti do
ucilnic in ucencev.

Sola je obCutljiva na procese zunaj in znotraj
nje. Nanje se odzivamo na razli¢ne nacine in z
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razli¢nimi interesi. Kot ocenjevalci pedagoskega
procesa vanjo vstopajo intelektualne elite,
politi¢ni ideologi in civilna javnost.

V odprtem uc¢nem okolju, kjer se nihce ne skriva
izza zaprtih vrat razreda, je potrebna tako plu-
ralnost pedagoskih konceptov kot avtonomija
uciteljev pri njihovi izvedbi. Edukacijske znanosti
po svetu so v zadnjih dveh desetletjih ponudile
izjemna odkritja o procesih ucenja in prispodoba,
da gre pritem Se vedno za »black box«, nivec
opravicljiva. Se pa potrjuje, da je ucenje zelo kom-
pleksna dejavnost, ki je ni mogoce razumetiinv
njej prakticno delovati po delckih in nepovezano.
Nujna je tudi zdruZitev teoreti¢nih in prakticnih



prizadevanj, saj se le tako razkrijejo vse razse-

znosti pedagoskega problema, ki ga resujemo.

Ucenje se dogaja v neposrednem ucnem okolju in

samo znotraj njega je mogoce dognati, kateri pe-

dagoski modeli, strategije, orodja itd. res delujejo.

(Legvart, 2014)

Odprti ali aktivni pouk odlikujejo nekatere znacil-

nosti, med katerimi strokovnjaki poudarjajo, da:

- ucni cilji, vsebine in metode niso toc¢no doloceni
(Marenti¢ PoZarnik, 2000),

- je diferenciran in individualiziran ter omogoca
ucencem sodelovanje (Strm¢nik, 2003),

- se usmerja »v ucenca« in vedno manjv »ucite-
lja in snov« (Cvetek, 2004),

- omogoca aktivno ucenje (Marenti¢ Pozarnik,
2000),

- ucenci se ucijo v konkretnih ucnih okoljih, ki
otroke prevzemajo na miselnem, Custvenem in
vrednostnem podrodju (Kuznik, 2008).

Omenjena spoznanja so vodila do sprememb na

podrocju pojmovanja znanja, poucevanja in ucen-

ja. Poudarja se kompleksno in dinamicno znanje,
ucenje pojmujemo kot proces, poucevanje pa
pojmujemo kot ustvarjanje situacij za odkrivanje

in izgrajevanje znanja (Plut Pregelj, 2005).

Usvajanje znanja torej ni transmisija znanja,

pomnjenje podatkov, temvec konstruiranje,

izumljanje in samostojno razlaganje podatkov.

Ucenec je pritem ucnem procesu osredinjen, saj

se pomembnost pripisuje idejam in aktivnostim

ucenca ter spoznavanju pojavov z lastnim misel-
nim naporom (Hus, 2002). U¢ni proces stremi

h kakovosti, in sicer se ucitelj izogiba mnoZzicni

uporabi tradicionalnih didakti¢nih strategij, kajti

konstruktivno ucenje danes ne pomeni »tisc¢anja
informacij v ucenceve glave«, ampak izgradnjo oz.
konstrukcijo znanja ob samoiniciativni dejavnosti

(Marenti¢ PoZarnik in Cenci¢, 2004).

Taki preizkusi pa terjajo profesionalni pristop

uciteljic, spremenjeno vlogo ucenca, klimo pou-

cevanja, pretehtano podporo Solskega vodstva in
prepricanost starsev, da gre za pravo pot do visjih
ravni konstruiranja znanja pri ucencih, kar je
glavni cilj vseh prizadevanj.

Raziskovalno ucenje v smislu
socialnega konstruktivizma

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju 0S
bratov Polancicev Maribor smo uciteljice v okviru

projekta Inovativne pedagoske vadnice izvedle
ucni sklop Drevo je zZivljenje, ki smo ga timsko
nacrtovale po celotni vertikali prvih treh razredov.
To je zahtevalo odprtost urnika, nacrtovanega v
dogovoru z ucenci. Pomembno vlogo je imela pri-
prava na ucenje z raziskovanjem in preizkusanje
razlicnih oblik refleksij. S tem smo Zelele ustvariti
ucno okolje za preizkusanje idej, ki jih poznamo

iz strokovne literature ali so nastale na podlagi
lastnih pedagoskih izkusen;.

Posebno pozornost smo posvetile raziskovalnemu
u€enju, v smislu socialnega konstruktivizma, kar
pomeni, da smo zelele tezisSCe pedagoske prakse
prenesti na ucence. Uc¢enci so imeli vlogo razis-
kovalca, uciteljice smo raziskovalno delo le vodile.
Ucenci so iskali, odkrivali in razvijali naravoslovne
pojme. Do izkuSenj so prihajali z opazovanjem
predmetov, snovi, rastlin in drugih bitij. Pomagali
so si s knjigami, drugimi viri in z mnenji strokov-
njakov. Pritem smo spodbujali miselne procese,
ki omogocajo razvijanje in krepitev temeljnih ¢lo-
vekovih vrednot, kot so: ustvarjalnost, odprtost,
pozornost, vztrajnost, izvirnost itd. Zanimalo nas
je, kako razmisljajo in predvsem kako se lotevajo
reSevanja razli¢nih raziskovalnih vprasanj. Pri
delu smo sledile raziskovalnemu krogu, ki ga
ucenci poznajo in zajema naslednje faze:

Refleksija

Predznanje

Porocanje Raziskovalno

vprasanje

RAZISKOVANJE

V raziskovanje mora biti vklju¢eno nacrtovanje,
postavljanje vprasanj, pregled knjig in drugih vi-
rov, ugotoviti moramo, kaj je Ze znanega; opazova-
nje, uporaba pripomockov za zbiranje; analiziranje
in interpretiranje podatkov, oblikovanje zakljuc-
kov, razlag in napovedi ter sporocanje podatkov

(Krnel, 2007).

Ustvarjanje
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Medgeneracijsko in med
vrstnisko sodelovanje pri
raziskovalnem delu

Na podro¢ju spoznavanja okolja in matematike

so se ucenci posvetili raziskovalnim problemov.
Glede na zastavljena »raziskovalna vprasanja«
so se lotili iskanja potrebnih informacij, njihovi
izmenjavi, diskusijam na izbrano temo, oblikova-
nju plakatov ali resitev in njihovim predstavitvam.
Tema raziskovanja v naravoslovju je bila drevo in
zivali, ki so z njim povezane. Pri raziskovalnem
ucenju smo uciteljice navezale stike tudi z drugimi
zunanjimi sodelavci. PrvoSolcem in drugoSolcem
so drevesa in zivali, ki bivajo ob njih, prijazno
predstavili strokovnjaki iz Zavoda za gozdove
Maribor v samem mestnem parku. TretjeSolci
smo za uvod v raziskovalno temo OgrozZene Zivali
v Sloveniji poprosili uCiteljico biologije, da nam je
predstavila pomembnost raznolikosti zivih bitij na
nasem planetu in nas opozorila, da so kljub vse-
mu, kar ljudje o tem vemo, nekatere Zivali pri nas
ogroZene. Za nadaljnje raziskovanje smo prosili
za pomoc dijake Skofijske gimnazije Maribor, ki
so se nam z veseljem pridruzili s svojimi tablic-
nimi racunalniki in pomagali nasim tretjeSolcem
priiskanju informacij o izbrani Zivali. Skupaj smo
preziveli en Solski dan in vsi smo bili navduseni
nad medgeneracijskim sodelovanjem ter no-
vim nacinom ucenja. Dijaki so v skupni refleksiji
povedali, da so bili preseneceni in navduseni nad
resnostjo in odgovornostjo nasih ucencev pri

raziskovalnem delu.
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Sliki 2, 3: Medgeneracijsko sodelovanje z dijaki
Skofijske gimnazije Maribor

Medvrstnisko sodelovanje
pri matematicni preiskavi in
branju

Medgeneracijsko in med vrstnisko sodelovanje
smo izvedle tudi pri matematicni preiskavi, kjer so
bili raziskovalni izzivi povezani z matematicnimi
liki (tangrami). Matemati¢ne probleme so regevali
ucenci v skupinah, ki so bile sestavljene iz prvega,
drugega in tretjega razreda. Pri izvedbi taksnega
raziskovalnega dela so ucenci usvajali opazova-
nje, razvrscanje, timsko delo, jezikovne sposob-
nosti, razvijanje pojmov in med vrstnisko pomoc.
Pritem delu so vkljucevali vecino receptorjev
zaznavanja, kot so vid, tip, vonj in sluh.

Sliki 4, 5: Medvrstnisko sodelovanje ucencev prvega,
drugega in tretjega razreda pri matematicni preiskavi.




Kot uvod v raziskovanje so v dragulje zapisali svo-
ja mocna podrocja, s katerimi so lahko pomemb-
no vplivali na delo v skupini.

Sliki 6, 7: Dragulji

20 TS 1 ANE |

Pri predmetu slovenscine smo tako obliko pove-
zovanja, medvrstniskega druzenja, izvedle z bral-
nimi uricami, ko so tretjesolci brali prvosolcem ali
nasprotno in pri tem opazovali napredek bralnih
spretnosti in jih tudi sproti evalvirali. Te oblike
druZenja so bila vsem ucencem dragocena in z

veseljem so c¢akali skupnih delovnih oblik ucenja.

Sliki 8, 9: Bralne urice prvosolckov in tretjeSolcev.

Nacrtovanje pouka, drugacno
od ustaljene strokovne rutine

Izvedba tritedenskega ucnega sklopa je zahtevala
dodatno angaziranost uciteljskega tima, kar je
bilo poplacano z izrazito motiviranostjo in zado-
voljstvom ucencev. Tudi tim uciteljic je presodil,
da je bila priprava na pouk pomembno drugacna
od ustaljene strokovne rutine, saj smo se lotile
samega nacrtovanja tega sklopa na povsem dru-
gacen nacin. Najprej smo se lotile pregleda ciljev
po letnem delovnem nacrtu. Za vsak razred smo
dolocile cilje, ki smo jih Zelele z u€enci doseci, in
to zapisale v dokumentu, ki smo ga poimenovale
lotosov cvet.

Razredni pouk 2-3/2014
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Slika 10: Lotosov cvet ciljev. (Bostelmann, A. 2006)
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Sledila je skupna dolocitev teme in znotraj tega raziskovalno podrocje za posamezne razrede.

ustrezno priredile tematske priprave po predmetih

Slika 11: Tematske priprave po predmetih (Legvart, P. 2011)
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08 bratov Palangigev

1. VIO / 3. razred

MATEMATIKA (raziskovanje)

PREISKAVA_LIKI I 3 tedne

Cili

Uéni nacrt

Dejavnosti / oblike dela

Razvijajo matematitno misljenje

pogovor
Razporejajo like glede na izbran kriterij
Predstavijajo (berejo) podatke z dano preglednico
Analizirajo in ocbnovijo problem s svajimi besedami ter utemeadjjo resitey
Presojajo dobljene rezullate in evalvirajo delo skupine.

Refujejo matematiéne problem iz veakdanjega Zivljenja Opazujejo, opisujejo,
rimerjajo in jajo oblik - ticne like.

Uijo s2 ushvarjainosti in natancnost

Razvijajo in se utijo rabe metode razi ja. Up lja il

Raziskovalna vpraZanja:
- Ali so v moj okdlici zanimivi predmeti razliénih cblik? Jih znam "oblikovati™?
- Ali lahko poistem razlicne nacine, kako zapoiniti nek lik s plosticami za

vzortke? Lahko uporabljad vedimanj plodtic za iste vzortke?
Razigh j ih oblik, njihove pod

i in razlik, naginov za

)
zapolnjevanje danih oblik, kako si nacriovat ) oblik
Ustvarjanje oblikovanje razliénih oblik (kam jo dati in kako obmiti)
Pogovor o ustvarjanju in natanénosti oblikovanja oblik

Refleksija sproinaga dela skupine in o rezultalov ne

preiskave

Znanje in razumevanje

Drugo / prioritete

2

trapeze za tri trkotnike
3. Utenci se ij
polovica Sesthotnka)

iske oblike in sp

1 S

1. Ugenci dojamejo podobnosti znotraj ene skupine oblik Npr Zasukan kvadral o fo
vedno kvadral in ne kare
iskujej jo, da je npr moZna zamenjava

delov celote [trapez |e

z zgodnjim j P

Oblika odpriega pouka. Raziskovalne skupine so oblikovane med vrstniske (1.,

2. 3. razred), po 4 - 5 utencev

Medpredmetne povezave

Spoznavanje okolja, likowna umetnost

Preverjanje

Ocenjevanje

Vrsta preverjanja

Formativno

Kaj preverjamo

Kdaj preverjamo

Elementi ocenjevanja

Namen in cilj ocenjevanja

ZmoZnost razumevanja
problema,
prepoznavanje likov,
pristop k raziskovanju,
sodelovanje v skupinah.

\ tasu raziskovalnega
procesa (po skupinah).

Celovitost. sodelovanje, kriticnost,
kreativnost

- Podobnosti in raziike med liki (vs1),

- moZnost zamenjave likov (2, 3. 1),
koncept delov celote (3. 1),

- sodelovanje pri matematiénem

pogovoery v skupini
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Procesi ucenje

Polona Legvart, OS bratov Polangigev
s

Utne etape tematskega skiopa  Diferenciacija / prilagoditve

Viri

 skupini so uéenci razliénih starosti
Potrebna je notranja diferenciacija, pri
temer bo utitel] spremi o

1. Priprava na raziskovalno delo.
Predstavitev raziskovalnega kroga. Namen raziskovanja. Iskanje zanimivih oblik iz

Ueni naért za matematiko
Bukovec, M. (2013)
s plodticami za

ga fivljenja Frep: je in poi je (znanih) razliénih oblik

2. Prepoznavanje razliénih oblik: kvadrat, trikotnik Sestkotnik, trapez, in dva rumba. (=
shednih & ra miafha pomagamn ¢ barvami aff trapez - sireha Sestootnik - Sebafi sat |

3. Ustvarjanje oblik s plogticami za vzordke (2 uri) Oblikujejo oblike 2 denim Seviom plodsic
4. Enake oblike, razli&ni kosi.(2. uri) Zapoinijo dano obiko i predievajo it plodtic

5 Ustvarjajo oblike s pomogjo ratunainika (2 uri)

6. Sprotna refleksija

utne skupine, z namenom spremljanja

procesa raziskovanja in oblixovanja
dvrstniske empatije v

udenja

vzortke, PF MB.

Metoda ga spe tja (Al 4 Inquiry)
Sodelovaine utenje (medificirana oblika)
Individualne delo
Pri izbranin uénih dej; tin g oblike skupin po 4 -5
uéencey .

i Povratne informacije

Poti in nagini spremljave

Razl&ne cbiike ije utencev po ucnih etapah: ustna plus/mi . pismo ljici, komp.
Sproina p it med j

Za dolocitev medpredmetnih in medrazrednih povezav je bilo izredno pomembno usklajevanje in nacrto-
vanje urnika. Za tritedenski projekt smo ga prilagodile in spremenile v Stiri dejavnosti. Poimenovale smo

jih:
- ucni laboratorij (slovens¢ina, matematikal,

raziskovanje [spoznavanje okolja, matematikal,
poucevanje (z uciteljem; obravnava nove snovi),

dportno-umetnisko podrocje (glasbena, likovna umetnost, $port).

Urnik smo uskladile tako, da so se nam vse zgoraj nacrtovane dejavnosti pojavljale ob istem ¢asu. To nam

je omogocalo nadaljnje nacrtovanje medpredmetnih in med razrednih povezav.

Slika12: Urnik
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|
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Ucni laboratorij - spodbudno
ucno okolje

Ucenci so svoje znanje utrjevali in poglabljali

v dveh UL (u¢nih laboratorijih). Namenjena sta
bila podroc¢jema matematike in slovenscine. Med
Stevilnimi dejavnosti, ki jim je ponujal, so izbirali
med izzivi, pri katerih so lahko avtomatizirali ze
znano ali pa resevali zahtevnejSe probleme in bili
ustvarjalni z iskanjem in oblikovanjem resitev.
Ucenci so imeli nacrt dela, ki jih je usmerjal pri
delu. U¢no delo je bilo lahko samostojno ali v
paru s soSolcem, kjer se je od njiju pricakovalo
sodelovanje, u¢ni pogovor in sposobnost [samo)
vrednotenja.

Ker se je ucni laboratorij izvajal v vseh oddelkih
socasno, so ucenci lahko prehajali sami ali na

Slika 13: Nacrtovanje casa
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pobude uditeljic tudi na visje nivoje (prvosolckiv

laboratorij za drugi razred). S tem smo omogocili
nadarjenim ucencem, da so pridobivali, preizku-

Sali svoje znanje na visjih nivojih. Za posamezne

ucence smo izdelale individualizirane nacrte.

Samostojno nacrtovanje
pouka ucencev in dolocCanje
ciljev

V tretjem razredu smo ucence navajale na samo-
stojno nacrtovanje ¢asa in dolocanje ciljev. Za to
so imeli posebej pripravljene liste z dejavnostmi
za posamezne dneve. Po skupnem pregledu in
pogovoru so si u¢enci samostojno zastavili cilje in

jih ob koncu dneva tudi evalvirali.
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Za preizkuSanje inovativnih pedago$kih pristo-
pov so ambicija, prizadevnost in odlo¢nost tima
uciteljic prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja
odlocilnega pomena, saj smo pripravi takSnega
»eksperimentalnega« projekta posvetile mnogo
dodatnih ur za izmenjavo idej in mnenj, uskla-
jevanje pedagoskih konceptov in pristopov ter
organizacijo dela, kar presega rutine Solskega
vsakdanjika. To pocnemo z velikim obcCutkom
odgovornosti do ucenceyv, z Zeljo po lastni profe-
sionalni rasti, pa tudi s prepric¢anostjo, da nekaj
prispevamo k pedagoski stroki.
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Uspesno izveden tritedenski projekt nam je uci-
teljicam prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobja
dal nove ideje, razmisljanja, Zeljo po oblikovan-
ju spodbudnih u¢nih okolij. V prihodnje bomo
nadaljevale z nacrtovanjem in izvajanjem novih
sklopov. Pri tem nam bo vodilo medvrstnisko in
medgeneracijsko sodelovanje ter skrb za drugac-
no vlogo uc¢encev v uénem procesu. @
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MESTO JE VELIKA HISA

Na delavnici smo zgradili veliko mesto na nacin, kot to delajo prostorski nacrtovalci in urbanisti. Naredili smo
naravne elemente, hiSe, jih povezali s cestami, Zeleznicami in mostovi. Naredili smo urbane javne prostore
(parke, trge, parkirisca). Na koncu smo o nasem mestu posneli film »Prostorski scenarij EPK - Maribor 2012«.
Delavnica je bila izvedena 9. 4. 2011 v Umetnostni galeriji Maribor pod vodstvom

arhitektov UroSa Lobnika in Andreje Podlipnik.
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STOL 2

Na delavnici smo na kratko predstavili razvoj stola skozi zgodovino, spoznali najbolj znane, zanimive in nenavadne
stole ter razlicne oblike in materiale, iz katerih so narejeni. Nato smo izdelali modele stolov in nekaj taksnih, na
katerih je bilo mogoce tudi sedeti.

Delavnica je bila izvedena 3. 4. 2011 v Muzeju za arhitekturo in oblikovanje v Ljubljani pod vodstvom arhitektk Ule
Vehovar Kenda in Mojce Mihailovi¢ (Kubus interjer).
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Razvijanje
metakognitivnih
sposobnosti mlajsih
solarjev na podrocju

Polona Legvart

socialnih kompetenc i

Povzetek: V ¢clanku obravnavamo socialne vidike pouka v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
osnovne Sole. Poudarjamo pomen ucnega okolja, v katerem se oblikujejo ucenceve socialne kompeten-
ce. Te se zacnejo razvijati Ze v zgodnjem otrostvu, ob vstopu v Solo pa se Ze izrazajo kot opazne oseb-
nostne lastnosti. Iz tega izhaja, da je socialno uc¢enje smiselno in potrebno Ze na tej stopnji. Vygot-

sky povezuje sposobnost ué¢enja in metakognicijo, kar napeljuje k temu, da lahko Ze v prvih razredih
razvijamo metakognicijo o socialnih konceptih kot viSjo obliko miselnih procesov. S tem se ukvarjamo
v projektu Razvijanje socialnih kompetenc v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju osnovne Sole.
Kljucne besede: socialno uéenje, socialne kompetence, metakognicija, projekt Razvijanje socialnih
kompetenc v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Developing metacognitive abilities of yo-
unger students in the area of social competences. Abstract: The article deals with social per-
spectives of classroom work in the first three years of elementary school. We stress the impact of the
learning environment on the development of students’ social competences. These competences begin
to emerge in the early childhood. With the entry into primary school, they are visible as conspicuous
personal characteristics. Therefore, social learning is meaningful and necessary even at this early
stage. According to Vigotsky, the ability for learning is connected with metacognition, which leads us to
encourage metacognition about social concepts as a higher form of mental processes. This is the main
focus of the project »Development of social competences in the first years of elementary school«. Key
words: social learning, social competences, metacognition, Project »Development of social competen-
ces in the first years of elementary school«.

Uvod zanimanje za socialni vidik pouka, temvec njegova
aktivna vloga. Zato je nekaj Casa zorela ideja o
povezovanju uciteljev v projekt, v katerem bi se s
socialno kompetenco otrok natan¢neje seznanili.
Vedeli smo, da se lahko naslonimo na razli¢ne
vire, le redki pa se nanasajo na Solski kurikul in
mo vsakokratno razredno skupnost, obenem pa . . L

dejavnosti, v povezavi z njim.
VZivljanje v skupnost je tezavno za slehernega

ucenca kot tudi sicer za vsakega cloveka. Ni

Otroci, ki jih Ze vec kot dve desetletji spremljam
skozi prvo triado, se med seboj razlikujejo.
ISCem jim skupne znacilnosti, na katerih gradi-

zapisujem socialne profile ucencev, ki so podlaga
za razumevanje njihove drugacnosti - samosvojih

osebnosti. dvoma, da smo druZbena bitja, ampak »druzba« je
Razumljivo je, da profesionalnost uCiteljskega tako zelo razli¢na in spremenljiva, da z njo nikoli
poklica zahteva poglobljen pristop k spremljanju, ne pridemo na konec. Eni ucenci imajo teZave
usmerjanju in razvijanju socialnim odnosom v zato, ker le-te nenehno ponotranjajo in so zato
Soli. Vtem se razlikujejo pristopi za vrati doma plahi, negotovi, nerazpoloZeni, jokavi in osamljeni.
in tistimi za vrati ucilnice. V Soli je velikokrat Drugi jih pozunanjijo in so agresivni, jezni, ego-
kontekst celovitejsi, zato ni dovolj le uciteljevo isti¢ni, neubogljivi.

Razredni pouk 2-3/2014 | 97



Socialni vidik pouka

Neko¢ smo si pomagali z »modeli temperamen-
tov« in skuSali obnasanje ljudi razumeti tako,

da smo jih razvrstili med sangvinike, kolerike,
melanholike in flegmatike. Danes upoStevamo
vec razseznosti temperamenta in na podlagi
aktivnosti, odzivnosti, Custvovanja, druzabnosti
itd. prepoznavamo ucence kot lahko vzgojljive
(dobrovoljne, optimisti¢ne, prilagodljive - takih

je 40 odstotkov), teZavne (zlovoljne, trmaste, ne-
prilagodljive - takih je 10 odstotkov], pocasne (15
odstotkov), preostalih 35 odstotkov pa ni mogoce
razporediti (Chess, Thomas, 1996, 31).

Danes poznamo vec klju¢nih smeriin modelov, ki
skuSajo pojasniti odnose med ucenci in ucitelji in
razlicne vidike, ki iz teh odnosov izhajajo v razlic¢-
nih obdobjih Solanja. Danes je tudi jasno, da soci-
alno vedenje pomembno vpliva na uéne dosezke.
(Ko&ir, 2013)

Trudim se pripraviti takSno u¢no okolje, ki uposte-
va opisane razlike, saj bi njihovo zanemarjanje le
Se povecalo tezave ucencev pri njihovi socializaciji
in se negativno pokazalo pri ucenju.

Presenetljivo je, kako zgodaj se za¢ne oblikovati
tudi ucenceva osebnost, ki je veliko veC od tempe-
ramenta in se izraza kot slog obnasanja, samo-
obvladovanje, zavestno prilagajanje itd. Ze v prvi
triadi so ucenci samosvoje in enkratne osebe, z
dobrimi in slabimi vedenjskimi znacilnostmi, s ka-
terimi se mora ucitelj seznaniti, ker nosijo v sebi
kal tveganja za poznejSe socialne motnje. Pouk na
tej stopnji je neprekinjeno pogovarjanje z ucenci,
iz katerega lahko sami razberejo moznost, da so
- aktivni ali neaktivni,

- urejeni ali neurejeni,

- odkriti ali neodkriti,

- prilagodljivi ali neprilagodljivi,

- pozitivni ali negativni,

- gostobesedni ali molcedi,

- vpleteni ali nezainteresirani,

- neobcutljivi ali vznemirjeni.

Kar hitro si o tem izoblikujejo tudi pojme in sliko
socialnega konteksta razredne skupnostiin

sebe samih »v statusni hierarhiji, v odnosih med
ucenci, o pomenu tekmovanja in sodelovanja ter o
prijateljstvu« (Pellegrini, Blatchford, 2000].
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Socialna kompetenca
ucencev

0 socialni kompetenci u¢enca sklepamo na pod-

lagi opaZanja, kako shaja sam s seboj in z drugimi

v skupnosti. Ob soocenju s socialno nalogo znajo

nekateri uporabiti svoje socialne sposobnosti in

dosezejo Zelen ucinek ter so obenem sprejeti od

drugih.

Ze v predsolski dobi je obi¢ajno obvladovanje

lastnih odzivov, razlikovanje spolnih vlog, prepo-

znavanje znacilnosti vrstniskih skupin, izrazanje

naklonjenosti in zavracanja, sposobnost nave-

zovanja stikov. Ob vstopu v Solo so prepoznavni

samozaupanje, prijateljski odnos in pozitivne

socialne lastnosti, kot so pripravljenost za pomoc,

medsebojna naklonjenost, ugajanje drugim, obcu-

tek za humor itd.

Socialne kompetence so med najbolj poudarjeni-

mi »kompetencami za 21. stoletjex, ki jih uposSteva

tudi primerjalna mednarodna raziskava PISA. To

je razvidno iz sistemizacije kompetenc, ki jo nava-

jata Rychen in Salganik (2003):

- interaktivna uporaba jezika, simbolov in bese-
dil;

- Interaktivna uporaba znanja in informacij;

- interaktivna uporaba tehnologij;

- vzpostavljanje dobrih odnosov z drugimi;

- sodelovalnost;

- upravljanje in razreSevanje konfliktov;

- delovanje v okviru celovite slike;

- oblikovanje in vodenje Zivljenjskih nacrtov in
osebnih projektov;

- zagovarjanje pravic¢nosti, interesov in potreb.

Na razvoj otrokovih socialnih kompetenc najpre;j
vplivajo starsi, pri katerih se naucijo navezano-
sti in Custvene kompetence. Od njih prevzemajo
razumevanje in izrazanje Custev ter prosocialno
obnasanje. Emocionalna kompetenca je temel]
socialne kompetence. Starsi pogosto posegajo
tudi v vrstnisko druzenje in s tem posredno vpli-
vajo na razvoj socialnih kompetenc, ki se morajo
razviti na tej ravni. Vedeti je treba, da se brez
skupinskih iger z vrstniki socialna kompetenca ne
more celostno razviti: ni posnemanja, nesebicno-
sti, obvladovanja agresivnosti, vedenjskih vzorcey,
pogajalskih spretnosti, tovaristva in drugih social-
nih momentov, ki jih je tezko pogresSati.



Socialnih kompetenc ni mogoce ocenjevati zunaj
Sirokega druzbenega konteksta, laboratorijsko.
Opazovati jih je treba kot preplet Custvovanja, spo-
znanj in obnasanja. Videti jih je treba pri reSevanju
realnih tezav, v dejanskih odnosih z vrstniki. O
tem se je treba pogovarjati na nacin, da se ucenec
sam izjasni o svojih socialnih izkusnjah, da si vr-
stniki prisluhnejo med seboj in da svoja opazanja
pove tudi ucitel].

Desetina ucencev je socialno nekompetentnih in
vedno naletijo na odklanjanje v svojem socialnem
okolju, vendar je mogoce to stanje z ustreznim
socialnim ucenjem obcutno izboljSati. Nauciti jih
je treba zelo elementarnih stvari kot so:

- sprejemati pogled iz oCi v odi,

- sposStovati telesno nedotakljivost drugega,

- razumeti obicajno gestikulacijo ljudi,

- sodelovati v smiselnem pogovoru,

- dojemati obcutke drugega,

- izkazovati naklonjenost,

- razumeti in upoStevati skupnostna pravila,
- prilagajati obnaSanje razli¢nim situacijam.

V razredu lahko uporabimo vec razli¢nih strategij

socialnega ucenja:

- ucenje v konkretni zivljenjski situaciji;

- ucenje na primerih iz knjizevnosti;

- ucenje z analizo dogodkov, pri katerih se je
potrdil pomen socialne kompetence;

- ucenje z oblikovanjem zgodb, v katerih je odlo-
Cilna socialna kompetenca;

- ucenje s primeri socialne kompetence pri racu-
nalniskih igrah in spletnem komuniciranju, Se
posebej na druzbenih omrezjih.

Metakognitivne sposobnosti
mlajsih ucencev

Najzahtevnejsa oblika misljenja je misljenje o
misljenju ali metakognicija. Ali lahko recemo, da
ucenci prve triade osnovne Sole temu niso dorasli
in da je raziskovanje v tej smeri nesmiselno?
Podlaga samorefleksije je samokriti¢nost, ki si

jo je treba pridobiti z izkusnjo, katere na samem
zacetku Solanja ne moremo pricakovati.

Stvari je zapletel Lev Vygotsky (2010) z odkritjem,
da brez metakognicije ni uCenja. Otroci pa se ucijo
Ze pred vstopom v Solo in potemtakem obvladajo
vsaj nekaj samokriticnosti, torej tudi metakognici-

je. Ob podpori odraslih se jim Ze kar lepo svita, da
je iznad [meta) opazenega $e nekaj ved in da stvari
pac niso Cisto taksne, kot jih zaznavamo na prvi
pogled. Ob vstopu v Solo zanesljivo Ze imajo dolo-
¢eno metakognitivno strategijo, ki jim omogoca,
da postavljajo vprasanja, predvidevajo dogajanje,
preverjajo ugotovitve in popravljajo svoja spoz-
nanja ter dvomijo o njih. O tem se lahko preprica-
mo takoj, ko z njimi naveZemo pogovor.

Prav otrokov pogovor je privsem tem bistvenega
pomena, ker si z njegovo pomocjo ureja pomnjen-
je [notranja funkcija govoral, na drugi strani pa
sporoca svoje misli drugim (zunanja funkcija
govora). Razlikovanje obeh funkcij je znak meta-
kognicije. Obe sferi povezujejo vprasanja: O cem
se sploh pogovarjamo? Ali o tem Ze kaj vem? Kaj
je drugace od Ze znanega?

Ucitelj mora spodbujati tako sprasevanje, ker je
to prag za ucenje. Medij ucenja je pogovor - ma-
tematicni pogovor, glasbeni pogovor, literarni po-
govor itd. Otrokov govor je njegov nacin tvorjenja
konceptov, s pomocjo katerih lahko potem kriti¢no
ocenjuje lastno misljenje, ga reflektira. Tako
nastane metakognicija, ki jo poznejSe obvladanje
branja in pisanja moc¢no pospesi.

Ceprav poudarjamo pogovarjanje, verbalizacija

ni edina in izklju¢na pot do metakognicije, ampak
jo je mogoce dosecina podlagi vseh »sedmih
inteligenc« Howarda Gardnerja. Le nase znanje o
njih je zelo razli¢no, pretezno nezadostno, zato se
najraje opiramo na govor. Kaj pa vemo o otrokovih
vizualnih ali glasbenih in gibalnih konceptih? Vse-
kakor pa je treba poskusiti tudi z drugimi oblikami
»pismenosti«, saj nam informacijska in komuni-
kacijska tehnologija dopu$cata vecpredstavnost,
ki je zdaj v Soli Se zelo slabo izkoriscena.

Metakognicija in socialne
kompetence

Pogoj metakognicije je razlikovanje koncepta od
stvari, ki je tezavnejSe v primerih, ko gre za tezko
pregledne in kompleksne stvari. Socialna raz-
merja gotovo sodijo med najbolj zapletena stanja,
s katerimi se spoprijemamo. O njih si tezko ustva-
rimo jasne pojme.

Neizogibna je uciteljeva opora (odranje), ki u¢encu
pomaga:
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- prepoznati socialni problem in njegove sestav-
ne elemente;

- predstaviti problem na mentalnem zemljevidu
Ze znanih socialnih situacij;

- zastaviti korake na poti do razjasnitve (resitve)
problema;

- ugotoviti, kaj smo se naucili iz celega postopka.

Spet je odlocilno pogovarjanje - glasno razmis-
ljanje - o socialnih tezavah. Najprej se mora s tem
izkazati ucitelj sam, ki uvede v pogovor primerne
in dovolj razumljive koncepte za pojasnitev prob-
lema. V pomoc je nekaj elementarnih vprasanj, ki
jih lahko vsi berejo s plakata:

- Kaj hocemo spoznati?

- Kajotem Ze vemo?

- Kajje glavna tezava?

- Kaj nam bo pomagalo?

- Kaj smo odkrili?

- Kaj nas je najbolj navdusilo?

Na ta nacin nas pogovor pripelje do posplositev,
na katerih si ucenci lahko zgradijo koncepte o
socialnih kompetencah. Bistveno je, da do meta-
kognicije prihajamo skozi sodelovanje, z uposte-
vanjem ciljev, znanja in prepric¢anj drugih ljudi.
Obstaja sicer implicitna metakognicija, ki nas
usmerja, ne da bi se tega zavedali. Toda clovek se
od drugih bitij razlikuje po eksplicitni metakogni-
ciji, ki jo sproza nacrtno kot podlago kolektivne
akcije. Ko taksna akcije steCe, pa sama povratno
krepi metakognicijo. Nove raziskave razkriva-

jo tudi nevrolosko podlago teh procesov (Frith,
2012).

Projekt razvijanja socialnih
kompetenc pri najmlajsih
ucencih

Nekaj uciteljic treh osnovnih ol v Mariboru, 0S5
Kamnica, 0S Franca Rozmana Staneta in 05
bratov Polancic¢ev Maribor smo se v temo razvi-
janja socialnih kompetenc pri najmlajsih Se
posebej poglobile. Odlocile smo se, da prijavimo
razvojni pedagoski projekt, izmenjamo izkusnje in
skupaj pois¢emo nacin, s katerim bi lahko v okviru
obstojecega u¢nega nacrta sistematicno razvijali
opisane matakognitivne sposobnosti. Za izhodisce
nam je bila izkusnja, ki smo si jo pridobili pred ne-

100 | Razredni pouk 2-3/2014

kaj leti, ko smo obiskali Osnovno Solo v Varnamaoju
na Svedskem.

Na Svedskem so takrat uvajali program socialnih
kompetenc in bili smo pric¢a preizkusanju prvega
didakti¢nega gradiva v zacetnih razredih osnovne
Sole. Ponudila se nam je priloZnost dodatnega
poglabljanja s pomocjo ravnateljice tamkajSnje
Sole Terezija PSajd, ki se je po upokojitvi vrnila v
Slovenijo.

Preizkus je potekal tako, da so razvijanju soci-
alnih kompetenc v prvem razredu osnovne Sole
namenili posebne ucne enote. Za to so imeli na
voljo ucbenisko gradivo in priro¢nik za ucitelje,
pripravljeno v okviru Svedske strokovne podpor-
ne mreze. Tako sta potekala tudi spremljanje in
evalvacija.

Socialno ucenje je bilo zgrajeno na sistematicnem
zaporedju konceptov, pri cemer njihovo preska-
kovanje ni bilo dopustno. Prevladujoca oblika je
bila izkustveno ucenje in pogovor. U¢enci so imeli
priloznost na razlicne nacine izraziti svojo izkus-
njo o obravnavanem konceptu: risba o prijatelj-
stvu, pesem o sreci, zgodba o Zalosti in tako dalje.
Take eidetske predstave so potem skozi pogovor
interpretirali oziroma reflektirali. Pomembni so
bili vedenjski vzorci, kot je pozorno poslusanje
drugega, pogled iz oci v oci in podobno. Program
so izvajali skozi vse Solsko leto.

Nas projekt je neprimerno skromnejsi, saj si
nismo mogli vzeti enakega obsega Casa niti za
priprave, niti za izvedbo socialnega ucenja. Edina
mozZnost, ki jo imamo, je da tematiko vklju¢imo

v obstojeCo razporeditev ¢asa v predmetniku in
teme v u¢nem nacrtu, priprave pa smo si uci-
teljice naloZile prostovoljno. Pridruzili smo se
Inovativnim projektom Zavoda republike Slovenije
za Solstvo in smo delezni podpore svetovalcev.

Za primer navajamo ucenje dveh socialnih kon-
ceptov - socutja in tekmovalnosti:

Koncept socutja

V skupinski dinamiki razreda se pogosto dogaja,
da je kaksen od ucencev tako ali drugace prizadet
in potreben posebnega razumevanja in pomoci.
Lahko gre za trenutno tezavo, opaznejso poskod-
bo, posebna stanja v druzini (bolezen, smrt), uéno
tezavo in podobno. V takih primerih se lahko pri
ucencih v razredu pojavijo razli¢ni odnosi, kot so
na primer neobcutljivost, SkodoZeljnost, zaZelen
vzorec vedenja pa je soCutje. UCenje koncepta



socutja vedno zacnemo z uzavesc¢anjem o opisa-
nih situacijah, ki jih v Zivljenju razredne skupnosti
nikoli ne manjka. To poteka skozi pogovor, ki ga
uCiteljica usmerja na nacin, ki pripelje do ¢im

bolj celovitega opisa konkretnega pojava. Ucence
spodbudi, da navedejo in opiSejo Se vec podobnih
situacij. Pomembno je vprasanje, ali ne socus-
vujejo zgolj zato, ker v teZzavah vidijo sami sebe,
kar bi pomenilo, da gre pri soCutju za egoizem.
Sele, ko preseZejo tako razumevanje, so uéenci na
pragu pravilnega dojemanja socialnega koncepta
socutja. V nadaljevanju pogovora skupno definira-
no soCutje preizkusimo v vsakdanjem dogajanju in
na ta nacin utrdimo razumevanje koncepta. Tudi
pozneje se Se veCkrat vrnemo na to temo, ko se
soo¢imo s podobnimi situacijami in ob tem utrju-
jemo metakognitivno raven socialne kompetence.

Koncept tekmovalnosti

Tudi ta socialni koncept se v razredni skupno-

sti pojavlja nepretrgoma in v razli¢nih oblikah.
Nedvomno gre tudi za odraz razmer v druzbenem
okolju, v katerem je zelo pomembno biti prviin
zmagovalec. Najpreprostejsa situacija, ki smo jo
lahko opazovali in opisali, je pogosto postavljan-
je vvrsto. Kdo bo stal na ¢elu vrste? Ceprav

ta poloZaj ne prinada nobene vidne koristi, je
prerivanja na preteg, razlog pa je zgolj Cista Zelja
biti pred drugimi. To je Ze izhodiSCe za zanimiv in
ploden pogovor. Skupaj se odlo¢imo za nacine, ki
preprecujejo nasilnost. Dogovorimo se za pravila
razporejanja v vrsto, na primer po abecednem
redu priimkov, po velikosti ali po drugih dogovor-
jenih merilih - recimo »ucenec dneva«na prvem
mestu. Ucenci usvojijo koncept tekmovalnosti,

pri katerem so vedno upostevana tudi druzbe-

na pravila. Tako je tudi v »zdravem« Sportu, pri
Solski uspesnosti in tako bi moralo biti v zivljenju
nasploh. Tudi pri tem socialnem konceptu imamo
opraviti s splosno izkusnjo, ki pa jo ljudje v druzbi
poredkoma kriti¢no reflektirajo. S socialnim
ucenjem vplivamo na to, da si ucenci oblikujejo
metakognitivno raven socialne kompetence.

Za konec

Zavedam se, da je razvoj socialnih kompetenc v
povezavi z metakognitivno ravnjo misljenja zelo
zahteven izziv zame kot uciteljico. Zahteva veliko
znanja in [samo]refleksivnost lastnih vzorcev ve-
denja. Nedvomno pa Ze prvi koraki zelo pomemb-
no vplivajo na kakovost u¢nega okolja in motivira-
nost vseh udeleZencev ucnega procesa, kar samo
po sebi klice po nadaljevanju opisanih prizadevan]
in vabilo k sodelovanju. @
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STOL 2

Na delavnici smo na kratko predstavili razvoj stola skozi zgodovino, spoznali najbolj znane, zanimive in nenavadne
stole ter razlicne oblike in materiale, iz katerih so narejeni. Nato smo izdelali modele stolov in nekaj taksnih, na
katerih je bilo mogoce tudi sedeti.

Delavnica je bila izvedena 3. 4. 2011 v Muzeju za arhitekturo in oblikovanje v Ljubljani pod vodstvom arhitektk Ule
Vehovar Kenda in Mojce Mihailovi¢ (Kubus interjer].
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Klasicna pravljica -
nosilka vrednot

Tina Pajnik
Osnovna Sola Vide
Pregarc Ljubljana

Povzetek: Otroci ze v predsolskem obdobju spoznajo pravljico. Klasi¢na pravljica vsebuje dolocene
zakonitosti, ki jih uCenci prepoznajo Ze v prvem razredu. 0d ucitelja je odvisno, kako bo pravljicno
dogajalno okolje in ¢as nadgradil v SirSe okolje ter prepoznal stereotipe. Ucenci spoznavajo znacilnosti
klasicnih pravljic po celotni vertikali vse do devetega razreda. Grimmove pravljice so stare priblizno
500 let, a so Se vedno zelo aktualne. Z zgodovinskim ozadjem pravljice so se ukvarjali tudi znanstve-
niki. Med njimi je najbolj znan Jack Zipes, ameriski raziskovalec. Ugotovil je, da se je skozi zgodovino
ciljno obcinstvo spreminjalo, zato se je vsebina pravljice tudi spreminjala. Klasi¢ne pravljice so nosilke
vrednot in vzorcev, po katerih posegamo Se danes. V prispevku so predstavljene dejavnosti, ki uéencem
omogocajo pravljico doziveti na drugacen nacin. Kljucne besede: pravljica, nosilka vrednot, stereotipi.
Classical fairy tale - a carrier of values. Abstract: Children get to know fairy tales in the pre-
-school period. A classic fairy tale contains certain principles that students identify in the first grade.

It depends on a teacher how the fairy tale’s environment and time frame are expanded into the wider
environment and how stereotypes are identified. Students learn about the characteristics of classic
fairy tales students across the vertical until the ninth grade. Grimms’ tales are about 500 years old,

but still very relevant. Several scientists have dealt with the historical background of fairy tales, the
most famous of them was Jack Zipes, an American scholar. He noted that their target audience has
been changing throughout the history. Therefore, the content of fairy tales changed as well. Classic
fairy tales preserve values and patterns which are still applied today. The article presents activities
that enable students to experience a fairy tale in a different way. Keywords: fairy tale, bearer of values,

stereotypes.

Uvod

S pravljico se otrok sreca Ze v predSolskem ob-
dobju. Velike ilustracije, barvne slikanice, pravljic-
ni ton in doZiveto pripovedovanje o pravlji¢ni dezeli
je za otroke zanimivo. Prva pravlji¢na potovanja so
razburljiva, vzbujajo radovednost, Sirijo besedni
zaklad, omogocajo spoznavanje novih besednih
zvez, dajejo obCutek varnosti, lahko pomenijo
rutino pred spanjem ali vsakodnevno druZinsko
srecanje. Otroci s posluSanjem ustvarijo svoj
nekoc in nekje, zacutijo konflikt v ¢rno-belem
pravljicnem svetu in Ze v prvih razredih osnovne
Sole prepoznajo sporocila, ki jih pravljice nosijo.
Sporocila in vrednote so vCasih zelo prepoznavne,
spet nekatere pravljice pa med vrsticami ponujajo
celo paleto vrednot in stereotipov, o katerih mora-

mo temeljito premisliti in jih predvsem ozavestiti.

Pravljica v 1. vzgojno-
izobrazevalnem obdobju

V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci

spoznajo znacilnosti pravljice, kar je predpisano z

uénim nacrtom za slovencino (Poznanovi¢ Jezer-

sek 2011, 15):

- prepoznavajo prvine pravljice: formalni zacetek
in konec, preteklik, pravlji¢ni ton;

- prepoznavanje in analiza knjizevnih oseb;

- prepoznavanje knjizevnega prostora in Casa;

- prepoznavanje dogodkov in teme.

Vloga ucitelja ni enostavna. Zmotno je misliti, da v
okviru priprave prebere slikanico, pripravi deset
kliejskih vprasanj tipa: Kdo nastopa v pravljici?
Poimenuj dobre in slabe osebe. Katera knjizevna
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oseba ti je bila najbolj véec? Nato izbere likovno
tehniko in sledi upodabljanje po navadi glavne
knjizevne osebe v predpisanih okolis¢inah. V
taksnih primerih se ¢arobnost in Zivljenjski nauki
pravljicnih svetov izgubijo v poustvarjanju risanih

junakov, ki jih otroci na nezavedni ravni ponotran-
jijo.

Ozadje klasi¢nih pravljic

Bistvo pravlji¢nih besedil so vrednote. Da bi lazje
razumeli pomen pravljic, je treba vedeti, kako so
nastale, kako se je ciljno obcCinstvo z leti spremin-
jalo in kaksne vrednote so nosile prve podobe
knjizevnih junakov.

Ameriski znanstvenik Jack Zipes, ki desetletja
proucuje pravljice, je v svojem delu Fairy tale as
myth, myth as fairy tale (Pravljica kot mit, mit kot
pravljica) zapisal, da se je zanimanje za ljudska iz-
roCila zacelo Ze v 15. stoletju, ko je tisk omogocal
zapis ljudskih pripovedi. Kot eno prvih evropskih
drZav, ki se je zacela ukvarjati s pravljico, Zipes
navaja Italijo (Zipes 2012, 15) v ¢asu, ko smo v Slo-
veniji dobili prvo tiskano knjigo Primoza Trubarja.
Prvi zapisi pravljic segajo v Francijo, kjer je aristo-
kratska salonska druzba popularizirala pravljico.
Charles Perrault, Madame D'Aulnoy in drugi so
zaCeli izdajati prva tiskana besedila. Pripovedo-
vanje pravljic v 17. stoletju je povecalo zanimanje
in populariziralo zbiranje ljudskih pravljic, ki so
zacele izhajati v tiskani obliki po celotni Evropi.
Pripovedovanje v salonih je Zenskam omogocalo,
da so si zacele zgodbe zapisovati. Zgodovina prav-
ljic za otroke se zacenja s pravljicami, ki so si jih
pripovedovali odrasli. Zipes odkriva prve pravlji-
ce za mladino Sele po letu 1756, ko je bila izdana
Lepotica in zverv razlic¢ici Madam Le Prince de
Beaumont, Ceprav je nastala Ze mnogo prej v
aristokratskih salonih (Zipes 1993, 25). Prav Lepo-
tica in zver naj bi bila prva pravljica za mladino,
saj je vsebovala dober nauk za mlada dekleta, ki
se bodo moZila. Sele v zacetku 19. stoletja se je
zanimanje za pravljico vzbudilo po drugih evrop-
skih drzavah, sploh v Nem(ciji, ki je z bratoma
Grimm dosegla vrhunec zanimanja za pravljice
(Zipes 1993, 12). Od obrednega pripovedovanja
preko salonskih pravlji¢nih pripovedi, ki so imele
ucinek na skupino poslusalcev, je Sele tisk naredil
premik in omogocil bralcu individualno dozivljan-
je posamezne pravljice. Le peScica pismenih je
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sprva prebirala prve tiskane pravljice, ki so bile
pisane v visokem jeziku, ki je bil simbol vladajocCe-
ga razreda (Zipes 1993, 13).
Zipes svoje raziskave nadgradi z idejo, da je prav-
ljica v resnici mit (Zipes 1993, 5). Da bi pravlji-
ca prezivela tisoCletja, stoletja, desetletja, se je
morala prilagoditi in posvojiti dolo¢ene vzorce,
ki jo bodo naredili vecno. Vsaka pravljica, ki bi
rada postala vecna, mora postati mit. Proces ti.
mitizacije, kot ga poimenuje Zipes, spominja na
vrnitev v miti¢ni ¢as, na kolektivho nezavedno in
arhetipe, ki spreminjajo pravljico v mit. S svojimi
ponavljajo¢imivzorci so se zasidrale v polje ne-
zavednega in bralca prepricale, da so mit. Najbolj
znane klasi¢ne pravljice, pravljice bratov Grimm,
so se ohranile in postale del u¢nih nacrtov po vsej
Evropi.
»Pravljice niso otrok danasnjega ¢asa. Nastale
so, ko je arhaic¢na plemenska druzba razpadla in
se je mit lo¢il od rituala.« (Goljevscek 2006, 43.)
Struktura pravljice ostaja enaka skozi stoletja.
Vzorec, ki se ponavlja, ima po Goljevsckovi stiri
stalnice (prav tam, 43):
- izrocenost - pravlji¢ni junak je vrZen v svet,
izbran je od vi§jih sil in izrocen v svet;
- selstvo - odhod od doma in oZivitev mitskega
rituala;
- zajedavstvo - pravlji¢ni junak ne proizvaja hra-
ne, obleke in drugih dobrin, ampak jih vzame;
- milenarizem - vzpostavitev »zlate dobe« in
ciklicno razumevanje casa.

Stiri stalnice pa velja dopolniti s udeZnimi
predmeti, tipicnim zacetkom in koncem,
ponavljanjem, neznanim dogajalnim prostorom

in ¢asom in ¢rno-belo tehniko pisanja, saj so
Klasicne pravljice naj bi se dogajale v eni
dimenziji, v miticnem ¢asu, na ravni cudezev, kjer
ni preskoka iz doZivljajskega v domisljijski svet.
Klasicna pravljica v celoti poteka v miticnem ali
pravljiénem ¢asu. Sele avtorske pravljice dodajajo
drugo dimenzijo, razloCevanje in magicni prehod
iz primarnega ¢asa v sekundarni (npr.: Moj deZnik
je lahko balon, ki ima Ze znacilnosti kratke fanta-
sti¢ne pripovedi). To pomeni, da se pravljica vedno
dogaja nekoc in nekje, glavna knjizevna oseba je
¢enec) mora od doma. Pravlji¢na oseba je tako
mila in dobra, da ne more biti povzrocitelj konflik-



ta. Ze samo to, da obstaja, je dovolj, da se nekje
pojavi slaba knjizevna oseba [npr. Sneguljica,
Pepelka). Nato odide od doma, kjer je prepuscena
na milost matere narave, ki jo vzame pod okrilje.
Nato se konflikt sam od sebe razresi, glavna knji-
Zevna oseba se porociin Zivi sre¢no do konca svo-
jih dni, medtem ko je slaba knjizevna kaznovana
(propade, izgubi, umre) za kazen, ker je tak$na kot
je - slaba. Navidezno enostavno, vendar je ozadje
bolj zapleteno. Konflikti v pravljicah so resnicni,
le da so postavljeni vizmisljeni ¢as in prostor, da
so lazje resljivi. Osrednji konflikti sodobnega casa
so namrec odnosi. Pravljice, tako klasi¢ne kot av-
torske, ohranjajo vecne tezave Clovestva. Odnosi
v razli¢nih socialnih okoljih, tekmovanje, kari-
era, skrb za ohranitev premozenja ali statusa v
druzbi, iskanje pozornosti, vecne lepote, mladosti,
materialnih dobrin. So se v petstotih letih odnosi
tako spremenili, da se vec ne ukvarjamo z vsem
nastetim? Plakati, reklame in oglasi postavljajo v
ospredje lepoto, mladost, zdravje. To se Se vedno
trzi. Sodobni Clovek se Se vedno ukvarja z istimi
vprasanji. Zato je pravljica Se vedno aktualna.

Prepoznavanje stereotipov in
nezavednih vzorcev

Grimmove pravljice so bile najprej upodobljene v
knjigah, nato v risanih filmih, potrosnisko narav-
nana druzba je poskrbela tudi za motive knjizev-
nih oseb na papirniSkem materialu in na Solskih
potrebscinah. Druzba je poskrbela za razvredno-
osebe, npr. Pepelke, Sneguljcice, TrnuljCice, na
nezavedni ravni za¢ne sovpadati z risanimi junaki,
ki delujejo na osnovi stereotipa »princeske«. S
tem se ustvari stereotip visoke, lepe, nedolzne,
dobrosrcne, dolgolase deklice, ki hrepeni po prav-
ljicni ljubezni. Oblikovanje takSnega stereotipa pa
je sporno, saj na eni strani proizvaja bodoce pot-
roSnike, na drugi strani pa razvrednoti knjizevne
osebe kot nosilce vrednot.
Pravljicne junakinje so nosilke dobrih vrednot. So
lepe zato, ker so dobre. Njihova lepota se odraza
skozi njihovo dobroto. Postavljene so pred izzive
(Zipes 2006, 100):
- soocajo se s smrtjo matere, oCeta, ali obeh
starsev,
- Zivijo v enostarsevski druzini,

- oce se znova poroci, v druzino pride maceha,

- soocCanje s pozicijo moci: maceha ali polsestra
bo nasledila imetje,

pridobivanje ali ohranjanje druZbenega statusa
(dedovanje, poroka).

Zipes se dotakne vsake pravljice posebej in spre-
govori o ozadju pravljicnega besedila. Pepelka
govori o otroski zlorabi in o skrbi deklice, ki se
sprasuje, kaj se ji bo zgodilo, ko se njen oce znova
poroCi (Zipes 2006, 115). Sneguljéica se sooa z
maceho, ki ne Zeli konkurence v socialnem in ma-
terialnem pogledu (Zipes 2006, 135). Lepotica Zala
je poosebitev pokorne Zen(skle (Zipes 2006, 140).
Kot najbolj priljubljeno pravljico Zipes imenuje
Janka in Metko, osrednja tematika pravljice pa je
lakota, zapustitev in prezivetje otrok (Zipes 2006,
196). Zipes navaja, kako so se pravljice s prevodi
spreminjale in kako sta brata Grimm priredila
pravljice, da bi bile ustreznejSe za otrosko popula-
cijo. Konec pravljice se je spremenil v srecnega,
vlogo bioloske matere pa je nadomestila maceha,
tabu tematika je bila zakrita s simboli (kolovrat,
rdeda kapical.

Ustvarjalne dejavnosti po
obravnavi

S tega vidika je za ucitelja zelo pomembno, da

prepozna potrebe otrok v razredu in obravnava

pravljicna besedila kot izhodiSce vrednot. Naci-

nov, kako se pravljica vpleta v pouk, je veliko. Na-

Steti so nekateri primeri, ki so se v praksi izkazali

za uspesne:

1. Intervju knjiZevne osebe
Intervju je med otroki zelo popularen. En
ucenec je intervjuvanec in predstavlja knji-
Zevno osebo. Drug ucenec je novinar, ki
pripravi vprasanja. Z vklju¢evanjem vecjega
Stevila »novinarjev« se lahko priredi tiskovna
konferenca. NajzanimivejSe odgovore prido-
bimo z intervjuvanjem slabe knjizevne osebe,
saj igralec razkrije motive za ravnanje. Npr.
Maceha na vrocem stolu.

2. Narobe pravljica
Ucenci pisno ali ustno tvorijo pravljico, kjer se
dva knjizevna lika srecata in zamenjata prav-
ljici. Npr. Pepelka in sedem palckov, Rdeca
kapica in ¢arobno ogledalo. Glede na razvojno
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stopnjo lahko oblikujejo pravljico individual-
no ali v skupini. Pravljico lahko ilustrirajo in
predstavijo soSolcem.

Pravljica antijunaka

Ucenec napise, prebere ali ilustrira pravljico,
kjer je glavni junak hudobna knjizevna oseba.
Ucenec spremeni zorni kot dogajanja in raz-
krije vzroke za dejanje. Npr. Maceha pripove-
duje.

Zamenjava pravljicnih predmetov

Ucenci izzrebajo eno knjizevno osebo in en
pravljicni predmet, ki ju povezejo v besedilo.
Osredotocijo se na delovanje in uporabnost
Carobnega predmeta v drugih okolisc¢inah.
Npr. Snegulj¢ica obuje Ceveljcek.

Priredbe klasicnih pravljic

Ucitelj ucencem predstavi nabor knjizevnih
besedil, ki priredijo klasi¢no pravljico. Npr.
Roald Dahl: Odvratne rime. Ucenci sami
ustno ali pisno sestavljajo priredbe, tako

da spremenijo dogajalni ¢as in/ali dogajalni
prostor. Svoji pravljici poiscejo ustrezen
naslov.

Analiza ilustracij

Uc&enci primerjajo ilustracije istih pravljic iz
razli¢nih slikanic. Ogledajo si ¢im vec raz-
li¢nih ilustracij in spoznajo, kaj vse lahko
razberejo iz ilustracije (letni ¢as, barve, Zivali,
vreme). Zanimive so ucne ure, kjer u¢encem
predstavimo samo ilustracije in jih seznanimo
s podrobnostmi, ki ilustratorju omogocajo
nadgraditi besedilo.

Prenos pravljice v sodobnost

Ucenci samostojno ali v skupinah oblikujejo
pravljico, kjer knjizevni lik Zivi v 21. stoletju.
Ucitelj z spodbudo lahko pripravi nekaj
izhodiS¢: npr. Pepelka na Facebooku, Princv
rde¢em avtu, Maceha in ¢arobni mobitel.
Vloga moskih v pravljicah

Ucenci analizirajo besedilo s pomocjo ucitelja
in poiscejo vloge moskih likov v pravljicah.
Ucitelj jih spodbudi, naj povedo, kaj se je do-
gajalo z oCetom, lovcem, s kraljem, princem.
Ucenci si izmislijo pravljico, kjer so glavne
knjizevne osebe moskega spola. Npr. Pepel-
cek, Princ in sedem palckov.

Kulturna zamenjava

Ucenci tvorijo pravljico v drugacnem dogajal-
nem prostoru. Razmisljajo, kako bi potekala
pravljica, Ce bi glavna knjizevna oseba Zivela
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na Kitajskem, v Afriki, v puscavi, v tropskem
gozdu, in kako bi se carobni predmeti in vsak-
danje stvari spremenile na podlagi novega
okolja. Npr. Janko in Metka na leteci preprogi.
10. Srecen konec tudi drugace
Ucenci tvorijo pravljico, kjer se pravljica ne
konca s poroko ali s slavjem. Razmislijo o
drugacnih koncih, ki so lahko srecni in upora-
bijo svoje zamisli, ki jih lahko tudi ilustrirajo in
predstavijo soSolcem. Npr. Volk obisce Indijo
Koromandijo.
Razredne uciteljice in ucitelji imajo pri obravnavi
pravljicnih besedil veliko moznosti, saj lahko po-
vezujejo besedila z drugimi vsebinami in vklju-
Cujejo nove pojme, besedne zveze alivrednote v
druge predmete. Ravno medpredmetna povezava
naredi pravljico bolj Zivljenjsko. Seveda je pri tem
treba paziti, da se preseZejo stereotipi in da se
vsebine vpletejo v socialno mrezo razreda. Ucitel
v okviru knjizevne vzgoje lahko povezuje ¢arobne
predmete v neko geografsko okolje, vpeljuje glas-
bene in likovne elemente, ne more pa knjizevnega
dela poenostaviti in ga primerjati z znacilnostmi
gozda. Pri medpredmetnih povezavah lahko ucen-
ce navajamo na »branje med vrsticamik, tako da
opazujejo ilustracije in iSCejo povezave z doga-
jalnim ¢asom ali prostorom, da upodobijo svoje
pravljicne svetove, oblacila, obutve, predmete.
Ucenci hitro povezejo pojme iz zgodovinskega
ozadja s pravljicnim Zivljenjem. Tako znajo ob ilu-
straciji povedati, kaksen je gozd, kaksna je kocija
in kaksno je Zivljenje na gradu.

Sklep

Zgodovina pravljicnih besedil je bogata in zanimi-
va. Knjizevnost je skozi zgodovino vedno nastajala
v korak z druzbenimi spremembami. Danes z
obravnavo pravljice dosegamo cilje vuc¢nem na-
¢rtu. Vendar je treba imeti pred ocmi Sirso sliko.
Pravljicna besedila so neko¢ bila sredstvo moci,
sredstvo zapeljevanja, sredstvo vzgoje, sredstvo
raziskovanja preteklosti. Pravljice so v primeru
zgolj doseganija ciljev razvrednotene, saj izgubijo
vso carobnost, ki so jih je ohranjale skozi stolet-
ja. Pravlji¢no je na drugi strani lahko sredstvo

za razvijanje socialnih vescin, za premagovanje
strahov, za pogovor o sebi in odnosih, v katere
vstopamo. Pri nacrtovanju knjizevne vzgoje naj



bodo v ospredju entiteta pravljice, njeno zgodovin-
sko sporocilo in njene vrednote. Odprla se bodo
Stevilna vprasanja, ki bodo poglobila in nadgradila
pouk slovenscine. B
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Interdisciplinarni
pristop k obravnavi
vsebine o casu

Smiljana Zalik
Osnovna Sola Turnisce

Povzetek: V prispevku je predstavljen interdisciplinarni pristop k obravnavi vsebine o casu v tretjem
razredu. Poleg medpredmetnega povezovanja je bil poudarek pri delu v razredu tudi problemski pri-
stop. U€enci so resevali predvsem matemati¢ne probleme, ki so bili povezani z vsakdanjim zZivljenjem.
Pri u¢nih situacijah smo uporabljali avtenti¢na gradiva, izdelali modele ur, ki so u¢encem pomagale
pri reSevanju nalog, jih navajali na branje z razumevanjem. Klju¢ne besede: interdisciplinarni pristop,
medpredmetno povezovanje, problemsko usmerjen pouk, avtenti¢na gradiva, problemske naloge iz
vsakdanjega Zivljenja. Interdisciplinary approach to discussing the content on time. Abstract:
This article deals with interdisciplinary approach to discussing the content on time in the third gra-
de. In addition to cross-curricular linking, problem-solving approach was emphasised during the
classroom work. The students solved mainly mathematical problems related to everyday life. In the
teaching situations, we used authentic material and we made clock models which helped the students
to solve the problems. We also stimulated the students’ ability for comprehensive reading. Keywords:
interdisciplinary approach, cross-curricular linking, problem-oriented instruction, authentic material,

problem-oriented tasks from everyday life.

Uvod

Ucni nacrti za posamezni predmet vsebujejo cilje
in vsebine, ki se med sabo povezujejo, nadgrajuje-
jo in dopolnjujejo. Tako sem Ze na zacetku Solske-
ga leta nacrtovala sklop Cas, kjer sem povezala
vsebine in cilje razlicnih predmetov. Bistvo takega
nacrtovanja in izvajanja pouka je, da bi ucenci
znali povezati pridobljena znanja in spretnosti z
razlicnih predmetnih podrocij in jih prenesti v re-
Sevanje nalog iz vsakdanjega Zivljenja. Tako sem
sledila nacelu interdisciplinarnosti, ki je tudi eden
od pomembnih vidikov kurikula 9-letne osnovne
Sole.

Zastavila sem si cilj, da tretjeSol¢ke naucim
odcitati, brati, zapisati, meriti ¢as in racunati z
njim. Nacrtovani sklop sem izvedla v enem tednu.
Zavsak dan sem si zadala Sirsi cilj, kaj Zelim
ucence v tem dnevu nauciti. Nato sem poiskala
cilje in vsebine iz u¢nega nacrta, ki se povezujejo
z izbranim ciljem. Tako sem zajela cilje in vsebi-
ne matematike, slovenscine, spoznavanja okolja,
likovno umetnost in Sport. Ker stvari nisem Zelela

umetno nastavljati, vseh ur v tednu in dnevu ni-
sem izpeljala medpredmetno.

Predvidevala sem, da imajo ucenci o nacrtovani
vsebini ze veliko znanja, zato sem Zelela pouk
izpeljati s ¢im vec izzivi. OdloCila sem se za prob-
lemski pristop. Pri svojem delu, zlasti pri pouku
matematike, sem Ze prej izvajala problemski
pristop, kot ga v svoji knjigi Priro¢nik za spoznav-
no usmerjen pouk predstavljata avtorici Mira in
Majda Cencic. Pri usvajanju nove ucne snovi, ki jo
predstavljam v tem ¢lanku, sem ucence peljala
skozi naslednje faze reSevanja problema (Cencic,
2002):

- izhodisce,

- vpeljava,

- resSevanje,

- oblikovanje in posplositev rezultatov,

- vrednotenje,

- transfer.

IzhodiSce v reSevanje problema je bila avtenticna
situacija, kateri je sledilo problemsko vprasanje.
Nato so sledile posamezne dejavnosti, kjer so
ucenci ponovili predznanje in spoznali novo vsebi-
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no, ki je bila potrebna za reSitev problema. Skupaj
z uc¢enci smo zastavili nacrt reSevanja in se do-
govorili, kako bomo reSevali. Ucence navajam, da
ob nalogi postavljajo vprasanja oz. podvprasanja.
ReSevali so u€enci sami in tako samostojno prisli
do reSitev. Pri samostojnem delu sem jih usmer-
jala in jim svetovala, kako naj si pomagajo.

Vsak dan sem ucencem zastavila novo problem-
sko vprasanje, ki je bilo rdeca nit naSega dela.
Problemsko vprasanje se je nanasalo na nacrto-
vane splosne cilje posameznega dne, ki so vodili
do tega, da bi ucenci znali brati, meriti in zapiso-
vati ¢as ter racunati. Problemska vprasanja so
se nanasala na matemati¢ne vsebine in vsebine
spoznavanja okolja.

Na vsako problemsko vprasanje smo skupaj z
ucenci sestavili nacrt resevanja, nato pa so ucenci
samostojno raziskovali. Po kon¢anem delu smo
tudi vrednotili rezultate o samem poteku rese-
vanja.

Ucitelji moramo ucencem predstaviti razli¢ne
strategije reSevanja problemov.

Ucenci so izpostavili tisto, kar so resevali zelo
dobro, in drugo, kaj jim je delalo teZzave in bi bilo
treba Se uriti. Televizijski spored je bil bralno

gradivo, iz katerega smo vsak dan izhajali.

Potek dela po dnevih

Prvi dan, ponedeljek

Globalni cilj: beremo in zapisujemo ¢as.
Medpredmetno povezovanje: SLJ, MAT, SPO in
LUM.

Dan smo zaceli tako, da sem se z ucenci pogo-
varjala o njihovem preZivljanju prostega Casa. Kot
eden izmed nacinov prezivljanja prostega Casa je
bilo omenjeno tudi gledanje televizije. Ucencem
sem razdelila nekaj originalnih televizijskih spo-
redov, ki so jih prelistali in ob njih odgovarjali na
moja vprasanja.

Zastavila sem problemsko vprasanje: Na kakSen
nacin lahko zapiSemo, kdaj se nekaj dogaja?

Ob bralnem gradivu smo ponovili veliko snovi:
zapis datuma, mesece, dneve, dele dneva ipd. lz-
hajala sem iz u¢ne situacije, ki naj bi bila ¢im bolj
Zivljenjska in u¢encem blizu. Nato smo si podrob-
neje ogledali torkov televizijski program.

Ta dan sem vpeljala naslednje nove pojme: ura,
minuta, branje ure dopoldne in popoldne, pomen
velikega in malega kazalca ter mersko Stevilo,
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Slika 1: Branje televizijskega sporeda

merska enota in merjenje ¢asa. Da so ucenci
laZje sledili ciljem tega dne, so si izdelali vsak svoj
model ure iz odpadne embalaze.

V dvojicah so siizbrali tri oddaje v razli¢nih delih
dneva in jih zapisali. Predstavili so, kar so za-
pisali, drugi ucenci pa so spremljali pravilnost
povedanega.

Preden smo ta dan koncali pouk, smo se ob lis-
tanju televizijskega sporeda in ob stenskem mo-
delu ure pogovarjali, katere televizijske oddaje si
lahko ogledamo v popoldanskem casu.

Slika 2: Predstavitev na stenskem modelu ure

——

Drugi dan, torek

Globalni cilj: merimo in zapisujemo ¢as.
Medpredmetno povezovanje: MAT, SPO in SPO.
Naslednji dan smo se najprej pogovarjali o tem,
katero oddajo so gledali po televiziji. Tako smo s
pomocjo televizijskega sporeda, s prikazom na
lastnih modelih ur in stenskem modelu ure ter



z zapisom na tablo ponovili obravnavano snov
prejSnjega dne. Na vprasanje, kako vemo, kako
dolgo je trajala oddaja, so eni ucenci ugibali, drugi
pa racunali. Razlozili so, da je zacetek nove oddaje
konec prejsnje oddaje.

Ucence sem tokrat Zelela nauciti meriti in zapiso-
vati ¢as trajanja razli¢nih dejavnosti. Problemsko
vprasanje tega dne se je glasilo: Koliko €asa iz-
vajamo posamezne dejavnosti pri Sportni vzgoji?
Ob pogovoru smo skupaj z ucenci oblikovali nacrt
za reSevanje tega problemskega vprasanja.

Slika 3: Merimo in zapisujemo Cas trajanja posa-
mezne dejavnosti v telovadnici

Do resitev so ta dan ucenci prihajali izkusenjsko.
Pri merjenju ¢asa so si pomagali s svojimi modeli
ur. Pred zacetkom izvajanja posamezne dejavnosti
smo pogledali na stensko uro, prikazali ¢as na
modelih ur, nato izvedli dejavnost ter ob koncu
spet pogledali na stensko uro. Nato smo s premi-
kanjem velikega kazalca na modelu ur presteli,
koliko minut je trajala dejavnost. Cas zacetka in
konca dejavnosti so si u¢enci zapisali na u¢ne
liste.

V ucilnici smo analizirali zapise na u¢nem listu in
iskali Se druge nacine za merjenje Casa trajanja
neke dejavnosti (merjenje s Stoparico, z racunan-
jem).

Tretji dan, sreda

Globalni cilj: racunamo s ¢asom

Medpredmetno povezovanje: MAT in SLJ

V sredo sem zZelela nauciti ucence racunati z
merskim Stevilom in mersko enoto. Ta dan sem
namenila dve uri merjenju Casa, in sicer: Najvec

je bilo ciljev matematike, bralno gradivo pa je bilo
vzeto iz slovenscine.

Vizhodiscu smo najprej preverili predznanje.
Ponovili smo usvojene pojme: ura, minuta, pomen
velikega in malega kazalca ter mersko Stevilo,
merska enota in merjenje Casa.

Ucence sem vprasala: Koliko Casa Ze traja pouk?
To smo prikazali na izdelanih modelih urin na
stenskem modelu ure. Ucenci so ob tem opisali
premikanje kazalcev.

Problemska situacija, iz katere sem ta dan iz-
hajala, je bil spet televizijski spored, ki smo ga v
ponedeljek in torek Ze dodobra spoznali. Izbrala
sem program Slovenija 1in z rdeco podcrtala tri
oddaje.

Ucencem sem postavila problemsko vprasanje:
Katera oddaja traja najdlje?

Slika 4: Televizijski spored SLO 1

tvoj pri-
Jatell?, kratii igrani film,
pon. (vps 11.35)

; 0 mwmrﬂ.
minka, dok. # (vps 12.05)

13.00 Prvi ik, vreme, port

11230 Odkrito * (vps 13.30)

116,25 V ritmu volovske vprjege,
dok. # (vps 16.25)

5.00 Porodila & (vps 15.00)

15.10 Mostovi -Hidak: Brezmeja
(15,45 Turbulenca, svelovalno-

Skupaj z u€enci smo naredili nacrt za reSevanje

problemske situacije:

1. razberemo zacetek oddaje;

2. razberemo konec oddaje;

3. Cas zacCetka oddaje prikazemo na modelu ure in
s premikanjem velikega kazalca odcitamo cas
do konca oddaje;

4. zapiSemo racun;

5. zapiSemo odgovor na vprasanje.
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Naklju¢no, s pomocjo slic¢ic, sem ucence razdelila
v skupine po Stiri. Vsak ucenec je dobil svoj ucni
list. Spomnila sem jih na nacin dela v skupini, kjer
naj se po potrebi posvetujejo in si pomagajo.
Ucenci so resevali problem v skupini. Znotraj
skupine pa so se samoiniciativno odlocali, ce bodo
resevali individualno, v dvojicah, v trojicah ali vsi
Stirje skupaj. Vsak ucenec je imel svoj model ure,
s katerim si je pomagal.

Pricakovala sem, da bodo ucenci imeli tezave pri
odcitanju ¢asa konca oddaje. Vendar so ucenci

brez tezav poiskali manjkajocCi podatek.

Slika 5: Racunanje Casa trajanja televizijske oddaje

Vse ucence sem povabila v krog, kjer smo skupaj
vrednotili postopke reSevanja problema in rezul-
tate. Po pogovoru o poteku dela je en ucenec dal
pobudo, da bi lahko poiskali najdaljSo oddajo tega
dne. Ucenci imajo velikokrat dobre ideje, samo
prisluhniti jim moramo. Hitrejsi in zmoznejSi
ucenci so to oddajo tudi poiskali.

Cetrti dan, ¢etrtek

Globalni cilj: racunanje s casom

Medpredmetno povezovanje: SLJ, SPO, MAT
Velik poudarek dajem temu, da ucenci usvojeno
znanje uporabijo v novi situaciji. Kot problemsko
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situacijo sem tokrat izbrala vozni red Solskega
avtobusa nase Sole. Sledilo je branje voznega
reda - preglednice.

ODHOD AVTOBUSA IZPRED SOLE

1. ODHOD | 2. ODHOD | 3. 0DHOD | SMER
12.40 13.30 15.25 Renkovci
12.55 13.45 15.25 Nedelica
12.55 13.45 15.25 Gomilica

Ob branju preglednice so ucenci najprej zastavili
nekaj vprasanj, na katera lahko dobimo odgovor iz
danih podatkov.

Vprasanja ucencev:

Kdaj pelje prvi avtobus v Renkovce?

Kdaj je drugi odhod v Gomilico?

Kolikokrat pelje avtobus izpred sole? Koliko je
odhodov?

Kam pelje avtobus ob 12.407

Ob kateri uri pelje zadnji avtobus?

Kdaj vse se lahko peljes v Renkovce?

Kam pelje avtobus ob 13.457?

Ob kateri uri pelje avtobus hkrati ucence v vse
vasi?

Kdaj odpelje izpred sole zadnji avtobus?

Nato sem postavila u¢encem problemsko vpra-

Sanje:

Koliko ¢asa cakajo ucenci, ki se vozijo, na odhod

avtobusa, ¢e imajo pet ur pouka?

Oblikovali smo nacrt resevanja:

1. Narisem in zapiSem, koliko je ura, ko je konec
pouka.

2. Pogledam vozni red, narisem in zapisem uro
odhoda avtobusa.

3. Z modelom ure izmerim ¢as ¢akanja na avto-
bus.

4. Zapisem racun.

5. Odgovorim na vprasanje.

6. Razvrstim sosolce.

Ucencem sem pripravila tudi ucni list, na kate-
rem je bila problemska situacija predstavljena po
korakih.



Slika 6: Primer ucnega lista

Koliko casa cakajo ucenci, ki se vozijo, na odhod avtobusa, ce imajo pet ur pouka?

1. Imas pet Solskih urin si doma v Renkovcih. Koliko ¢asa bos ¢akal na prvi odhod avtobusa?

ReSevanje: K’Eﬁ\z D
O JO;

Odgovor:

2. Imas pet Solskih urin si doma v Gomilici. Koliko ¢asa bo$ ¢akal na prvi odhod avtobusa?

Resevanje: ﬁ’ﬁﬁ\z pae g
O JO;

Odgovor:

3. Imas pet Solskih urin si doma v Nedelici. Koliko ¢asa bos ¢akal na prvi odhod avtobusa?

Resevanje: ﬁ’ﬁﬁ\z pae g
O JO;

Odgovor:

4. Razvrsti ucence glede na ¢as Cakanja. Zacni z ucenci, ki Cakajo najdlje.

5. Tisti, ki ste vozaci, zapiSite uro, ob kateri se najpogosteje vozite z avtobusom domov:

Po skupnem oblikovanju nacrta so ucenci delali dosegli. Je pa res, da so ti ucenci imeli skromno
v dvojicah. Kot Ze prej so se tudi tokrat dela lotili predznanje. Najvecja tezava se je pokazala branje
razlicno. inizrazanje ¢asa v popoldanskih urah.

Slika 7: Skupno nacrtovanje za urjenje popoldanskih Peti dan, petek

ur

acija ali malica? Za koliko casa dlje?

Urnik 3. b

Globalni cilj: branje, zapis in racunanje s ¢asom
Ucencem sem pripravila problemsko nalogo, ki
je izhajalo iz branja Solskega urnika. Problemsko
vprasanje se je glasilo: Kaj traja dlje ¢asa rekre-

1.ura 8.00-8.45

2.ura 8.50-9.35

.ura 9.55-10.40

3
4.ura 10.55-11.40

Sledilo je vrednotenje rezultatov in postopkov. Pri

5.ura 11.45-12.30

PON|TOR |SRE |CET |PET

treh ucencih sem opazila, da Se ciljev niso v celoti
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Ucenci so nalogo resevali individualno in opazen
je bil Ze velik napredek. Veliko ucencev je nalogo
reSevalo brez svojega modela ure, nekateri so si z

modelom ure le preverili pravilnost rezultata, trije

ucenci pa so do pravilnih rezultatov prisli le ob
uporabi svojega modela ur.

Ucenci so podali veliko predlogov, kako bi v pri-
hodnjih dneh urili od¢itavanje in zapisovanje

Kateri dan si bral najdlje?

popoldanskega Casa. Njihove predloge sem
upoStevala. Vse do konca Solskega leta sem v
pouk vkljucevala vsebino ¢as: koliko ¢asa so brali,
racunali, se ucili ipd. Ker so bile to naloge, ki so
jih predlagali u¢enci, so bile skoraj v celoti vedno
opravljene.

Primer ucnega lista za domaco nalogo, kjer so
ucenci spremljali ¢as branja.

Dan in datum Zacetek branja Konec branja Dolzina trajanja branja
Cetrtek T T
oINIES
petek /”‘\) /”‘\)
{#4 ?s b j*
&L,El &l’sl
sobota R .
oo
nedelja D ST
0 0
h} h/’
Odgovor:

Zakaj?

Razvrsti dneve. Zacni s tistim dnem, ko si bral najdlje.

1. 2.

Sklep

Tudi ko sem vsebino Merjenje ¢asa Ze ocenila,
smo se o Casu Se naprej pogovarjali in ¢asovno
spremljali razlicne dogodke v nasem razredu.
Vcasih je to bila zakljucna ekskurzija, drugic spet
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plavalni tecaj, véasih pa sem samo mimogre-

de vprasala: Koliko ¢asa imamo Se do konca te
Solske ure?

Ugotavljam, da je lahko proces ucenja, e vsebuje
vsebine drugih podrocij, ucinkovitejsi, zabavnejsi
in bolj Zivljenjski. U¢encem skuSam omogociti ¢im



vec zivljenjskih izkusenj, s katerimi se srecujejo
vsak dan. Ucenci tako bolj celostno dojemajo snov
in vedno znova ugotavljajo, kakSnega pomena je
znanje Casa v zivljenju.

Res, da tak pouk zahteva od ucitelja veliko priprav.

Vendar nam te stvari ostanejo in jih v prihodnjih
letih samo dopolnjujemo in nadgrajujemo. Ceprav
sem zadovoljna z znanjem, ki so ga izkazali ucenci
ob koncu Solskega leta, naslednji¢ ne bom izvedla
vsega tako, kot sem v prispevku opisala. Se vedji
poudarek bom poskuSala dati vrednotenju rezul-
tatov in postopkov. Zdi se mi, da je velikega pome-

RADOVLJICA - STARO MESTO

na, da ucenci ubesedijo, kaj in kako so delali, kaj
jim gre zelo dobro, kaj jim Se dela tezave ipd.

S taksnim nacinom poucevanja sem ucence nava-
jala na sodelovanje in jih spodbujala k ustvarjal-
nosti in iskanju vedno novih idej. @
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Subica.

\&
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UREJANJE PROSTORA - MUZEJSKI PARK

Na delavnici smo se seznanili z razlicnimi vrstami in funkcijami parkov ter skupaj razmisljali o parkih in njihovih
uporabnikih. Viharili smo ideje o tem, kaj vse bi se lahko dogajalo v Muzejskem parku in komu vse bi lahko bil na-
menjen. Otroci so svoje Zelje narisali na zastavice in jih samostojno ali v skupinah razporedili po prostoru. Skupno
postavitev zastavic smo upodobili na shematskem nacrtu.

Delavnica je bila izvedena 12. 6. 2011 v Muzeju za arhitekturo in oblikovanje v Ljubljani pod vodstvom krajinskih
arhitektk Urske Kranjc, Tanje Maljevac, Petre Vertelj Nared, Maje Simoneti, Gaje Trbizan - ¢lanice PAZIPARK in
IPOP.
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Planinstvo na Osnovni
soli Zuzemberk

Irena AnZlovar
Osnovna Sola ZuZzemberk

Povzetek: Zivljenje se je obrnilo tako, da sem se v zgodnjih tridesetih sre¢ala s planinstvom,
gorniStvom, plezanjem ... Ker moj poklic temelji na vzgoji otrok, sem razmisljala, kako bi del svoje
ljubezni do hribov in gora ponesla tudi med svoje uc¢ence in s Sportnim udejstvovanjem vplivala na vse-
stranski razvoj otrok. S prikljucitvijo Ze obstoje¢emu planinskemu krozku sem kot uciteljica razredne
stopnje znala spodbuditi u¢ence in njihove starse, da se zdaj pogosto in Steviléno udelezujejo pohodov.
Nase druZenje temelji na skupnem sodelovanju in medsebojnem spostovanju. Skupni pohodi so zgled
odlicnega sodelovanja med Solo in starsi, kar vsekakor spodbudno vpliva na razvoj mladih planincev.
Klju¢ne besede: planinski krozek, organizacija in izvedba planinskega pohoda in tezave, ki lahko pri
tem nastanejo, sodelovanje med $olo in star&i. Mountaineering at Zuzemberk elementary school.
Abstract: | became interested in mountaineering and mountain climbing in my early thirties. Since

my profession is education of children, | gave a lot of thought on how to transfer a party of my love of
mountains to my students and to influence their general development by interesting them in sports.
Being a primary level teacher, | was able to include them into an already existing extra-curricular
mountaineering activity and to motivate the students as well as their parents to often participate in our
excursions in great number. Our gatherings are based on cooperation and mutual respect. The collec-
tive excursions are an outstanding example of cooperation between the school and the parents, which
is certainly impacts the development of the young mountaineers in a positive way. Keywords: extra-
curricular mountaineering activity, organising and conducting a mountaineering excursion and pos-
sible problems, cooperation between the school and the parents.

Viskanju sebe

Osnovna Sola, gimnazija in Pedagoska fakulte-
ta, vmes pa otrok, poroka in druzinsko Zivljenje.
Po fakulteti hitro v sluzbo in sluzenje denarja za
hiso, avto, poskrbeti za moZa in otroka ... Vsesko-
zi misel, kako prezZiveti svojo druzino in kako si
ustvariti ¢im vec v ¢im krajsem Casu. Leta so tek-
la, hisa in avto na svojem mestu, otroka sta prav
pogumno rasla in kar naenkrat se iz vse norije pri
rosnih tridesetih ustavim in zbudim. Kar naenkrat
mi je popoldne ostalo nekaj prostega ¢asa in ni-
sem vedela, kako naj ga pametno porabim. Le kaj
naj pocnem? Kaj me veseli? In kje naj najdem svoj
mir, po katerem tako hrepenim?

Naneslo je, da sem se Cedalje veckrat s sestro
odpravila na bliznje in daljne hribe. Tam sem
spoznala nekaj zanimivih ljudi, ki so me popeljali
tudi v visokogorje. Popeljali so me tja, kjer sem se

pocutila varno, sprosceno, veselo, polno optimiz-
ma in navdusenja. Verjela sem, da sem koncno
doma. Da je moja dusa koncno nasla svoj mir in
mojemu zivljenju sem nasla smisel.

Gore so me zasvojile. Resni¢no zasvojile. Noben
tezko osvojeni vrh me ni odvrnil od tega, da ne

bi cez nekaj dni zopet »masirala« tja gor. Moje
Zivljenje je tako postalo eno samo preracunava-
nje Casa in Stetja osvojenih vrhov. Kar ne morem
pozabiti, kako sem hitela zjutraj v Solo, da opravim
s poukom, potem pa dve urivoznje do Jezerskega
in popoldanski skok na Koc¢no ali pa do Vrsica in
naprej do Prisojnika. Po zacetni evforiji in prave-
mu norenju pa sem se kon¢no umirila in zacela
uzivati in Ziveti v naravi.

Planinski krozek na nasi soli

Na Soli je takrat Ze deloval planinski krozek, a so
bile ture redke in slabse obiskane. Nekajkrat sem
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se pohodom prikljucila kot spremljevalka. Takrat-
na mentorica je odSla na porodniski dopust in
spodbudila me je, da vodenje krozka prevzamem
kar jaz ob pomoci Sportne pedagoginje, ki poucuje
na nasi Soli. Koncno sem lahko svojo ljubezen do
gora prenesla tudi v »sluzbo« in med ljudi. Nisem
se zavedala, da bom lahko s svojo predanostjo in
Zeljo pritegnila na pohode toliko otrok.

Tri leta delovanja

Letos se je koncalo tretje leto planinskega krozka
pod mojim mentorstvom. V teh treh letih smo
obiskali razli¢ne konce Slovenije (Gorenjska,
Stajerska, Notranjska, Zgornje Savinjska dolina,
Primorska ...J. Naj nastejem le nekaj vrhov: Krim,
Trdinov vrh, Slavnik, Sv. Ana, Mrezce, Sneznik,
Mirna gora, Tinjan in Socerb, Straski hrib, Golica,
Plesivica, Polhograjska grmada, Slivnica, slap
Rinka, Lisec, Frata, Sveti Peter, Frata, Vrem&¢i-
ca, Lisca ... in Se bi lahko nastevala. Pa saj sami
vrhovi niso tako pomembni. Pomembna so nasa
skupna druzenja, pomembna je samozavest, ki se
krepi v otrocih, pa telesna in duSevna pripravlje-
nost udelezencev pohoda.

Kako poteka organizacija in
izvedba izleta oz. pohoda

1. IZBIRA LOKACIJE: Pri tem vecinoma nimamo
teZav. Ze staréi sami in otroci povedo svoje
predloge. UpoStevamo predvsem letni Cas in
starost vecino $olskih pohodnikov (prva triada).
Izbiramo neprezahtevne ture. Nekaj pohodov
izvedemo v domacem okolju (otroci spoznavajo
domaco pokrajino), nekaj pa jih izvedemo po
razli¢nih koncih Slovenije (otroci spoznavajo
razli¢ne koti¢ke Slovenije).

2. ORGANIZACIJA POHODA: Ko imamo izbrano
lokacijo, je treba postaviti termin (po navadi
imamo izbranega tudi nadomestnega) in zaceti
aktivne priprave. V priprave so zajeti:

a] REZERVACIJA AVTOBUSA, ki mora biti op-
ravljena prinas kar 3-4 tedne pred poho-
dom, (to pomembno delo vedno opravi
g. Peter, o¢e dveh nasih pohodnikovl;

b) RAZDELITEV PRIJAVNIC MED UCENCE (To
storimo deset dni pred planiranim izletom.).
Za prijavnice na RS poskrbim sama, na PS
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in podruzni¢ni Soli pa prijavnice po navadi

razdeli Sportna pedagoginja, ga. Darja;

V Soli imamo tudi dva koticka, kjer s plakati

predstavimo nas naslednji pohod in dodamo

Se nekaj prijavnic.
c) (SJPOZNAVANJE TERENA. Vecino destinacij
s &portno pedagoginjo poznava. Ce je ne,
se vedno vsaj ena odpravi na ogledno turo.
Pot je treba poznati. Ce je pot zahtevnejga in
na manj poznanem terenu, se nam pridruzi
vodnik PD Krka Novo mesto.
ZBIRANJE PRIJAVNIC poteka tako, da vsak
ucenec prinese podpisano izjavo starSev, na
kateri je zapisano tudi Stevilo udelezencev
pohoda.
DVA DNI pred odhodom moramo imeti
zbrano Stevilo pohodnikov (zaradi velikosti
avtobusa), poravnane morajo biti finan¢ne
obveznosti. Cetrtek je po navadi tudi dan
odlocitve, ali bo pohod izpeljan ali je zaradi
zelo slabih vremenskih razmer prestavljen.
SEZNANITEV UCENCEYV z izvedbo pohoda.
Po potrebi imamo z vsemi ucenci Se kratek
sestanek, na katerem jih opozorimo na obu-
tev, oblacila, posebnosti ...
f) 1ZVEDBA POHODA po zastavljenem nacrtu.
Vsa pozornost velja VARNOSTI vseh udele-
encev. In PRIJETNEMU DRUZENJU. Nikoli
ne hitimo, skrbimo za dovolj postankov.
Vedno poskusamo zadovoljiti vsem potrebam
in Zeljam. Res pa je, da nasi pohodniki niso
zahtevni.
EVALVACIJA POHODA poteka Ze na avtobusu
skupaj s starsi. ISCemo dobre stari, pa tudi
pomanjkljivosti. Z otroki se po navadi pogo-
varjamo tudi v Soli. Skupaj izpolnimo interno
planinsko knjizico, izdelamo fotoreportazo
in na zemljevidu Slovenije oznacimo vrh, ki
smo ga osvojili. Sama napisem tudi ¢lanek,
ki ga objavimo na spletni strani Sole.
Ko konc¢amo en pohod, se po navadi takoj zacnejo
priprave na naslednjega. In vse se vrti v krogu vse
do konca Solskega leta.

<

d

e

9

Tezave, s katerimi se obcasno
srecujemo pri nacrtovanju in
izvedbi

a) STEVILO UDELEZENCEV POHODA (Ve&krat
se zgodi, da je pohodnikov nekoliko vec kot



za en avtobus, za dva pa jih je premalo. To
reSimo tako, da gre kdo od starSev s svojim
avtomobilom, na voljo imamo tudi Solski
kombi).

b) VREME (Starsi bi hodili na pohode samo v

C

jasnem, lepem in sonénem vremenu. Vsi
planinci pa vemo, da je vreme v hribih veckrat
tudi nepredvidljivo in manj ugodno. Pocasi jih
navajamo, da so tudi veter, megla, oblaki ... del
narave.)

NEUPOSTEVANJE ROKA PRIJAVE IN PORAV-
NANJE FINANCNIH OBVEZNOSTI (Nekateri
starsi odlasajo s prijavo do zadnjega dne, kar
zelo oteZi organizacijo. Se teZje pa je, kadar se
prijavijo, ne prinesejo denarja in v soboto osta-
nejo doma zaradi nekoliko slabsega vremena.
Tezko je zaradi placila avtobusa. Dobro, da so
to izjeme. Stvari resujemo tako, da sprotiin po

Seznam letosnjih pohodov

potrebi veckrat opozorimo na pravila in dogo-
vore.)

¢) SLABSA OBUTEV pri nekaterih udelezencih.
d) POMANJKANJE CASA za podroben ogled tur,

pa tudi za samo izvedbo [Na primer: letoSnje
Solsko leto sva organizirali devet pohodov,
sama sem naredila Se dva ogleda. Torej sem
»delala« kar 11 sobot, kar ni tako malo. Res mi
je v zadovoljstvo, pa vendar vse skupaj vzame
veliko prostega casa.

e) RAZPRSENOST UCENCEV po razredih in

podruznici. (V zacetku je bilo potrebnih veliko
usklajevanj. Zdaj je sistem dobro utecen in
stvari tecejo dobro. Ce po nakljucju kakénemu
ucencu kaj uide, Ze ve, koga mora poiskati.
Ucenci in starsi so navajeni, da poiscejo go.
Darjo, mene ali g. Petra, enega izmed starsey,
ki tesno sodeluje z nama.)

LOKACIJA DATUM ST. VSEBINA
UDELEZENCEV
KOMANCA 1.10. 2013 47 Hoja do vrha. Peka hrenovk. Predstavitev dela
lovcev.
POLHOGRAJSKA 26.10. 55 Krozna pot na vrh. Naravne znamenitosti.
GRMADA 2013 Obisk turisticne kmetije.
POT PO LOGARSKI 16. 11. 76 Naravni prehod »igla«, slap Rinka.
DOLINI 2013
VINOGRADNISKI 7.12.2013 52 Pohod do bliznjega vinogradnega okolisa. Na-
OKOLIS LISEC ravne znamenitosti domace pokrajine.
SVETIPETER 18. 1. 2014 58 Pohod do najvisjega vrha Suhe krajine.
FRATA 14.2.2014 33 Nocni pohod z luckami.
VREMSCICA 15.3. 2014 53 Vzpon na vrh. Znagilnosti Primorske
SLIVNICA IN 12.4.2014 54 Pridruzili smo se akcijama Ocistimo Slovenijo
KRIZNA JAMA in Hribolazec.si.
Naravne znamenitosti, ljudsko izrocilo ...
Obisk Krizne jame.
LISCA 31.5.2014 53 Vzpon na Lisco. Vremenski radar.
Orientacijske naloge.
Podelitev nagrad in priznanj najzvestejsim
pohodnikom.
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Ure planinskega krozka na
soli

Ker se je planinstvo resni¢no prijelo na nasi
Soli, sem v Soli izpeljala tudi vec ur planinskega
krozka. Pri urah smo se pogovarjali o varni hoji

v hribe, o primerni vsebini nahrbtnika, o prvi
pomoci, izdelovali smo fotoreportaZze o nasih
izletih, na steno Solskega hodnika smo obesili
zemljevid, na kateremu oznacimo vsak obiskani
vrh. Skupaj smo izdelali svoj logotip. V marcu smo
ustvarjali na temo Moja pot v gore. Nastale slike
smo poslali PD Krka Novo mesto, ki je ob 100.
obletnici razpisal natecaj. Z nagrajenko Nuso sva
se udelezili slavnostne podelitve in spet sta rasla
najina ponos in vera, da bova Se dolgo skupaj
hodili v hribe.

Slika 1: Slavnostna podelitev priznanj v Kulturnem
centru Janeza Trdine (Foto: Ale$ Platige)

Plezanje na umetni steni

Pozimi so bili otroci nekoliko manj dejavni. Pa sva
s sodelavko poskrbeli, da sva jih odpeljali v bliznjo
Solo, ker so se lahko nekateri preizkusili v plezan-
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ju po umetni steni. In spet sva nasli nekaj novih
talentov in zadovoljnih obrazov.

Slika 2: Plezanje na umetni steni v Dolenjskih Topli-
cah (Foto: Irena AnZlovar)

Sodelovanje starsev, uciteljev
in otrok

Ze dolgo vemo, kako pomembno je dobro in
odkrito sodelovanje med starsSi in Solo. Planinski
kroZek nam je ponudil neizmerno moZznosti po
povezovanju in dopolnjevanju. Nasih pohodov se
vecinoma udeleZujejo cele druzine ali vsaj eden
izmed starsev in njihovi otroci. V zacetku sem
mislila, da mi bodo starsi lahko obremenjujoc
dejavnik, pa se je izkazalo, kako pomembno je
nase skupno druzenje vplivalo na razvoj njihovih
otrok. Postavili smo si jasne meje in pravila,

ki se jih drzimo. S sodelavko sva tisti, ki vodiva

in organizirava izlet, skupaj pa smo odgovorni

za dobro pocutje in varnost vseh udelezencev.
StarsSi so ravno tako pomemben dejavnik pri
izbiri lokacije nasih pohodov. Ni¢ kolikokrat se
med nasimi podvigi pogovarjamo, kam gremo pa
naslednji¢ in kako naj stvari izpeljemo, da bo prav
za ¢im vec otrok in starSev. Idej in predlogov je
veliko, odloCitve pridejo sproti in skupaj. Skupno
sodelovanje in odlo¢anje obcutijo in vidijo tudi
otroci. Mislim, da se z naSimi dobrimi odnosi krepi
spoStovanje ucitelja tako na izletih kot tudi v Soli.
Kako drugace se pocutimo, ko se srecamo v Soli
in kako lepo je, ko se lahko pohvalimo, kje smo
bili, kaj smo poceli, kaj zanimivega smo opazili.
Drug drugemu dajemo veljavo in spoStovanje.
Sodelovanje med starsi in mano se je okrepilo



celo do te meje, da sem med njimi nasla nepogre-
Sljivega tesnega sodelavca. Enega izmed starsey,
ki mi ureja vse prevoze [jih usklajuje financno

in Casovno), mii$c¢e podatke o zanimivih turah,
priskrbel je financna sredstva za nakup majic,
presenetil nas je z izdelavo Ziga, na katerem je
logotip nasega planinskega krozka ... Tako sode-
lovanje mi je najvecja nagrada za ves moj trud in
opravljeno delo.

Slika 3: Triperesna deteljica, ki skrbi za dobro, varno
in uspesno izpeljane pohode. (Foto: ga. Jasna Pigkur]

Pomembnost usposabljanja

Pohodi so precej obiskani. Za vsako dejavnost,

ki jo kdo organizira, moras biti usposobljen in si
zanjo odgovoren. Zato se poskuSam tudi sama
¢im bolj izobraZevati na vseh podro¢jih. Lani sem
se udelezila 8-dnevnega usposabljanja v Bavsici
za mentorja planinskih skupin. Dobila sem nekaj
dragocenih izkusenj, ki jih s pridom uporabljam
tako v Soli kot na pohodih. Med Solskim letom
sem se udeleZila seminarja iz prve pomoci, s3j
vemo, da je tudi to podrocje izjemno pomembno.
Moja Zelja je, da to znanje ¢im manjkrat upora-
bim. Moj naslednji podvig bo opravljanje vodniskih
izpitov, pa udelezba na seminarjih o orientaciji ...
Toliko energije in volje imam, da nadaljujem dobro
zastavljeno delo.

Za konec

Zivimo v Zuzemberku. Dolenjska - domaca,
kmecka pokrajina. Ljudje so vpeti med sluzbe in
delo na kmetiji. Casa za poleZavanje enostavno ni.
Pa vendar sem jaz kot kmecko dekle nasla mir in
ljubezen v gorah, in to ponesla med svoje ucence
in njihove starse. Ponosna sem nase, Se bolj pa
na vsakega otroka in vsakega izmed starSev, ki
se je kdajkoli pridruzil nasemu pohodu. Da jim je
uspelo odloziti delo, nekateri celo parkirati svoje
traktorje za nekaj ur. Ponosna sem, da sem del
Zuemberka. Da sem z leti postala del njih in da
mi z leti tudi zaupajo. Zaupajo sebe in njihove
otroke.

Ni ga vecjega zadovoljstva, ko na vrhu nekega
hriba stoji 50 ponosnih Suhokranjcev.

Slika 4: Skupna fotografija na Mirni gori. (Foto: Irena
AnZlovar)

Vsekakor mi ne bi uspelo brez podpore starsev
ucenceyv, Sportne pedagoginje na nasi soli, ge.
Darje Sedaj, ki prevzema velik del odgovornosti

in s polno paro sodeluje z mano, vodstva Sole,

PZ Krka Novo mesto, ki nam obcasno »posoja«
svoje vodnike in mi je omogocilo izobrazevanje,
sodelavcev, ki odobravajo nase delo, pa partnerja,
ki me spodbuja in mi pomaga pri skritih malen-
kostih, da dolocen izlet 0z. pohod uspe ... Brez njih
ne biizpeljali vsega tega. Skupaj pa smo zmogli
toliko in bomo Se vec. O tem sem prepric¢ana.

Planinski pozdrav, Irena Anzlovar, mentorica pla-
ninskega krozka na Osnovni $oli Zuzemberk M
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MESTO JE VELIKA HISA

Na delavnici smo zgradili veliko mesto na nacin, kot to delajo prostorski nacrtovalci in urbanisti. Naredili smo
naravne elemente, hise, jih povezali s cestami, Zeleznicami in mostovi. Naredili smo urbane javne prostore
(parke, trge, parkirisca). Na koncu smo o nasem mestu posneli film »Prostorski scenarij EPK - Maribor 2012«.
Delavnica je bila izvedena 9. 4. 2011 v Umetnostni galeriji Maribor pod vodstvom

arhitektov Urosa Lobnika in Andreje Podlipnik.
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|zvajanje programa
READ na OS Franceta
Bevka Tolmin

Povzetek: Namen prispevka je prikazati pozitivne u¢inke programa READ (Reading Education Assis-
tance Dogs) v kombinaciji s kontinuiranim izvajanjem vaj za vec¢jo bralno ucinkovitost, ki jih dela u¢enec
pod vodstvom specialnega pedagoga in pedagoginje. Ob terapevtskem paru otrok s tezavami pri branju
izboljSa svoje bralne in komunikacijske vescine ter hkrati pridobi veselje do branja. Ugotavljamo, da
otroci, ki berejo ob psu, obcutijo varnost in zaupanje, zato dosezejo vecjo sproséenost. Kljucne besede:
program READ, Slovensko drustvo za terapijo s pomocjo zivali, Drustvo Tacke pomagacke, terapevtski
par, otroci s teZzavami pri branju in pisanju, bralna ucinkovitost, samopodoba. Execution of the READ
Program at the France Bevk Primary School, Tolmin. Abstract: The purpose of this paper is to
demonstrate the positive effects of the program READ (Reading Education Assistance Dogs) in com-
bination with the continuous performance of exercises designed to improve reading efficiency, which
pupils perform under the guidance of a special education teacher and a pedagogue. With the help of
the therapeutic pair, the child with reading difficulties improves his/ her reading and communication
skills, while at the same time acquiring a joy for reading. We find that children who read near a dog
feel safety and trust, and can thus achieve greater relaxation. Keywords: READ program, the Slovenian
society for animal assisted therapy, Tacke pomagacke Society, therapeutic pair, children with reading
and writing difficulties, reading efficiency, self-esteem.

Oktobra 2013 smo na Osnovni Soli Franceta po sebi izolirane spretnosti, ampak del celotnega
Bevka v Tolminu dobili priloznost za izvajanje konteksta v nas samih.

licenénega programa READ (Reading Assistance Temelj za odpravljanje teZzav v branju so vaje za
Dogs), ki ga prek slovenskega drustva za terapijo izboljSanje bralnih spretnosti, ki jih kontinuirano
s pomocjo Zivali izvajajo v drustvu Tacke poma- z u€encem izvaja specialni pedagog, defektolog
gacke. ali logoped.

Program so poimenovali Beremo s ta¢kami. Prisotnost psa ugotovljeno pomaga otroku pri
Izvajajo ga terapevtski pari (psi s svojimi vodniki), izboljSanju komunikacijskih in bralnih spretnosti
ki so za to delo e dodatno usposobljeni. Pes v s pomocjo posebne metode: otrok bere psu.
programu READ je izSolan terapevtski pes kot

poslugalec otrok, ki berejo. Pozitivni ucinki metode

V Soli poteka v sodelovanju s strokovnim delav-

cem, ki spremlja in dokumentira napredek. Za- e Okrepi proces uéenja.

stavimo cilje, ki jih Zelimo doseci z u¢encem. Npr. » Spodbuja k boljemu govoru.

ucencu Zelimo izboljSati bralno tehniko, vidno in/  Spodbuja pozitivno socialno vedenje v skupini.
ali slusno pozornost, tempo branja, razumevanje » Spodbuja oblutek sprejetosti in varnosti.
prebranega (AAT - terapija s pomocjo psal. * Spodbuja pozitivno samopodobo.

TeZave v branju niso samo intelektualne nara- ¢ |zboljSa pozornost.

ve, pogojujejo jih tudi emocionalni, kulturni in e /manjsa obCutek strahu zaradi neuspeha.
socialni dejavniki. Smo celostna bitja in stvari, ki e ZviSuje lastna pricakovanja in pricakovanja
jih moramo narediti ali se jih nauciti, niso same drugih.
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READ je svojstven program, ki pomaga otrokom
izbolj8ati bralne in komunikacijske spretnostiin
sposobnosti.

V nasem primeru sva se z Alenko Gorjan, lastnico

in vodnico psa, odlocili za individualno obravnavo
ucenca drugega razreda osnovne Sole. Ucenec
je v Soli vkljucen individualno in skupinsko obliko
pomoci zaradi poCasnejSega tempa dela, manj
razvitih organizacijskih spretnosti, okorne fine
motorike ter zaradi teZzav v vidnem razlikovanju

oziroma zaznavanju. K individualni pomoci prihaja

enkrat tedensko, ko ob vodenju specialne peda-
goginje izvaja vaje za izboljSanje bralne ucinko-
vitosti, med katere spadajo tudi vaje za razvijanje
percepcije ter vaje za razvijanje vidnega razliko-
vanja. Srecanja bodo potekala do konca Solskega
leta enkrat na Stirinajst dni. Skupaj nacrtujeva in
vrednotiva vsebino srecanj. V proces je vkljucena
tudi uciteljica, ki v razredu nacrtno opazuje spre-
membe pri ucencu.

Kako terapevtski par in
izvajanje ustreznih vaj
vplivajo na otrokov napredek
in kako uciteljica vidi
napredek otroka v razredu

Ko je bil Fjodor zadovoljen z razlago »manj znanih
besed« je za nagrado pokazal nekaj svojih trikov.
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Fjodor je pozorno poslusal branje zgodbice od
zacetka do konca.

Na kaj moramo biti pozorni
pri izbiranju bralnega gradiva

Bralno gradivo mora biti prilagojeno trenutnim
bralnim zmoznostim ucenca. Po navadi skupaj z
ucencem izberemo lazje gradivo z vec ilustraci-
jami in manj besedila. Ce ima ucenec teZave pri
branju malih tiskanih ¢rk, izberemo za zacetek
gradivo z velikimi tiskanimi ¢rkami. Poleg cilja, da
Zelimo doseci izboljSanje tehnike branja, moramo
biti pozorni tudi na razumevanje prebranega in
Sirjenje besednega zaklada. Vaje branja naj vklju-
cujejo tudi vaje pisanja, orientacije in smeri.

V nasem primeru je ucenec od lanskega oktobra do
danes ob kontinuiranih vajah in po Sestih srecanjih s
terapevtskim parom izboljSal tale podrocja in spret-
nosti: tehniko branja, razumevanje prebranega,
tempo dela, fino motoriko, v razredu bere glasno, pri
pouku sodeluje pogosteje, rad hodi v knjiznico in si
izposoja knjige, njegova samopodoba je pozitivna.
Napredek so opazili uenec, njegovi starsi in
uciteljica.

Kaj je povedal ucenec

Fjodor je lep psicek. Ima gosto belo in ¢rno dlako.
Fjodor pozna veliko trikov. Zna narediti »sviz-
ca«, zna se postaviti na dve nogi, zna poboZatiin
pomahati s tacko. Zna dobro poslusati, ko berem
zgodbico. V¢asih me med branjem oblizne in po-
kaze, da je zadovoljen.



Ob tej priloznosti bi se Zelela za sodelovanje zahvaliti
drustvu Tacke pomagacke, Alenki Gorjan in njene-
mu psu Fjodorju, kolegici Tjasi Kanalec, profesorici
defektologije, ki nas je prijazno vkljucila v program,
ki ga sicer zdrugim namenom in cilji izvajajo na
podruznicni Soli za izobraZevanje in usposabljanje
otrok s posebnimi potrebami (PSIOUP) v Tolminu.
Glede na spodbudne rezultate izvajanja progra-
ma READ si na Soli Zelimo, da bi program lahko

izvajali stalno. @

ALI ZVECER HISE ZASP1J0O?

Pogovarjali smo se o tem, ali zvecer tudi hiSe zaspijo in se zagrnejo v odejo teme? Sploh ne! Izdelali smo
plavajoCe makete his in si ogledali, kaj se zgodi, ko se v njih prizgejo luci. Skupaj smo razsvetlili Sirsi prostor
bajerja.

Delavnica je bila izvedena 11. 3. 2011 v Kletni dvorani Goriske knjiznice Franceta Bevka v Novi Gorici pod vodst-
vom arhitektk Mojce Magajne in Maje Sinigoj.
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RADOVLJICA - STARO MESTO

Poskusili smo ugotoviti, kako so nastali Radovljica, njeno obzidje, mestni jarek ... Skupaj smo se pozabavali z iz-
delavo makete mesta in si staro Radovljico ogledali Se v Zivo - pa tudi na slikah iz razlicnih zgodovinskih obdobij.

Delavnica je bila izvedena 4. 8. 2011 v SivEevi higi v Radovljici pod vodstvom arhitektov Barbare Viki Subic in Igorja
Subica.
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Moznosti uporabe
tehnik fototerapije
pri delu z otroki s

Anita Zeli¢

posebnimi potrebami o

Povzetek: Skoraj 80 odstotkov draZljajev vstopi skozi nase oci, zaradi Cesar je vidna zaznava osnovnega
pomena za razumevanje informacij, ki jih prejmemo iz okolja. Zivimo v vizualni kulturi, kjer smo vsak
dan obdani s fotografijami in podobami na njih in te nas nikakor ne puscajo ravnodusne. Vsakic, ko
stopimo v stik z neko fotografijo, se vzpostavi posebna povezava, saj se postavimo v nekaksen odnos s
tistim, kar vidimo, in to evalviramo v kontekstu nasih lastnih izkusenj in spominov. To, da lahko vsak iz-
med nas vidi in dozZivi isto fotografijo drugace, lahko prenesemo v razumevanje, da tudi svet dojemamo
in doZivljamo razlicno in se kljub istim informacijam odzivamo na razli¢ne nacine ter s tem ustvarjamo
osebno realnost. Kako pa dozivljajo svet otroci s posebnimi potrebami, za katere nemalokrat upora-
bimo opis, da so »drugacni« in je posledi¢no tudi njihovo razumevanje sveta »drugacno«. S pomocjo
diagnoz in analiz si skusamo pribliZati in razloziti njihovo dojemanje sveta in odzive nanj, a premalo-
krat se zavemo, da sami ustvarjamooziroma interpretiramo njihovo stvarnost skozi njihova dejanja in
vedenje, saj ima velika vecina njih teZave izraziti in opisati svoje dozivljanje v verbalnem jeziku. Foto-
terapija je oblika umetnostne terapije, s katero spodbujamo simboli¢no in metafori¢no komunikacijo,
zato ni treba, da je otrok spreten v besednem izrazanju, da bi lahko opisal svojo resnicnost. Omogoca
nam vizualno simboli¢no reprezentacijo, ki je veliko manj »izkrivljena« in »spremenjena« kot jezikovno
izrazanje senzornih izkusenj, in tako dobimo nacin, da spoznamo svet otroka s posebnimi potrebami
skozi njegove oci, njegovo perspektivo in zgodbo, ki jo sam pripoveduje. Kljucne besede: umetnostna
terapija, fotografija kot umetnostni izrazni medij, fototerapija, otroci s posebnimi potrebami. Possible
application of light therapy in working with special needs children. Abstract: Since almost 80 %
of stimuli enters through our eyes, visual perception is of key importance for understanding the infor-
mation that we receive from the environment. We live in a visual culture, where we are surrounded by
photographs and their images on a daily basis. They certainly do not leave us indifferent. Every time we
come into contact with a photograph, a special connection is established, for we relate to what we see
and evaluate it in the context of our own experience and memories. The fact that everyone sees and
experiences the same photograph in a different way can make us understand that our perception and
experience of the world in general is different and that we react to the same information in a different
way, thereby creating a personal reality of our own. And how do special needs children perceive the
world? We often call them »different«, so their perception of the world must be »different« as well.
Using diagnoses and analyses, we try to apprehend and explain their perception of the world and their
reactions to it. Yet we are not always aware that we construct or interpret their reality through their
actions and their behaviour, since, for most of them, it is difficult to express and describe their expe-
rience through verbal language. Light therapy is a type of art therapy by which we stimulate symbolic
and metaphorical communication which enables the child to present his/her reality even is his/her
verbal skills are low. It provides us with a possibility of a visual symbolic interpretation, which is much
less »distorted« and »changed« than the verbal expression of sensory perceptions. By this method, we
are able to get to know the world of a special needs child through his/her eyes, his perspective and a
story told by himself/herself. Keywords: art therapy, photography as a medium of artistic expression,
light therapy, special needs children.
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Uvod

Carl Jung je nekoc¢ napisal, da med postopkom
dajanja oblike arhetipnim podobam najdemo pot k
najglobljemu in pravemu jazu. Z izrazanjem tiste-
ga, kar lezi znotraj nas, s preobrazbo duha in idej
v oblike in jezik doZivimo razodetje ustvarjanja,
stvaritve. S tem, ko damo duhu obliko, smo z njim
obdani in ozdravljeni. Ko izrazimo bozanskost
skozi umetnost, s tem tudi dozivimo bozanskost
znotraj nas [Phillips, 2000).

Prav v tovrstnem razumevanju, da clovekove
temeljne misli in Custva nastajajo v podzavesti

ter se velikokrat izrazajo skozi simboli¢ne eks-
presije, temeljijo postopki umetnostne terapije.
Gre za vrsto terapije, kjer zdravljenje oz. pomoc¢
poteka z doZivljanjem, izrazanjem in ustvarjanjem
z umetnostnimi izraznimi sredstvi, ki posamezni-
ku pomagajo pri posredovanju osebnih obcutkov,
Custev in misli drugim ljudem. Izhaja iz kreativne
procesne terapije, po kateri je nosilec terapevt-
skega procesa ustvarjalni proces v posamezniku.
Vsa kreativna dejanja namrec zdruzujejo duha in
obliko ter s tem tvorijo proces preobrazbe.

Ker je ustvarjalna umetnostna terapija ali pomoc
z umetnostjo novejSa oblika terapije, se njena
teorija Sele razvija, znanstveni izsledki so razme-
roma redki. Raziskovanja se po eni strani povezu-
jejo s filozofskim pojmovanjem pomena umetnosti
v Clovekovem Zivljenju in razvoju ter v zZivljenju
druzbe; po drugi strani pa z novejSimi raziskovanji
in dognanji psihologije in nevrofiziologije o ucin-
kih gibanja, slikanja, dramskega in glasbenega
ustvarjanja, psihofizicnega sproscanja in struk-
turiranega domisljijskega izrazanja na ¢lovekovo
dejavnost in pocutje. Oboje nam utemeljuje ucinke
umetnostne terapije, ki se kazejo v spremenjenem
poCutju in obnasanju ljudi [Vogelnik, 2003).

Fotografija kot umetnostno
izrazno sredstvo

»Fotografij ne ustvarimo s fotoaparatom, temvec
z svojimi mislimi in srcem.« (Arnold Newman)
Fotografija ima kot umetnostni izrazni medij
vsekakor moc¢, da ujame in izraZza Custva, ideje ter
osebne metafore skozi vizualno simboli¢no obliko.
Sam postopek raziskovanja misli in Custev se
zgodi pri ustvarjanju, ogledovanju in tudi deljenju
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fotografij z drugimi ljudmi. Fotografije so namrec
vedno rezultat odlocilnega trenutka, metafora
pogleda na svet, ki ga ima Clovek, ki je fotografijo
posnel. S tega vidika predstavljajo fotografije su-
bjektivno interpretacijo opazovalca sveta, njegov
nacin bivanja, povezovanja in gledanja tistega, kar
ga obdaja (Rossi, 2009). Fotografiranje dobesed-
no simbolizira nas same. Vsaka odloCitev za
fotografijo temelji na notranjih merilih; tistemu,
kar vidimo, pripiSemo pomen, ker ima vizualna
informacija, ki nas je pritegnila, dolo¢en pomen za
nas. Vsaka fotografija je tudi nacin komunikacije,
ker fotoaparat dejansko kodira sporocilo, ki je za
nas pomembno in nas je pritegnilo. Plasti mogo-
¢ih pomenov so vedno vpete v vsako fotografijo in
vsaka plast ter vsaka osebna odloCitev za zamr-
znitev dolocenega trenutka na dolocen nacin je
pomembna. V fotografijah, ki jih je nekdo ustvaril,
ne vidimo samo, kaj je nekdo videl, temvec tudi,
kdo je bil v trenutku, ko je fotografijo posnel.
Prav tako vsaka interakcija s fotografijo vzbudiv
nas naravni odziv po tem, da Zelimo najti smi-
sel v tistem, kar vidimo, in tako iS¢emo zgodbo,

ki jo pripoveduje, ali pa se identificiramo z liki

na fotografiji. Fotografija vzpostavi z nami stik:
fizicen, psihicen ali Custven. Glede na nas odziv,
ki je ustvarjen skozi unikatno perspektivo in filter
nasih Zivljenj, je nase dojemanje sveta po vsaki
interakciji s fotografijo malenkostno spremenjeno.
Tovrstne interakcije s fotografijami se dogajajo
na vsakodnevni ravni, saj sodobni svet dozivlja-
mo predvsem skozi podobe, ki nas obdajajo na
vsakem koraku. To, da zivimo v vizualni kulturi,

in vzpon digitalne fotografije sta nas s fotografijo
zblizala bolj kot kdaj prej.

Fotografija tako postaja vedno bolj dostopen

in uporabljen medij. Kot pravi Craigova (2009:
21), je rezultat te sprodéenosti v tem, da nam ta
medij daje manj »ogrozujoc« obcutek kot upora-
ba nekaterih drugih kreativnih medijev, kot sta
npr. slikanje ali igranje na glasbeni instrument,
kjer posamezniki lahko ¢utijo manj nadzora in
samozavesti glede deljenja kon¢nega rezultata

z drugimi, predvsem Ce je izdelek ocenjen glede
na tehnicne in estetske standarde, ki jih postavlja
druzba.

Avtorica jih opiSe skozi primer likovnega ustvar-
janja v Soli, kjer je imelo ocenjevanje »lepega« in
»grdega« vpliv na to, ali so nekateri posamezniki
v Zivljenju sploh Se kdaj ustvarjali ali ne. Fotogra-



firanje ne nosi takSnega emotivnega bremena,
saj nam digitalna doba omogoca, da fotografijo, s
katero nismo zadovoljni, izbriSemo, medtem ko je
pri slikanju vlozek ¢asa v izdelek vecji, in ¢e smo
z izdelkom nezadovoljni, ob¢utimo veliko vecjo
»izgubo« kot pri fotografiranju. S tem, ko oseba
nadzoruje proces fotografiranja in izbira, kaj bo
fotografirala ali izbrisala, dobi nadzor nad samim
procesom in ta nadzor posledic¢no vpliva in spod-
buja samovrednotenje ter razvijanje kreativnih
sposobnosti.

Slika 1: Andrej Rapaji¢: Ce bi imel kolo.

Fototerapija

Uporaba fotografije v terapevtske namene se

je zaCela sistemati¢no razvijati po letu 1970.V
Kanadi in Ameriki so pionirji tega podrocja, kot
sta Judy Weiser in David Krauss, izhajali iz nacel
psihoterapije in svetovalnega dela ter razvili
pristop, poimenovan fototerapija. Vzporedni razvoj
se je zgodil v Veliki Britaniji z Jo Spence in Rosy
Martin na ¢elu (Craig, 2009). Jo Spence je bila
dokumentarna fotografinja, ki je ob diagnozi raka
na dojki zacela svojo bolezen dokumentirati, zato
da bi prikazala obcutek nemoci, ki ga je kot paci-
entka obcutila v odnosu do zdravnikov in sester v
javni ustanovi. Svoj pristop do te emotivne krize je
poimenovala fototerapija - zdravljenje s pomocjo
fotografije.

Zgodnje definicije fototerapije so se tesno pove-
zovale s psihoterapijo, Walker (1982) je koncept
fototerapije opisal kot projekcijsko tehniko, kjer
se fotografija uporablja kot »katalizator« znotraj
psihoterapije. Menil je, da fotografija omogoca
pacientu ubesediti misli, prepoznati obCutke in
fantazije, pa tudi okrepiti domisljijo in kreativni

potencial. Vrednost te metode je videl v paciento-
vem odkrivanju in zavedanju lastne in svojevrstne
percepcije v odnosu do sveta. Krauss (1983) je
fototerapijo opredelil kot pristop k psihoterapiji,
ki spodbuja posameznike k raziskovanju lastnih
zivljenj ter odkrivanju osebne zgodovine skozi
druZinske albume. Danes pa se kljub nekaterim
teoreti¢nim delitvam tega podrocja fototera-

pija razvija v raznolike in Siroke segmente, saj
nam sama prilagodljivost fotografskega medija
omogoca njegovo uporabo tako pri psihosocialni
pomoci kot tudi drugih podrocjih, ki se usmerjajo
v notranje dozivljanje in komunikacijo. Pristopi

in tehnike so razli¢ni, prav tako osebe, ki izvajajo
te pristope, niso nujno psihoterapevti, temvec so
zakonski svetovalci, socialni delavci, umetnostni
terapevti, izvajalci mladinskih delavnic, fotogra-
fi, uCitelji, skratka neke vrste vodje, ki skupaj s
posameznikom raziskujejo njegovo realnost bodisi
skozi druZinske fotografije bodisi skozi dejaven
proces zbiranja in ustvarjanja novih fotografij.
Prav zaradi nestetih moznosti pristopov k fotote-
rapiji marsikdo zavraca stroge teoretske delitve
in definicije tega podrocja in izhaja iz dejstva, da
je fotografija izredno mocen umetnostni izrazni
medij za osebno rast in ucenje.

Fototerapija predstavlja uporabo fotografije kot
ustvarjalne tehnike v procesu svetovalnega dela,
kjer cilj ni dovrSena umetniska stvaritev, temvec
osebnostna integracija in samoraziskovanje. S
tega vidika je zatorej lahko podporna terapevtska
metoda pri zdravljenju ali rehabilitaciji razlicnih
psihicnih motenj in psihosocialnih tezav ali pa je
zgolj prakti¢na ustvarjalna dejavnost za preventi-
vo in samopomoc pri krepitvi duSevnega zdravja
in spodbujanju osebnostne rasti. Odvija se ob
fotografskem aparatu, fotografiranju, fotografiji in
usmerjenem pogovoru ter v individualni ali sku-
pinski obliki ob bolj ali manj prisotnem vodenju
usposobljenega terapevta ali mentorja. Tehnike
fototerapije vkljuCujejo uporabo avtobiografskih
fotografij, uporabo simboli¢nih in asociativnih
fotografij ter aktivni proces fotografiranja oz.
ustvarjanja fotografij.

Fototerapija v Sloveniji

Leta 2010 sem kot absolventka Fakultete za
socialno delo in Studentka Visje strokovne Sole za
fotografijo zacela raziskovati mo¢ fotografskega
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medija in njegovo interakcijo s ¢lovekom. Zanima-
lo me je, kako se skozi fotografski jezik manife-
stira tisto, kar je znotraj nas navzven. Kaksno
mo¢ ima fotografija, da sproza in oblikuje razlicne
odzive v nas? Zakaj vidimo tako, kot vidimo? Zakaj
cutimo tako, kot cutimo? In kar je klju¢no - ali
nam ti odzivi lahko pomagajo, da bolje razumemo
sebe?

Ugotovila sem, da v slovenskem prostoru nima-
mo nikakrsne literature ali konkretne raziskave,
ki bi se osredotocala na uporabo fotografije v
kontekstu psihosocialne pomodi, in zato zacela
zbirati tujo strokovno literaturo s tega podrocja.
Na podlagi teh dognanj sem takrat zasnovala in
izpeljala projekt Fototerapija, in sicer z osebami,
ki imajo tezave v dusevnem zdravju. Uporabniki,
ki so bili vkljuCeni v projekt, so najprej osvojili
tehnic¢ne spretnosti uporabe fotoaparata in nato
skozi ustvarjanje fotografij zaceli raziskovati svoje
vrednote, vire moci pa tudi Zelje in upe, ki jih gojijo
glede prihodnosti. Hkrati so s posluSanjem pripo-
vedi drugih udelezencev poskusali razviti doje-
manje za razlicne perspektive in razlicno razmi-
Sljanje. Uporaba tehnik fototerapije se je izkazala
kot metoda na podrocju psihosocialne pomoci, ki
ima Sirok spekter uporabe in ucinkov, med njimi:
spodbujanja komunikacije, samoraziskovanja,
refleksije, doseganja in belezenja sprememb,
vizualiziranja Zelenih izidov, razvijanja medse-
bojnih odnosov, krepitev samozavesti, izboljSanja
samopodobe, konstruktivnega preokvirjanje
problemske situacije ter navsezadnje spodbujanja
ustvarjalnosti skozi vizualno simboli¢ni jezik.

Vsa teoreti¢na in empiri¢na dognanja sem v letu
2012 ovrednotila v diplomskem delu Fototerapi-
ja: Fotografija kot umetnostno izrazno sredstvo

v kontekstu psihosocialne pomoci (Fakulteta za
socialno delo). Hkrati sem zacela voditi projekt
fototerapije na 05 Kozara v Novi Gorici z otroki,

ki imajo posebne potrebe. Vistem letu sem bila
seznanjena, da se na drugem koncu Slovenije,
natanc¢neje v CIRIUS-u Kamnik odvija podoben
fototerapevtski projekt, kjer se moc fotografskega
medija uporablja pri delu z mladostniki s tezko
stopnjo gibalne oviranosti, in da projekt vodita
ustanovitelja Zavoda za fotografsko terapijo, spec.
klin. psih. Matej Peljhan ter univ. dipl. ped. in soc.
Jure Kravanja, sicer oba tudi priznana fotogra-
fa. Razvila sta posebne tehnicne pripomocke in
prilagoditve, s katerimi so udelezencem omogocili
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upravljanje s fotoaparatom. Tako sta razsirila
vpliv tehnik fototerapije iz kognitivhega, emotivne-
ga in socialnega podrocja tudi na razvoj motoric-
nih spretnosti. Oba projekta fototerapije, tako v
CIRIUS-u Kamnik kot tudi na 05 Kozara, ki se mu
bom Se posebej posvetila v nadaljevan-

ju, potekata Ze tretje leto. Zavod za fotografsko
terapijo, ki ga danes vodimo in razvijamo vsi trije,
pa nadaljuje vizijo, da bi fototerapija v Sloveniji
dobila svojo teoretic¢no in prakti¢no veljavo in

da bijo s pomocjo novih strokovnih sodelavcev
lahko omogocili Sirokemu spektru ranljivih skupin
kot priloznost in pomoc¢ za zmanjSevanje tezav,
kompenzacijo primanjkljajev, razvoj potencialov in
konstruktivne ustvarjalnosti ter posledicno visjo
kakovost zivljenja.

Slika 2: Martina Jerkic: Prijateljstvo

Uporaba tehnik fototerapije
pri delu z otroki s posebnimi
potrebami

»Vidno zaznavanje je pred besedami. Otrok gleda
in prepoznava, preden zna govoriti.« (Berger,
2008).

Ker skoraj 80 odstotkov drazljajev vstopi skozi
nase oCi, je vidna zaznava osnovnega pomena za
razumevanje informacij, ki jih zaznamo. Berger
(2008: 21-23) pravi, da je vidno zaznavanje tisto, ki
nas umesca v svet, ki nas obkroza, vendar je tisto,
kar vidimo, pogojeno s tem, kar vemo oz. v kar
verjamemo. Gledanje je torej tisto, ki nas pozici-
onira v svetu, medtem ko besede uporabljamo za
razlago in opisovanje sveta.

Priuporabi tehnik fototerapije z otroki s posebni-
mi potrebamiizhajam iz prepricanja, da fotogra-



fija kot umetnostni izrazni medij spodbuja simbo-
licno in metafori¢no komunikacijo, zaradi ¢esar ni
treba, da je otrok spreten v besednem izrazanju,
da bi lahko opisal svojo realnost. Veliko nasih
izkuSenj in doZivetij se namrec ne da opisati z
besedami, saj so nauceni verbalni simboli ome-
jeni. Z besedami skuSamo priblizati nase dozi-
vetje popolnemu razumevanju, kar je kljub izbiri
besed nemogoce, saj vse besede nastanejo skozi
prenos notranjega dozivetja v osebne simbole
ter nadalje skozi prenos teh osebnih simbolov v
simbole verbalne komunikacije, zato so prevod
prevoda. Privsakem prevodu ali reprodukciji

pa se lahko na racun distorzije nekaj informacij
izgubi, lahko spremeni vrednost ali pomen spo-
rocila. Fototerapija omogoca vizualno simboli¢no
reprezentacijo, ki je veliko manj »izkrivljena« in
»spremenjenax kot jezikovno izraZzanje senzornih
izkusenj, kar omogoca, da spoznamo svet otroka
s posebnimi potrebami skozi njegove oci, njegovo
perspektivo in zgodbo, ki jo sam pripoveduje.
Fototerapevt je v tem kontekstu aktivni gledalec
in poslusalec, ki ne presoja ali analizira pomena
fotografije, temvec daje otroku moznost in glas,
da skozi fotografije in ob fotografijah izrazi tisto,
kar je za njega v danem trenutku pomembno.
Otroka neZno usmerja ali vodi s pomocjo de-
javnosti, ki se izvajajo na doloceno temo ali s
pomocjo vprasanj o fotografiji, ki sproZijo proces
ucenja o sebi in o svetu, ki ga obdaja. V tem leZi
samo bistvo fototerapevtskega procesa in njego-
vega »zdravilnega delovanja«, saj otroka pre-
makne iz pasivne, determinirane vloge v aktivno
vlogo, ker ne izhaja iz njegovih primanjkljajev,
temvec virov moci. Prednost fototerapije in tega,
kar prinese otroku, je v tem, da fotografija sama
v tem kontekstu nima vloge umetniSke stvarit

ve temvec otroka obogati s prepri¢anjem, da v
fotografiji ni »lepega« in »grdega, ni »pravilne-
ga« in »napacnegax, ker vse, kar ujamemo skozi
oko objektiva, predstavlja nas svet in nacin, kako
si ta svet interpretiramo. S tem, ko otroku damo
vrednost in moznost, da ta svet predstavi na svoj
nacin, pripomoremo k temu, da razisce svoje
vrline, svoja Custva in misli ter jih ozavesti, za
nas strokovne delavce pa ponuja nov vpogled v
situacijo otroka, s ¢imer lahko nacrtujemo delo z
njim v smeri, ki bo konstruktivna in ki bo otro-

ka opolnomocila ter s tem vplivala na kakovost
njegovega zZivljenja.

Fototerapija, ki jo izvajam na 05 Kozara v Novi
Gorici, z otroki, ki obiskujejo prilagojeni izobraze-
valni program z nizjim izobrazbenim standardom
ter posebni program vzgoje in izobrazevanja, je
prvi¢ zaZivela v Solskem letu 2012/2013 prav s
tem namenom - dati otrokom moZnost, da skozi
vizualno simboli¢ni jezik fotografije prikazejo svo-
je obCutke, misli in nazadnje svoj pogled na svet.
Letos obiskuje fototerapijo Ze tretja skupina otrok,
sama struktura skupin, ki so se izmenjale, vkljuc-
no z letoSnjo, pa je zelo raznolika in zajema otroke
z razli¢nimi motnjami v dusevnem razvoju, otroke
s Custvenimi in vedenjskimi motnjami, otroke z
avtisti¢nimi motnjami ter gibalno ovirane otroke.
Tehnike fototerapije so usmerjenje predvsem

v aktivni proces ustvarjanja fotografij kot tudi
ogledovanje fotografij, same dejavnosti pa imajo
vedno izbrano temo, ki je za nas v tistem trenutku
aktualna. Dejavnosti se lahko npr. usmerjajo v
kreativne vidike in spodbujanje komunikacije in se
navezujejo na okolje, ki nas obdaja, npr. naravo,
letne Case, ali pa posegajo v prepoznavanje cust-
venih stanj, s katerimi se spoprijema posameznik,
medosebnih odnosov v skupini, stereotipov ... De-
javnosti so oblikovane tudi glede na samo sestavo
oz. dinamiko skupine in zanimanje, ki ga otroci
pokazejo do doloCene teme, tako je bil na primer
v lanskem Solskem letu klju¢ni poudarek fotote-
rapije na prepoznavanju in vrednotenju razli¢nih
Custvenih stanj skozi dozivljanje sebe in okolice,
ustreznosti ¢ustvenih odzivov, izrazanje in razis-
kovanje pestrosti in kompleksnosti Custev skozi
fotografiranje oseb in narave, izrazanju Custvenih
stanj skozi barve ter posledi¢no razvijanju Custve-
ne zrelosti. Poleg tedenskih dejavnosti pa otroci
tudi sodelujejo pri oblikovanju razli¢nih izdelkov

z njihovimi fotografskimi deli ter se udeleZujejo
tudi razstav in natecajev, kar ima zelo velik vpliv
na samovrednotenje in obCutke dosezka. Zaradi
same doZivetosti njihovih fotografij imajo za sabo
Ze velike uspehe, kot so uvrstitev na vseslovens-
ko osnovnoSolsko razstavo ali pa celo drzavno
tekmovanje v digitalni fotografiji in osvojeno sre-
brno mesto. Z njihovimi deli pa so obogatene tudi
razlicne Cestitke in koledarji, tukaj gre izpostaviti
letoSnjega na temo vrtnic, ki ga bo izdala Mestna
obcina Nova Gorica.

Fleksibilnost fotografskega medija nam seveda
omogoca tudi uporabo tehnik fototerapije ne samo
z u€enci s posebnimi potrebami na Solah s po-
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sebnim izobraZevalnim programom, temve¢ tudi
z raznolikim spektrom ucencev v rednih izobraze-
valnih programih. Tako smo v letoSnjem Solskem
na 05 Milojke Strukelj zaceli FotoUstvarjalnico,
znotraj katere povezujem elemente fotografske-
ga krozka z elementi fototerapije in tako ucenci
vzporedno s pridobivanjem kreativnega fotograf-
skega znanja tudi raziskujejo svoj pogled na svet
in gradijo samopodobo, samozavest in ¢ustveno
zrelost.

Slika 3: Razstava fotografij »Jaz semx, kjer je vsak
ucenec ustvaril fotografije, ki v nekem smislu pona-
zarjajo njega, in dodal opis, zakaj se s fotografijo
poistoveti. Urska Ratko: »Jaz sem tunel, ker iscem
izhode iz teZkih casov.«

Prednosti fototerapije pri
delu z otroki s posebnimi
potrebami

Spodbujanje komunikacije

Fototerapija ponuja vizualni jezik, ki je lahko pod-
pora otrokom, ki imajo teZave s komuniciranjem
iz bodisi fizicnih ali kognitivnih primanjkljajev ali
kot posledica emotivnih tezav, zaradi katerih ima
lahko posameznik tezave priizrazanju teh Custev
skozi verbalni jezik. Fotografija ima tako vlogo
nadomestka verbalnega jezika ter omogoca vizu-
alnijezik in nacin za povezovanje s Custvi. Lahko
je uporabljena v metaforicnem smislu in s tem
otroku omogoca izrazanje skozi podobe ali pa na
nacin, da otrok strukturira, kaj zeli o doloceni fo-
tografiji povedati, in tako postane fotografija okvir
in fokus konverzacije. Odloci se lahko govoriti o
vsebini fotografije, okoliSCinah nastajanja fotogra-
fije, zgodbi za fotografijo ali pomenu fotografije.
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Pomembno je to, da ima otrok dobi priloznost
izraziti tisto, kar je njemu pomembno.

Izrazanje vrednot in Custev

Na najosnovnejsi ravni ponuja fototerapija vpogled
v to, kaj je otroku, ki je fotografijo posnel po-
membno, kdo in kaj je tisto, kar je pomembno, ka-
teri kraji imajo doloceno vrednost, kaj mu je vec
ali ne in kaj ob temu dozivlja. Te vrednote lahko
otrok izrazi skozi Ze svojo obstojeco fotografsko
zbirko. Za vpogled v to, kaj pa je pomembno tukaj
in zdaj, je najbolje, da otroci sami fotografirajo

in iSCejo podobe, ki jim nekaj pomenijo, in tako
popolnoma prevzamejo nadzor nad procesom.

S tem dobijo mozZnost, da izrazijo tako negativne
kot pozitivne vrednote in raziscejo Custva, ki so
pripeta na to.

Spodbujanje samozavesti

Prav tako kot nam druge kreativne dejavnosti
dajejo obCutek dosezka, nam tudi fotografsko
ustvarjanje zbuja samozavest in izboljSano samo-
podobo. To se kaze na razli¢nih ravneh. Na primer
obcutki dosezka so lahko povezani z osvajanjem
tehnicnih spretnosti uporabe fotoaparata ali s ka-
kovostjo koncnega produkta. IzboljSana samopo-
doba je tako lahko rezultat obvladovanja tehnike,
izrazanja kreativnosti, deljenja svojih fotografij

z drugimi v skupini pa tudi s Sirso javnostjo npr.
razstava nastalih fotografij, udeleZba na fotograf-
skih natecajih ipd.

Doseganje in zapis sprememb

S fototerapijo lahko simultano reflektiramo in
podpiramo proces spremembe. V tem procesu
nam fotografije dajejo zacetno tocko z identifika-
cijo in reprezentacijo Zelja in ciljev v smeri Zelenih
sprememb. Lahko ima vlogo medija, ki belezi
spremembo - spomin na napredek v smeri Zele-
nih ciljev, beleZenje majhnih sprememb v videzu,
Custvih, vedenju, ki bi drugace ostale nezabeleZe-
ne, neprepoznane. Lahko pa beleZi globlje notran-
je procese in bitke, ki so posledica konfliktov in
nejasnosti, ki niso nujno vidne nekemu drugemu
opazovalcu fotografije, vendar so za tistega, ki je
fotografijo posnel, spomin na doseZke in izzive, ki
jih je premagal.

Tudi ovire, ki se pojavijo na tej poti, lahko vizualno
prikazemo ter z njihovo pomocjo nacrtujemo in
merimo pot do cilja. Fotografija ima tako pred-



nost, da zabeleZi spremembo, in ta opomnik nam
je vir motivacije in pregled nad prepotovano potjo.

Sprejemanje drugacnosti

Vsakic, ko stopimo v interakcijo s fotografijo, si

jo ogledujemo ali se o njej pogovarjamo z drugi-
mi, ustvarjamo pomen fotografije. Pomeni, ki jih
najdemo, in ¢ustva, ki nas obidejo ob gledanju
doloc¢ene fotografije, so nasa edinstvena percep-
cija in niso nujno skladni s tistim, kar je Clovek,

ki je posnel fotografijo, Zelel povedati. Pomen, ki
ga najdemo v fotografiji, izvira iz nas, zato nosi
vsaka fotografija neSteto pomenov. Pomemben
vidik fototerapije je spoznanje, da vsak izmed nas
lahko svet vidi drugace, kot ga vidijo drugi. S tem
ko v skupini ugotavljamo, da lahko isto fotografijo
vidi vsak izmed nas drugace, prenesemo otrokom
spoznanja, da tudi svet dozivljamo drugace in da
ima vsak izmed nas pravico izraZati svoje mnenje
in svoja Custva. Zato je pomembno, da drugacnost
ali drugac¢no mnenje sprejemamo kot nekaj, kar
nas obogati in ne ogroza.

Refleksija

Fototerapija nam omogoca, da se oddaljimo

od situacije in nanjo pogledamo iz perspektive
zunanjega opazovalca. VeCplastnost samega
procesa nastanka fotografije omogoca globlje
razumevanje, ki ga velikokrat ne moremo doseci
s tradicionalnimi nacini refleksije. Imaginativni
proces, ki se dogaja med iskanjem motiva in foto-
grafiranjem, otroku omogoca pregled situacije iz
razli¢nih zornih kotov in posega v globlje procese
refleksije, s pomocjo katere lahko nac¢rtujemo in
iSCemo alternativne resitve ter se u¢imo razli¢nih

nacinov vedenja in odzivanja na doloceno situacijo.

Spodbujanje ustvarjalnosti

Fototerapevtske dejavnosti spodbujajo zabavo
skozi raziskovanje sveta, ki nas obdaja. Otrokom
omogocajo igrivost s poziranjem in igro vlog za
ustvarjanje zgodbe za doloceno temo fotografijo.
misljanje, kreativno reSevanje tezav, lazje ucenje
in krepitev spomina. Tovrstne dejavnosti lahko
kombiniramo tudi z drugimi kreativnimi mediji,
kot so npr. glasba, risanje ali kreativno pisanje.

Skupinska kohezija in razvoj medsebojnih
odnosov

Deljenje svojih fotografij z drugimi je deljenje tega,
kdo smo in kaj je za nas pomembno ter nacin

za sprejemanje drugih v nase Zivljenje. Znotraj
skupine je to vzpostavljanje odnosa Se toliko
intenzivneje, ker se otroci ucijo drug od drugega

z ogledovanjem in pogovarjanjem o fotografijah,

ki so jih posneli. Ti posnetki omogocajo vpogled v
razli¢na podrocja osebnosti, vzpostavljajo skupne
tocCke, interese, tvorijo povezave med udelezenci
skupine in omogocajo zapis skupnega popotovanja
skozi vzajemnost, zaupanje in razumevanije.

Za konec

Fototerapija nam pri delu z otroki s posebnimi
potrebami omogoca boljSe razumevanje otroka,
njegove zgodbe, tezav in vizij prihodnosti skozi
njegovo perspektivo. Za otroke je fotografski jezik
nacin, da raziscejo tako svet, ki jih obdaja, kot
tudi svet znotraj njih. Predstavlja nacin ucenja,

ki ima vpliv na kognitivne, emotivne, socialne pa
tudi motori¢ne spretnosti npr. pri otrocih, ki so
gibalno ovirani in fotografirajo s pomocjo poseb-
nih tehnic¢nih pripomockov. Vsekakor fototerapija
ni omejena samo na uporabo z otroki s posebnimi
potrebami, saj nam fotografski medij omogoca iz-
redno prilagodljivost in neStete moznosti uporabe,
zaradi Cesar je tovrsten nacin ucenja in samoraz-
iskovanja primeren za vse otroke in mladostnike,
da bolje spoznajo sebe, okrepijo svojo samopodo-
bo in hkrati razvijajo ustvarjalne sposobnost. Je
pa za otroke s posebnimi potrebami posebnega
pomena, saj je mnogim od njih fotografija eno
redkih podrocij udejstvovanja, kamor se vkljucu-
jejo popolnoma enakovredno kot vsi drugi. Skozi
fotografijo lazje doZivijo uspeh in potrditev ter si
izboljSajo samopodobo in oblutek lastne vredno-
sti. Nekateri celo zmorejo svojo izkusnjo »drugac-
nosti« s pomocjo fotografije izraziti na prav pose-
ben, presezen nacin. S svojimi deli dokazujejo, da
lahko velike zgodbe, ki spreminjajo svet, ustvarja
Cisto vsak, Ce le prisluhne Malemu princu znotraj
sebe, ki pravi: »Kdor hoce videti, mora gledati s
srcem. Bistvo je ocem nevidno.«
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Slika 4: Ajla Suli¢: Bistvo je ocem skrito, srcu odkrito.
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HISA MUZEJ, HISA DOM, HISA SOLA, HISA GLEDALISCE, HISA BOLNISNICA

Seznanili smo se z razlicnimi vrstami stanovanjskih in nestanovanjskih stavb in se vprasali, kaj se v njih dogaja.
Kaksne so razlike med tovarno in bolnisnico, med stanovanjsko stolpnico in gasilskih domom? Poigrali smo se z

izdelavo makete mesta z razli¢nimi stavbami.

Delavnica je bila izvedena 4. 3. 2011 v Gorenjskem muzeju v Kranju pod vodstvom arhitektov Barbare Viki Subic in

lgorja Subica.
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RADOVLJICA - STARO MESTO

Poskusili smo ugotoviti, kako so nastali Radovljica, njeno obzidje, mestni jarek ... Skupaj smo se pozabavali z
izdelavo makete mesta in si staro Radovljico ogledali Se v Zivo - pa tudi na slikah iz razlicnih zgodovinskih obdobij.
Delavnica je bila izvedena 4. 8. 2011 v Siv€evi hisi v Radovljici pod vodstvom arhitektov Barbare Viki Subic in Igorja
Subica.
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Kako s kulturnimi
vsebinami dopolniti
pouk in motivirati

ucence?

Kulturni bazar je Ze tradicionalno nacionalno
strokovno usposabljanje, ki ga bomo 18. mar-
ca 2015 Ze sedmic organizirali v Cankarjevem
domu v Ljubljani.

Organizatorji dogodka smo: Ministrstvo za kultu-
ro, Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport,
Zavod RS za Solstvo, Ministrstvo za kmetijstvo,
gozdarstvo in prehrano, Ministrstvo za zdrav-

je, Ministrstvo za zunanje zadeve in CMEPIUS.
Castna pokroviteljica je Slovenska nacionalna
komisija za UNESCO, izvrsni producent prireditve
pa Cankarjev dom.

Enodnevno strokovno usposabljanje je namenjeno
strokovnim delavcem v vzgoji in izobrazevanju
ter kulturi, hkrati pa so vrata Cankarjevega doma

ves dan odprta tudi Sirsi javnosti - otrokom in
mladim ter vsem, ki jih zanimata kultura in kul-
turna vzgoja. Udelezba na KB je za vse obiskoval-
ce brezplacna.

V programu Kulturnega bazarja dajemo velik
poudarek predstavitvi kulturnih vsebin, ki so
primerne za medpredmetno in kroskurikular-

no povezovanje ter so lahko odli¢na dopolnitev
izobrazevalnih vsebin pri pouku ali obSolskih in
zunajSolskih dejavnostih. Predstavimo kakovost-
ne kulturnovzgojne projekte in dejavnosti, ki jih
lahko ucitelji v Solah izvajate sami ali v sodelo-
vanju s kulturnimi ustanovami oziroma umetniki.
Poudarek je na vsebinah, ki so za ucence zelo za-

nimive, spodbujajo njihovo ustvarjalnost, razvijajo




Fotografija razstavnega prostora (foto: Nada Zgank)

njihovo kriticno misljenje, spodbujajo timsko delo
in socializacijo ter imajo prav zato mocan ucinek
na njihovo motivacijo za delo ter njihovo samopo-
dobo. Na vsakem Kulturnem bazarju namenjamo
pozornost tudi aktualnim temam v SirSem druzbe-
nem prostoru. V tematskem sklopu (PREJHRANA
IN KULTURA bomo predstavili, kako lahko skozi
kulturo prispevamo k ozaveScanju ucencev o ka-
kovostni lokalni hrani in zdravem nacinu prehra-
njevanja. Spoznali boste, kako lahko s kulturnimi
vsebinami obogatimo vkljucevanje v Unescovo
MEDNARODNO LETO SVETLOBE 2015 ter kako
lahko skozi kulturno-umetnostno vzgojo pribliza-
mo u¢encem EVROPSKO LETO ZA RAZVOJ 2015.
Strokovni delavci, ki se odlocite za obisk Kul-
turnega bazarja, si lahko iz bogatega programa
strokovnega usposabljanja, ki bo potekal ves dan
vvseh dvoranah in predavalnicah (skoraj petdeset
dogodkov) izberete vsak svoj program usposab-
ljanja. Prav zato priporo¢amo, da se s posamez-
nega VIZ udelezi usposabljanja vec strokovnih
delavcev. V programu boste nasli vrsto zanimi-
vih predavanj, delavnic in predstav, primernih za
razredno stopnjo, prav posebej pa vas vabimo na
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ogled naslednjih predstav, projektov in delavnic:
Tone Pavcek: Juri Muri v Afriki pleSe; Zirafada,
Maticetove pravljice, Alenka Pirjevec: Neko¢ je bil
kos lesa - predstavitev marionete, Cebula, Prak-
ticni nasveti za pridne otroke, Izvirni inStrumenti
v Soli, Dobrodosli v Operi, Wolf Erlbruch: Racka,
smrtin tulipan.

Poleg programa v dvoranah bo pestro tudi doga-
janje vvseh treh preddverjih Cankarjevega doma,
kjer se bo na razstavnih prostorih predstavilo
skoraj tristo kulturnih ustanov iz vse Slovenije
(vsa slovenska gledalidca, vsi muzeji in galerije,
knjiznice, filmske in glasbene ustanove ...). Na
razstavnih prostorih si lahko sami oblikujete
svojo Bazarjevo kul-pot.

Program strokovnega usposabljanja in e-prijavni-
ca sta Ze objavljena na strani www.kulturnibazar.
si, kjer najdete tudi veC informacij o dogodku.
Priporo¢amo vam, da se prijavite ¢imprej (vecja
izbira dogodkov), najpozneje pa do 4. marcal!

Vse vabimo tudi k ogledu Kataloga ponudbe
kulturno-umetnostne vzgoje na naslovu www.
katalog.kulturnibazar.si.
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POTRES

Pogovarjali smo se o potresu in hiSah. Gradili smo makete his, jih stresali in ugotavljali, zakaj se nekatere lazje
podrejo, nekatere tezje, nekatere pa ostanejo cele. Seznanili smo se s pojmom konstrukcije hise in raziskovali

nacine doseganja vecje trdnosti.

Delavnica je bila izvedena 18. 3. 2011 v Okroglem stolpu Lodkega muzeja v Skofji Loki pod vodstvom arhitektov
Barbare Viki Subic in Igorja Subica.
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Didakticna igra
Domino - matematicni
problemi: racunanje

s stevili do 100 brez

Marija Ribi¢

Osnovna Sola

lvana Kavcica, lzlake
Podruzni¢na Sola Mline

Stevilo igralcev: 1 - 4

Navodilo:

Ucenci pomeSajo domine. Pripravijo lahko tudi
svincnik in list za racunanje, saj igra vsebuje re-
Sevanje zahtevnejSih matematicnih problemov.
Enizmed ucencev razdeli domine med ucence.
Igro za¢ne ucenec, ki ima domino z oznacho »ZA-
CETEK«. U¢enec prebere nalogo, jo redi in pove
pravilno resitev. Igro nadaljuje ucenec, ki ima do-
mino z resitvijo prebrane naloge. Nato ta ucenec
prebere nalogo in jo resi. Igra ima ve¢ zmagoval-

cev. Zmaga ucenec, ki prvi odda vse domine. Ker

140 | Razrednipouk 2-3/2014

prehoda

je igra skupinska, zmaga tudi celotna skupina,

¢e vse domine pravilno razvrsti. Ce ni tako in je
skupina nekje naredila napako, jo je treba poiskati
in odpraviti.

Igra se lahko uporabi tudi za preverjanje znanja,
Cejoigra le en ucenec.

Ciljaigre:

Ucenec:

e prireSevanju matemati¢nih problemov uporabi
racunske operacije,

e sistemati¢no resSujejo probleme. ®



POTRES

Pogovarjali smo se o potresu in hisah. Gradili smo makete his, jih stresali in ugotavljali, zakaj se nekatere laZje
podrejo, nekatere teZje, nekatere pa ostanejo cele. Seznanili smo se s pojmom konstrukcije hiSe in raziskovali
nacine doseganja vecje trdnosti.

Delavnica je bila izvedena 18. 3. 2011 v Okroglem stolpu Loskega muzeja v Skofji Loki pod vodstvorn arhitektov
Barbare Viki Subic in Igorja Subica.

Razredni pouk 2-3/2014 | 141



IGRIVO GUBANJE PROSTOROV IGRE

Ali lahko ustvarimo igrisce brez igral? Seveda. Ko

ravno povrsino uvihamo, zgibamo ali zgubamo, jo spremenimo v prostor. V gubah ustvarimo predore, kukala,
tobogane in plezala. Tako nastanejo prostori razgleda in zatocisca, varnosti in vzhicenosti, prostori igre. Z igrivim
raziskovanjem tridimenzionalnih oblik smo v glini, pesku in peni ustvarjali lastna mala igrisca.

Delavnica je bila izvedena 19. 11. 2011 v Mestnem muzeju v Ljubljani pod vodstvom krajinske arhitektke dr. Tanje
Simonic¢ Korosak.

2

<=
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ALI ZVECER HISE ZASP1J0?

Pogovarjali smo se o tem, ali zvecer tudi hiSe zaspijo in se zagrnejo v odejo teme? Sploh ne! Izdelali smo
plavajoCe makete his in si ogledali, kaj se zgodi, ko se v njih prizgejo luci. Skupaj smo razsvetlili Sirsi prostor
bajerja.

Delavnica je bila izvedena 11. 3. 2011 v Kletni dvorani Goriske knjiznice Franceta Bevka v Novi Gorici pod vodst-
vom arhitektk Mojce Magajne in Maje Sinigoj.
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Navodila avtorjem revije Razredni pouk

Revija Razredni pouk je namenjena predvsem Stu-
dentom razrednega pouka, uciteljem in vzgojitel-
jem, ki poucujejo na razredni stopnji in drugim, ki
se ukvarjajo z raziskovanjem in razvojem podrocja
razrednega pouka ter z izobrazevanjem uciteljev.

Revija gradi na tematskem konceptu, ki velja le za
rubriko Teorija v praksi, druge rubrike v reviji niso
vezane na temo posamezne Stevilke.

Prispevki za objavo v reviji Razredni pouk lahko
obsegajo od 3 do najvec 8 strani. Besedilo mora
biti napisano v wordu, s pisavo Times New Roman,
velikost ¢rk 12, razmik med vrsticami 1,5.

Prispevki morajo imeti naslov, povzetek, klju¢ne
besede, razclenjeno jedro ter navedbo virov in
literature. Naslov prispevka naj bo kratek in jasen.
Povzetek povzema bistvo prispevka, vsebuje naj
najvec 200 besed in napisan naj bo v 3. osebi. Pov-
zetku sledijo Se klju¢ne besede.

Oznacevanje citatov in povzemanje drugih av-

torjev je obvezno. Ob citat naj v oklepaju avtorji
zapidejo priimek avtorja, leto izdaje ter stran (npr.
Pajk, 2013, str. 10), pri povzemanju pa samo pri-
imek avtorja in leto izdaje (npr. Pajk, 2013).

Pri navajanju virov in literature naj avtorji upos-

tevajo naslednjo ureditev:

- knjiga: Priimek, |. (leto izida). Naslov dela. Kraj
izida: zalozba. [npr. Pecjak, S., Gradidar, A.
(2002). Bralne u¢ne strategije. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo )

- del knjige oz. prispevek v monografski publi-
kaciji: Priimek, I. (leto izida). Naslov prispevka.
V1. Priimek, Naslov publikacije (str. od-do). Kraj
izida: zalozba. [npr. Mayer, R. E. (2013). Ulenje s
tehnologijo. V H. Dumont in drugi (Ur.), O naravi
ucenja: uporaba raziskav za navdih prakse (str.
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Stemberger
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163-179). Ljubljana: Zavod Republike Slovenije
za 3olstvo.)

- ¢lanek: Priimek, I. (Leto izida). Naslov ¢lanka.
Naslov revije, let. ($t), str. [npr. Horvat PSun-
der, M. (2003). Obravnava disciplinskih krsitev
v osnovni Soli z vidika kontrole. Pedagoska
obzorja, 18 (1), 78-95.

- spletna stran: Priimek, I. (Leto objave). Naslov
dokumenta ali spletne strani. Pridobljeno dan.
mesec. leto s spletne strani: http://... [npr. Ko-
ren, M. in drugi (2000). Z Evo po Sloveniji.
Pridobljeno 24. 03. 2013 s spletne strani:
http:www.zupca.net.

V besedilu naj avtorji oznacijo mesto slikovnega in
drugega grafi¢nega gradiva (z zaporedno Stevilko
in imenom) in naj ga posljejo lo¢eno od besedila,

v JPG- formatu. Izdelkom ucencev naj avtorji prilo-
Zijo pisno izjavo njihovih starsev, da se strinjajo z
objavo. Objavljenih fotografij in drugih slikovnih
gradiv ne vracamo.

Avtorji posljejo svoje prispevke v elektronski obliki
po e-posti na naslov revija.razrednipoukf@zrss.
si, na naslov urednistva pa posljejo podpisano in
izpolnjeno prijavnico prispevka za objavo v revi-

ji, s katero med drugim jamcijo, da je prispevek
izvirno avtorsko delo. Obrazec za prijavo prispevka
je dostopen na spletni strani Zavoda Republi-

ke Slovenije za Solstvo - ZaloZba - predstavitev
revij - Razredni pouk:http://www.zrss.si/default.
asp?rub=5171

Naslov urednistva: Jana Kruh Ipavec, Zavod RS
za Solstvo, Za revijo Razredni pouk, Erjavceva 2,
5000 Nova Gorica

Revijo lahko narocite na naslovu: Zavod RS za
Solstvo - Zalozba, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana
ali po e-posti: natasa.bokan(@zrss.si

Naklada 600 izvodov

Letna naro¢nina (3 Stevilke): 28,04 eur za $ole in ustanove, 25,12 eur za
posameznike, 23,37 eur za dijake, Studente in upokojence, 33,31 eur za tujino.
Cena posamezne dvojne Stevilke v prosti prodaji je 21,02 eur.

Narocila: Zavod Republike Slovenije za Solstvo - ZaloZba, Natasa Bokan,
Poljanska cesta 28, 1000 Ljubljana, e-naslov: zalozba(@zrss.si,

faks: 01/300 51 99

Postnina placana pri posti 1102 Ljubljana.

Revija Razredni pouk je vpisana v razvid medijev, ki ga vodi Ministrstvo za
kulturo, pod zaporedno Stevilko 573.

© Zavod Republike Slovenije za Solstvo, 2015

Vse pravice pridrzane. Brez zaloZnikovega pisnega dovoljenja ni dovoljeno
nobenega dela te revije na kakrsenkoli nacin reproducirati, kopirati ali
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Vabljeni na strokovno usposabljanje

Kulturni bazar 2015, ki ga namenjamo
strokovhim delavcem v vzgoji in izobrazevanju
ter kulturi, Studentom ter vsem,

ki kulturno-umetnostno vzgojo vkljucujete

v svojo delo.

Udelezba je brezplacna, potrebna pa je
e-prijava do 4. marca 2015.

www.kulturnibazar.si
KULTURA SE PREDSTAVI

Vabilo, program in e-prijavnico najdete
na spletni strani www.kulturnibazar.si.

Iﬂ ‘o 3 o © cankarjevdom

Sreda, 18. marca 2015, med 9. in 20. uro
Cankarjev dom, PreSernova cesta 10, Ljubljana
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|z zalozbe

Zavoda RS za solstvo

Natasa Svara

BRALNI LISTI S SONCNE POTI

2014, ISBN 978-961-03-0149-3, 202 str., 21,00 €

) Natasa Svara

BRALNI LISTI

ey

Informacije in narocila:

e po posti: Zavod RS za Solstvo,
Poljanska cesta 28, 1000 Ljubljana

e po faksu: 01/3005199

e po elektronski posti: zalozbaf@zrss.si

e na spletni strani: http://www.zrss.si

Bralni listi s Soncne poti so namenjeni
predvsem ucencem, ki imajo tezave pri
ucenju branja in pisanja, pa tudi sicer
opismenjevanju otrok v prvem triletju
osnovnoSolskega izobrazevanja. Otroku
priblizajo branje in pisanje z vajami od
enostavnih zlogov, besed in povedi do
sistematicnega, igrivega in zanimivega
branja besedil, ki so ponazorjena tudi

z ilustracijami. Gradivo je napisano

z malimi in velikimi tiskanimi ¢rkami.

Z bralnimi listici lahko izboljSujemo in
vplivamo na razvoj vizualne diskriminacije,
neposrednega vizualnega pomnjenja in
diskriminacije, sukcesivnosti glasov in
crk v besedah, kinestetskega zavedanja
kriticnega glasu, vidnega zaznavanja
dolocanja lege, poloZaja glasu, crke,
zavedanja kriticnih glasov, spominske
funkcije - pomnjenja vizualnih in akusti¢nih
likov, besednega zaklada, razumevanja in
prakticne uporabe besedil. Gre za drugo,
posodobljeno izdajo Bralnih listov iz leta
1996.

S

Zavod
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Slovenije
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