september 2014

- Stevilka
cena 11,99 EUR

www.didakta.si

Fokus: (Funkcionalna) pismenost |}

Ny

;LJ.\.IAQ.LJ“ ‘LR VIENOST

|LETIK

354

ﬂ;l}'_i,!_ﬂi\!/,lhﬂ.) €] BRALNE
L:jnlg;[):‘j's TNOV
J'JJ-

BRALNA PIS :
«BL,] D GOSKE PRAKSE

o ETE

' #4 '
{Jtecrijojin prakso:

RKAYK ﬁLlKOVNl MOTIV
' a9, Spela Udovic

~ g,

Projekt:
RAKS (01 \\[0)V/ OSOLSKIH
SOLA AVLJENJE
Sank

Solska teorija:
DRUGI TUJI JEZIK:
UGOTAV ANJ
STALISC STARSEV b2
CTileny Smajl o




S S

*
sodexo

QUALITY OF LIFE SERVICES

Smo vodilna druzba v Sloveniji s podrocCja zagotavljanja prehranskih storitev
na segmentu Solstvo (vrtci, osnovne Sole, srednje Sole, fakultete).

Prisotni smo po vsej Sloveniji, 600 zavzetih zaposlenih se vsak dan trudi, da
nasim naroCnikom in gostom olajsa delo in poveCa ugodnost bivanja na

delovnem mestu, Soli, vrtcu...

Spoznajte nas tudi vi!

Ponosni smo na dolgoletna sodelovanja s
7 osnovnimi Solami v Sloveniji ter 14
srednjimi Solami.

Sodelovanje z nami vam zagotavlja mnogo
vecl, kot le nemoteno oskrbo z dnevnimi
obrokizaucence:

» Aktivno prevzamemo odgovornost za
ozavesScenost o zdravi prehrani

« Sodelujemo s svetom starsSev

« Organiziramo izobraZevanja o zdravi
prehranitudi za starse in ucitelje

« Izvajamo naravoslovne dneve

« lzvajamo vrhunske pogostitve na
valetah in maturantskih plesih

e Pri pripravi obrokov uporabljamo
sveze sestavine domadih, slovenskih
dobaviteljev

« VkljuCujemo ekoloska zivila in Zivila
lokalnih pridelovalcev

e lzvajamo animacije (posebnosti
slovenske in tuje kulinarike)

Poleg zagotavljanja prehrane,
prevzamemo Vv izvajanje tudi €iS€éenje
Solskih prostorov in okolice Sole ter druge
podporne storitve po dogovoru (prevozi,
hiSniSka opravila, vzdrzevanije...).

Skrb za izgradnjo zdravih prehranskih
navad se zacCne takoj, ko otrok zacne
uzivati obi€ajno hrano. Zato naSe
poslanstvo jemljemo zelo resno -
zavedamo se, da s svojim delovanjem
lahko pripomoremo k razvoju zdravih in
prehransko osvescenih otrok.

Kontakt:

Sodexo Prehrana in storitve d.o.o.
Zelezna cesta 16
1000 Ljubljana

Telefon: 01 420 58 00
E-naslov:
Internetna stran:




Uvodnik

Navada branja -
Zelezna srajca pismenosti

Lagal bi, Ce bi rekel, da me je pred leti
negativno presenetila mlada mamica,
ki je na moje priznanje, da pri nas doma
otroku vsak vecer bereva pravljice in
razlicne otroske knjige, reagirala z
naslednjim komentarjem: »A pravljice
mu berete? Jaz pa svojim ne. Ker po-
tem se pa navadijo in jim moras brati
vsak vecer!« Ne, ni me presenetila, ker
vem, da sta bralna kultura in (funkcio-
nalna) pismenost Slovencev v resnici
Ze vrsto let v slabi kondiciji. Samo tega
ne vem, ali sta v tako slabem stanju
zato, ker smo bili kot narod zadnjih

KAZALO

02 - FUNKCIONALNA PISMENOST / Irena
Kasman

05 - POT DO FUNKCIONALNE PISMENOSTI
SE ZAGENJA ZE V PRVEM RAZREDU
(DIFERENCIRANO OPISMENJEVANJE V
1. RAZREDU) / Martina Leskovec

11 - PRIZADEVANJA ZA DVIG BRALNE
PISMENOSTI NA 0S SMARTNO V
TUHINJU / Tamara Damjanac
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RAZREDU / Breda Flego

22 - DELJENJE Z DVO- IN VECMESTNIM
STEVILOM PRI UGENCIH Z
DISLEKSIJO ALI Z DRUGIMI

sto let pretirano zaupljivi do mitoloske
veli¢ine kulturnega poslanstva, ki ga
ima na Slovenskem knjiga kot ute-
meljiteljica nacije, pa smo se zato nekje
na poti do realizacije slovenskih sanj
utopili v soku svojih lastnih hotenj,
ali pa smo glede tega vedno neko-
liko capljali za pismeno bolj razvitimi
narodi.

Ne nazadnje pa to sploh ni tako zelo
pomembno. Zadnja ¢etrtina stoletja
namrec¢ nikakor ne sodi v podrocje
mitologije o slovenski drzavi, am-
pak v obdobje, v katerem je mogoce
statisticno preveriti in ugotoviti, da je
bila slovenska drzava v tem ¢asu do
knjige macehovska, za bralno in funk-
cionalno pismenost pa je storila, e ze
ne bore malo, pa vsekakor premalo. In
medtem, ko nekateri zol¢no razpravl-
jajo o tem, ali bi v tej dezeli uvedli »so-

SPECIFIENIMI UCNIMI TEZAVAMI ALI
Z MOTNJO POZORNOSTI / Magdalena
Tehovnik

24 - POMEN STROKOVNEGA JEZIKA
ZA RAZVOJ NARAVOSLOVNE
PISMENOSTI / mag. Dulijana Juriéi¢

28 - INTERAKTIVNO DELOVANJE ZA
PISMENOST PRIHODNOSTI
/ Maja Grzina Cergolj

35 - BITI ALI NE BITI PISMEN? / Natasa
Stefanac

37 - CRKA KOT LIKOVNI MOTIV / Mag.
Spela Udovié

41 - PRAKSA OSNOVNOSOLSKIH
VARUHOV - SOLA ZA ZIVLJENJE /
Stanka Versié

cialno kapico« ali ne, hkrati pozabljajo,
da »politicno kapico« ze imamo. Kako
pa naj si sicer ¢lovek razlozi dejstvo, da
se nekateri ¢lani politicne elite pri svo-
jem (disfunkcionalnem) branju zakonov
na koncu iz obupa rajsi zatecejo k tako
imenovani »zdravi kmecki pameti, ki
pa je, roko na srce, zal pogosto tudi ne
premorejo prav veliko.

Pravijo, da se brez muje Se ¢evelj ne
obuje. Res je, veliko muk bi bilo potreb-
nih, da bi bralno in pismeno kulturo
spravili na primerno raven. Koliko, je
tezko reci. A ¢e mislite, da so za od-
govor na to vprasanje bolj poklicani
drugi, se vsekakor motite. Kajti, ¢e
boste hoteli naokrog hoditi obuti, boste
morali »navodila za uporabo« Cevljev
prebrati kar sami.

Dr. Tomaz Krpi¢

45 - DRUGI TUJI JEZIK: UGOTAVLJANJE
STALISC STARSEV / Tilen Smaijla

49 - PRAKTICEN PRIKAZ MED
PREDMETNEGA POVEZOVANJA V 2.
RAZREDU / Simona Podobnik

52 - PLANINSTVO - PRILOZNOST ZA
SODELOVANJE MED STARSI,
SOLO IN OTROKI / Irena Anzlovar

55 - Z ZIVALOVARSTVENIM KROZKOM
K SPODBUJANJU VZGOJE ZA
STRPNOST / Tina Zadravec

57 - ROCNE GRAFICNE TEHNIKE ZA

PREDSOLSKE OTROKE (1. DEL) / Meta
Adamic Bahl

61 - Reci NE brez slabe vesti / Jesper Juul
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FUNKCIONALNA PISMENOST /Irena Kasman / OS Neznanih talcev Dravograd

UVOD: ZAKAJ JE TOLIKO GOVORA
O FUNKCIONALNI PISMENOSTI?
Zakaj je zadnja leta vse veC govora
o funkcionalni pismenosti? Zato, ker
Stevilni strokovnjaki menijo in Stevil-
ne Studije dokazujejo, da so ljudje vse
manj funkcionalno pismeni tudi pri
nas.

In zakaj je to tako pomembno? Zato,
ker je funkcionalna pismenost neizo-
giben del naSega vsakdana, saj se na
vsakem koraku srecujemo z mnozico
informacij, ki iz dneva v dan Se nara-
$Ca, na nas pa je, da izbiramo med nji-
mi zato, da lahko sprejemamo Stevilne
odlocitve, na primer odpremo bancni
racun, opravimo nakup, izpolnimo
postni obrazec, se odlo¢imo med Ste-
vilnimi ponudbami za potovanje, si
v oglasu izberemo primerno sluzbo,
najdemo Zeleni kraj na zemljevidu, z
voznega reda razberemo odhod po-
tniSkega vlaka, razberemo sporocilo
v medijih, znamo napisati prosnjo, ra-
zumemo pogodbo ... Zato, ker funkci-
onalna pismenost predstavlja sredstvo
za pridobivanje znanja in je uspeSna
Sele takrat, ko Clovek prebrano tudi
razume. Zato, ker predstavlja pot do
informacij in znanja. In konc¢no, ker je
pomembna za osebnostno rast in bolj-
Se razumevanje sebe in sveta nasploh.

Funkcionalno branje je torej ucin-
kovito branje, je branje z doloCenim
namenom, ko z branjem skuSamo
dobiti odgovore na zastavljena vpra-
Sanja oziroma iz besedila izlusciti bi-
stvo. Od tega, koliko smo pismeni, je
odvisno, kako uspeSno bomo krmarili
skozi zivljenje, kako bomo uspesni pri
opravljanju razli¢nih vlog in nalog.
Visja pismenost je pomembna tako
za posameznika kot tudi celotno druz-
bo in pomeni vec priloznosti, vecjo
samozavest, vec¢jo iznajdljivost, vecje
udobje, pa tudi vecjo ucinkovitost,
samostojnost in suverenost ter najpo-
membnejse, s takSnimi ljudmi je tezje
manipulirati. V nasprotnem primeru
se Clovek z nizjo stopnjo bralne pi-
smenosti tezko znajde v vsakdanjem

svetu, zato je prikrajSan za marsikatero
zadovoljstvo, pa tudi tezje uveljavlja
svoje pravice in svoje mnenje.

FUNKCIONALNA PISMENOST PRI
NAS IN V SVETU

Nizka funkcionalna pismenost je
pravzaprav globalni problem. O njej
je govora Ze od zgodnjih petdesetih let
prejsSnjega stoletja, ko ameriski vojaki,
ki so sicer bili pismeni, niso razumeli
pisnih navodil za ravnanje z orozjem.

Pismenost je bila nekoc¢ dejavnost do-
locenih druzbenih slojev in se je nana-
$ala izklju¢no na obvladanje branja in
pisanja. Danes pa gre za splet razlicnih
spretnosti, ki se povezujejo s pisme-
nostjo, kot so poleg branja in pisanja
Se racunske spretnosti ter raba infor-
macijsko-komunikacijske tehnologije,
na primer racunalnika, prenosnega
telefona in drugih naprav.

Sposobnost kriticnega branja besedila
in iskanje Zelenih informacij je danda-
nes v svetu visoko cenjena spretnost.

Zal so se v mednarodnih raziskavah
(PISA) glede stopnje bralne oziroma
funkcionalne pismenosti slovenski
najstniki znasli, in to kar dvakrat za-
poredoma - leta 2009 in leta 2013
- prav na repu drzav, kar je vsekakor
zaskrbljujoce. Vse »zahodno-evropske
drzave« so dosegle boljSe rezultate od
nas, najboljSe pa so se odrezali ucenci
z Daljnega vzhoda; iz Kitajske, iz Ja-
ponske in iz Singapurja.

Strokovnjaki ugotavljajo tudi, da dekli-
ce berejo boljSe od fantov, da je bra-
nje ucencev v mestih bolj temeljito
od branja ucencev na podezelju, da
ucno boljsi ucenci rajsi berejo kot u¢no
slabsi, in da so ucitelji na splosno pre-
malo usposobljeni za razvijanje vseh
vrst bralnih strategij.

Prav tako podpovprecno funkcional-
no pismenost so Studije pokazale pri
odrasli populaciji, kjer se je znaslo kar
okoli 70 % odraslih po svojih dosezkih

pod ravnjo, potrebno za razumevanje
in uporabo pisnih informacij v vsak-
danjem zivljenju.

Zanimivo je, da se je ameriski predse-
dnik na slabo funkcionalno pismenost
ameriSkih ucencev odzval in odlo¢no
podprl spodbujanje tovrstne pisme-
nosti na vseh podrocjih, ko pa je za
prav tako slabe rezultate izvedel nas
predsednik, nanje sploh ni odreagiral.

Naslednja podobna raziskava, ki bo
ponovno preverjala funkcionalno pi-
smenost odraslih, bo predvidoma v
letu 2015, rezultati pa bodo znani Sele
leta 2016. Upajmo, da se bomo takrat
boljse odrezali.

LE MALO PROJEKTOV, KI ZELIJO
IZBOLJSATI FUNKCIONALNO PI-
SMENOST

Branje je dejavnost, ki se je zacnemo
uciti Ze pred vstopom v osnovno $olo
in je pomembna za nadaljnje ucenje
ter ucno uspesnost.

Ucenci v zaCetnih razredih razvijajo in
se ucijo temeljnih spretnosti, kot sta
branje in pisanje, torej opismenjeva-
nja. Z leti postane otrok tudi funkci-
onalno pismen, s pomocjo branja se
bo udil in si pridobival druga znanja,
ki jih zahtevata Sola in Zivljenje. Navo-
dilo bo prebral zato, da bo vedel, kaj
mora narediti, vpraSanje pa zato, da
bo lahko povedal odgovor. Pri tem si
lahko pomaga z razli¢nimi bralnimi
strategijami, ki jim omogocajo lazje
prepoznavanje bistvenih informacij iz
besedila. Ena izmed bralnih strategij
za predelavo neumetnostnih besedil je
kompleksna in zadnje Case vse veC upo-
rabljena bralna ucna strategija VZN,
ki zajema celoten ucni proces. Bistvo
te strategije predstavljajo vprasanja:
kaj vemo, kaj zelimo izvedeti in kaj
smo se naucili.

Razvoj funkcionalne pismenosti pa
vendarle ne more biti zgolj in samo
domena 3ole ter uciteljev in knjizni-
¢arjev, ampak nanjo vplivajo Stevilni



dejavniki. Vedeti namre¢ moramo, da
funkcionalna pismenost posameznika
ni nekaj, kar je samo po sebi umevno,
ampak gre za proces, ki ga moramo
nenehno razvijati in ohranjati. Torej
ni nujno, da bo imel najstnik visoko
razvito funkcionalno pismenost tudi
Se v zrelejsih letih. Ta mu bo padla,
Ce se ne bo prilagajal splosnemu druz-
benemu razvoju in spremembarm, ki
bodo od njega zahtevale najverjetneje
uporabo novih pristopov.

Potem je tukaj Se vpliv druzinskega
okolja in sovrstnikov, ki tudi v veliki
meri pripomorejo k razvoju funkcio-
nalne pismenosti posameznika. Delno
na to vpliva Se izobrazba star3ev.

V Sloveniji je dve leti, med letoma
2011 in 2013, potekal projekt Opol-
nomocenje ucencev s funkcionalno
pismenostjo pod okriljem MIZS v so-
delovanju s poljsko strokovnjakinjo
dr. Fani Nolimal. Na Poljskem priza-
devanje za dvig funkcionalne pisme-
nosti poteka Ze vrsto let, in to na vseh
ravneh, po vertikali, od predSolskega
obdobja do starejSe populacije. V to
je vkljuCen celoten Solski sistem, pa
tudi preostala druzba. Tako spodbujajo
bralne kompetence mediji, odpirajo se
nove knjiznice ali pa jih dopolnjujejo
s knjiznim gradivom. Projekt se je pri
nas, zal, zakljucil, Se preden se je zacel
dobro razvijati. Najverjetneje lahko
za to krivimo znova pomanjkanje fi-
nancnih sredstev za taksne in podobne
projekte, kar pa se posledicno kaze v
daljSem casovnem obdobju z nizko
stopnjo funkcionalne pismenosti pri
ljudeh.

Na to temo je pri nas sicer potekalo
tudi nekaj seminarjev za ucitelje, ven-
dar je bilo tudi teh doslej vse prema-
lo in potekajo premalo kontinuirano.
Tudi sama sem se jih nekaj udelezila.

Pomembno pa je tudi zavedanje, da
dvig funkcionalne pismenosti pri ucen-
cih ne zadeva le jezikovnega pouka,
ampak da je treba funkcionalno pisme-
nost razvijati pri vsakem predmetu,
tudi na primer pri uri Sportne vzgoje,
kjer mora uCenec na primer prebrati
in razumeti pravila neke Sportne igre.

Na nasi 3oli - to je na OS Neznanih
talcev Dravograd - funkcionalni pi-
smenosti nasih ucencev posvec¢amo
veliko pozornosti. Ze nekaj let vodimo
projekt z naslovom Branje je glavno
in zabavno ter poskuSamo na razlicne
nacine ucence spodbuditi k branju.
Predvsem pa se trudimo razloziti, kako
pomembna je funkcionalna pisme-
nost v vsakdanjem zivljenju vsakega
posameznika, kar vselej podkrepimo s
konkretnimi primeri in ucence posta-
vljamo v razlicne vsakdanje situacije,
kjer se morajo vziveti v zastavljeno
vlogo in jo ustrezno odigrati, saj jih
Zelimo uciti in vzgajati za Zivljenje in
ne zgolj za ocene.

Osebno sem navdu$ena nad izobra-
Zevanjem v tretjem Zzivljenjskem
obdobju, ki poteka Ze vrsto let po
celotni drzavi. Tako se vedno znova
potrjuje dejstvo, da se ljudje uc¢imo
vse Zivljenje.

VEDNO BOLJSI POGOJI ZA BRA-
NJE, BRALCI PA VEDNO SLABSI
Vsi vemo, da so u€enci najbolj pridni
bralci v prvem vzgojno-izobrazeval-
nem obdobju, potem pa Stevilo bral-
cev iz leta v leto upada. Najvecji vzrok
je najbrz v tem, da v nizjih razredih
uciteljice in ucitelji lahko vec pouka
namenijo skupnemu branju ter ana-
lizi le-tega, pozneje pa je za tovrstno
obravnavo vse manj casa.

Hkrati menim, da ucenci na splosno
premalo piSejo, da imajo prevec oprav-
ka z ucbeniki in delovnimi zvezki ter
premalo ustvarjajo sami.

Znano je tudi dejstvo, da Ze od 1. ra-
zreda dalje prevladuje pri pouku govor
ucitelja, ucenci pa ga le dopolnjujejo
oziroma zapolnjujejo. To pomeni, da
so bolj ali manj le v vlogi sprejemni-
ka, kar se izrazito kaze pri obravnavi
umetnostnih besedil.

Prav tako ucbeniki vkljucujejo premalo
neumetnostnih besedil, v katerih bi
ucenci lahko vsaj vadili funkcional-
no pismenost, zato ne nudijo dovolj
uporabnih raznovrstnih govornih
polozajev, vsebina ne navaja ucencev
na razmisljanje, sklepanje in menjavo
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mnenj. Osnovni namen jezikovnega
pouka materinscine pa naj bi bila raz-
vita sporazumevalna zmoznost, zmo-
Znost rabe jezika, torej sprejemanje,
razumevanje in tvorjenje besedil, in
sicer razli¢nih glede na okolisCine,
namen in vsebino.

Dejavnikov, ki vplivajo na razvoj funk-
cionalne nepismenosti, je vec. V pred-
Solskem obdobju imajo pomembno
vlogo predvsem starsi in druzina,
pozneje pa klju¢no vlogo prevzame
Sola. Ucenci se v nizjih razredih nau-
Cijo brati in pisati, v visjih pa razvoj
pismenosti nima vec tako pomembne
vloge. Dejstvo je, da pismenost ni pro-
ces, ki bi se zakljucil v osnovni 5oli,
ampak bi se moral nadaljevati celotno
Clovekovo Zivljenje.

Lahko recemo, da so vzroki za funk-
cionalno nepismenost najveckrat po-
sledica neprimernega gospodarskega
in kulturnega okolja, neustreznega
izobrazevalnega sistema, ki ne daje
potrebnega znanja, deloma pa izvi-
rajo vzroki tudi iz osebnih lastnosti
posameznika (nerazvite u¢ne navade,
zadrzanost, anonimnost ...).

Vsakdo bi moral obvladati branje in
pisanje tudi zato, ker je to sredstvo, ki
odpira poti za obvladovanje drugega
znanja, potrebnega za clovekovo vsak-
danje zivljenje in uspesno delo. Funkci-
onalna pismenost vsekakor pripomore
k lazjemu obvladovanju vsakdanjih
situacij, omogoca lazje pristopanje,
izvajanje in reSevanje vseh nalog, ki
nam jih nalozi zivljenje.

SODOBNO ZIVLJENJE OB INFOR-
MACIJSKO-KOMUNIKACIJSKI
TEHNOLOGUI

Branje omogoca dostop do sveta. Brati
se pravzaprav ucimo vse Zivljenje, zato
je uCenje branja vsezivljenjski proces.

Zagotovo je danes eno najhitreje na-
predujocih podrocij podrocje infor-
macijsko-komunikacijske tehnologije.
Uporaba informacij je nepregledna in
stalno narasca, zato je pomembno,
da posameznik zna in zmore obvla-
dovati tudi to podrocje, med katere
prisStevamo racunalnisko, elektronsko,
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informacijsko, tehnolosko, medmre-
zno, multimedijsko, digitalno ...
pismenost.

Nekateri ne znajo uporabljati niti ra-
Cunalnika niti prenosnega telefona
niti bankomata niti poiskati informacij
na medmreZju itd., zato se zgodi, da
morajo prositi za pomoc nekoga, ki to
obvlada, hkrati pa jim je v marsikateri
situaciji otezeno ali celo onemogoce-
no dostopanje do javnih dobrin in ne
morejo »polno« sodelovati v sodobni
druzbi.

Dolocena stopnja funkcionalne pisme-
nosti je torej nujna za uspesno uce-
nje informacijskih znanj in spretnosti.
Kdor je informacijsko pismen, dostopa
do informacij uc¢inkovito in uspesno,
vrednoti informacije kriti¢no ter upo-
rablja informacije natancno in krea-
tivno. Ni nam potrebno v jutranjem
mrazu do bliznjega kioska s Casopisi,
ampak prelistamo najaktualnejSe novi-
ce kar na medmrezju doma v pizami.

Knjiznice ze dolgo niso vec samo usta-
nove za izposojo knjiznega gradiva,
ampak so postala prava informacijska
srediSca. Bralna gradiva v obliki elek-
tronskih medijev so tudi pri ucencih

bolj priljubljena od bralnih gradiv v
klasi¢ni, knjizni obliki.

Dober vir pomoci in informacij je tudi
internet, kjer lahko najdemo Stevilna
navodila, na primer za pisanje dobre-
ga zivljenjepisa in prosnje za delo.

Pred nekaj desetletji je bila uporaba
telefonskega aparata razmeroma pre-
prosta. Potrebno ga je bilo le vkljuciti
v telefonsko omrezje, dvigniti sluSalko,
zavrteti Zeleno Stevilko in ob koncu
pogovora odloziti sluSalko. Danes z
njim lahko fotografiramo ali snema-
mo, priklju¢imo na racunalnik in si
fotografije ze v naslednjih nekaj mi-
nutah tudi ogledamo. In spet je treba
biti funkcionalno pismen, Ce Zelimo,
da nam Ze vkljucitev aparata v eno
od razpolozljivih telekomunikacijskih
omrezij ne bo povzrocalo tezav.

Zal pa vse bolj opazamo pri uporabi
teh sodobnih komunikacijskih naprav
vse manjso skrb za lepo in pravilno
izreko v materinscini, kar postaja iz
dneva v dan bolj zaskrbljujoce.

ZAKLJUCEK
S funkcionalno pismenostjo nasih
ucenceyv, pa tudi odraslih ne moremo

biti zadovoljni, zato je najbrz potre-
ben sistematicen pristop k razvoju
pismenosti vseh nasih prebivalcev z
nacionalnimi strategijami.

Ze tako imenovana Bela knjiga o vzgoji
in izobraZzevanju iz leta 1995 opozarja,
da je treba sprejeti ucinkovite ukrepe
za izboljSanje funkcionalne in kultur-
ne pismenosti, ter da je permanentno
navajanje na pisno kulturo in delo s
knjigami pomembno od vrtca napre;j.

Funkcionalno pismena oseba torej ra-
zume in upoSteva navodila, zna izpol-
niti obrazce, napisati svoj Zivljenjepis,
primerjati podatke iz razpredelnice ali
grafa, s pomocjo knjige, racunalnika
ali medmrezja zna poiskati informacije
in zna med njimi ovrednotiti in kriti¢-
no izbrati tiste, ki so zanj pomembne ...

V sodobnem svetu — moderni druz-
bi - so racunalniki, prenosni telefo-
ni, bankomati itd. postali del naSega
vsakdanjika. Pomen pismenosti, tako
za posameznika kot tudi za druzbo,
nenehno narasca. Naloga nas, uciteljev
ter starSev pa je pripraviti otroke na
svet, ki tezi k nenehnim spremembam
in napredku, zato da jim funkcionalna
nepismenost ne bo otezevala Zivljenja.
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POT DO FUNKCIONALNE PISMENOSTI SE ZACENJA ZE V PRVEM RAZREDU
(DIFERENCIRANO OPISMENJEVANJE V 1. RAZREDU) / Martina Leskovec

Ko govorimo o funkcionalni pismeno-
sti, imamo navadno v mislih starejse
ucence. Tudi avtorici Pec¢jak in Gra-
diSar sta v Bralno-u¢nih strategijah
zapisali: »Sodobni bralni pouk si za cilj
postavlja pripeljati ucence ob koncu
obveznega Solanja do stopnje funkci-
onalne bralne pismenosti.« (Pe¢jak in
Gradisar 2012, 58)

Kljub temu se prvi koraki do funkci-
onalne pismenosti zacenjajo Ze s sa-
mim opismenjevanjem. V veliki meri
je funkcionalna pismenost odvisna
tudi od tega, kako uspesSno je oseba
zakljucila fazo opismenjevanja. Otrok,
ki vstopi v osnovno 3olo, ima navadno
Ze do doloCene mere razvite spretnosti
in zmoznosti, potrebne za opismenje-
vanje, prav tako ze ima dolo¢eno zna-
nje o ¢rkah, besedah, nekateri otroci
tudi Ze berejo in pisejo.

Ce je bil prvi razred z uvedbo devetlet-
ke na podrocju opismenjevanja nekako
v celoti namenjen razvijanju predbral-
nih in predpisalnih spretnosti, je sedaj
odlocitev o zacetku ucenja branja in
pisanja prepuscena strokovni presoji
ucitelja. Glavno vodilo mora biti ucni
nacrt. Zal so vsa navodila zajeta le v
opombi:

»UcCenci prehajajo skozi navedene faze
glede na razvite vescine, spretnosti
in zmoznosti ter glede na svoje zna-
nje branja/pisanja (to je 3ele tedaj, ce
oziroma po tem, ko imajo ustrezno
razvito predhodno zmoznost). Zato
naj ucitelj na zacetku vzgojno-izobra-
Zevalnega obdobija in tudi sproti pri
vsakem ucencu preverja razvitost ve-
$Cin, spretnosti in zmoznosti, potreb-
nih za branje/pisanje, nato pa naj za
vsakega ucenca izdela individualni
nacrt razvijanja zmoznosti branja in
pisanja. Ob tem naj pri ucencih razvija
zanimanje za branje in pisanje.« (Po-
zanovic Jezersek et al. 2011, 9).

Iz zapisanega je torej razvidno, da je
naloga ucitelja v prvem razredu, da

najprej ugotovi, katero predznanje in
katere Ze razvite spretnosti je otrok
prinesel s seboj ob vstopu v Solo.

Nacrt za opismenjevanje v prvem ra-

zredu naj bi tako vseboval:

1. Ugotavljanje razvitosti vescin, spre-
tnosti in zmoznosti, potrebnih za
branje in pisanje;

2. Izdelava individualnega nacrta
za razvijanje zmoznosti branja in
pisanja;

3. Izvajanje nacrta v praksi:

- zavse enak pouk,

- diferenciacija,
- individualizacija;
4. Vmesno in kon¢no preverjanje.

UGOTAVLJANJE RAZVITOSTI VE-
SCIN, SPRETNOSTI IN ZMOZNO-
STI, POTREBNIH ZA BRANJE IN
PISANJE

Prvi izziv je predstavljalo Ze samo ugo-
tavljanje razvitosti ve3¢in spretnosti
in zmoznosti, potrebnih za branje in
pisanje pri otroku. Na Soli sem iska-
la sodelavko, s katero bi se tega lotili
skupaj in tako k sodelovanju pridobila

Slusna analiza - glaskovanie

heseda:
LOK SAL
RACA SONCE

TORBA KOZAREC

\¢

FONOLOSKD ZAVEDANIE - 6. MALDGA
HNacin izvedbe : individualng

Navadilo: Besede so sestavljene iz glasov. Beseda MIZA je
sastavljena iz glasov: M-I1-Z-A. 1z katerih glasov so sestavljene

Za ustrezno Sejeme tudi Erkovanfe. Ce glaskufe, czmadime G, &e drkuje, pa

P T

Slika 1: Izsek iz individualnega nacrta opismenjevanja, ki zajema test, cilje
in prostor za nadaljnje nacrtovanje in spremljanje.
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Opismenjevanje — ugotavljanje stanja po podrocjih

Ime in priimek uéenca:

“ Razred:

Datum:

Datum:

PODROCIA

ZACETNO STANJE NA PODROCIU

KONCNO STANJE NA PODROCIU

FONOLOSKO ZAVEDANIJE

Zaznavanje dolzine
besede
DOLGA - KRATKA

Identifikacija
prvega glasu

Identifikacija

zadnjega glasu

Slusna analiza
ZLOGOVANIE

Slusna analiza

GLASKOVANIJE

PODROCIA

CIL)

FONOLOSKO ZAVEDANJE

Zaznavanje dolZine
besede

Zazna besede kot dolge oz. kot kratke in jih primerja med seboj.

Identifikacija
prvega glasu

Poisce prvi glas v besedi in tvori besede na dolocen prvi glas.

Identifikacija
zadnjega glasu

Poisce zadnji glas v besedi in tvori besede, ki imajo dolo¢en zadnji

glas.

Slusna analiza
ZLOGOVANJE

Besede ustrezno razclenjuje na zloge - zloguje.

Slusna analiza
GLASKOVANIE

Besede ustrezno razclenjuje na glasove - glaskuje.

Nacrtovanje dejavnosti in belezenje napredka:

SLUSNO POMNENJE - FONOLOSKO ZAVEDANJE

Slika 2: Pripomocki za izvedbo ene izmed nalog v testu. (Naloga je na sliki
1 obarvana.) Slikovni material je vzet iz ABC kart (Grgini¢ 2009).

vzgojiteljico, ki je v tem casu obiskovala
izredni Studij inkluzivne pedagogike
v Kopru in je na 3oli ze izvajala do-
datno strokovno pomoc. Odkrila sem
tudi odli¢no vodilo v literaturi, in sicer
priroc¢nik Ocenjevalna shema bralnih
zmoznosti ucencev 1.-3. razreda, avto-
ric Sonje Pecjak, Lidije Magajna in Anje
Podlesek. Do samih ocenjevalnih shem
pa nisem uspela priti. Tako sva se s so-
delavko sami lotili izdelave testa. Najino
vodilo je bilo narediti test, ki bo dovolj
preprost in izvedljiv v okviru pouka.

Test je tako zavzemal naslednja

podrodja:

- orientacijo (v prostoru, na telesu,
prerisovanje na listu),

motoriko (hoja po vrvi, hoja po
¢rtah, enonozni poskoki, lovljenje
Zoge),

grafomotoriko (drza telesa pri pisa-
nju, drza pisala, pritisk na podlago,
barvanje v ¢rtni omejitvi),

sluSno pomnjenje (ponovitev rit-
micnega vzorca, ponovitev nepo-
menskih besed, ponovitev povedi),

fonolosko zavedanje (zaznavanje
dolzine besede, identifikacija prve-
ga glasu, razlocevanje prvega gla-
su, identifikacija zadnjega glasu),

sluSna analiza (zlogovanje, glasko-
vanje, slusna sinteza zlogov, slusna
sinteza glasov),

¢rke in pisanje (poimenovanje
¢rk, prepoznavanje €rk, pisanje

¢rk, pisanje besed, zapis povedi
po nareku),

- branje (branje preprostih besed,
metoda zaCetnega branja, branje
povedi, razumevanje prebranih
povedi).

Prvo leto je test izvajala sodelavka

sama, in sicer v okviru Studijskih ob-

veznosti v vseh treh oddelkih 1. razre-

dov. Po izvedbi je nam, uciteljicam, v

oddelkih posredovala rezultate, ki so

bili osnova za nadaljnje nacrtovanje
opismenjevanja. Poleg tega smo skupaj
prisle tudi do dolocenih ugotovitev:

- izvajanje celotnega testa je preob-
sezno za vkljuCevanje v pouk,

- zaizvedbo najpomembnejSega dela
testa je potrebnih 10-20 minut (od-
visno od posameznega otroka),

- izvedbo dela testa, ki bi zajemal
samo podrocja: orientacijo (samo
naloga prerisovanja na listu), gra-
fomotoriko, fonolosko zavedanje,
¢rke ter pisanje in branje, bi bilo
mogoce izvesti v okviru pouka (Na
zacetku leta Se ni ustnega ocenjeva-
nja, poleg tega je del ur v razredu
tudi vzgojiteljica.),

- izvedba testa omogoci ucitelju, da
Ze na zacCetku prvega razreda indi-
vidualno dobro spozna otroka in
tako gradi na odnosu otrok — ucitelj.

Drugo leto smo izdelale Se en komplet
nalog za izvajanje testa in nato izvedle
test uciteljice same. Casovni okvir je
bil izvedljiv in tudi zgoraj omenjena
ugotovitev glede poznavanja otroka
se je izkazala za resnicno. Test smo
izvajale konec septembra in na zacetku
oktobra, ko se prvosolcki ze vpeljejo
v Solski red.

INDIVIDUALNI NACRT
OPISMENJEVANJA

Naslednji korak je razmisljanje o ciljih,
ki naj bi jih dosegel vsak otrok, pa tudi
razred kot celota.

Po izvedenem testiranju smo primer-
jale ugotovitve in prisle do spoznanija,
da so oddelki in tudi ucenci znotraj
oddelkov na precej razlicnih stopnjah
glede razvitosti vesc¢in, spretnosti in
zmoznosti, potrebnih za branje in pi-
sanje. Tako smo se morale uciteljice
v aktivu na razli¢ne nacine spopasti
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Slika 3: Primer diferenciranega bralnega lista po obravnavanih ¢rkah:
I AN T M. Zgodbica o Petru Nosu je vzeta iz knjige Zivalski vrt Petra Nosa

(Suhodolc¢an 2009).

Z opismenjevanjem, in sicer v okviru

moznosti, ki jih imamo:

- enak pouk za vse,

- diferenciacija pouka,

- dopolnilni pouk,

- dodatni pouk,

- individualna strokovna pomoc za
odpravo primanjkljajev, ki jo izvaja
ucCiteljica razrednega pouka ali uci-
teljica dodatne strokovne pomoci.

Testno polo sem oblikovala tako, da
omogoca nacrtovanje in spremljanje
otrokovega napredka na podrocju opi-
smenjevanja. Vsak ucenec ima ob te-
stni poli tudi mapo, v katero vstavljam
najpomembnejSe izdelke, ki izkazujejo
njegov napredek.

V testno polo tako zapiSemo tudi mo-
rebitno vkljucenost otroka v diferen-
cirano delo v manjsih skupinah in v
intervencijski program zunaj pouka.

IZVAJANJE NACRTA OPISME-
NJEVANJA V PRAKSI

- Enak pouk za vse

V aktivu smo se odlocile, da bomo crke
obravnavale od februarja naprej, in
sicer v doloceni obliki za vse ucence
enako. Ocenile smo, da so vsi ucenci
v tem casu sposobni zapisati ¢rko in
¢rko povezati z glasom. Tako smo fe-
bruarja z vsemi ucenci zaceli preko
didakti¢nih iger s spoznavanjem c¢rk
in posameznih glasov, pripadajocih
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¢rkam. Vsi uCenci so nato vadili zapis
¢rk in besed v zvezek.

Do februarja smo ucence na ta korak
pripravljali z vajami sluSnega zaznava-
nja: iskanje rim, zlogovanja, sluSnega
zaznavanja glasov in na koncu tudi
glaskovanja. Vse je potekalo pretezno
preko didakti¢nih iger. Obenem smo
ze pred in ob sami obravnavi Stevil da-
jali velik poudarek tudi grafomotoriki
(v obliki razli¢nih otrokom zanimivih
delavnic).

- Diferenciacija

Ker glede na izkuSnje ugotavljam, da
so najmocnejsi otrokov ucni motivator
prav vrstniki, sem to upostevala tudi
pri samem pouku. Ko otrok vidi, da
soSolec doloceno stvar Ze zna, hoce
znati to tudi on. Umetnost poucevanja
vidim prav v tem, kako izkoristiti to
naravno tekmovalnost otrok in hkrati
razvijati sodelovalno ucenje med ucen-
ciin s tem graditi zdrave medsebojne
odnose.

Pri nacrtovanju pouka tekom Solske-
ga leta sem tako pogosto upostevala
stopnjo otrokove opismenjenosti pri
oblikovanju skupin tako pri pouku
slovenscine kot tudi pri drugih pred-
metih. Tako sem na primer veckrat
oblikovala skupine pri spoznavanju
okolja tako, da je bil v vsaki skupini
vsaj en otrok, ki je Ze znal pisati. Tako
je lahko skupina predstavila svoj izde-
lek tudi v obliki zapisa. Tisti, ki niso
znali pisati, so prispevali k izdelku z
risanjem. S tem sem omogocila, da so
se ucili posredno eden od drugega.

Spet pri drugih oblikah pouka, pred-
vsem pa pri urah slovenskega jezika,
sem oblikovala skupine tako, da so
imeli »pismeni« ucenci drugacne na-
loge kot »nepismeni«. Tako sem s sle-
dnjimi lahko delala sama ali pa sva z
drugo uciteljico v razredu kombinirali
delo tako, da sva vodili pouk v manjsih
skupinah, medtem ko so prvi delali
sami in sva le obcasno med uro kon-
trolirali njihovo uspesnost.

Zanimivo je bilo tudi delo v parih, ko je
ucenec, ki je znal pisati, zapisal resitve,
do katerih sta prisla skupaj.
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Slika 4: Primer diferenciranega bralnega lista po obravnavanih ¢rkah: [N A
TMEJVOKLRUDCCSSPBHGZZ. Zgodbica o Petru Nosu je vzeta
iz knjige Zivalski vrt Petra Nosa (Suhodol¢an 2009).

V mojem razredu je bila ob zacetnem
testiranju septembra tretjina ucencev,
ki je poznala vse crke in je bila uspesna
pri branju preprostih besed, nekateri
tudi povedi. Te ucence sem takoj nato
povabila k dodatnemu pouku sloven-
SCine. Pri dodatnem pouku smo tako
z razlicnimi zahtevnejSimi in hkrati
zabavnimi nalogami nadgrajevali ci-
lje pouka, posredno pa tudi izpopol-
njevali tehniko branja, razumevanje
prebranega in zapisovanja besed, po-
vedi. Z razlicnimi didakticnimi igrami,
reSevanjem krizank in uporabo racu-
nalnika (zapisovanje povedi, zgodbic)
so po urah, namenjenih dodatnemu

pouku, vsi ti ucenci dokaj tekoce
brali.

— Diferenciacija pri branju

Ob obravnavi ¢rk smo zacele tudi z
branjem, saj smo ocenile, da je zgolj
obravnava Crk brez ucenja branja ne-
smiselna. Ker smo se zavedale dejstva,
da so ucenci na zelo razli¢nih stopnjah
predznanja, pa tudi sposobnosti, je
bilo potrebno oblikovati moc¢no dife-
rencirane naloge za branje. Tako sem
sama sestavila diferencirane bralne
liste za vsako ¢rko posebej (le prve tri
sem zdruzila). Tako vsak bralni list se-
stavljajo Stirje deli. V prvem delu so
razlicne naloge (vezava glasov, vezava

zlogov, zapis besed, krizanke ...), v
drugi nalogi, oznaceni z balonckom,
so zapisane besede, sestavljene iz do-
tlej obravnavanih crk. Tretja naloga,
oznacena z zZogico, vsebuje povedi,
sestavljene iz dotlej obravnavanih crk.
Cetrta naloga, oznacena z utezjo, pa je
zgodbica o Petru Nosu. Na mojo pro-
Snjo mi je avtor, Primoz Suhodolcan,
uporabo zgodbic na bralnih listih tudi
dovolil. Zgodbice so po svoji dolzini,
zahtevnosti in privlacnosti otrokom
te starosti tako zanimive, da jih prite-
gnejo k vlaganju nekoliko ve¢ truda
v branje.

Po izkuSnjah z branjem v vseh treh
oddelkih prvega razreda v prvem letu
smo se tudi drugo leto odlocile za enak
nacin opismenjevanja. Izkazalo se je,
da so bralni listi zelo ustrezni, pri
posameznih ucencih pa so nekatere
uciteljice pri prvih nekaj listih najlazjo
stopnjo Se nekoliko poenostavile, da je
ucenec lazje zacel z branjem. Pozneje
pa to Ze ni bilo ve¢ potrebno.

Seveda branje brez podpore starSev ne
more biti uspesno. Tako starSem pred-
stavimo nacin dela in jim svetujemo,
kako ustrezno pomagati otroku. Pred-
vsem smo pozorni na tehniko branja
in dolzino branja. Priporo¢amo pet
do najvec desetminutno vsakodnevno
glasno branje otroka. Pri ucencih, ki
imajo veliko podporo starsev, je na-
predek hiter in opazen, drugim pa
poskusamo ve¢ pomagati uciteljice.

- Individualizacija

Samo individualizacijo razumem pred-
vsem na nacin, da tocno vem, kje je
kateri otrok na u¢nem podrocju, saj
ga pri delu spremljam, mu svetujemn,
prilagajam naloge in tudi starSem sve-
tujem, kako otroku pomagati.

Ucenci s slabSe razvitimi sposobnostmi
na podrocju grafomotorike in fono-
loskega zavedanja so imeli moznost
obiskovanja individualne strokovne
pomoci.

Poleg tega so ucenci imeli pomoc tudi
v obliki dopolnilnega pouka. Predvsem
dopolnilni pouk slovenscine sem izva-
jala individualno ali v paru in krajsi




Slika 5: Predstavitev projekta Beremo z muckom Tackom.

Cas. Tako se je v Casu, namenjenemu
dopolnilnemu pouku, izmenjalo vec
ucencev, drugi pa so bili v tem casu
v podaljSanem bivanju. Prehajanje iz
PB k dopolnilnemu pouku in nazaj je
ob dogovoru z uciteljico PB potekalo
brez tezav.

DODATNE DEJAVNOSTI ZA RAZ-
VIJANJE BRALNE PISMENOSTI
Poleg nastetih oblik sem bralno pi-
smenost spodbujala Se z nekaterimi
dejavnostmi, ki so kot smernice za
razvijanje temeljne pismenosti v sta-
rosti od 6 do 9 let predlagane tudi v
Nacionalni strategiji za razvoj pisme-
nosti. (Nacionalna strategija za razvoj
pismenosti, 2007)
Te smernice sem uporabila na nacin:
- napisi imen uc¢encev v garderobi,
na polickah, na mizah v ucilnici;
- razdeljevanje zvezkov: preprosta
naloga, za katero so se ucenci kar

pulili. Vsi so zeleli deliti zvezke.
Pozneje sem uvedla sistem, ko je
moral vsak vzeti s kupa en zvezek,
prebrati ime na zvezku in ga od-
nesti soSolcu na klop. Zanimivo je
bilo opazovati slabsSe bralce, saj so
se ti vCasih sami spopadali z bra-
njem, spet drugic prosili soSolca za
pomoc;

knjizni koticek s skrbno izbrani-
mi knjigami (od najpreprostejsih
slikanic tipa slika-beseda do kraj-
Sih pravljic). UCenci so po koncani
nalogi (najpogosteje pri pisnih pre-
verjanjih, ocenjevanjih) tiho izbrali
knjigo in samostojno, v klopi, brali
njim primerno slikanico. Izkazalo
se je, da so tudi slabsi bralci zmo-
gli prebrati vec in hkrati tudi ra-
zumeti prebrano v vecji meri, kot
pa ob individualnem glasnem bra-
nju ucitelju. Vec kot ocitno jih je
ob glasnem branju skrb, ali bodo

]
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prebrali tehni¢no pravilno, ovirala
pri razumevanju prebranega;

- tedenski skupinski obisk knjiznice
v okviru pouka, kjer so u¢enci sami
ali s pomocjo uciteljice izbirali knji-
ge za domov. Vnema pri izbiranju
knjig je bila velika in vedno jim je
bilo tezko zapustiti knjiznico;

- po zahtevnosti diferencirane
naloge na ucnih listicih, ki jih je
otrok izbiral sam. UCenec je reSen
listic prilepil v zvezek in izbral na-
slednjega. Za vsak pravilno reSen
listic¢ je dobil Stampiljko. TakSen
tip reSevanja nalog se je izkazal
za pravo motivacijsko bombo. Tudi
slabsi bralci so reSevali tezje nalo-
ge, ki so bile prvotno namenjene
boljsim bralcem.

Bralni projekt z lutko - muckom:
Ucenec je v knjiznem nahrbtniku za
en teden odnesel domov pet slikanic,
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zvezek ter lutko mucka, jih s starsi pre-
bral in v 30li porocal o dozivetjih. V
zvezek so s starsi zapisovali dozivetja z
muckom in ga opremili s fotografijami
ter ilustracijami.

VMESNO IN KONCNO
PREVERJANJE

Ves pouk opismenjevanja sloni na
sprotnem preverjanju ucencevega na-
predka. To omogocajo vmesni krajsi
testi v obliki nareka (¢rke, besede, po-
vedi), poslusanja in beleZenja dosezkov
na podrocju sluSnega zaznavanja, ter
spremljanja in usmerjanja pri branju.
Z opisanim nacinom dela uciteljica za
vsakega otroka ve, kako dalec je na
podrocju opismenjevanja. Datumsko
belezenje napredka je priporocljivo
tudi zaradi samega sodelovanja s starsi
(govorilne ure), kot tudi v primeru,
da se pri posameznem otroku izkaze

potreba po predlogu za usmerjanje v
dodatno strokovno pomoc.

Isti individualni nacrt opismenjevanja
je smiselno graditi tudi v naslednjih
letih z nadgradnjo v spremljanje bral-
ne pismenosti.

MOTIVACIJA JE

NAJPOMEMBNEJSA

Ob vseh dejavnostih, ki smo jih izvajali,

pa je kljuCnega pomena za uspesnost

opismenjevanja prav motiviranje otro-
ka za branje in pisanje. Smernice za
motiviranje otrok so mi bile:

— vzbuditi v otroku zanimanje, inte-
res, radovednost za ¢rke, branje in
pisanje,

— opaziti in ubesediti napredek pri
vsakem otroku,

— pohvala otroku, ko mu je nekaj
uspelo,

® | ERME PTU]J

— razvijanje sodelovalnega ucenja,
— sodelovanje s starsi.
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Vse za aktivne Sole v naravi v neposredni blizini
najstarejSega slovenskega mesta

SAVA HOTELS & RESORTS

Nase prednosti:

« Velik zunanji Termalni Park z olimpijskim
bazenom in plavalnimi progami

» Tobogani, bazen z valovi, pocasna reka,
otroski bazen in bazen za spros¢anje v zunanjem
Termalnem Parku

« Park z veliko naravne sence za pocitek in
rekreacijo na prostem

« Notranji Termalni park s plavalnim bazenom,
dvema manjsima notranjima in enim zunanjim
bazenom, notranje-zunanji tobogan, odprt vse leto

» Sobe za do 4 otroke v bungalovih in pocitniskih
hisicah

« Polni penzion (samopostrezni obroki)
z popoldansko malico

+ Mozne vse vrste diet brez doplacila

Dostop po avtocesti

n

Enaka cena za otroke in spremljevalne osebe

SE i el T L i e

" ORGANIZACIJA PLAVALNIH TECAJEV
s priznanimi plavalnimi klubi in
Plavalno zvezo Slovenije (proti doplacilu)

Dodatni bonus:

« Brezplacna uporaba vseh toboganov in drugih vodnih
atrakcij

« Raznolika Sportno-rekreativna infrastruktura (igrisce za
odbojko, kosarko, zunanji fitnes, mini golf...)

« Trim steza na zelenici za hotelom

« Stevilne vodene vodne vadbe lahko prilagodimo
vasim zeljam

« Sejna soba za druzenja, zaklju¢ne zabave, sestanke...

+ Druzenje zrackom Vilijem in njegovo Mili

Informacije: Terme Ptuj, E: vilma.angel@terme-ptuj.si
T:02 7494 527, GSM: 051 655 124
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POVZETEK

V prispevku so predstavljene klju¢ne dejavnosti, ki smo jih v okviru dveh prioritetnih ciljev izvedli na Soli. Prvi
od obeh ciljev je bil izboljSati motivacijo uéencev za branje, drugi cilj pa izboljSati njihovo bralno pismenost s

pomocjo bralno-ucnih strategij.

Ucitelji se pogosto ustavimo ob vpra-
Sanju oziroma dilemi, v katero smer
moramo usmeriti nasa prizadevanja,
da bodo ucenci lahko uspesni pri usva-
janju znanja, hkrati pa se bodo naucili
uspesnih strategij, ki jim bodo v pomoc
tudi na nadaljnji Solski in vseZivljenjski
poti. Ob pripravi razvojnega nacrta je
strokovni tim skupaj z vodstvom Sole
odlocil, da bi bilo smiselno prizadeva-
nja usmeriti v izboljSanje bralne pisme-
nosti ucencev. Dviga bralne pismenosti
nikakor ni mogoce doseci zgolj s pri-
zadevanjem enega ucitelja ali manjsSe

skupine, zato smo se dela lotili sisterna-
ticno in nacrtno in se v prizadevanja
za dosego tega cilja vkljucili vsi ucitelji.

DVIG MOTIVACIJE ZA BRANJE

V zadnjih letih je bilo mogoce zaznati
upadanje motivacije ucencev za bra-
nje, zato smo se odlocili, da v Solskem
letu 2013/14 izvedemo nekaj dejavno-
sti, ki bodo ucence spodbudile k temu,
da bodo rajsi posegli po knjigi, in da
bo le-ta dejansko postala njihova prija-
teljica, ki jih bo nato spremljala skozi
vse zivljenje. UCencem smo ponudili

Sirok nabor razli¢nih dejavnosti, kate-
rih skupni namen je bil dvig njihove
motivacije za branje. Izbrali smo nekaj
dejavnosti, ki bi lahko pozitivno vpli-
vale na motivacijo u€encev za branje.

Nekaj dejavnosti za dvig motivacije
za branje:

a) Branje v nadaljevanjih

Pri pouku sloven3cine smo v vseh od-
delkih od 6. do 9. razreda brali sku-
Paj, in sicer se je glasnemu skupnemu
branju namenilo 15 minut ob petkih.



Prav tako je pri ucencih, ki so imeli na
ta dan dodatno strokovno pomoc, po-
tekalo branje ucencu primerne knjige
v nadaljevanjih pri izvajalcu dodatne
strokovne pomoci. Ob branju so na-
stajali zapiski (listkomanija) — u€enci
so imeli moznost zapisati kar koli o
prebranem. Izkazalo se je, da je izbira
knjige izjemno pomembna, saj mora
biti uencem blizu, v3e€ in primerna
njihovi starosti. Ucenci so bili nestrpni
ob pricakovanju nadaljnjega razpleta.
Konkretni kazalnik ob tej dejavnosti
je bil Stevilo oddanih komentarjev.
Ucenci so zelo intenzivno komentirali
ustno ali na listicih svoje razmisljanje
o prebranem in kar tekmovali, kateri
razred bo imel vec listicev.

Ob koncu smo v 6. razredu pogleda-
li istoimenski film in ugotavljali po-
dobnosti in razlike; v 7. razredu smo
pripravili odprti krog, na katerem so
ucCenci izmenjevali svoja staliS¢a o pre-
branem in razprava je bila intenzivna,
kar dokazuje, da so se ucenci v knjigo
vziveli oziroma jih je zanimala; v 8.
razredu smo pripravili casovni trak
vseh pomembnejsSih dogodkov v knji-
gi; v 9. razredu pa nam zaradi dolZine
knjige ni uspelo prebrati povsem do
konca, vendar so si ucenke izposodile
knjigo in prebrale do konca, kar kaze
na njihovo motiviranost za branje. Na
ta nacin smo branje v nadaljevanjih
osmislili in vkljucili v pouk kot taksen.

b) Anketa o bralnih navadah
Anketo so uc¢enke - ¢lanice literar-
no-novinarskega krozka izvedle, in

sicer so pripravile 10 vprasanj, ki so
razkrivala motiviranost za branje in
nacine pristopa k branju. Anketo so
razdelile ucencem in tudi pripravile
analizo. Anketo so pripravile tudi za
starSe in dobile kar precejSen delez
reSenih anket, vendar so se odlocile, da
v prihodnjem Solskem letu vprasalnik
Se nekoliko nadgradijo, ga analizirajo
v celoti; poiScejo Se kakSna teoreticna
izhodisca in to predstavijo kot razisko-
valno nalogo.

c) No¢ branja

V petek, 4. 4. 2014, se je na Soli odvijala
prva noc branja, katere osrednja tema
je bilo odrascanje, kot so ga ucenci spo-
znavali ob prebiranju knjig in kakor
ga dojemajo sami. Ob tej priloznosti
smo v goste povabili gospoda Igorja
Karlovska, ki je tudi avtor mladinskih
romanov Mojca, Matej in Gimnazijec,
ki so jih skozi vse 3olsko leto prebirali
ucenci in si zapisovali vprasanja, ki so
se jim ob tem porajala, da so lahko
o tem povprasali pisatelja, ki je zelo
iz€rpno, odkrito in sprosceno odgovar-
jal nanje in uc€ence ob svojem obisku
navdusil. Druzenje smo nadaljevali s
krepitvijo povezanosti s pomocjo soci-
alnih iger, ki so vodile k razmisljanju
o vrednotah in hkrati zahtevale pre-
cejSnjo mero iznajdljivosti in potrpe-
zljivosti. Seveda pa tudi brez dobre
vecerje ne gre, za kar je poskrbela
kuharica s slastno pico, sami pa smo
pripravili sladico. Po vecerji smo se
podali na pohod z baklami v neznano.
Hodili smo kar dolgo, bili nestrpni in

v letnem gledaliscu nas je pricakala
pripovedovalka zgodb — gospa Ivanka
Ucakar. Njeno pripovedovanje nas je
resnicno popeljalo v pravljicni svet,
ki ga je vsakemu od nas popestrila
Se sovica v vlogi bralne kazalke. Pot
nazaj je minila veliko hitreje, popestrili
pa smo si jo s petjem. Kljub pozni uri
smo se ob vrnitvi v Solo odlocili Se za
ogled filma, za druzabni vecer, ki so
ga skrbno nacrtovali devetosolci, pa
je zmanjkalo energije. Tako smo se
pripravili za spanje, a spanca vsi niso
docakali in so budni pricakali zajtrk,
po katerem smo strnili svoje vtise in
noc¢ branja zakljucili z igro, ki so jo
izvedle devetoSolke.

d) Popoldanska srecanja ob knjigi
Vsak tretji Cetrtek v mesecu je tudi v
tem Solskem letu potekalo srecanje ob
knjigah, ki so jih vodili zunanji ljubi-
telji in dobri poznavalci knjig. Druze-
nje je vedno potekalo v spros¢enem
motivirajocem vzdusju. V preteklem
Solskem letu je bil obisk ucencev vedji,
saj je bila skupina fantov zelo motivi-
rana in so z veseljem prisluhnili besedi
o knjigi.

e) Drugacen pristop

k bralni znacki

Ob zacetku Solskega leta so bili ucenci
obvesceni, da bodo za eno od izbranih
knjig lahko pripravili predstavitev na
poljuben nacin, vendar je le priblizno
25 % ucencem bila vSe€ moznost, da o
izbrani knjigi kaj zapiSejo (vprasanja
za avtorja, intervju z osrednjo osebo).
Ucencem je Se vedno najbolj vec po-
govor o prebrani knjigi. Morda bi bilo
v prihodnje smiselno razmisliti, na
kakSen nacin bi se dalo izvesti, da bi
vec ucencev izvedlo skupni pogovor
o doloceni knjigi ali temi. To je tezko
izvedljivo tudi po organizacijski strani.

f) Priprava dramatizacije

Na 3oli je potekal inovacijski projekt,
v okviru katerega so uciteljice na raz-
licnih stopnjah pripravljale ucence za
dramatizacijo besedila Prepir v omari.
Ucenci so ob dramatizaciji razvijali
svoje dojemanje, da je knjizevno bese-
dilo mogoce uprizoriti tudi na odrskih
deskah. Ob ogledu drugih predstavi-
tev pa so lahko ugotavljali, kako se



lahko besedilo priredi na takSen na-
¢in, da je primerno za nastopajoce in
gledalce.

g) Slovenscéina ima dolg jezik

Na zacetku Solskega leta so ucenci 9.
razreda pripravili izbor med ponujeni-
mi deli, po katerem bi lahko pripravili
scenarij in ga nato posneli. Izbrali so
Gimnazijko; izbrali tri prizore, ki se
jim jih je zdelo smiselno posneti in na-
pisali scenarij. Prvo snemanje je bilo,
7al, neuspesno. V Casu bozicnega plesa
so Zeleli posneti prispevek o plesu iz
knjige, vendar je bil neuporaben. Moti-
vacija se je ob tem izjemno zmanjsala
in z dejavnostjo smo prekinili. V istem
Casu pa so izrazili Zeljo po snemanju
ucenci 7. razreda, ki so vsi prebrali
besedilo Toneta Partljica Hotel sem
prijeti sonce. Samoiniciativno so vzpo-
stavili stik s pisateljem in pridobili do-
voljenje za snemanje ter obilo spod-
bude. Ucenci so naredili razporeditev
zadolzitev in pripravili scenarije za
vecino Crtic izbrane knjige. Posneli so
prizore po eni od Crtic, druge pa naj
bi na zacetku prihodnjega Solskega
leta.

]
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Zelo se je obnesla tudi praksa, ko
starejsi ucenci berejo mlajSim, kar
je zagotovo pozitivna izkusSnja tudi
z vidika druzenja, razvijanja obcutka
odgovornosti in hkrati spodbujanja k
branju. Otroci so dejavnost zelo lepo
sprejeli in oboji, tako manjsi, ki po-
slusajo prebrano, kot tudi starejsi, ki
berejo, saj kar sprasujejo, kdaj bodo
spet brali. Najmlajsi pa imajo prav po-
sebno knjiznico tudi v svojih razredih,
za katero skrbijo sami in je prilagojena
njihovemu bralnemu okusu.

DVIG BRALNE PISMENOSTI

S POMOCJO UPORABE
BRALNO-UCNIH STRATEGIJ

Nasa prizadevanja na podrocju bralne
pismenosti spremljajo tudi pristojni
na Zavodu za Solstvo RS, saj z njimi
sodelujemo v okviru projekta za dvig
bralne pismenosti. Drugi del nasih
prizadevanj je namenjen izboljSanju
bralne pismenosti s pomocjo uporabe
bralno-ucnih strategij.

Prav vsi ucitelji smo nacrtno opozar-
jali ucence na kljuc¢ne podatke pri
posamezni ucni vsebini. Nekateri so

R

b

jih napisali sami ali so to storili ucen-
ci v obliki tabelske slike, nekaterim
ucencem pa je pomagalo, da so iz-
delali kartoncke, na katerih so bile
zapisane posamezne klju¢ne besede
(pri sklonih, recimo, in priredjih se je
to izkazalo za zelo uspesno).

Posebej natanc¢no so pri svojih urah
na klju¢ne podatke opozarjale tudi
defektologinje in opazno je, kako tem
uCencem s primanjkljaji pomaga, e
si ustvarijo neki miselni vzorec, ki vse-
buje samo klju¢ne podatke. To strate-
gijo so uporabili pri vseh pripravah
govornih nastopov in postajali pri tem
sCasoma tudi precej samostojni. Pri teh
uCencih pa vendarle ni zanemarljivo
dejstvo, da so sposobni nauciti se dolo-
¢eno snov in jo res v tistem casu, ko se
obravnava in preverja, tudi obvladajo,
zal pa ni Casa za veliko utrjevanja, zato
sCasoma pozabijo in, recimo, na NPZ
dosezejo nizji rezultat, kot bi ga glede
na celoletni trud lahko.

Vsekakor smo ob pregledu nasih dejav-
nosti skupaj ugotovili, da je povzema-
nje in izpostavljanje klju¢nih podatkov
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ucencem v pomoc in bomo v priho-
dnje s to dejavnostjo nadaljevali.

Na nacionalnih preizkusih znanja se
ucenci srecajo z obicajno dvema rela-
tivno dolgima besediloma, od katerih
je eno knjizevno besedilo (odlomek iz
dramskega ali proznega besedila ali
pesem) in eno neumetnostmo besedilo.
Ucenci imajo precej tezav zaradi dol-
Zine obeh besedil, preklopiti morajo
med umetnostnim in neumetnostnim
besedilom v eni uri in reSiti ogromno
nalog, ki se navezujejo na besedilo,
zaradi Cesar se morajo velikokrat po-
novno vracati v besedilo. To je precej
stresno in tezko in zato smo se odlocili,
da jih nekoliko opremimo z metoda-
mi hitrega branja, s podcrtovanjem
v besedilo, z natan¢nim branjem, pri
katerem si skuSamo ¢im vec informacij
zapomniti. Pri slovens¢ini smo pripra-
vili pet besedil, v katerih so ucenci
iskali zelene podatke. To so vsaj enkrat
naredili tudi drugi ucitelji in ugotovili
smo, da se njihova zmoznost razume-
vanja besedila oziroma odgovarjanja
na vprasanja, povezana s podatki v
besedilu, ni povecevala linearno, Ce-
prav smo vedno pregledali, ugotovili,
kje se posamezen podatek najde ...
Uspesnost je bila odvisna od dolzine
izbranega besedila, od tezavnosti, pa
tudi od tega, koliko neznanih besed
se v posameznem besedilu pojavi,
kar kaZze na to, da se Se vedno prevec
ukvarjajo z nepomembnim. Pri an-
glescini ugotavljajo ucitelji, da ucenci
ne ugotovijo, recimo, da dolocenega
podatka v besedilu pac ni, sicer pa se
zelo pogosto ukvarjajo z razumeva-
njem prebranega.

To dejavnost se zdi izjemno smiselno
ohraniti, saj ne glede na uspesnost
ob povratnih informacijah in opozo-
rilih na napake ter predstavitev na-
¢inov, kako priti do ustrezne resitve,
ucencem pomagamo pri razvijanju
zmoznosti iskanja zelenih podatkov
v posameznem besedilu.

Ze dolgo ugotavljamo, da ucenci
usvojijo neko u¢no vsebino, vendar
svojega znanja ne uspejo povezati z
znanjem, usvojenim pri drugem pred-
metu oziroma znanj ne znajo prenesti

v vsakdanje Zivljenje. Zato smo se od-
locili, da bomo posebno pozornost
namenili izbiri posameznih besedil v
elektronskih ali tiskanih virih, ki bodo
¢im bolj zanimiva, zabavna in pred-
vsem aktualna.

Ucenci pa so imeli moznost izbire be-
sedil o doloc€eni temi po svoji lastni
presoji. Pri tem smo jih spodbujali,
da so uporabljali tako internetne kot
tudi tiskane vire. Ucenci so samostoj-
no raziskovali posamezna besedila,
jih povzeli, o njih pripravili vprasa-
nja za soSolce, pri cemer so morali
soSolci iskati v besedilu posamezne
informacije, razlikovati med bistveni-
mi in manj pomembnimi podatki in
na koncu ovrednotiti izbiro besedila
ter pripravo nalog. Posebno pozornost
so pri presojanju namenili aktualnosti
besedila in raznovrstnim tipom nalog.

Vsem dejavnostim, ki smo jih na tem
podrocju izvajali Ze v preteklih Solskih
letih, smo tokrat dodali Se sistemati-
Cen pregled bralnih u¢nih strategij, ki
jih ucenci lahko uporabijo pri uc¢enju
prirazlicnih predmetih in za razlicne
ucne vsebine.

V vseh razredih smo ucence seznanili
z razlicnimi strategijami — jim podali
osnovno shemo in razlozili na primeru
ob uporabi ustreznega besedila, na

kakSen nacin poteka uporaba posa-
mezne strategije oziroma graficnega
organizatorja. Glede na starostno sto-
pnjo in znanje ucencev smo se odlocili
posebno pozornost nameniti Bloomovi
taksonomiji, ki smo jih preuredili kar
v Bloomove stopnicke (te so pripravile
uciteljice razredne stopnje), ki smo jih
izdelali zelo nazorno in so si ucenci z
lahkoto predstavljali, kako visoko na
teh stopnickah je posamezno vprasa-
nje. Pogovorili smo se 0 posamezni
taksonomski stopnji — znanje, razu-
mevanje ... in pripravili nabor vprasal-
nic, ki uvajajo vprasanje posamezne
stopnje. Pri vecini prebranih besedil
(neumetnostnih in tudi knjiZzevnih)
smo nato bodisi tvorili vprasanja in
ugotavljali, kako visoko na Bloomovih
stopnicah bi jih lahko postavili ali pa
so ucenci dobili navodilo, da pripravijo
0 besedilu vprasanja, ki bodo preverja-
la znanje, uporabo, analizo in sintezo.
Kakovost vpraSanj razli¢nih stopenj
se je pri ucencih bistveno izboljsala.
Po nekajkratnih ponovitvah teh de-
javnosti so bila vprasanja precej bolj
strukturirana in tudi u¢encem je bilo
bolj jasno, da je vprasanje, ki preverja
zgolj znanje, bistveno preprostejse (za
sestaviti in za odgovoriti) kot pa vpra-
Sanje, ki preverja, na primer, uporabo.

Posebna motivacija pri pripravi vpra-
Sanj je bil dogovor, da bodo samo




njihova vprasanja del ustnega ocenje-
vanja znanja, ki bo preverjalo razume-
vanje besedila. Sicer bi bilo smiselno to
vkljuciti tudi v pisne preizkuse znanja,
vendar za zdaj tega Se nismo izvedli.
Ucenci se zavedajo strukture nalog,
razumejo, katere naloge so lazje in
katere teZje, ter so ob presojanju la-
stnega znanja in znanja so3olcev bolj
kriti¢ni in hkrati bolj objektivni.

SODELOVANJE Z DR. BARICO
MARENTIC POZARNIK

V okviru sodelovanja z Zavodom za
Solstvo RS je pri osmih urah pouka
skupaj s predstavniki zavoda hospiti-
rala priznana pedagoska psihologinja
dr. Barica Marentic¢ Pozarnik, in sicer
je bila prisotna pri pouku slovenscine,
ko je v okviru odprtega kroga poteka-
la med ucenci razprava o prebranem
umetnostnem besedilu in so ucenci
obravnavano temo osvetlili z razume-
vanjem razlicnih besedil z isto temati-
ko. Pri zgodovini so ucenci o srednjem

veku zbirali informacije v pisnih virih
in na spletu ter o tem pripravili pred-
stavitev. Pri anglescini so s pomocjo
razli¢cnih tipov nalog analizirali pre-
brano besedilo o potresih in tudi po-
ustvarjali. Pri geografiji so spoznavali
kraske pojave, pri cemer je uciteljica
izbrala ustvarjalno metodo pisanja raz-
glednic. Tudi v 5. razredu so ucenci
spoznavali srednji vek, in sicer Zivljenje
na gradu. Ob tem so dokazali, da prav
kljub dobro poznajo Paukovo metodo
in jo ob branju novega besedila tudi
ustrezno uporabijo, kar je glede na
njihovo starost in precej zahtevno stra-
tegijo zagotovo dokaz, da uciteljica na
tem podrocju ustrezno in sistematicno
dela z ucenci. Cetrtosolci so v okviru
skupinskega dela dokazali, da veliko
vedo o vretencarjih, da znajo svoja
prepricanja argumentirati, sklepati
in o prebranem postaviti vprasanja.
Drugosolci so prebirali in poustvarjali
besedilo o pomladi. Drugosolci pa so
predstavili svojo razredno knjiznico in

presenetili s svojo zmoznostjo preso-
janja, katera besedila so umetnostna
in katera neumetnostna.

Pri vseh urah je hospitirala tudi gospa
ravnateljica Jozica Hribar in ucitelji.
Za vse so bili dragoceni pogovori po
hospitaciji, ko je v spro3ceni izmenjavi
mnenj o posameznih vidikih ur pote-
kala konstruktivna razprava o mnogih
dilemabh, ki so se ob tem pojavile.
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BRALNA PISMENOST - 1Z PEDAGOSKE PRAKSE/ Milena Mesner

/ OS Crna na Koroskem

O bralni pismenosti imamo ucitelji
veliko znanja, saj marsikaj izvemo na
seminarjih, razlicnih predavanjih, iz
strokovne literature, lastnih izkusSenj in
izkuSenj sodelavcev. Leta poucevanja
pa prinesejo tudi nekaj modrosti.

Ce pogledamo na splet, vidimo ogro-
mno napisanega o bralni/funkcionalni
pismenosti — od strokovnih ¢lankov
(torej teorije) do uporabnih dejstev.
Upam, da bo kdo tudi ob mojem pisa-
nju dobil kako idejo za delo v razredu
ali pa vsaj pritrdil temu pisanju.

Poznamo definicijo bralne pismenosti;
pomeni, da se znamo v vsakdanjem
zivljenju ustno in pisno sporazume-
vati na taksni ravni, ki nam omogoca
uspesno delovanje v druzbi.

V dolgoletni praksi sem se srecala z
razlicnimi generacijami otrok. Vsaka
je pustila svoj pecat - takSen ali dru-
gacCen. Z njimi pa sem se ucila tudi
jaz. Studij, strokovna literatura in e
kaj res prinesejo doloCeno znanje. A
Ce ga ne znas prilagoditi uencern, je
vsa teoreticna podkovanost zaman. Ni
idealnih otrok in ne bi jih razvrsca-
la v razli¢ne tipe. So samo otroci, ki
bolj ali manj hlastajo po zivljenju. V

sedanjem casu, polnem tehnologije,
pomanjkanju razumevanja in toplih
odnosov, marsikateri starsi prelagajo
svoje naloge na 3ole, na ucitelje in
tega se morda niti ne zavedajo ali pa
svoje starSevske vloge ne znajo igrati.
»A tako vas ucijo v Soli?« sliSim vcasih
kakega starejSega obcana. Osnovno
znanje se pridobi v druzini. Na tem
znanju mi v Soli gradimo dalje. Rada
imam naslednji primer: ¢e hiSa nima
dobrih temeljev, se lahko porusi, v na-
sprotnem pa lahko v njej prijetno uzi-
vas. Enako je z vzgojo in znanjem. Na
dobrih temeljih se bo oboje uspesno
nadgrajevalo, negovalo, usvajalo in
uporabljajo. Saj vem, tu so Se socialni,
ekonomski in drugi dejavniki. Toda
dejstvo je, da starsi prvi »oborozimo«
svoje otroke za zivljenje. Ostalo je le
Se izpopolnjevanje. In do slednjega
jim moramo nakazati pot. Uciteljici ali
ucitelju z mocno in plemenito oseb-
nostjo bodo ucenci radi sledili. In nic¢
ni narobe, ¢e vedo, da tudi mi ¢esa ne
znamo. Ko skupaj odkrivamo, si stvar
bolj zapomnijo. Uciteljeva avtoriteta
pa ob tem ne bo trpela.

V razredu se srecujem z ucenci, ki hla-
stajo za knjigami, in s takSnimi, ki jih
ob pogledu nanje kar strese. Naj jim

Vir: Branje starejsih u¢encev mlajsim (www.os-crna.si)

pridigamo o koristnosti branja? Tudi.
Ampak boljse je prakticno delati in
privesti ucence do spoznanja, da se
izobrazevalne, delovne in Zzivljenjske
zmoznosti tistih, ki so pri bralni pisme-
nosti Sibkejsi, bistveno razlikujejo od
tistih, ki imajo dovolj razvite bralne
in druge strategije.

V 7. razredu imamo dolgo branje:
ucenci na zacetku ure tiho berejo pri-
merne knjige. Ker je bil med njimi
ucenec, ki ima na podrocju branja zelo
velike tezave, sern mu prinesla zgodbo,
zapisano v obliki stripa. Z uzitkom je
prebral kar tri stripe in vedel je, o Cem
govorijo. Ko knjigo preberejo, vsebino
predstavijo in vcasih vzbudijo zanima-
nje pri sosolcih, da posezejo po njih.
Torej je uspeh dosezen, sploh ce gre
za slabSe bralce. SoSolcem bolj verja-
mejo kot uciteljem, zato poskusajmo to
izkoristiti. Jaz pa na takSen nacin tudi
izvem, kako so ucenci knjigo razumeli.
S tem pa je dosezZen Se en cilj — po kon-
cu odmora ucenci Ze sedijo na svojih
mestih in berejo. Umirijo se in lazje
zacnemo z delom. V¢asih me vprasajo,
kaj katera beseda pomeni. Takoj, ko jo
sama razlozim, se zavern, da sem stori-
la napako - u€encem moramo dati ¢im
veC moznosti, da sami pogledajo v SSKJ
ali e-SSK], torej sami najdejo pomene
besed. V razredu jim je poleg priroc-
nikov na razpolago tudi racunalnik.
Ob tem nastaja slovar besed v zvezku.
Sirimo in razvijamo besedis¢e, kar je
pomemben element pri ucenju branja
in razumevanju besedila. Vemo, da
si z lastnim delom ve¢ zapomnimo,
kar prispeva k vecji bralni pismenosti.

Ugotavljam, da se je dvignilo Stevilo
bralcev za bralno znacko in posledicno
obisk v Solski knjiznici. K temu nekaj
pripomore tudi projekt Rastem s knji-
go. Ker redki nasi sedmos3olci poznajo
osrednjo korosko knjiznico, zdruzimo
v tem projektu tudi seznanitev z njo.
Ucenci ob razlagi in vodenju ene iz-
med knjiznicark izpolnjujejo ucne li-
ste, v Soli pa jih pregledamo. Solska



knjiznicarka se je z uCenci pridruzila
projektu No¢ branja. In tudi to nekate-
rim predstavlja motivacijo za branje.
Ljudje naj ne hodimo v knjiznice samo
z mislijo, s ciljem, da bomo izbolj3a-
li svoje bralne sposobnosti. Tja nas
mora predvsem peljati Zelja, potreba
po dostopnosti informacij, ki jih kot
drzavljani potrebujemo za aktivno
udejstvovanje v druzbi ali za resitev
kakega osebnega problema, in prica-
kovanje, da bomo v knjiznici pridobili
prave informacije hitro in brez vec¢jega
truda. Sem naj nas zapelje potreba
PO znanju, spoznavanju, estetskem,
umetniSkem dozivetju, po sprostitvi
in druzenju.

Velika tezava se pri ucni uri pojavi ob
obravnavi daljSega besedila. Predvsem
slabsi bralci zavzdihnejo in si Ze vna-
prej sugerirajo, da tega pa oni Ze ne
bodo zmogli. Seveda je potemtakem
neuspeh zagotovljen. Zato taksno be-
sedilo ali preberem jaz na glas ali pa
ga beremo skupaj oziroma posamezni
ucenci glasno. Pazim, da ne berejo
ucenci s tezavami na tem podrocju,
ker jih vidim, kako so napeti, ali pa
preberejo le nekaj povedi, da se ne po-
Cutijo zapostavljene. Zelo pomembno
je, da poznamo ucence in jim z dife-
renciranjem Solskega dela le-tega ne
priskutimo. Vedno pa je treba preveriti
razumevanje besedila. UCenci se na-
vajajo, da se vracajo vanj po odgovor,
iSCejo poved s pravilnim odgovorom,
najdejo klju¢ne besede, napisejo pov-
zetke, razloZijo njim neznane besede
(slovar!) itn. Zato smo se v okviru Solske
skupine za bralno pismenost dogovori-
le, da se bomo trudile, da bodo ucenci
brali daljSa besedila in na razli¢ne na-
¢ine preverjale njihovo razumevanje
prebranega — z vodenimi vprasanji,
ucnimi listi, tvorjenjem besedil idr.
Sem sodi tudi dajanje navodil. Trudi-
mo se, da so kratka, nedvoumna, ra-
zumljiva in povedana le enkrat. Uspeh
se pocasi kaze, a Se vedno so izjeme
tudi med nami - ucitelji. Navada je
Zelezna srajca.

Nenehno beremo in opozarjamo, da se
mora tehnika branja in pisanja usvojiti
na razredni stopnji. Uenci morajo v
prvih letih osnovnega pouka branja

Vir: Knjizno darilo bo spodbuda k branju (projekt Rastem s knjigo)

(www.os-crna.si)

utrditi temeljne bralne zmoznosti, da
lahko dalje usvajajo ‘branje za ucenje’;
gre torej za nadaljnje razvijanje zmo-
znosti prepoznavanja besed, izboljsa-
nje tekoCega branja in hitrosti branja,
da lahko berejo povezano besedilo.
Sele ko so samostojni pri branju, lahko
svojo pozornost usmerijo na naloge
razumevanja besedila.

Ce ucenci ne napredujejo ustrezno pri
teh bralnih zmoznostih, imajo lahko
Stevilne tezave pri razumevanju pre-
branega in uporabi branja kot sredstva
za ucenje.

Na zalost brez domacega dela ne gre.
Tu pa se kaze nizka miselnost neka-
terih starSev, da je treba vse postoriti
v Soli.

Ze tretje leto se intenzivno dogovar-
jamo, kaj storiti in kako spodbuditi
ucence (pa tudi njihove starSe), da bi se
izboljsalo bralno razumevanje. Poleg
Ze opisanega naj predstavim Se nabor
idej, ki smo ga pridobile z lastnimi
izkuSnjami, s pomocjo strokovne litera-
ture in v pogovorih s svetovalci Zavoda
za Solstvo RS. Pri nekaterih se ze kaze
uspeh, vsako pa je treba prilagoditi
situaciji v razredu in u€encem (notra-
nja diferenciacija), saj le tako je ucitelj
dober ucitelj, ker zna uporabiti svoje
strokovno znanje in avtonomnost, da
ve, ¢emu dati prednost. Ce nakazemo
pot le nekaterim ucencem, si lahko
Stejemo za uspeh.

Ker se drzimo pravila, da je manj vec,
skuSamo poleg drugih uresnicevati na-
slednje dejavnosti, ki se v bistvu med
seboj prepletajo, in moramo vedeti,
kdaj katero uporabiti:

- dolgo branje (z bralnim kotickom
v razredu);

- navodila naj bodo povedana le
enkrat;

- uporaba bralnih uc¢nih strategij
(VZN, Paukova strategija, miselni
vzorci oziroma pojmovna mreza
- ucitelj najprej razlozi namen stra-
tegij, demonstrira modele in vodi
ucence pri pridobivanju in upora-
bi strategij, dokler jih ne zacnejo
uporabljati samostojno).

In kaj ucitelj potrebuje, da si oblikuje
svojo najboljSo strategijo za preverja-
nje znanja? Aase (2008) navaja dve
temeljni prvini: imeti pregled nad
ucencevim delom, da ga lahko ana-
lizira in tako ugotovi Sibke in moc¢-
ne tocke v njegovem znanju, in ko
oblikuje povratno informacijo, mora
upostevati predvsem potrebe ucenca
ter izbrati in poudariti tisto, s ¢imer
bo ucenec lahko izboljsal svoj proces
ucenja [ branja; (Poucevanje uporabe
strategij bralnega razumevanja ucen-
cem lahko pomaga razumeti besedi-
lo pred branjem, med branjem in po
njem. Strategije bralnega razumevanja
so specifi¢ni postopki, da se ucenci
ozavestijo in usposobijo za prepozna-
vanje, kako dobro razumejo besedilo,
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ki ga berejo, saj tako lahko izboljsajo
svoje razumevanje besedila in ucenje
iz besedila. Dobri bralci zavedno ali
nezavedno uporabljajo vrsto strategij
bralnega razumevanja, ko berejo be-
sedilo. Lahko uporabijo ‘predhodno
znanje’, uporabijo znanje o vrsti be-
sedila, da potem razumejo tudi jezi-
kovno zgradbo in slog.);

- zapis povzetka;

- branje starejSih ucencev mlajsim
(bralci se s pomocjo ucitelja pripra-
vijo na branje z uvodno motivacijo
in z vprasanji, s katerimi preverjajo
razumevanje prebranega besedila -
ucenci to obliko dobro sprejemajo);

- slovar besed, besednih zvez, fraze-
mov (nastaja med poukom);

- ucenci v dvojicah ali skupinsko pre-
verjajo znanje sosolcev (razlagajo
drug drugemu med poukom, na
primer pet minut);

- igra vlog (vzivijo se v posamezne
osebe in situacije, za kar morajo
razumeti besedilo in dejanje);

- utemeljujejo svoje mnenje in ga
branijo v debatah ter logi¢no
sklepajo;

- vsi ucitelji morajo tudi pravopisno
popraviti pisne naloge, ne glede na
to, za kateri predmet gre, ucenci pa
jih morajo imeti moznost popraviti
- ucCenci namrec mislijo, da morajo
znati pravilno knjizno pisati le pri
predmetu slovenskega jezika);

- dogovorili smo se, da bo specialna
pedagoginja na razredni stopnji
imela dopolnilni pouk, kjer bo po-
udarek na bralni pismenosti (tehni-
ka branja in pisanja, razumevanje
prebranega in posameznih besed);

- Se naprej uresnicujemo sklep, da
preverimo pisne naloge glede na
taksonomske stopnje (prerado se

zgodi, da so naloge na nizjih ta-
ksonomskih stopnjah zahtevnosti
in da sledimo le minimalnim stan-
dardom; Ce pa so viSje, se moramo
zavedati, da morajo imeti ucenci
vec Casa, da osmislijo odgovor — pri
ustnem preverjanju jim ne smemo
prehitro postavljati podvprasanj);

- vrazredu, kjer uporabljamo tablic¢-

ne racunalnike (vkljuceni smo v
projekt Inovativna pedagogika 1:1
v luci kompetenc 21. stoletja), na-
vajamo ucence, da iSCejo podatke
v razli¢nih virih in da se vracajo
na besedila pri iskanju odgovorov
(u€enci imajo radi to tehnologi-
jo, zato vecini delo s tablicnimi
racunalniki ne povzroca tezav in
so spretni; ucenci drug drugemu
pomagajo in se hkrati ucijo varne
rabe interneta; vedeti pa je treba,
kje je prava mera uporabe le-tega);

- s tabli¢nimi racunalniki posname-

mo govorni nastop ucenca ali le del
in ga pozneje analiziramo — u¢imo
se ob dobrih in slabih nastopih;

- Ze nekaj let posvecamo pozornost

urejenosti zvezkov (v vsakem ra-
zredu ob zakljucku 1. in 2. polletja
izberemo dva ali tri najlep3e ureje-
ne zvezke, ob koncu leta pa vse te
izbrane ucence in zlate bralce na-
gradimo (na primer pica ali ogled
filma ali kaj drugega primernega);
nekatere zvezke tudi razstavimo ter
ucence pohvalimo po Solskem ra-
diu; ugotavljamo, da vecina ucen-
cev bolj skrbi za svoje zvezke in
se trudijo, saj se navsezadnje lazje
ucijo iz svojih zapiskov).

Z naborom priporocenih idej zaklju-
Cujem svoje pisanje. Zdaj je na nas,
da znamo nastete ideje in dogovore

uporabiti v pravi meri. Marsikaj je
ostalo neizreCenega. Zavedam se, da
nisemn povedala Cesa novega, sem pa
zapisala, kako se na nasi 5oli trudimo,
da bi dali uencem ¢im veg, jim Sirili
obzorje, kazali pot za naprej, da bi se
boljSe znasli. Rezultati se ne morejo
pokazati takoj, prepricani pa smo, da
se v prihodnosti bodo. Morda se bodo
tudi zaradi naSega doslednega dela
bolj znasli pri iskanju informacij, jih
znali kriticno vrednotiti, po navodilu
narediti izdelek, uporabiti kakSen stroj
ali izpolniti obrazec, vedeli, da morajo
biti pozorni pri podpisu pogodb, se
boljSe orientirali v potroSniSkem svetu,
se znali obna3ati v uradih, na priredi-
tvah, razlicnih srecanjih, imeli temo
za pogovor, ne bo jih sram govoriti in
ne bodo se bali javhega nastopanja.
Na vsakem koraku spoznavamo, da
funkcionalna pismenost pomaga pri
obvladovanju vsakdanjih situacij in
reSevanju nalog, ki nam jih nalaga
Zivljenje. Z njo si odpiramo pot za
pridobivanje drugega znanja. Verja-
memo, da bomo vsaj komu pokazali
pot za naprej.
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Razli¢ne raziskave v svetu in pri nas so
pokazale, da je funkcionalna pisme-
nost problematicna tako pri ucencih
kot tudi pri odraslih, saj svoje pisme-
nosti v vsakdanjem zivljenju pogosto-
krat ne znajo prakticno uporabljati.
Pismenost se razvija od predsolskega
obdobija, skozi celotno osnovno 30lo in
se nadaljuje tudi naprej skozi srednjo
Solo ter fakulteto v odraslost. V tem
procesu pa je potrebnega dovolj spod-
budnega ucnega okolja, primernih
ucnih strategij za pridobivanje znanja
in spretnosti ter osebne motivacije,
ki so potrebni za uspeSno delovanje
v Zivljenju in delu posameznika. Ker
se tudi na osnovni $oli Gustava Siliha
zavedamo problema funkcionalne ne-
pismenosti v sodobni druzbi, ze drugo
leto posveCamo posebno pozornost
projektu Bralne pismenosti, katerega
skupen cilj je povecati bralne sposob-
nosti in funkcionalno pismenost nasih
uCencev. Lotili smo se ga na razlicne
nacine pri vseh predmetih in v vseh
razredih.

V 1. razredu, Kjer se otroci Sele ucijo
pisati in brati, smo se uciteljice od-
locile, da bomo poleg rednega dela
opismenjevanje spodbujale s ponudbo
razlicnih zanimivih dejavnosti, ki bodo
motivirale ucence k raznolikim bralno-
-pisnim aktivnostim. Poleg glavnega ci-
lja projekta smo Zelele v ucencih buditi
in ohranjati veselje do knjig, ter hkrati
bogatiti besedni zaklad in komunika-
cijo. Ze na zacetku leta smo dopolnili
razredni knjizni koticek z novimi slika-
nicami, slikopisi in otroskimi revijami.
Del koticka je sluzil tudi ustvarjanju,
pisanju in risanju ter igri s slikovnimi
piktogrami (iz kiberneticne metode
opismenjevanja), crkovnimi stavnica-
mi, igralnimi kartami in druzabnimi
igrami. Risali in brali so slikovne za-
pise pesmi in deklamacij na osnovi
asociacij (NTC ucenja) ter z njimi do-
polnjevali knjizni koti¢ek. Risali so, si
izmiSljali racunske zgodbice in pisali
racune. Izdelovali so druzabne igre, ki
so vsebovale ilustracije, crke, Stevila,

slikovna in pisna navodila. Lutkovni
koticek je zazivel z lutkami, ki so jih
ucenci prinasali od doma, nekaj smo
jih izdelali pri knjizevni vzgoji v korela-
ciji z likovno-tehnisko vzgojo, nekaj pa
so jih izdelali pri podaljSanem bivanju.
Ucenci so se pri razlicnih dejavnostih
ucili drug od drugega in se navajali
sodelovanja v manjsih skupinah, zlasti
med odmori in v podaljSanem bivanju.
V jutranjem krogu smo vsakodnevno
izvajali branje zgodb, pravljic, pesmi,
ucenci pa so lahko pripovedovali tudi
vsebine v okviru bralne znacke.

Ker je nasa Sola tudi kulturna 3ola, se je
porodila ideja, da bi u¢encem omogo-
Cili Se veC raznovrstnih kulturnih pred-
stav, ki ne bi bile vezane na dodatna
placila starSev, zato smo se povezale
z vrtci v Velenju in vzgojiteljicami ter
se dogovorile za izmenjavo razli¢nih
kulturnih predstav in dejavnosti med
Solo (I. triletje) in vrtcem. Ogled in
uprizarjanje kulturno-umetniskih
vsebin vpliva na otrokovo razvijanje
izrazanja, komuniciranja, dozivljanja
ter krepi motivacijo, ki je potrebna pri
razvoju funkcionalne pismenosti. Raz-
licne predstave za otroke pa so vezane
tudi na knjizevna dela, ki so napisana

in ilustrirana v slikanicah, zato se je
bilo potrebno povezati tudi s Solsko in
mestno knjiznico. Knjiznicarke so me-
secno priskrbele slikanice s pravljicami
enake vsebine, ki so jih ucenci lahko
izmenjaje odnasali domov. Vsebine
slikanic so sovpadale tudi z nekaterimi
gledaliskimi, lutkovnimi in plesnimi
predstavarmi, ki so nam jih predstavile
vzgoijiteljice in tudi otroci iz vrtcev. Ker
smo Zelele v projekt bralne pismenosti
vkljuciti tudi starSe ucenceyv, jih je bilo
potrebno navdusiti na roditeljskem
sestanku.

Uspele smo zdruziti vse akterje, ideje
in dejavnosti v pravlji¢no slikanico, ki
jo je izdeloval vsak ucenec zase skozi
celo leto. Pravlji¢ne slikanice so ustvar-
jalno in funkcionalno dopolnjevale
razredni knjizni koticek. Vsak mesec so
se dopolnjevale (s pomocjo vpenjalnih
listov) z eno ali dvermna novima vsebina-
ma, pravljicnim junakormn, s slikopisom,
z likovnim ali tehniSkim izdelkom, s
slovarckom besed in z navodili za de-
javnosti doma skupaj s starsi.

Lani je v pravljicni slikanici, s skupnim
naslovom Videk in prijatelji, vsebine




povezovala lutka Videk, letos pa se
je pri vsaki novi vsebini predstavila
nova lutka kot glavna oseba s skupnim
naslovom Pravljicna sestavljanka. Prvo
leto so bili v slikanici slikopisi Ze skoraj
v celoti izdelani, letos pa so jih ucenci
izdelovali sami (samo z risanjem ali
z risanjem in pisanjem, ali pa samo
s pisanjem oziroma dopolnjevanjem
ter branjerm slicic ali sli¢ic in besed, ali
pa branjem pisnega besedila — glede
na sposobnosti ucencev).

Dejavnosti v Soli so bile raznolike. Novo
vsebino je uvedla lutka s pesmico,

uganko, pravljico, igro ali pa z vabi-
lom na predstavo. Ne glede na vrsto
dejavnosti smo pravljico ali zgodbo iz
slikanice vedno tudi prebrali. UCenci
so spoznavali knjizne junake, se vanje
vzivljali, spoznavali njihove karakterje
in Custva. Zaznavali in dozivljali so
dogajalni prostor in razlicne prvine
vsebinskega oziroma gledaliSkega do-
godka. S pomocjo pogovora so izrazali
in primerjali svoja dozivetja, Custva,
predstave in misli, ki so se jim porajale
ob tem. Ucenci so odgovarjali na vpra-
$anja za razumevanje besedila v razlic-
nih oblikah, na primer z odkrivankami

ali s sestavljankami. Slovarcek besed
jim je pomagal razumeti tezje ali
nove besede (posebej za neslovensko
govorece ucence), ki so jih uporabili
v novih povedih in s tem bogatili be-
sedni zaklad. Vcasih so sestavljali in
lepili sli¢ice v pravilnem zaporedju,
drugic so opisovali posamezne prizore
iz vsebine s pomocjo igre s slikovno
kocko ali slikovnega spomina, ali pa
govorno obnavljali zgodbo s pomocjo
ilustracij v slikanici ali na racunalniku.
Ce smo si ogledali tudi predstavo, so
ugotavljali in primerjali razlike med
predstavo in prebrano zgodbo iz slika-
nice, si izmiSljali nadaljevanje zgodbe
ali pravljice. Dopolnjevali so slikopise
z lastnimi ilustracijami, besedami in
jih brali, izdelovali lutke ali scenske
rekvizite, ter igrali lutkovne, gledaliske
in plesne predstave. Vcasih so slikali,
oblikovali iz gline ali se igrali razlicne
gibalne igre na enako temo.

Svoje pravljicne slikanice in slikanice,
ki smo si jih izposodili v knjiznicah,
so uCenci izmenjaje odnasali domov
(lahko so jo imeli dan ali dva). Doma
so ob ilustracijah pripovedovali vsebi-
ne starSem, starsi pa so jim pravljico
prebrali za lahko noc. Skupaj s starsi so
brali slikopise v pravlji¢ni slikanici in
nadaljevali z raznolikimi aktivnhostmi,
ki so bile zapisane kot "delo doma"”,
kjer so slikanico dopolnili z glavnim
pravljicnim junakom in z razli¢cnimi
likovno-tehni¢nimi dejavnostmi, kot
so risanje, barvanje, obrisovanje, reza-
nje, vzorcenje, lepljenje, oblikovanje,
sestavljanje, zgibanje, Sivanje (lutke),
pekli so piskote po receptu (slikopis),
posadili seme drevesa itd.

Pravljicna slikanica je nastajala celo
leto in se vsako leto zakljucila z novo
pravljico, ki so si jo ucenci izmislili
skupaj z uciteljico. Pravljica je vsebo-
vala vse glavne pravljicne junake z
njihovimi karakternimi znacilnostmi
in z novo skupno avtorsko vsebino.
Izdelal se je scenarij, ki je vseboval
poleg gledaliskih vlog tudi glasbene
in plesne vlozke ter likovne reSitve pri
pripravi scene in scenskih pripomoc-
kov. Aktivnosti so se medpredmetno
povezovale. Vsak ucenec je s svojo
aktivnostjo ustvarjalno prispeval k



uprizoritvi gledaliSke predstave, ki so
jo predstavili svojim starSem, ucencem
prvega triletja in otrokom iz vrtcev
(http://youtu.be/mhKdnC4Va3M).

0dzivi ucencev so bili zelo pozitivni.
Pravljicno slikanico so hitro vzljubili
in se veselili novih vsebin in dejavno-
sti, ki so jih uvajale lutke s pesmico,
uganko, pravljico, igro ali vabilom
na predstavo. Radi so sodelovali, ker
so bili dobro motivirani. Uzivali so v
razlicnih predstavah in lastni igri raz-
licnih vlog. V3ec so jim bili slikopisi, ki
so jih soustvarijali in jih brali. Veselili
so se obiskov otrok in vzgojiteljic iz
vrtcev in tudi obiskov v vrtcu. Komaj
so Cakali, da so se lahko predstavili z
gledalisko predstavo pred publiko in
uzivali v svojem uspehu. Slikanica, ki
S0 jo odnesli domov, pa jim je ostala
za prijetne spomine in motivacijo za
branje ali dopolnjevanje z novimi vse-
binami med pocitnicami.

Tudi starSem so bili koncept, oblika in
realizacija slikanice vsec, kar so izrazili
v anketnem vpraSalniku. Razli¢ne na-
loge, ki so jih opravljali skupaj s svojimi
otroki doma, so bile tudi njim zanimi-
ve, saj so bile kreativne in domiselne,
hkrati pa so bile dobra motivacija za
mlajSega Solarja pri spodbujanju in
ohranjanju veselja do branja in knjig.
Otrokom so vec brali, saj so jih k temu
spodbudile knjige, ki so jih otroci pri-
nasali domov. V pomoc jim je bil tudi
slovarcek besed pri razlagi tezje razu-
mljivih besed, zlasti za neslovensko
govorece otroke in starSe.

Pravlji¢na slikanica predstavlja del
uspesne realizacije projekta bralne
pismenosti nasih mlajsih Solarjev.
Spodbudno ucno okolje, ki so ga bili
delezni nasi ucenci v 30li in doma, je
pripomoglo k uspeSnejSemu dosega-
nju ciljev. Imeli so moznost sliSane-
ga (pravljice) in videnega (predstave)
podoziveti na razlicne nacine, kar je
pripomoglo k vecji motivaciji, boljsi
zapomnitvi in lastni aktivnosti. Teme
oziroma vsebine so se razvijale tudi
na druga ucna podrocja, kar je po-
menilo medpredmetno povezovanje.
Poleg samega opismenjevanja se je
povecalo zanimanje po slikanicah in
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tiskani literaturi. Uspeh pomeni tudi
vkljucitev starSev k aktivhemu sodelo-
vanju, kar je zelo pomembno pri vzgoji
mladih bralcev in soustvarjanju prije-
tnega bralnega okolja, ki je otrokom
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blizu. S sodelovanjem z vrtci in vzgo-
jiteljicami na kulturnem podrocju pa
smo obogatili zivljenje in delo otrok
v vrtcih in Soli.
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DELJENJE Z DVO- IN VECMESTNIM STEVILOM PRI UCENCIH 2
DISLEKSIJO ALI Z DRUGIMI SPECIFICNIMI UCNIMI TEZAVAMI ALI
Z MOTNJO POZORNOSTI / Magdalena Tehovnik / OS Preserje pri Radomljah

Dejstvo je, da imajo ucenci z disleksijo,
diskalkulijo, s sibkim kratkoro¢nim
spominom, z motnjo pozornosti, s sib-
ko sposobnostjo abstrakcije ali pa tisti
Z znizanimi sposobnostmi v povprecju
velike tezave pri deljenju z dvo- in vec-
mestnimi Stevili.

Omenjene skupine ucencev imajo te-
Zave pri ohranjanju pojma doloCenega
Stevila v spominu, zato jim je lazje in
pri racunanju delajo manj napak, Ce
Stevilo tudi vizualizirajo, kar pomeni,
da si ga morajo zapisati. Ker pa se v
osnovnih Solah v vecini uci in pojmuje
za sprejemljivega le sistem deljenja, pri
katerem se vecina procesov dogaja le v
abstrakciji, delajo ti u€enci pri delnih
izracunih veliko napak ali pa deljenja
z dvo- in ve€mestnim Stevilom sploh
nikoli ne obvladajo. Sistem deljenja s
podpisovanjem na splosno velja celo
za manjvrednegda, pa Ceprav naj bi se
v teh casih trudili, da vsem ucencem
ponudimo razlicne nacine, nato pa
jim pustimo, da probleme reSujejo na
nacin, pri katerem so bolj uspesni in
delajo manj napak.

Ker je odnos razrednih uciteljev in uci-
teljev matematike do nacina deljenja
s podpisovanjem negativen, se tudi
ucenci s tezavami skusajo spoprijeti z
nacinom, ki ga uporablja vecina. Ra-
zlog, zakaj deljenje s podpisovanjem
ni primerno, kot ga navajajo ucitelji,
je zgolj, da ucencu vzame vec casa.
Sama pri ucencih z zgoraj nastetimi
tezavami, s katerimi delam, v ¢asu na
en ali drug nacin deljenja ne opazam
bistvene razlike, zaznavam pa ocitno
razliko v Stevilu pravilnih rezultatov.
Na Zalost v preteklosti ni bila narejena
nobena raziskava, kolikSen del dija-
kov v srednji Soli sploh Se zna deliti z
dvo- in ve€mestnimi Stevili, povrSen
vpogled v problematiko pa da slutiti,
da je stanje porazno. Trdim namrec,
da bi sistem deljenja s podpisovanjem
pripomogel k uspesni ohranitvi sis-
tema deljenja z dvo- ali veCmestnimi

Primer deljenja s podpisovanjem:
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Stevili v dolgoro¢nem spominu tudi
pri populaciji ucencev, ki sicer nima
tezav z uCenjem, disleksijo ali motnja-
mi pozornosti, hkrati pa bi vsern omo-
gocal in olajsal deljenje tudi z vec kot
trimestnimi Stevili.

Resda smo v dobi racunalnistva in hi-
trega tehnoloSkega napredka, ko se
tudi uporaba kalkulatorjev pomika v
Cedalje zgodnejSe obdobje v otrostvu,
pa vendar ne smemo spregledati dej-
stva, da matematicne aktivnosti spod-
bujajo razvoj vedno novih mozganskih
sinaps in posledi¢no vplivajo tudi na
boljSe splosno funkcioniranje ¢loveka
na vseh drugih podrocjih misljenja
in delovanja. Deljenje, ki je poleg
odStevanja ena tezjih matematicnih
operacij v osnovnosolski matematiki,
je zato izziv, ki ga pri ucencih z ucni-
mi tezavami ne smemo zanemariti,
saj z uspesno resitvijo te tezave lahko
laZje napredujejo tudi na drugih uc-
nih podrocjih. Zavedati se moramo
njihovih primanjkljajev in tezav ter
jim pomagati najti nacin, ki bo za-
nje najbolj uspesen. Ce ucenci niso
zmozni sami izbrati nac¢ina deljenja,
v katerem bi bili uspesni, je dolznost
ucitelja oziroma svetovalne sluzbe na

Soli, da ucenca nauci uporabljati sis-
tem, ki mu bo blizu in s katerim bo
lahko uspesen.

Izkusnje v praksi so pokazale, da je
vecina ucencev s posebnimi potrebami
v osnovni Soli, ki so se naucili sistema
deljenja s podpisovanjem in so imeli
to moznost utrditi tudi pri pouku in
doma, pri deljenju z dvomestnim Ste-
vilom uspesna.

Poleg tega ucencem z disleksijo, dis-
kalkulijo, s Sibkim kratkoro¢nim spo-
minom, z motnjo pozornosti, s Sibko
sposobnostjo abstrakcije ali pa tistim z
znizanimi sposobnostmi zelo pomaga,
Ce vse procese pri racunanju glasno
(oziroma polglasno, Ce gre za delo v
skupini ucencev) izreCejo oziroma pre-
berejo. To Se zlasti velja, kadar gre za
slusni tip ucenca, kar je — Se zlasti pri
disleksiji — zelo pogost pojav, saj dislek-
tiki svojo tezavo kompenzirajo prav s
sluhom in zato vecino informacij lazje
sprejmejo preko sluha.

Razlaga:

Pri deljenju s podpisovanjem se po oce-
ni, kolikokrat gre delitelj (oziroma na de-
setice zaokrozeni delitelj) v del deljenca,



rezultat nazaj mnozi z deliteljemn, nato
pa se Stevili med seboj odstejeta.

Tako pri primeru zgoraj procese ube-
sedimo na sledeci nacin:

78 zaokrozimo na 80. 80 v 12 ne gre,
v 123 gre enkrat. ZapiSem 1. Mnozim
nazaj: 1 x 8 je 8, 1 x 7 je 7. Stevili
odstejem. Ostanek je 45. PripiSem 4.
8 v 45 (pokrijem zadnji Stevki zaradi
enostavnejSega racunanja) gre 5-krat.

ZapiSem 5. 5 x 8 je 40, podpiSem 0, 4
Stejem naprej. 5 x 7 je 35, priStejem
4, podpisem 39. Stevili odstejem. Pri-

piSem 5. 8 v 64 gre 8-krat. ZapiSem
8 in spet mnozim nazaj; 8 x 8 je 64,
podpiSem 4, 6 Stejem naprej. 8 x 7 je
56, priStejem 6, podpiSem 62, Stevili
odStejem. PripiSem 6. 8 v 21 gre 2-krat,
zapiSem 2 in nazaj mnozim; 2 x 8 je
16, podpisem 6, 1 Stejern naprej. 2 x 7
je 14, priStejem 1, podpiSem 15. Stevili
odstejem in dobim konc¢ni ostanek 60.

Menim, da je omenjeni nacin delje-
nja z dvo- in veCmestnimi Stevili zelo
ucinkovit za vso populacijo. Pri ucen-
cih z disleksijo, diskalkulijo, s Sibkim
kratkoroCnim spominom, z motnjo
pozornosti, s Sibko sposobnostjo ab-
strakcije ali pa pri tistih z znizanimi
sposobnostmi pa je ta nacin zelo pripo-
rocljiv, saj jim vizualizacija zmnozkov
obcutno pomaga do pravega rezultata,
ki je v matematiki edini sprejemljiv.
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POMEN STROKOVNEGA JEZIKA ZA RAZVOJ NARAVOSLOVNE PISMENOSTI

/ mag. Dulijana Juri¢i¢ / Osnovna Sola Trnovo, Ljubljana

V sodobni tehnolosko naravnani druz-
bi ima naravoslovna pismenost vecji
pomen kot kadar koli prej. Prebivalci
takSne druzbe bi morali razumeti te-
meljne znanstvene koncepte in teorije
ter znati uporabiti naravoslovno zna-
nje v osebnem in strokovnem Zzivljenju.
Toda raziskave kazejo, da je razvijanje
naravoslovne pismenosti zahteven pro-
ces, Cemur med drugim botruje tudi
kompleksen strokovni jezik.

NARAVOSLOVNA PISMENOST

Pismenost je trajno razvijajoca se zmo-
znost posameznikov, da uporabljajo
druzbeno dogovorjene sisteme simbo-
lov za sprejemanje, razumevanje, tvor-
jenje in uporabo besedil za Zzivljenje
v druzini, Soli, na delovhem mestu in
v druzbi (Nacionalna strategija za ra-
zvoj pismenosti 2006). Med razli¢nimi
vrstami pismenosti ima pomembno
mesto tudi naravoslovna pismenost,
ki jo razli¢ni avtorji razlicno oprede-
ljujejo. Tako Miller (1996) opredeli tri
dimenzije naravoslovne pismenosti:
razumevanje naravoslovnih konceptov
(naravoslovnih pravil in metod), klju¢-
ne naravoslovne izraze in pojmovanja,
razumevanje vpliva naravoslovja na
druzbo. Raziskava PISA 2006, ki raz-
iskuje podrocje bralne, matematicne
in naravoslovne pismenosti, naravo-
slovno pismenost opredeljuje kot po-
sameznikovo naravoslovno znanje in
uporaba tega znanja za prepoznavanje
bistvenih vprasanj, pridobivanje nove-
ga znanja, razlaganje naravoslovnih
pojavov in izpeljevanje ugotovitev, ki
temeljijo na preverjenih dejstvih, po-
vezanih z naravoslovnimi znanostmi,
razumevanje znacilnosti naravoslovnih
znanosti kot oblike ¢lovekovega znanja
in raziskovanja, zavedanje o tem, kako
naravoslovne znanosti in tehnologija
oblikujejo nase snovno, intelektualno
in kulturno okolje ter pripravljenost
za sodelovanje pri naravoslovno-znan-
stvenih vprasanjih kot razmisljujoci
Clovek. Pearson in Stephens (1994)
povezujeta naravoslovno pismenost
s kompleksnimi procesi razumevanja

pojmov in naravoslovnih procesov, raz-
vijanja zmoznosti interpretacij idej,
ustvarjanja hipotez, organiziranja in
prenosa oziroma komuniciranja idej.
Pri tem so v uporabi Stiri temeljne
komponente komunikacije: pisanje,
branje, govorjenje in poslusanje, pri
katerih je strokovni jezik temeljnega
pomena (Lee in Fradd 1996).
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VPLIV ZAHTEVNOSTI STROKOV-
NEGA JEZIKA NA RAZVOJ NA-
RAVOSLOVNE PISMENOSTI

Po mnenju Stevilnih avtorjev eno od
najvecjih ovir pri razvijanju naravoslov-
ne pismenosti predstavlja prav stro-
kovni jezik (Lemke 1990, Wellington
in Osborne 2001). Navedbe v literaturi
(Fang 2004, Schulte 2012, Young 2005)
kazejo, da imata razumevanje in zmo-
Znost uporabe strokovnega jezika velik
vpliv na znanje ucencev in njihovo
zmoznost samostojnega ucenja.

To je Se posebej izrazeno pri fiziki, kjer
je strokovni jezik zahteven za branje
in uporabo zaradi njegovih temeljnih
leksiko-slovni¢nih znacilnosti (Fang
2004), kot so informacijska gostota,
strokovni izrazi, abstrakcija in avtori-
tativnost. Podobno poroca tudi Willi-
ams (1999), ki ugotavlja, da je fizika za
ucence tezka tudi, ker se pri uporabi
strokovnega jezika premalo zaveda-
mo zahtevnosti le-tega, zaradi Cesar
ne posvetimo dovolj ¢asa temu, da bi
ucence nanj navajali, ter zato, ker je

v strokovnem jeziku veliko natan¢no
opredeljenih pojmov, ki jih ucenci
srecajo v vsakdanjem Zivljenju in jih
uporabljajo manj natanc¢no. Podobno
navaja tudi Rincke (2010), ki pravi, da
se ucenci nekaterih specificnih pojmov
naucijo in jih razumejo Sele Cez ¢as, ko
pridobijo dovolj znanja in izkuSenj. V
tem procesu morajo ucenci natan¢no
razumeti in usvojiti terminologijo v
fiziki in vse oblike izrazanja strokov-
nega jezika, kot so graficna oblika (di-
agrami, slike, skice), simbolna oblika
(enacbe, formule) in besedna oblika
(definicije, zakoni, aksiomi, razlaga).

Zato je treba pouk fizike in drugih na-
ravoslovnih predmetov organizirati
in izpeljati tako, da ucenci razvijajo
strategije, s katerimi bi izboljsali razu-
mevanje in uporabo strokovnega jezika
(Fang 2004). Usvajanje znanja naj te-
melji na empiricnih dejavnostih in tudi
na razvoju jezika. Sposobni morajo biti
brati in razumeti strokovna besedila ter
izraziti lastno znanje v ustni in pisni
obliki, saj je poznavanje in razumeva-
nje strokovnega jezika kljucnega pome-
na za razvoj naravoslovne pismenosti.
Ucitelji bi morali boljSe razumeti vlogo,
ki jo ima jezik v ucenju, in postati bolj
proaktivni in ucinkoviti pri uvajanju
ucencev v komunikacijo o naravoslov-
ju. Ucitelji naravoslovnih predmetov
naj bodo tudi ucitelji jezika in ne le
vsebine. To zahteva spremembe v po-
ucevanju naravoslovnih predmetov,
ki bi morale vkljucevati ozave$canje
uciteljev o pomembnosti strokovnega
jezika ter razvijanje metod in strategij
za grajenje le-tega.

KAJ MENIJO O TEM SLOVENSKI
UCITELJI FIZIKE?

Poucevanje fizike in razvijanja naravo-
slovne pismenosti pri tem predmetu
je zahteven proces, saj zajema ucenje
temeljnih fizikalnih konceptov, spo-
znavanje in razvijanje vescin ekspe-
rimentalnega dela, u€enje strategij
reSevanja problemov, razvijanje stro-
kovnega jezika, spoznavanje pomena
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Graf 1: V koliksni meri na zahtevnost pouka fizike vplivajo razli¢ni dejavniki?

(1 - sploh ne vpliva, 5 — zelo vpliva)
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Graf 2: Razporeditev dejavnosti pri pouku po pomembnosti. (1 — najbolj
pomembna dejavnost, 5 — najmanj pomembna dejavnost)
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Graf 3: Pogostost uporabe u¢nih dejavnosti za spodbujanje razvoja stro-

kovnega jezika.

fizike v vsakdanjem Zivljenju ter nje-
nega razvoja skozi zgodovino. Poleg
tega mora ucitelj med u¢nim proce-
som preverjati in ocenjevati znanje
ucencev ter skrbeti za vzgojni moment
in kakovostne odnose v razredu (Juricic¢
2013). Zato se je pojavilo vprasanje,

v koliksni meri osnovnosolski ucitelji
fizike posvecajo pozornost problemu
strokovnega jezika glede na komple-
ksnost poucevanja fizike. V ta namen
je bila izpeljana anketa, v kateri je so-
delovalo 112 osnovnosolskih uciteljev
fizike (Jurici¢ 2013).
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Na vprasSanje, v koliksni meri na zah-
tevnost pouka fizike vplivajo razli¢ni
dejavniki, so ucitelji razvrstili vpliv de-
javnikov na naslednji nacin (1 - sploh
ne vpliva, 5 — zelo vpliva):

Iz grafa, ki kaze povprecne vrednosti
ocen vpliva razli¢nih dejavnikov na
zahtevnost pouka fizike, je razvidno,
da sta dva dejavnika povezana z zah-
tevnostjo strokovnegda jezika, in sicer
prepoznavanje ustreznih fizikalnih
kolic¢in in zakonov v strokovnih bese-
dilih, ocenjen s povprec¢no oceno 4,1,
ter povezovanje zZivljenjskih situacij s
fizikalnimi pojmi, ocenjeno s povprec-
no oceno 3,8. 1z tega je razvidno, da
ucitelji fizike v osnovnih Solah v veliki
meri zaznavajo problem zahtevnosti
strokovnega jezika pri fiziki.

Toda odgovor na vprasanje, katera
od nastetih dejavnosti pri pouku se
zdi uciteljem najbolj pomembna, je
razvijanje strokovnega izrazanja za-
vzelo najnizje mesto, medtem ko je
uporaba fizike v vsakdanjem zivljenju
za ucitelje najpomembnejsa (graf 2).

Kljub temu posvecajo slovenski ucite-
lji nekaj casa svojega pouka tudi za
razvoj strokovnega jezika (graf 3). Pri
tem najpogosteje usmerjajo ucence k
pravilnemu in natan¢nemu strokovne-
mu izrazanju ter hitrejSemu usvajanju
graficnega prikaza medsebojnih odvi-
snosti kolic¢in, redkeje pa k usvajanju
strokovnih izrazov in simbolov.

PRIMERI UCNIH DEJAVNOSTI ZA
SPODBUJANJE RAZVOJA STRO-

KOVNEGA JEZIKA

Seznam dejavnosti za spodbujanje
razvoja je dolg in omogoca vsakemu
ucitelju, da izbere najprimernejse za
svoje ucence (Wellington in Osborne
2001, Young 2005, Juric¢i¢ 2013). Na
njem lahko najdemo krizanke s fizi-
kalnimi pojmi, besedne igre, sodelo-
valno ucenje, igre, kot sta spomin ali
asociacije, izdelava miselnih vzorcev,
iskanje klju¢nih besed v besedilu, iz-
delava fizikalnega slovarja, razvojni
razgovori, govorni nastopi, pisanje
fizikalnih besedil itd. Med naStetimi
so v nadaljevanju podrobnejSe opisani
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Graf 4: Priloga k nalogi za razvijanje vescine branja grafa.

le nekateri, ki so se v Solski praksi po-
kazali med najbolj uc¢inkovitimi.

Dejavnost 1: Kaj lahko preberemo
iz grafa?

Graf je v fiziki oblika strokovnega je-
zika, s katerim ponazorimo odvisnosti
neke koli¢ine od druge. Ce znamo do-
bro brati graf, lahko pridobimo veliko
uporabnih informacij za analizo in re-
Sevanje dolocenega problema. Ucenci
se s pojmom grafa oziroma diagrama
srecajo Ze pri pouku naravoslovja in
matematike, toda le na najosnovnej-
Sem nivoju in ve¢inoma ne razumejo
njegove govorice. Ce u¢ence ob sreca-
nju z grafom sistematicno in nacrtno
vodimo skozi proces branja grafa in
razumevanja njegove sporocilnosti,
bodo le-ti razvili ve3cino interpretacije
grafov, ki jo bodo lahko uporabili v
nadaljnjem Solanju in vsezivljenjskem
ucenju.

Primer naloge za razvijanje vescine
branja grafa

Minka in njen bratec Niko teCeta drug
proti drugemu od enega konca igrisca
do drugega. Njuno gibanje je pona-
zorjeno z grafom 4.

Odgovori na vprasanja:

a) Kaj prikazuje graf? Kako si to
ugotovil-a?

b) Koliko casa sta tekla Minka in Niko?
Kako si to ugotovil-a?

c) Kako dolgo je bilo igris¢e? Kako si
to ugotovil-a?

d) Kateri graf ponazarja gibanje Minke
in kateri Nika? Kako si to ugotovil-a?
e) Kako se je spreminjala njuna odda-
ljenost od roba igris¢a glede na cas?
f) Koliko casa je potrebovala Minka,
da je pretekla igris¢e od enega roba
do drugega, in koliko Niko?

g) Kolikokrat in kdaj sta se srecala?
Kako si to ugotovil-a?

Dejavnost 2: Za-proti

V literaturi (Wellington in Osborne
2001, Young 2005) priporocajo aktivno
sodelovanje ucencev v pogovorih in
razpravah o razlicnih fizikalnih temah.
Dejavnosti, ki spodbujajo govorjenje
ucencev, je veliko. Med njimi je zelo
ucinkovita metoda debate, primerna
v situacijah, ko ucenci ponudijo vec
medsebojno nasprotujocih si reSitev
nekega problema. Ucitelj razdeli od-
delek v skupine glede na odgovore, ki
so jih ucenci poiskali. Vsaka skupina
predstavi svoj odgovor in poisce ar-
gumente, s katerimi naj bi prepricali
soSolce, da je njihova reSitev ustrezna,
ter protiargumente, s katerimi bi do-
kazali, da druge skupine nimajo prav.
Ob tem ucenci poglabljajo razumeva-
nje fizikalnih konceptov in se obenem
urijo v uporabi pravilnega strokovnega
jezika.

Primer naloge, primerne za razpravo
za-proti

kg kg
Enota za gokg kg ovi je dm?® dm?.
Koliko je to 12 #1128 ?

Poleg razprave omogoca ta naloga
tudi spoznavanje pomena zapisa se-
stavljenih enot.

Dejavnost 3: Fizikalni slovar

V osmem in devetem razredu morajo
ucenci usvojiti vec¢ kot 350 fizikalnih
pojmov, vklju¢no z dogovorjenimi sim-
boli. Nekateri med njimi so koncep-
tualno zelo kompleksni, kar dodatno
poveca zahtevnost strokovnega jezika.
K hitrejSemu usvajanju pojmov pripo-
moreta dejavnosti, kot sta ustvarjanje
pojmovnih kartic in ustvarjanje fizikal-
negda slovarja. Prva je ucinkovita pri
sprotnem usvajanju pojmov, druga pa
ob zakljucku poglavja, Solskega leta
ali osnovne 3ole.

Primer ustvarjanja fizikalnega slovarja

Ob koncu devetega razreda ucitelj raz-
deli ucence v toliko skupin, kolikor
je tematskih sklopov. Vsaka skupina
naredi seznam vseh pojmov, simbo-
lov, zakonov in aksiomov, ki so jih
obravnavali pri tem sklopu. Vsak po-
samezni pojem opiSe v ¢im bolj pra-
vilnem strokovnem jeziku. Pri tem
ucenci dosezejo vec ciljev: ponovijo
koncepte osmega in devetega razre-
da, urijo se v govorjenju v strokovnem
jeziku in se urijo v pisnem izrazanju v
strokovnem jeziku. Ce pri ustvarjanju
slovarja uporabljajo spletno ucilnico
Moodle, ki vsebuje dejavnost slovar-
ja, razvijajo tudi racunalniSko pisme-
nost. Dejavnost lahko obogatimo z
uvajanjem angleskih pojmov, s ¢imer
ucenci pridobijo moznost razvijanja
strokovne pismenosti v tujem jeziku
(Jurici¢ 2009).

SKLEP

Pri razvijanju naravoslovne pismeno-
sti, ki je izjernnega pomena v sodob-
ni tehnolosko naravnani druzbi, ima
klju¢no vlogo strokovni jezik. Mnoge
raziskave so pokazale, da ima veliko
ucCencev tezave z naravoslovnimi pred-
meti, Se posebej s fiziko, prav zaradi
zahtevnosti strokovnega jezika.
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Slika 2: Izsek iz slovensko-angleskega fizikalnega slovarija.

Slovenski ucitelji zaznavajo to proble-
matiko, a med mnogimi dejavnostmi,
ki so potrebne za kakovosten razvoj fi-
zikalne pismenosti, razvoj strokovnega
jezika ni Se dosegel ravni, ki jo priporo-
¢ajo strokovnjaki za poucevanje fizike.
V prihodnje bi bilo potrebno posvetiti
veC pozornosti temu podrocju, vsaj v
osnovni 30li, saj dobro razumevanje in
poznavanje strokovnega jezika pome-
nita dobro osnovo za nadaljnje Solanje
in vsezivljenjsko ucenje.
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INTERAKTIVNO DELOVANJE ZA PISMENOST PRIHODNOSTI

/ Maja Grzina Cergolj / Osnovna Sola Lucija

POVZETEK

Enaindvajseto stoletje informacije upravlja interaktivno, zato predstavlja tudi spremembe v komunikaciji. Interak-
tivna pismenost, kot zmoznost vzajemnega delovanja v okviru razliénih okolij, orodij in medijev, ustvarja sinergijo
med spretnostmi preteklosti in sedanjosti. Oznacuje nadgradnjo pismenosti in deluje na podlagi pozornosti.
Celosten pogled na informacije predstavlja tudi kriticno izlo¢anje nepomembnega. Je tudi sredstvo, s katerim
lahko ucitelj doseze boljse rezultate pri pouku, ¢e ugotovi ustrezno kanaliziranje pozornosti. Ne pomeni absoluten
prehod na informacijsko druzbo, temve¢ upravljanje z véeraj, danes in jutri. Pomeni interaktivno delovanje in
izobrazevanje za pismenost prihodnosti.

Kljuéne besede: komunikacija, interaktivna pismenost, informacijska druzba

uvoD

Enaindvajseto stoletje napoveduje
prihod casa, ko je za pridobitev zna-
nja znacilen hiter pretok informacij.
Postopoma smo prica novi sinergiji
med razli¢nimi okolji, orodji in mediji,
ki zahtevajo zapletenejSe spretnosti,
nova znanja uporabnikov in nove obli-
ke pismenosti (Frau-Megis 2012, 15).
Sprasujemo se dvoje: Ali bomo lahko
ohranili zapuscino 19. stoletja in jo
nadgradili s spretnostmi 21. stoletja?
In ali bomo lahko razumeli sporocila
lastnih otrok, ne da bi padli v digitalni
razkorak in se pocutili digitalno nera-
zumljeni, izkljuceni ali celo izigrani?

Vse bolj se nezavedno nagibamo k
uporabi razlicnih pismenosti in k ce-
lostnemu razumevanju sporocil. Pojav
inovativnih informacijsko-komunikacij-
skih tehnologij je povzrocil potrebo po
pridobivanju e-kompetenc in njihovo
ucinkovito rabo, zato teoretiki uteme-
ljujejo potrebo po redefiniciji koncepta
pismenosti, kot nam je danes znana,
torej kot sposobnost branja in pisanja
(Vehovar 2011, 3).

Hitrost napredka narekuje tempo in
od posameznika zahteva vsezivljenj-
sko izobrazevanje. V okviru vzgoje
in izobrazevanja je pojav Se posebej
aktualen, saj nam nudi moznost ra-
zumevanja otroSkega sveta tako, da
se mu smiselno priblizamo in prila-
godimo podajanje snovi njihovi po-
zornosti. Frau-Megis (2012, 21) pravi,
da smo, zavedajoc se centraliziranosti
in neizbeznosti vseh pismenosti, na

obzorju nekega procesa, ki je pove-
zan z racunalnisko, informacijsko in
komunikacijsko znanostjo. Digitalni
razkorak je tisti, ki nam lahko daje
obcutek nerazumljenosti, izkljucenosti
ali izigranosti. Enaindvajseto stoletje
je ubralo pot, Ki jo je treba prilagoditi
Stevilu in starosti populacije. Primer-
jave kazejo (Vehovar 2011, 1), da je
Slovenija nad evropskim povprecjem
pri agentih pridobivanja e-kompetenc
(formalno, neformalno, samoizobraze-
vanje), zaostaja le pri izobrazevanju v
organizacijah. Znanja o uporabi novih
tehnologij pa pogosto pomenijo kljuc-
no prednost.

METODOLOGIJA RAZISKAVE

V empiri¢nem delu smo postavili
raziskovalna vprasanja, ki so vezana
z vsem, kar je povezano s pismenostjo,
z vsem, kar ujame naso pozornost in
kar lahko dojamemo kot sporocilo.
Raziskava je bila opravljena s 54 otro-
ki, starimi od 13 do 14 let, na eni od
osnovnih S0l na obmocju slovenske
Istre. SprasSevali smo jih po njihovi po-
zornosti in po njihovem odnosu tako
do informacijskih tehnologij, knjig, ¢a-
sopisov in drugih virov, ki so povezani
tako s klasicno definicijo pismenosti
kot tudi z njeno redefinicijo. Raziskava
je namenjena hitremu vpogledu sta-
nja interaktivne pismenosti in kako se
razli¢ne pismenosti med seboj povezu-
jejo. Rezultati so podrobnejse opisani
Vv poglavju, ki sledi.

Ucenci so reSevali vprasalnik s tremi
vprasanji. Odgovori so bili dani. Niso

bili loCeni glede na spol. Edina ome-
jitev je bila starost. Vprasalnik so re-
Sevali samostojno, v mirnem okolju,
brez namigov in pomoci. Podatki so
bili racunalniSko obdelani z aplikacijo
SurveyMonkey.

REZULTATI RAZISKAVE

Ucencem smo postavili tri vprasanja:
1) Kaj ti je blizje?, 2) Kaj bi izbral?
in 3) Kaj rajsi beres? Kot je razvidno
iz spodnjih tabel in stolpicev, so bili
mozni odgovori Ze dani. Anketiranci
so imeli moznost izbire samo enega
odgovora.

Mozni Odgovori | Odgovori
odgovori Y% st.
TV 21,57 1
Internet 56,86 29
Radio 5,88 3
Revija 5,88 3
Casopis 0 0
Knjiga 9,8 5
Skupaj 51

S prvim vpraSanjem smo ugotavljali,
kateri medij je trenutno najbolj aktu-
alen. Na vprasSanje je odgovorilo 51
anketirancev, 3 pa so ga preskocili.

Na prvem mestu je pristal internet,
sledijo mu televizija (TV), knjiga, ra-
dio in revija, ki sta dosegli popolnoma
enako razmerje. Zanimivo je, da se za
Casopis ni odlocil nihce.
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Slika 1: Kaj ti je blizje?

Rezultati kazejo, da je pozornost uc¢en-
cev usmerjena najbolj na internet,
televizijo in knjigo, zato velja ucenje
usmeriti v te medije. Rezultati kazejo
tudi na delovanje interaktivne pisme-
nosti, saj je poizvedovanje po informa-
cijah povezano tako z informacijsko
pismenostjo kot tudi s pismenostjo iz
preteklosti. Poleg statistike medijev je
viden tudi njihov razvoj, ki sovpada z
njihovo aktualnostjo.

izbirah zahtevajo svojevrstna pisme-
nost, e-kompetence in povezovalne
spretnosti.

Stolpc¢ni pregled nam tudi v tem pri-
meru, poleg statistike aktualnih me-
dijev, kaze njihov razvoj, ki sovpada
z aktualnostjo uporabe.

Pred rezultati zadnjega vprasanja naj
povzamemo prvi dve. Pri vprasanju
1) »Kaj ti je bliZje?« je najvec¢ zanima-
nja pozel internet, medtem ko je pri
vprasanju 2) »Kaj bi izbral?« na prvem
mestu iPad. V obeh primerih je knji-
ga pristala na enem izmed zadnjih
mest.

Mozni Odgovori | Odgovori
odgovori % st.
Knjiga 45,10 23
Blog 13,73 7
Clanek 33,33 17
E-knjiga 7,84 4
Skupaj 51

Mozni Odgovori | Odgovori
odgovori % St.
Knjiga 9,43 5
Mobitel 35,85 19
iPad 54,72 29
Skupaj 53

Tabela 2: Kaj bi izbral?

Pri drugem vprasanju smo anketiran-
ce spraSevali, kaj bi si izbrali, Ce bi
lahko izbirali med knjigo, prenosnim
telefonom in iPad-om. Na vprasanje je
odgovorilo 53 anketirancev, 1 pa ga
je preskocil.

Na prvem mestu je pristala tehnolo-
gija - iPad, sledita pa mu prenosni
telefon in knjiga.

100+

80+

60 O Knjiga
B Mobitel

407 O iPad

204"

0.
Slika 2: Kaj bi izbral?

Rezultati prikazujejo, da je pozornost
uCencev tudi pri tej izbiri usmerjena
v tehnologijo. Za delo v razredu in
doma je to znak, da se pri vseh treh

Tabela 3: Kaj rajsi beres?

Tretje in zadnje vpraSanje se nanasa
na branje. UCence smo vprasali, kaj
rajsi berejo. Na vprasanje je odgovorilo
51 anketirancev, 3 pa so ga preskocili.

Na prvo mesto so postavili knjigo, na
drugo mesto Clanek, na tretje blog
in na zadnje mesto e-knjigo. Kot je
razvidno iz tabele, je na drugem me-
stu pristal ¢lanek, vendar je podatek
pomanjkljiv, saj nismo navedli, kakSne
vrste clanek (revija, splet, ¢asopis), zato
je v tem primeru tezko opredeliti ve-
ljavnost podatka.

Drugi trije podatki pa potrebujejo ob-
razlozitev. Glede na prejete odgovore
na prejsnji dve vprasanji bi pricakovali,
da se bodo ucenci tudi tokrat odlo-
Cili podobno. Preseneca podatek, ki
postavlja knjigo na prvo mesto. Res
je sicer, da nismo opredelili, kako naj
knjigo ucenci vidijo, ali kot orodje ali
kot nosilec sporocil. Zaradi tega s tem
podatkom ne moremo ugotoviti klju¢-
nega namena, torej, ali knjigo berejo,
ker je sama po sebi orodje ali ker pri-
nasa sporocilo. Lahko pa knjigi vseeno

pripiSemo vlogo orodja, ki ustvarja
sinergijo s preteklostjo.
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Slika 3: Kaj rajsi beres?

Podatek nakazuje soobstoj razlicnih
pismenosti, ki od uporabnika zahteva,
da je sposoben razumeti sporocila iz
vseh okolij, orodij in medijev. Naveza
na preteklost pa je podkrepljena s tra-
dicijo branja knjig.

ZAKLJUCKI

Z odgovori na zgornja tri vprasanja
smo Zzeleli ugotoviti stanje interak-
tivnhe pismenosti v zadnjem triletju
devetletne osnovne 3ole na obmocju
slovenske Istre. Anketirance smo vpra-
$ali o razli¢nih medijih, ki jih poznajo
in uporabljajo.

Soobstoj razli¢nih pismenosti nami-
guje k nadgradnji u¢nih metod v
povezavi s tehnoloSkim napredkom.
Relevanten je tudi podatek, da je v
prihodnje iskati reSitve o poucevanju v
ucencih samih. UpoStevanje njihovega
sveta in vsezivljenjsko izobrazevanje
ucitelja je vodilo prihodnosti. Vprasa-
nje je, ali je ucitelj sposoben tolikSnega
prilagajanja, posodabljanja in hitrega
dojemanja, kljub lastnemu preprica-
nju in izkuSnjam? Ali se lahko sooca
s tolikSnimi posodobitvami tekom
svojega uciteljskega dela? Ali lahko
pricakujemo raziskovalno skupino,
ki bi pregledovala stanje pozornosti
otrok na osnovnih Solah?

Raziskava podaja izhodisSca za poso-
dobitev poucevanja. Druzba znanja
je zahtevna in nestanovitna. S pod-
poro dnevno posodobljajoce se infor-
macijske dobe se na obzorju kazejo
spremembe, med katere sodi tudi in-
teraktivna pismenost. Vsebina pojma
se navezuje na vseobsegajoco globali-
zacijo, ki spreminja svet, tako z vidika
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ljudi kot tudi z vidika okolja. Vizija
prihodnosti zato zajema celostni po-
gled na znanje, predvsem pa, kako ga
sprejemamo, kako ga procesiramo in
kako ga ohranjamo.

Raziskava prikazuje sinergijo med
informacijsko dobo in preteklostjo.
Kanaliziranje informacij v splet in po-
vezovanje le-tega s knjigo, televizijo,
telefonom in drugimi mediji je znak
zaCetka interaktivnosti. Interaktivna
pismenosti je pismenost, ki vodi k po-
vezovalnemu ucenju. Pri tem ucitelj
svoje poucevanje usmeri v vec okoljj in
medijev ter ga prilagodi ucencevim po-
zornostim (naslov knjige, barva knjige,
Stevilo strani, tehnologija itd.). UCenje
z uporabo razli¢cnih medijev in orodjij
je lahko zahtevno, Ce ucitelj nima mo-
tivacije po vsezivljenjskem ucenju. Je
tudi vzrok za kratke stike v razredu,
ker prihaja do nerazumevanja.

Enaindvajseto stoletje od nas ne zah-
teva, da se poslovimo od klasi¢nih
medijev (knjiga, radio, TV itd.). Tho-
masova (et al., 2007) pravi: »Zivimo
v svetu raznolikih pismenosti, razno-
likih medijev in raznolikih zahtev

pe eronars

L.";H E an =

WWWNTBLOS5{

po nasi pozornosti«, zato mora biti
interaktivnost zaznana, opredeljena
in uporabljena, da zveCamo spekter
spretnosti in znanja o tehnologijah, ki
nam v preteklosti niso bile dojemljive,
Se manj kot obstoj neke interaktivne
pismenosti, ki spreminja razseznosti
znanja v Solskih klopeh.
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Med narocniki servisa za oddaljeno izposojo e-knjig so ob skoraj
vseh splosnih knjiznicah tudi univerzitetne knjiznice v Ljubljani
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solam.

K sodelovanju smo pritegnili vec kot 40 slovenskih zalozb, Stevilo
e-knjig, ki so uporabnikom na voljo, pa je Ze preseglo 1000 enot.
Katalog knjiznih del ob klasicni slovenski literaturi zajema
sodobno leposlovje domacih in tujih avtorjev, humanistiko,
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BITI ALI NE BITI PISMEN? / Natasa Stefanac / Osnovna $ola Trzin

Ze nekaj let poslusamo, da je v Sloveni-
ji pismenost, tako bralna kot tudi funk-
cionalna, v slabem stanju. Biti pismen
pomeni obvladovati znakovni sistemn
za (pisno) komunikacijo (Hladnik 2007,
9). Vsi se ves Cas sprasujemo, kako bi
obvladovanje tega sistema izboljSa-
li - pedagoski delavci se kar naprej
naprezamo, da bi pismenost pri ucen-
cih ali dijakih povzdignili na raven,
ki je vsaj priblizno podobna ravni v
drzavah, po katerih se tako radi zgle-
dujemo; Nizozemska, Belgija, Finska,
Svica ... Ve¢ino pedagogov pa zanima
predvsem to, zakaj je pismenost nasih
ucencev tako nizka, ko pa kar naprej
prenavljamo ucne nacrte, mecemo iz
njih u¢no snov, ki naj bi bila za ucence
nezanimiva, vanje tlac¢imo pomemb-
ne ucne vsebine, ucbeniki in delovni
zvezki postajajo Cedalje bolj podobni
otroskim slikanicam, in to vse zaradi
tega, da bi bili u¢encem ¢im bolj za-
nimivi, da bi jih ¢im bolj pritegnili k
pogosti uporabi in u€enju iz njih. A vse
zaman. Zakaj znajo na primer ucenci
v Angliji boljSe razbirati podatke iz
tabel kot nasi ucenci? Zakaj so se nasi
ucenci slabSe odrezali pri reSevanju
besedilnih matemati¢nih nalog kot gr-
§ki? Kot uciteljica slovenscine veckrat
naletim na straSanski odpor ucenceyv,
ko jim recem, da bodo nekaj napisa-
li. Njihovi odgovori so vedno isti: »Ne
ljubi se nam. Zakaj moramo to delati?
Pa to je brez zveze, a ne bi Slo samo
ustno? Kako naj pa sploh zacnem?«
Ko jih vprasam, zakaj ne Zelijo pisati,
mi recejo, da so utrujeni. Tezava da-
nasnjih ucencev je seveda velikansko
pomanjkanje kondicije - ja, tudi za
pisanje jo je treba imeti —, kar se pozna
tudi pri drugih predmetih, ki zahte-
vajo vec telesnega napora, to je na
primer pri predmetu Sport. Za slabso
pismenost in tudi vzdrzljivost je seveda
kriva taksna in drugacna tehnologija.
Otrokom Ze od rojstva slikovne podobe
Svigajo sem in tja in jih morajo na
hitro zadovoljiti, ker starsi pa¢ nimajo
Casa, da bi se ukvarjali s svojimi otroki,
kaj Sele, da bi jim prebrali kak$no pra-
vljico! Zanje to pomeni manj prostega

Casa zase, ki si ga morajo odtrgati, da
otroku preberejo zgodbico, ki so jo
sami kot otroci ze milijonkrat slisali.
Lazje je kupiti DVD, ga poriniti v rezo
in otrok lahko literarne osebe vidi in
sliSi, ne da bi moral za to uporabljati
Skode, ki jo s temi bliznjicami otro-
kom povzrocajo na dolgi rok. Znano
je, da otroci v poznejSem starostnem
obdobju, torej v puberteti, izgubijo
interes za branje. Zato je nesmiselno
pricakovati od otroka, ki mu starsi v
zgodnji mladosti niso nicesar prebrali,
in ki tudi sami redko ali nicesar ne
berejo, da bo v tretji triadi osnovne
Sole ali pozneje kar samoiniciativno
posegal po literaturi. Za bralno neza-
interesiranost otroka starsi najveckrat
krivdo valijo na 3olo in ucitelja, ki naj
otroka ne bi znal motivirati. Nikoli
si ne priznajo, da je nemotiviranega
otroka tezko motivirati, saj od doma
ni imel zgleda. Pomanjkanje bralnega
interesa pa vodi v Sibko bralno pisme-
nost in nizko stopnjo koncentracije.

V Solskem sistemu zadnja leta prevla-
duje kolicina podatkov nad njihovo
kakovostjo. Namesto, da bi ucenci vec
Casa posvecali branju obseznejsih del
med urami (ne le pri pouku slovensci-
ne, pac pa pri vseh predmetih), se v
kurikul trpa cedalje vec podatkov, saj
zahteva po zelo natancnih kriterijih
ocenjevanja v Solah pac zahteva od-
govore, ki so nedvoumni, torej jih je
mogoce zelo natan¢no meriti. Jasno
je, da je lazje oceniti odgovor, pri kate-
rem je na vprasanje moc odgovoriti le
pritrdilno ali nikalno, kot pa da ucenec
odgovarja na kompleksnejSa vprasa-
nja, ki od njega zahtevajo presojanje
ali kriticno misljenje, od ucitelja pa
zelo natancno zapisovanje odgovora
in kompleksno ocenjevanje. Tezava
nastane, ¢e ucenec (in njegovi starsi)
ni zadovoljen z oceno, ucitelj pa mora
seveda argumentirati oceno. Kot po
navadi se zaplete pri birokraciji. Lazje
je ucitelju utemeljiti Stevilo doseZenih
tock pri nalogah, ki zahtevajo samo
odgovor prav ali narobe, saj se pri njih

preprosto sesteje Stevilo pravilnih od-
govorov, starsi pa temu ne morejo opo-
rekati. Zadnja leta je sistem vse prevec
naravnan na ocenjevanje znanja in
ne na njegovo pridobivanje. Vendar
tovrstno ocenjevanje pelje v Cedalje
vecjo nepismenost, saj se ucenci ucijo
le Se za ocene, ki Se zdale¢ ne odrazajo
znanja. Marsikateri ucitelj ve, kako so
tovrstne ocene pridobljene — starsi se
pritozijo in grozijo s sestanki pri rav-
natelju, ucitelji, najpogosteje zaposleni
le za dolocen cas, pa popusti(m/j)o, ker
se ne Zeli(m/j)o zapletati v konflikte.
Praksa zadnjih let — na - zalost kaze, da
ucitelji Se zdalec nismo vec avtonomni,
saj nam avtonomijo ves ¢as spodnasajo
razli¢ni dejavniki. Zato kljub ucitelje-
vim spodbudam, naj ucenci ¢im vec
berejo, tega ne pocnejo, saj zanje uci-
telj ni avtoriteta, ki bi lahko vplivala
na njihovo razmisljanje.

Veliko Skode sta bralni pismenosti
naredila tudi elektronika in svetovni
splet. Na videz se je kolic¢ina branja
povecala, a v resnici je tovrstno branje
spletnih strani prej pomanjkljivost kot
prednost, ki bi pripomogla k vecji bral-
ni pismenosti. Ucenci (in tudi odrasli)
vse prepogosto clankov na spletu ne
berejo natanc¢no in poglobljeno, am-
pak jih zgolj preletijo, zaznajo sem
in tja kako besedo ali besedno zvezo,
ne razumejo pa clanka kot celote. To
pomeni, da na podlagi dolocenih iz-
sekov iz besedila sklepajo, kak3na je
tema clanka in celo oblikujejo sklep,
ki pa je (vsaj po komentarjih pod c¢lan-
ki sodec) pogosto napacen. Branje ni
veC celostno, o prebranem sploh ne
razmisljajo, kaj Sele, da bi kriticno
presojali prebrano. Prav zato so tudi
pisni izdelki ucencev iz leta v leto slab-
§i. VecCina ucencev ne zna oblikovati
povsem preproste enostavcne povedi,
ne da bi naredila vsaj eno pravopisno
napako, da o vecstavcnih povedih niti
ne izgubljam besed. Tok njihovih misli
je pogosto nedokoncan ali pa povrsno
izdelan. Temu pa so se na zZalost pri-
lagodili tudi kriteriji ocenjevanja. V
Solah je ogromno odli¢njakov, vendar
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njihovo znanje ne dosega ravni izpred
dvajset let. UCenec, ki je bil leta 1994
odlicen v osnovni 30li, je izkazoval ne-
primerno boljSe kognitivne sposobno-
sti in znanje, kot jih izkazuje danasnji
odli¢njak.

Splet je ucence naredil za nepotrpe-
Zljive, saj zelijo vse informacije takoj,
vecine informacij, ki jih dobijo na sple-
tu, pa ne znajo kriticno ovrednotiti ali
preveriti. Ne zavedajo se tega, da je
vecina podatkov, ki jih dobijo na spletu,
bodisi pomanjkljivih bodisi napacnih.
Vsak podatek, ki ga vzamejo s spleta,
jemljejo kot suho zlato in ga kljub opo-
zorilu ucitelja ne preverijo Se v pisnem
gradivu, saj se jim to zdi nepotreben
napor. Miran Hladnik meni, da se je
pojem pismenosti spremenil, saj ljudje
Cedalje pogosteje komuniciramo prek
SMS-sporocil, e-poste oziroma drugih
druzabnih omrezij. Pri tovrstni komu-
nikaciji pa je tezava ta, da ljudje ne
pazijo, kako se izrazajo, ne upostevajo
pravopisnih nacel (¢e§, da so popolno-
ma odveg¢, saj »kradejo« prepotrebne
znake), hkrati pa tudi ne upostevajo
okolis¢in komunikacije. Pogosto se
zgodi, da ucenci posiljajo e-posto in
Vv njej ne upostevajo nacela relevan-
tnosti, torej ne sporocijo tega, kar je
za besedilo bistveno, ali ne upostevajo
nacela ustreznosti, zato se dogaja, da
ucitelja na primer tikajo, v nagovoru
zapiSejo na primer Draga Mojca, na-
mesto SpoStovana gospa Novak ipd.
Elektronika nam daje lazen obcutek
varnosti in izoliranosti pred preosta-
lim svetom - torej, e sogovorniku ne
gledam v o¢i, ker je na drugi strani
elektricnih impulzov, lahko pozabim na
manire in se pogovarjam z njim »bolj
sprosceno«. Ucenec (skoraj) nikoli ne
pride na govorilne ure k ucitelju in z
njim komunicira tako, kot da sta stara
prijatelja iz sosescCine, se pa to pogosto
dogaja, ko ucenec ucitelju pise e-pismo.

Na drugi strani pa bi ucenci lahko mar-
sikaj ocitali tudi uciteljem. Medtem ko
sami komunicirajo prek elektronskih
medijev brez tezav, saj so se tako rekoc
rodili z racunalniki in pametnimi tele-
foni v rokah, imajo starejSe generacije
(lahko jih imenujemo generacije svin¢-
nika) z marsikatero e-napravo tezave.

Danes mora Ze skladis¢nik obvladati
vsaj osnove racunalniske pismenosti,
Ce Zeli dobiti delo. Pismenost po tra-
diciji razumemo kot dvojno sposob-
nost, to je sposobnost sprejemanja
(in razumevanja) zapisanih informa-
cij in sposobnost njihovega tvorjenja
in posredovanja (Hladnik 2007, 9). Za
danasnje ucence vemo, da so bolj ali
manj sposobni sprejemati informacije.
Vecinoma so zmozni te informacije
tudi razumeti, Ce le niso prevec¢ kom-
pleksne. Zatakne pa se pri tvorjenju in
posredovanju. Pri pouku slovenscine,
ki jo poucujem, ucencem veckrat dam
v branje kak odlomek bodisi iz ume-
tnostnega bodisi iz neumetnostnega
besedila. Opazam, da ucenci razumejo
besedilo na prvi taksonomski stopnji,
torej na prepoznavanju podatkov, ki
jih neposredno dobijo iz besedila.
Kadar pa morajo ucenci povezovati
Ze pridobljeno znanje ali pa poiskati
»skrite« podatke v besedilu, se pogosto
zatakne. Prav tako imajo tezave s pre-
tvorbo povedi, da oblikujejo odgovor.
To se je izkazalo pri zadnjem preizkusu
nacionalnega preverjanja znanja, kjer
so ucenci slabSe resevali naloge, pri
katerih so morali iz besedila poiskati
podatek, ki ni bil neposredno izrazen,
in oblikovati poved v smiselni odgovor.
Prav tako so bili zapisi besed napacni
(na primer manjkajoce ¢rke, dodane
crke pri besedah ali pa popolnoma
napacno zapisane besede).

Resitev teh tezav bi bila predvsem v
tem, da v prvo triado osnovne 3ole
ne tlacimo predmetov, ki nujno vklju-
Cujejo uporabo racunalnikov, saj se
morajo otroci v tem starostnem obdo-
bju nauciti predvsem v rokah drzati
svin¢nik in z njim pisati. S tem prido-
bivajo kilometrino za pisanje in kon-
dicijo, ki jim bo koristila v nadaljnjem
zivljenju. Kako naj si otrok zapomni,
da se beseda ‘Zivljenjski’ piSe z dve-
ma Crkama j, Ce te besede Se nikoli
ni napisal? Ce spodbujamo prakti¢-
no izvedbo pridobljenega znanja, jo
moramo spodbujati tudi pri pisanju.
Pismenost se bo izboljsala tudi takrat,
ko bodo starsi svojim otrokom, name-
sto da jih bodo posedli za televizijo ali
pred racunalnik, dali v roke knjigo in
jim zaceli brati.

Literatura
Miran Hladnik (2007) Didakta, let. XVII
(St. 108-109): str. 9-11
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Povzetek

V prispevku je pisava prikazana kot vizualizacija govorjene besede oziroma simbolno udejanjenje govorice, idej,
misli in dejanj. Pisave ne moremo razumeti le kot vizualni sistem znakov, saj jo dozivljamo tudi kot likovni zapis.
Oblikovanje pisave oziroma tipografijo pojmujemo kot podrocje likovne umetnosti, ki sega predvsem na podrocje
oblikovanja vizualnih komunikacij. Pogosto se nelocljivo prepleta s slikarstvom, grafiko, risbo in ilustracijo, zato
jo je mogoce aplicirati tudi kot zanimivo osnovo za oblikovanje motiva v likovno-pedagoski praksi. V empiricnem
delu je predstavljeno oblikovanje ¢rk pri pouku graficnega oblikovanja. Dijaki so oblikovali posamezne ¢rke v
smislu barvnega volumna, ki sprozajo asociacije na okrasene velike zaCetnice - inicialke.

uvobD

»Likovno gledanje je prav gotovo po-
sledica kulturnega izkustva z likovnimi
umetninami, u€enje ob njih, vsak clo-
vek pa se Ze kot otrok v toku zorenja
nauci navadnega gledanja.« (Butina
1997, 64)

Danes si sveta oziroma Zivljenja brez
pisane besede ne moremo predsta-
vljati, e zlasti ne, ker je nasa globalna
stvarnost prezeta predvsem z vizual-
nim. Tudi pisana beseda je pravzaprav
vizualizacija govorjene besede oziro-
ma simbolno udejanjenje govorice,
idej, misli in dejanj. V njej sta shra-
njena spomin, znanje in zgodovina
Clovestva. Zacetki pisane besede segajo
k prvim preprostim prazgodovinskim
risbam in hotenju ljudi po izrazanju v
likovni govorici. Takrat so nastali prvi
podobopisi, ki so se razvijali v vedno
preprostejSe, stilizirane znakovne za-
pise, ki so bili pozneje pod vplivom
razvoja razlicnih kultur urejeni v dolo-
Cene sisteme, ki jih imenujemo pisave.
Pisava je danes povsod prisotna kot
sama po sebi umevna danost, saj se
dotika vsega, kar vidimo, ¢utimo in
delamo. V sluzbi vizualnih komunika-
cij se oprijema vseh podrocij nasega
bivanja, tako zasebnih kot tudi javnih.
Poleg njene rabe za potrebe jezika in
literature je nepogresljivi del znano-
sti, ekonomije, politike, tehnike, etike,
filozofije, estetike in seveda razlicnih
podrocij umetnosti. Prav v kontekstu
umetnosti in umetnostnih obdobij so
nastajali razli¢ni slogi pisav. Z njiho-
vim oblikovanjem so se skozi civili-
zacijo ukvarjali iluminatorji, grafiki,
arhitekti, slikarji, kiparji in ilustratorji.
Z razvojem tehnologij se je oblikova-
nje pisav razvilo v posebno podrocje

likovne umetnosti, ki ga imenujemo
tipografsko oblikovanje. Pisave slogov-
no umescamo v razlicne crkovne vrste,
tako imenovane tipografije. Te imajo
poleg vloge razsirjanja informacij tudi
estetsko vlogo. Ta vpliva na nacine
podajanja informacij. Osnovna nalo-
ga tipografije je sicer jasna, nazorno
podana informacija, vendar z izbiro
tipografije dolo¢amo konkretno in
specificno vizualno gramatiko bese-
dilne vsebine. Pri oblikovanju posame-
znih ¢rk oziroma crkovne vrste obliko-
valec, poleg anatomije ¢rke, uposteva
tudi njen namen, od Cesar je odvisen
znacaj tipografije, ki tako kot druga
likovna dela izzivajo razlicne emocije.
Na ta nacin lahko dolocene vsebine
poudarimo ali jim zmanjSamo pomen.
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Slika 1: Eva Romani¢, Crka T.

- M
)

iFm

e

Slika 2: Matej Sitar, Crka V.

LIKOVNO RAZUMEVANJE PISAVE
Pisave torej ne moremo razumeti le
kot vizualni sistem znakov, saj jo zazna-
vamo in dozivljamo tudi kot sinestezijo
likovnih zapisov. Oblikovanje pisave
oziroma tipografijo pojmujemo kot
podrogcje likovne umetnosti, ki sega
predvsem na podrocje oblikovanja
vizualnih komunikacij in graficnega
oblikovanja, v smislu likovne strukture
in konceptualizacije pa vzporednice
vsekakor najdemo tudi v slikarstvu,
grafiki, risbi in ilustraciji. Pogosto se s
temi podrodji tudi nelocljivo prepleta.

NajocitnejSa povezovanja pisave in
slikarstva najdemo v oblikovanju pla-
katov, ki se je uveljavilo ob koncu 19.
stoletja najprej s francoskim slikarjem
pariskih podob kabaretskega zivlje-
nja Henrijem de Toulouse-Lautrecom
in nato Se z instalacijo takrat novega
umetniSkega sloga Art Nouveau. Tu
ima crka oziroma pisava predvsem
vlogo besedila in je v konstelaciji z
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ilustrativnim slikarstvom, dekorativ-
nimi ucinki ter funkcionalno komu-
nikativnostjo vzpostavila vez med
umetnostjo in vsakdanjim zivljenjem.

Slika 4: Luka Marolt, Crka L.

Povezovanje tipografije in modernega
slikarstva sega na zacetek 20. stoletja,
ko tipografija nima vec le funkcije
besedila, ampak prevzema lastnosti
likovnih elementov. Posebej ocitno je
vkljuCevanje tipografije oziroma bese-
dila v kolazih sinteticnega kubizma,
kjer gre za uporabo materialov zunaj
dotedanje prakse v slikarstvu ter igro
navidezne realnosti in slikarske povrsi-
ne kot taksne. Prilepljen potiskan papir
na Picassovi sliki sicer izstopa in sili v
ospredje kot najbolj realen predmet
na sliki, s staliS¢a likovne strukture pa

pisava deluje kot nekaksna teksturalna
povrsina predmetov na sliki. K ustvarja-
nju novih podob je slikar tako vkljucil
Ze »narejene« podobe iz vsakdanjega Zi-
vljenja. Picasso je sicer ¢rke na mnogih
svojih likovnih poetikah tudi odslikal.
Pojavnost rokopisov, tipografskih ele-
mentov in kaligrafskih znakov, pa naj
gre le za njihov opti¢ni odmev v smislu
strukture slikarske povrsine in njene
teksture ali dodatno izpovednost, je v
sodobnerm slikarstvu in grafiki prisotna
tudi kot posledica procesov v likovni
umetnosti in druzbi nasploh. Mnogi
slikarji in grafiki tako na razlicne na-
¢ine pisavo oziroma posamezne Crke
vkljuCujejo v svoje likovne izpovedi.

Slika 5: Sebastian Benjamin Cerneka,
Crka R.
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Slika 6: Domen Bréan, Crka X.

Pisava ali crka, ki je vpeta v opticni vtis
slikarske povrsine, torej presega svojo
pomensko vrednost za posamezni glas
ali besedilo, saj se manifestira pred-
vsem kot likovna in estetska kakovost.
Njena berljivost tako ni ve¢ pogoj za
njeno prezenco. Kot vizualna tvorba je
¢rka bolj ali manj preprosta nemime-
ti¢na oblika in jo z likovnega stalisc¢a
lahko dojemamo tudi kot abstraktno,
brezpomensko podobo, pa naj gre za
rokopis — kaligrafijo ali elektronski
zapis digitalne tipografije.

EMPIRICNI DEL - CRKA KOT LI-
KOVNI MOTIV

Tipografija ponuja Stevilne ekspresiv-
ne in ustvarjalne resitve, zato je dobra
osnova za oblikovanje motiva tudi na
pedagoski ravni. Najveckrat se ucenci
in dijaki s povezavo tipografije, vsebine
ter oblike seveda soocajo pri oblikova-
nju plakatov, kjer ima pisava predvsem
funkcijo besedila in tako bolj sporocil-
no kot likovno vrednost. Manj pogosto
je tipografija vpeta v njihova likovna
dela kot nosilka likovne kompozicije.

Slika 7: Katarina Stelcer, Crka B.




Slika 8: Alja Matjasi¢, Crka N.

V likovni nalogi, kjer so dijaki naslikali
¢rko, gre za preplet tipografije, ilu-
stracije in prostorske dimenzije, saj je
bila njihova naloga povezati ¢rko kot
abstraktno formo z mimeti¢no pred-
stavo sveta. Oblikovali so torej ¢rko —
majuskulo po lastni izbiri, pri cemer
so upoStevali mersko sorazmerje tako
pri oblikovanju razmerja ¢rke v celoti
kot na mikromodularni ravni. Pri obli-
kovanju tipografije je poleg posebnih
tipografskih znanj obcutek za mersko
sorazmerje izjemno pomemben. Crka
je v svoji strukturi likovna kompozicija,
kjer nosijo velik pomen odnosi med
sestavnimi deli ¢rke, odnosi manjsih
delov do celote in uc¢inkovanje crke
kot celote.

Slika 9: Pia Tomsi¢, Crka P.

Slika 10: Sasa Crnivec, Crka E.

Mersko sorazmerije je bilo tudi vodilo
pri nacrtovanju oblikovanja volumna,
saj je likovna naloga od dijakov zahte-
vala 3Se, da c¢rko nariSejo v vzporedni
projekciji in tako izgradijo navide-
zni realni prostor oziroma volumen.
Crka kot izhodis¢na oblika je bila tako
ogrodje oziroma konstrukcijska mre-
Za za sestavljanje in urejanje manjsih
volumnov — modulov v §irSo kompo-
zicijsko reSitev, z upoStevanjem nacel
likovnega reda enotnosti in merske-
ga sorazmerija. Dijaki so na ta nacin
razvijali prostorsko predstavljivost in
pridobivali spretnost za gradnjo tri-
dimenzionalnega prostora na dvodi-
menzionalni ploskvi.

Sposobnost povezovanja vec likovnih
pojmov je prisla do veljave tudi pri
barvnem oblikovanju ¢rke v tehniki
tempere, kjer so dijaki poleg tonskega
stopnjevanja barve upostevali Se enega
izmed barvnih kontrastov: komple-
mentarni, svetlo-temni ali toplo-hladni
kontrast. Pri modelaciji volumna crke
so analiticno locevali razlicne tonske
vrednosti in jih omejili. Volumen te-
lesa so dogradili z belo osvetljenimi
toni izbrane barve na tistem delu te-
lesa, ki naj bi bil blizji svetlobnemu
viru. S temnejsimi toni iste barve so
pobarvali stranico crke, ki naj bi bila
bolj oddaljena od svetlobnega vira.

Slika 11: Tjasa Brumen, Crka X.

Slika 12: Anja Simcic, Crka S, svetlo-
-temni kontrast.

KRATKA ANALIZA LIKOVNIH DEL
IN ZAKLJUCEK

Dijaki so v izvedbi likovne naloge uspe-
li oblikovati ¢rko kot sestavljen volu-
men v vzporedni projekciji oziroma
navidezni realni prostor ob uporabi
enedga od barvnih kontrastov. Obli-
kovanje in strukturiranje volumna
so povezali z analiticnim pristopom
k razumevanju svetlobe in sence ter
preko tega opticne vtise nadgradili z
modelacijo barvnih ploskev. Dobro so
izpeljali stopnjevanja barvnih in ton-
skih vrednosti. V procesu oblikovanja
prostornine je bila presenetljiva pogo-
sta slabsa prostorska predstavljivost di-
jakov Ze na mikromodularni ravni, saj
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Slika 13: Lea Rebol, Crka J.

Prav preko oblikovanja modulov, raz-
vijanja novih idej v razmerjih crke ter
dolocanja razmerij med pozitivnim in
negativnim prostorom so dijaki tudi
bolj spoznali in razumeli pomen nacr-
tovanega dela. Glede na to so pozneje
tudi lazje in bolj verodostojno vredno-
tili dobljene rezultate.

Konc¢no ucinkovanje optic¢nih vtisov,
ki so nastali, ponuja asociacijo na
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Slika 14: Gal Petermanec, Crka F.

inicialke. Inicialka je graficno pou-
darjena ali slikarsko okrasena zacetna
¢rka v prvi vrstici poglavja ali dela
besedila. Poznamo navadne, okraSe-
ne in ilustrirane inicialke. Najstarejse
inicialke so bogato okraSene velike
zacCetnice srednjeveskih iluminiranih
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rokopisov, kjer so pisarji — kaligrafi
pomen pisave poudarili tudi z njeno
likovno podobo.
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# angleski
slikovni
slovar

Kako naredimo ¢okolado? Kaj pa sir?
Balone? Parfume? Okenske Sipe? Risan-
ke? Televizijske oddaje? Kako delujejo

vulkani? ...Moj prvi Larousse KAKO NA-
REDIMO? ima odgovore na ve¢ kot 200
vprasan,;.

Laroussova slikovna enciklopedija Za-
kaj? je prava zakladnica odgovorov o
zivalih, naravi, ¢loveku, vesolju in zem-
lji, poseben del knjige pa je namenjen
tudi vsakdanjemu zivljenju (brezposel-
nosti, revscini, energiji, ekologiji).

V slovarju je skrbno izbranih 1000 besed iz
otroskega sveta, ki sestavljajo osnovno besedisce,
dovolj bogato in raznoliko, da lahko otrok takoj
spregovori v anglescini. Na koncu knjige je nekaj
preprostih tabel, ki dajejo nekaj nepogresljivih
navodil za pravilno rabo samostalnikov, glagolov,
pridevnikov in izrazov tega slovarja.
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Povzetek

V moderni druzbi pedagoski delavci dnevno opazujemo uéence in ugotavljamo, da imajo mnogi tezave z izrazanjem
svojih ¢éustev in obc¢utkov ter z nadzorovanjem le-teh. Eden izmed pomembnih ciljev osnovnosolskega izobrazevanja
je spodbujanje ¢ustvenega, moralnega, duhovnega in socialnega razvoja posameznika ter omogocanje oseb-
nostnega razvoja ucenca v skladu z njegovimi sposobnostmi in interesi, vklju¢no z razvojem njegove pozitivne

samopodobe.

Kljuéne besede: Osnovnosolski varuhi, Comenius regio projekt, razvijanje socialnih in osebnostnih kompetenc

uvoD

To nacelo velja za vse ucitelje, ne
glede na predmet, ki ga poucujemo.
Vprasanje, kako izboljsati socialne in
osebnostne kompetence ucencev, pa
nas je spodbudilo, da smo v okviru
programa Vsezivljenjsko ucenje izvedli
mednarodni Comenius regio projekt
z naslovom »Razvoj socialnih in oseb-
nostnih kompetenc ucencevc.

V projektu so sodelovali mesto Poznan,
Obcina Videm, Sola Zespo6t Szkot z Od-
dzialami Sportowyminr 1, Osnovna
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Likovno ustvarjanje - risanje

Sola Videm, Kulturni center »Pod Li-
pami¢, Edugate fundacija in Kulturno
drustvo Franceta PreSerna Videm pri
Ptuju. Sam projekt je bil zastavljen
kot raziskovalna naloga, njegov cilj
pa razvoj, izvajanje in preizkuSanje
razlicnih metod in oblik dela z ucen-
ci. Projektne dejavnosti so vkljucevale
psihodramske delavnice, likovne ko-
lonije, gledaliske, fotografske in pra-
vljicarske delavnice in podobno. Ena
izmed dejavnosti, ki smo jo razvijali
tekom tega dvoletnega projekta na
0S Videm in se je odli¢no obnesla, je
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Devetosolci — varuhi prvosolcev. Ta
prispevek predstavlja dober primer,
kako hkrati razvijati socialne kompe-
tence najmlajSe in najstarejSe skupine
otrok v osnovni 3oli.

PREDSTAVITEV

Na nasi 50li ze nekaj let poteka Solski
projekt Devetosolci — varuhi prvosol-
cev. V okviru projekta Comenius regio
pa sta razrednicarki devetega in prve-
ga razreda pred zacetkom 3olskega
leta razmisljali, da bi ta na3 projekt
obogatili z vsebinami, vezanimi na




osebnostne in socialne kompetence
ucencev. Sestavili sta okvirni nacrt
dejavnosti, kjer bi bilo sodelovanje
ucencev devetega in prvega razreda
najbolj ucinkovito. V izbor dejavno-
sti sta vkljucili tudi Zelje in potrebe
ucencev. Izvajanje projekta sta ves Cas
skrbno belezili tudi s fotografijami.
Najprej sta devetoSolcem dodelili pr-
vosolce. Nekateri devetosolci so bili v
dvojni vlogi varuhov, ker je bilo prvo-
Solcev Stevilcno ve€. NaSe druzenje se
je zacelo Ze s prvim Solskim dnem in
je potekalo nekajkrat na mesec.

CiLJ

Osnovni cilj je bil razvijanje socialnih
in osebnostnih kompetenc, ki u¢encem
pomagajo, da se med seboj boljse spo-
razumevajo, ucijo strpnosti, sklepajo
prijateljstva in izboljSujejo svojo samo-
podobo in pocutje na Soli.

PODROBNEJSI CILJI:

- skozi igro razvijajo kompetence po-
Stene igre in znajo prenesti poraz,

- starejsi ucenci so predstavljali po-
zitiven zgled mlajSim,

- ucili so se sprejemati izzive ter se
priblizati dejavnosti in se pridruziti,
pa tudi javno nastopati,

- sodelovanje v paru ali skupini, kjer
se je treba pogajati, prepreceva-
ti in predlagati, ne pa ukazovati,
upostevati mnenja drugih, deliti z
drugimi in vkljuciti mlajSe ucence
v dejavnosti starejsih,

- biti zanimiv sogovornik: predvsem
starejsi ucenci so se morali prila-
goditi in izbirati temo pogovora,
zanimivo za oba.

SKUPNE DEJAVNOSTI
Devetosolci in prvosolci so z roko v
roki na prvi Solski dan skupaj prestopili
Solski prag, prvoSolce oblekli v majice
z znakom nase 3ole. Ze prvi dan deve-
toSolci postanejo varuhi prvosolcem
in jim pomagajo premagati strah ob
locitvi od starSev in vstopu v novo oko-
lje Solske ucilnice.

Bonton prehranjevanja je osnova kul-
turnega uzivanja hrane, za kar so po-
skrbeli deveto3olci, ki so prvosolcem
pomagali razdeliti hrano in jim pri
malici bili vzgled.

Po dobrem mesecu sodelovanja so
bili prvosolci pripravljeni na sprejem
v Solsko skupnost. Devetosolci so jim
pripravili program in izkaznice, pr-
vosolci pa so bili s ponavljanjem za-
obljube slavnostno sprejeti v Solsko
skupnost.

Na naslednji uri druzenja so deveto-
Solci v Solski knjiznici prebirali pra-
vljice in basni, sledilo pa je likovno
poustvarjanje najbolj zanimive zgodbe
in razstava teh skupnih risb.

V veselem decembru so ucenci skupaj
zaplesali na Solskem plesu in izdelali
voscilnice z lepimi Zeljami za vse uci-
telje in druge delavce Sole. S pomocjo
racunalniSkega programa so preko
spleta sodelovali v Niveini dobrodelni
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Likovno ustvarjanje - odtisi dlani

akciji Podari roko, kjer so skupaj izde-
lali risbe dlani.

Varuhi so svoje varovance tudi obda-
rovali in jim ob voscilnicah izrocili Se
sladka presenecenja, za kar so se jim
prvosolci oddolzili za valentinovo.

Pozimi seveda ne gre brez iger na sne-
gu. Prvosolcki so uzivali, ko so se s
svojimi varuhi kepali, delali angelcke v
snegu, kotalili sneq in izdelali snezake.

Skupaj so nato preganjali zimo v pu-
stni povorki. Varuhi so najmlajsim
najprej poslikali obraze, nato pa jih
spremljali na poti pustnega rajanja.

Tudi druzabne igre, ob katerih so se
ucenci skozi leto veckrat druzili, so




Pustna povorka

bile lepo sprejete pri obeh skupinah;
enkrat so igre izbrali prvosolci, drugic¢
devetosolci.

Ucenci so tudi skupaj nastopali na
kulturnih prireditvah; ob kulturnem

prazniku in na valeti. Na zadnji Solski
dan devetoSolcev so se ucenci poslovili
v Solski telovadnici, kjer so si najprej
izmenjali darilca, potem pa se Se za-
dnjic¢ druzili ob Sportnih igrah.

VTISI VARUHOV IN NJIHOVIH
VAROVANCEV

»Bilo mi je prijetno, ko smo se druZili.
Naucila sem se biti potrpezljiva. Mislim,
da se je tudi moja varuhinja imela zelo
dobro. Zelo sva se povezali, zato se je bilo
tezko posloviti. Lani je bilo vedno vsec,
ko sva bili skupaj in se igrali.«

Tjasa T, 9.r,inLana V, 1.t

»Projekt mi je bil zelo zanimiv in zaba-
ven. Priporocil bi ga tudi za prihodnje
leto, saj smo varuhi in varovanci zelo
uzivali v skupnih dejavnostih. Mojemu
prijatelju Simonu je bilo najbolj vsec, ko
sva skupaj igrala koSarko, igro Stiri v
vrsto in ko sva si skupaj podajala Zogo.«
Luka D., 9.1, in Simon Z,, 1. r

»Mislim, da je bil projekt zelo zanimiv
in zabaven. Spomnili smo se, ko smo mi
bili prvosolci (takrat tega projekta Se ni

bilo). Z njimi smo se veckrat igrali in jih
dobro spoznall. Jaz sem bila varuhinja
Davidu, ki je Se posebno uZival pri igrah
z Zogo in druZabnih igrah. Davidu je bil
ta projekt vsec, ker sva se skupaj igrala,
pogovarjala in prijetno druZila. Zame je
naredil iz papirja dimnikarja za sreco.«
Lucija V., 9. 1, in David M., 1. r

»Projekt mi je bil vSeC. Najbolj mi je bilo
vsec, ko smo skupaj ustvarjali in plesali.«
NeliZ, 1.1

»Najbolj mi je bilo vse¢, ko smo se igrali,
delali odtise rok in da sem se spoznal s
svojim varuhom.«

ZanV, 1.t

ZAKLJUCEK

Projekt je potekal po zastavljenem na-
¢rtu. Izvedene so bile vse nacrtovane
aktivnosti in realizirani vsi cilji.

V ospredju nasih skupnih druzenj
devetega in prvega razreda je bilo
razvijanje socialnih in osebnostnih
kompetenc. Vsaka skupna aktivnost
je bila skrbno nacrtovana in v doloCeni



Druzabne igre

aktivnosti se je prepletalo vec socialnih
in osebnostnih kompetenc, ki sta jih
razrednicarki Zeleli razvijati. Ker je
bil prvi razred Stevil¢no zelo mocan,
sta nekatere aktivnosti organizirali v
dveh skupinah loceno. Tu jima je na
pomoc priskocila tudi druga uciteljica
v oddelku prvega razreda.

Devetosolci so pokazali veliko mero
odgovornosti in zrelosti ter bili vezni
¢len med uciteljem in prvosolci. Bili so
tisti, ki so navodila za neko aktivnost
individualno prenesli do prvo3olck-
ov, jih vodili in spodbujali. Prvo3olci
pa tega niso sprejeli kot avtoriteto,
temvec so jih vzeli za prijatelje. V teh
dvojicah je bilo veliko pogajanja, do-
govarjanja, prilagajanja in upostevanja
mnenja drugih.

Ob takSnem sodelovanju so deveto-
Solci v vlogi varuhov veliko pridobili.
Razvijali so obcutek odgovornosti,
prilagajali so se svojim varovancem,
krepili strpen odnos do drugih in iz-
boljSevali svojo samopodobo. Poudariti
pa je treba, da so na tak nacin - skozi

prakso — deveto3olci krepili obcutek
za odgovornost in razvijali empatijo
veliko bolj kot takrat, ko so se o tem
samo ucili iz u¢benikov ali pogovorov
na razrednih urah. Hkrati pa so pr-
vosolcem bili olajSani prvi koraki na
samostojni poti.

Projekt pa je vecplasten, ker zahteva
veliko sodelovanja tudi med razredni-
Carkami obeh razredov, ter tako Siri
razvijanje socialnih in osebnostnih
kompetenc tudi na raven uciteljic.
Skozi vse leto je bilo vlozenega veliko
truda, saj so bile aktivnosti izpeljane
najmanj dvakrat na mesec, pred sku-
pnimi nastopi pa veckrat tedensko.
Ves trud pa je bil poplacan po prvem
mesecu druzenj, ko so bile premaga-
ne zaCetne zadrege med ucenci in po
tem so oboji komaj ¢akali na ponovna
skupna druzenja.

Na koncu projekta, ko smo uciteljice
evalvirale pridobitve druzenja deveto-
Solcev in prvosolcev, smo ugotovile, da
so se razvijale predvsem naslednje so-
cialne spretnosti oziroma kompetence:

timsko delo, komunikacija, premago-
vanje sramezljivosti, zmoznost koncen-
tracije in sprejemanje drug drugega.

Uporabljeno metodo — devetosolci —
varuhi prvosolcev - zelo priporocamo,
seveda pa naj si vsak ucitelj aktivnosti
in vsebine, ki jih bo izvedel, prilagodi
potrebam in Zeljam ucencev posame-
zne 3Sole.
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DRUGI TUJI JEZIK: UGOTAVLJANJE STALISC STARSEV / Tilen Smaijla/ spec.
doktorski student Edukacijskih ved na Pedagoski fakulteti v Kopru

Povzetek

V ¢lanku govorimo o staliscCih starSev do uvajanja drugega tujega jezika (v nadaljevanju: DTJ) v drugo triletje
(od 4. do 6. razreda) osnovne Sole, o njihovih stalis¢ih do ocenjevanja DTJ in njihovih staliS¢ih do vecjezi¢nosti
ter o rezultatih manjse raziskave o prej omenjenih vprasanjih. Drugi tuji jezik se bo zacel izvajati v Solskem letu
2014/2015 na Osnovni $oli Vojke Smuc. Rezultati kazejo, da pri starsih ni statistiéno pomembnih razlik v staliséih
do omenjenih vprasanj, prav tako starost in izobrazba pomembnejSe ne spremenita stalis¢ starSev do omenjenih
vprasanj. Rezultati raziskave so pomembni z vidika podpore ucenju tujih jezikov, njihovi vlogi in statusu tako v

Solskem kot tudi v domacem okolju.

Klju¢ne besede: vecjezicnost, jezikovna politika, drugi tuji jezik, staliS¢a starSev

uvoD

S pristopom k Evropski uniji se je Slo-
venija na formalni ravni zavezala k
izpolnjevanju skupne evropske poli-
tike. Posledi¢no mora Republika Slo-
venija dosledno izvrsevati tudi sklepe
dokumentov evropskih institucij na
podrodju jezikovnih strategij, ki se zr1-
calijo v Stevilnih evropskih dokumen-
tih, kot na primer Council of Europe
2007, 2009; Commission of the Euro-
pean Communities 2003 in mnogih
drugih.

Eden pomembnejsih ciljev evropske
jezikovne politike je M+2 (Bela knji-
ga Evropske komisije 1995, 47), torej
drzavljani Evropske unije naj bi imeli
razvite jezikovne kompetence v ma-
terinem jeziku oziroma jeziku sku-
pnosti/etnicne skupine/manjsinskem
jeziku, hkrati pa podobno Se v dveh
tujih jezikih, uradnih jezikih Evropske
unije (Llinares, Morton in Whittaker
2012, 1).

Novejse raziskave na podrocju zgodnje-
ga ucenja tujega jezika (Emery 2012,
Enever et al. 2009, Enever 2011, Garton
et al. 2011, Graddol 2006, Wang 2002,
2007, 2009, citirano v Brumen in Daga-
rin Fojkar 2012, 29) so pokazale prime-
re implementacije evropskih smernic
glede zgodnjega ucenja tujega jezika
v ucilnicah v nekaterih ¢lanicah EU.
Podobna raziskava je bila izpeljana
v Sloveniji od leta 2008 do leta 2010
(Pizorn in Vogrinc 2010). Izsledki razi-
skave so glede starSevske vloge prinesli
naslednje spoznanje: vecina starsev, ki
so sodelovali v raziskavi, se je strinjala

z vpeljavo poucevanja prvega tujega
jezika v prvi razred osnovne 3ole (2010,
90). Manjsa raziskava je bila izpelja-
na med drugim tudi na neslucajno-
stnem vzorcu enedga oddelka tretjega
razreda na Osnovni $oli Vojke Smuc v
Izoli, pri cemer so bili rezultati glede
stalis¢ starSev do pomembnosti pou-
Cevanja tujega jezika v osnovni Soli
podobni raziskavi avtorjev Pizorn in
Vogrinc (Smajla 2014a). V raziskavi
je avtor ugotovil, da je 23,5 % starSev
mnenja, da je znanje tujega jezika po-
membno, 58,8 % starSev pa je menilo,
da je znanje tujega jezika pomemb-
no za delo, Studij in komunikacijo
(prav tam).

Glede na to, da naj bi bilo znanje jezi-
kov hkrati simbolna in prakti¢na vre-
dnota, ki mora biti dostopna vsakomur
(Ministrstvo za kulturo, Resolucija o
nacionalnem programu za jezikovno
politiko 2013, 9), je bil sestavljen AKcij-
ski nacrt za jezikovno izobrazevanje,
ki je doloc¢il domet drugega tujega
jezika v osnovnih in srednjih Solah
(Ministrstvo za kulturo 2013, 2223).

Kar se tiCe ciljev uCenja in poucevanja
drugega tujega jezika, ga opredeljuje-
ta sploSnoizobrazevalni in organizacij-
ski okvir slovenskega Solskega sistema
in evropska dokumenta, ki se dogra-
jujeta in dopolnjujeta. Ta dokumenta
sta (Kac in Secerov 2008, 10):

— Skupni evropski jezikovni okvir

(SEJO)Y,

! http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.
gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_solstva/
Jeziki/Publikacija_SEJO_komplet.pdf

- Lizbonska deklaracija o osmih kljuc-
nih kompetencah za vseZzivljenjsko
ucenje (Evropski referencni okvir)2.

SEJO omogoca, da jasno, pregledno in
evropsko primerljivo dolocamo stopnje
pricakovanih uc¢nih dosezkov v jezi-
kovnem izobrazevanju v primerljivih
pogoijih, Evropski referen¢ni okvir pa
opisuje zmoznosti na vseh podrocjih
posameznikovega in druzbenega de-
lovanja, potrebnih za uspes$no delova-
nje posameznika v uceci se druzbi na
osebnem, druzbenem in poklicnem
podrocju.

PROBLEM PRISPEVKA

Raziskava se je osredotocila na starse,
saj lahko veliko prispevajo k vzdusju
pri ucenju, ko s svojim pozitivnim ali
negativnim zgledom vplivajo na lastne
otroke. Vcasih so pricakovanja starsev
postavljena previsoko, kar lahko vodi
k razocaranju (Smajla 2014b). DT] bo v
drugo triletje (od 4. do 6. razreda osnov-
ne Sole) kot neobvezni izbirni predmet
prvic uveden v Solskemn letu 2014/2015,
kar pri pomembnih deleznikih (starsi,
ucitelji, ravnatelji) povzroca dolocen
nemir in dileme glede izpeljave, krite-
rijev ocenjevanja in podobno.

NAMEN IN CILJ PRISPEVKA
Namen

Namen prispevka je bil osvetliti okoli-
$Cine v zvezi z uvajanjem DTJ] v drugo
triletje osnovne Sole (4. do 6. razred),
konkretneje v 4. razred osnovne 3ole.

2 http://europa.eu/legislation_summaries/
education_training_youth/lifelong_learning/
c11090_en.htm
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Na kratko smo Zeleli osvetliti razloge
za uvajanje DTJ v drugo triletje osnov-
ne Sole, z upostevanjem dognanj v tu-
jini in vpogledom v ozadja, ki so pri-
peljala do same uvedbe. Posebej smo
zeleli osvetliti vlogo starSev in njihovih
stalis¢ do DT], kar predstavlja bistvo
nase raziskave.

Cilj

S prispevkom smo Zeleli ugotoviti stali-
§Ca starSev kot pomembnega deleznika
v procesu soodlocanja pri vpeljavi dru-
gega tujega jezika. Ugotoviti smo Zeleli
njihova staliSca do ocenjevanja druge-
ga tujega jezika in do vecjezicnosti.

Iz zgoraj napisanega smo izoblikovali
naslednja raziskovalna vprasanja, ki
jih navajamo spoda;j.

Raziskovalna vprasanja

1. Kaksno je stalisce starSev do vpelja-
ve drugegda tujega jezika v drugo
triletje?

2. Kaksno je stalisce starSev do oce-
njevanja drugega tujega jezika?

3. Kak3Sno je staliSCe starSev do
vecjezicnosti?

Raziskovalne hipoteze

RH, Obstajajo statisticno pomembne
razlike v staliScih starSev do vpeljave
drugega tujega jezika v drugo triletje
glede na starost.

RH, Obstajajo statisticno pomembne
razlike v staliscih starSev do ocenje-
vanja drugega tujega jezika v drugo
triletje glede na izobrazbo.

RH, Obstajajo statisticno pomembne
razlike v stalisc¢ih starSev do vecjezic-
nosti glede na starost in izobrazbo.

METODOLOGIJA

Vzorec

Raziskava je potekala na neslucajno-
stnem vzorcu starSev otrok v tretjih
razredih na Osnovni 3oli Vojke Smuc
v Izoli (v nadaljevanju: OS VS) od 6. do
13. 6. 2014. Na OS VS so trije oddelki
tretjih razredov s skupno 62 ucenci (N
=62), posledicno pa je bilo starSem raz-
deljenih 62 anonimnih vprasalnikov.
Zaradi varcevalnih ukrepov na 30li je
bil za vsakega ucenca natisnjen le en

vprasalnik namesto dveh, tako da so
bili starsi primorani sprejeti odlocitev
glede tega, kdo bo vprasalnik reseval,
ali eden ali drugi stars. Zanesljivost sta-
tisti¢nih izraCunov se zato posledi¢no
zmanjsa, vendar je za naso raziskavo
vzorec dovolj velik. Od 21 vprasalnikov
za oddelek 1 jih je bilo vrnjenih 15
(71,42 %), od 20 vprasalnikov za od-
delek 2 jih je bilo vrnjenih 15 (75 %),
medtem ko je bilo od 21 vprasalnikov
za oddelek 3 vrnjenih 19 (90,47 %).
Anonimni vprasalniki se nahajajo pri
avtorju prispevka.

Tabela 1: Pregled vzorca udelezencev
glede na spol in izobrazbo; f predsta-
vlja Stevilo, (f %) odstotek za Oddelek 1

Spol

- o,
udelezencev M: 3 (2 %)
Z2:11 (73,3 %)
Izobravzba 10%: 0
udelezencev
2 SS: 9 (60 %)

3VS:4(26,7 %)
4 UNI: 1 (0,67 %)
5 PODIPLOM: 0

Tabela 2: Pregled vzorca udelezencev
glede na spol in izobrazbo; f predsta-
vlja Stevilo, (f %) odstotek za Oddelek 2

Spol

- 0,
udelezencev M: 4 (26,6 %)

Z:10 (66,67 %)

Izobrazba

udelezencev 10S:2(13,3 %)

2 SS: 10 (66,67 %)
3VS:1(0,067 %)
4 UNI: 2 (13,3 %)
5 PODIPLOM: 0

Tabela 3: Pregled vzorca udelezencev
glede na spol in izobrazbo; f predsta-
vlja Stevilo, (f %) odstotek za Oddelek 3

Spol

. M: 2 (10,5 %)
udelezencev
7: 15 (78,9 %)
Izobrazba 108%:0

udelezencev

2SS:8(42,1 %)
3VS:5 (26,3 %)
4 UNI: 5 (26,3 %)
5 PODIPLOM: 1
(0,5 %)

V anketi sodelovalo 49 udelezencev
(N=49). Udelezenci so bili razdeljeni v
stiri skupine glede na starost, in sicer:
skupina 1: 21-30 let,

skupina 2: 31-40 let,

skupina 3: 41-50 let in

skupina 4: 51-60 let.

—

W

Iz rezultatov ugotavljamo, da so bili
udelezenci v povprecju stari med 31
in 40 let, iz skupine 4 pa ni bilo no-
benega udeleZenca.

Udelezenci so bili razdeljeni v pet skupin

glede na njihovo izobrazbo, pri cemer je:

1. Stevilo 1 pomenilo zakljuceno
osnovnosolsko izobrazbo,

2. Stevilo 2 zakljuceno srednjeSolsko
izobrazbo,

3. Stevilo 3 zakljuceno visokoSolsko
izobrazbo,

4. Stevilo 4 zakljuCeno univerzitetno
izobrazbo in

5. Stevilo 5 zakljuceno podiplomsko
izobrazbo.

Ugotavljamo, da so bili udelezenci v
povprecju srednjeSolsko izobrazeni, en
udeleZenec je imel podiplomsko izo-
brazbo, eden pa ni navedel izobrazbe.

Postopki zbiranja podatkov

Sestavljen je bil spremni dopis, v ka-
terem so bili starSem 3. razredov na
kratek in nedvoumen nacin predsta-
vljeni namen in cilji u€enja drugega
tujega jezika, evropske smernice ter
pomen in koristnost vecjezicnosti za
prihodnost drzavljanov Evropske uni-
je. K spremnemu dopisu je bil dodan
kratek anketni vprasalnik v dolzini
pet (5) vprasanj, oblikovan po princi-
pu Likertove lestvice staliS¢, kjer je a
pomenilo najmanyj se strinjam in e naj-
bolj se strinjam (glej tudi Sagadin 1977,
115). Starsi so bili naproseni, da v ¢asu
od 6. do 13. 6. 2014 vrnejo izpolnjen
vprasalnik razrednemu ucitelju. Pou-
darjena je bila anonimnost podatkov.

Postopki obdelave podatkov

Podatki so bili obdelani s pomocjo pro-
grama SPSS verzija 22 IBM statistics
editor. Izracunane so bile enosmerne
analize varianc, pri izpolnjenih pogo-
jih (enako Stevilo odgovorov) pa je bil
opravljen Se post hoc preizkus.



Tabela 4: Enosmerna analiza variance za prvo vprasanje anonimnega vprasalnika

Sestevek rezultatov | df | Povprecje rezultatov | F Sig.
Med skupinami ,421 3 |[,140 442 |,724
Znotraj skupin 14,273 45 |,317
Skupno 14,694 48
Tabela 5: Enosmerna analiza variance za spremenljivko izobrazba
Sestevek rezultatov | df | Povpreéje rezultatov |F Sig.
Med skupinami | 7,366 4 11,842 2,197 |,085
Znotraj skupin 36,879 44 | ,838
Skupno 44,245 48

Tabela 6: Enosmerna analiza variance z

a spremenljivko starost glede na trditev 2

Sestevek rezultatov | df | Povpreéje rezultatov |F Sig.
Med skupinami | 1,330 4 1,333 1,095 |,371
Znotraj skupin 13,364 44 |,304
Skupno 14,694 48
Tabela 7: Enosmerna analiza variance za trditev 5

rezutatov |9 |rerattatov |F |59

Med skupinami ,151 2 |,076 ,239 |,788
Spremenljivka 1 Znotraj skupin 14,543 46 | ,316

Skupno 14,694 48

Med skupinami ,685 2 |,343 ,362 |,698
Spremenljivka 2 Znotraj skupin 43,560 46 |,947

Skupno 44,245 48

REZULTATI

Pri analizi variance za spremenljiv-
ko starost udelezencev je bilo ugoto-
vljeno, da ni statisticno znacilne raz-
like v stalisc¢ih starSev glede prvega
vprasanja v anonimnem vprasalniku
(Strinjam se z uvedbo drugega tujega
jezika v drugo triletje osnovne 3ole.).

Statisticno pomembna razlika je pri
rezultatu < 0,05.

Pri statisticnem izracunu za prvo
vprasdanje se je izkazalo, da je bil na
Likertovi 5-stopenjski lestvici stalis¢
najveckrat izbran odgovor d (strinjam
se), povprecje je bilo 3,8.

Pri analizi variance za spremenljivko
izobrazba udelezencev je bilo ugoto-
vljeno, da med tremi oddelki 3. razre-
da ni statisticno pomembne razlike v
stalis¢ih starSev glede prvega vprasa-
nja anonimnega vprasalnika. Hipote-
za 1 (Obstajajo statisticno pomembne

razlike v staliscih starSev do vpeljave
drugega tujega jezika v drugo triletje
glede na starost.) se ne potrdi.

Statisticno pomembna razlika je pri
rezultatu < 0,05.

Pri analizi variance za spremenljivko 6
SO se s statisticnimi izracuni pokazale
naslednje ugotovitve. Izkazalo se je,
da ni statisticno pomembne razlike
med oddelki v staliscih starSev glede
na trditev Stevilka 2 v anonimnem
vprasalniku (Ucenci bi morali pridobiti
ocene iz znanja drugega tujega jezi-
ka.). Hipoteza 2 (Obstajajo statisticno
pomembne razlike v stalis¢ih starSev
do ocenjevanja drugega tujega jezika
glede na izobrazbo.) se ne potrdi.

Statisticno pomembna razlika je pri
rezultatu < 0,05.

Iz nizkega povprecja rezultatov v zgor-
nji tabeli lahko sklepamo, da so bili
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v primeru druge trditve starsi manj
homogeni. Statisti¢ni izracun kaze na
to, da je bil tudi v tem primeru naj-
veckrat izbran odgovor d (se strinjam),
vendar je v tem primeru povprecje
precej nizje kot pri trditvi 1 (3,2).

Pri analizi variance za trditev 5 v
vprasalniku (Znanje ¢im vec tujkih
jezikov je pomembno.) smo prisli od
naslednjih ugotovitev. Primerjali smo
starost (spremenljivka 1) in izobrazbo
(spremenljivka 2) udelezencev glede
na trditev 5.

Statisticno pomembna razlika je pri
rezultatu < 0,05.

Iz tabele 7 je razvidno, da med star-
§i pri trditvi 5 (Znanje ¢im vec tujih
jezikov je pomembno.) ni statisticno
znacilne razlike v stalis¢ih glede na
spol in izobrazbo. Hipoteza 3 (Obsta-
jajo statisticno pomembne razlike v
staliscih starSev do vecjezicnosti glede
na starost in izobrazbo.) se ne potrdi.

RAZPRAVA IN ZAKLJUCKI

V raziskavi smo starSe v anonimnem
vprasalniku povprasali o njihovih stali-
§¢ih do aktualnih tem, ki so v zadnjem
¢asu pomembno zaznamovale Solsko
jezikovno politiko. Starsi, kot delezniki
v procesu ucenja, kjer lahko s svojim
staliS¢em pritrdilno ali odklonilno
vplivajo na oblikovanje staliS¢ do tu-
jih jezikov in ucenja le-teh pri svojih
otrocih, so v tem procesu razumljeni
kot dejavnik sodelovanja. Slednje po-
meni premik h konstruktivhemu so-
delovanju med 30lo in starsi, saj bodo
le Sole, ki bodo imele podporo starSev
Za uvajanje pomembnih novosti v ku-
rikul, uspesne Sole in bodo kot takSne
uspesno hodile v korak s casom.

V raziskavi pridemo do ugotovitev, da
so anketni vpraSalnik v vecini reSevale
Zenske (oddelek 1 = 73,3 %; oddelek
2 =66,67 %; oddelek 3 = 78,9 %) s
povprecno starostjo med 31 in 40 let
in v povprecju z zakljuc€eno srednjesol-
sko izobrazbo (oddelek 1 in oddelek
2), izjema je le oddelek 3, kjer ugo-
tavljamo vecjo prisotnost udelezen-
cev z visokoSolsko izobrazbo (26,3 %)
in univerzitetno izobrazbo (26,3 %).



Razloge za tako visok odstotek Zen-
skih udelezenk v raziskavi bi kazalo
raziskati v kateri izmed naslednjih
Studij. Mogoce se zaradi intrinzi¢ne
motivacije za reSevanje vprasalnikov
rajsi odlocajo zenske kot moski, katerih
odstotek je zelo nizek (med 21,2 % in
33,3 % udelezencev).

Kar se tice samih hipotez, so ugotovi-
tve raziskave ugodne, saj statisticno
pomembnih razlik v stalisc¢ih starSev
nismo ugotovili. Tako lahko sklepamo,
da ima uvajanje drugega tujega jezika
v drugo triletje osnovne 3ole visoko
podporo starsev, prav tako ocenjevanje
drugega tujega jezika. Ne nazadnje
ugotavljamo, da se starsi zavedajo po-
membnosti veCjezicnosti.

Podobne rezultate izkazuje raziskava
Evropske komisije (2001, v PiZzorn in
Vogrinc, 2010), v kateri kar 93 % star-
Sev v raziskavi podpira ucenje tujega
jezika. Visok odstotek podpore starSev
ucenju tujega jezika je ugotovila tudi
raziskava Pizorn in Vogrinc (2010), v
kateri je vec kot 99 % starSev menilo,
da je ucenje tujega jezika pomembno,
medtem ko je bilo 36,4 % starSev mne-
nja, da bi se otroci morali tujega jezi-
ka uciti Ze v prvem razredu osnovne
Sole (str. 103). Kot pomemben podatek
dodajamo, da je bilo v isti raziskavi
74,2 % starSev mnenja, da bi se otroci
morali uciti Se en tuji jezik (prav tam).
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PRAKTICEN PRIKAZ MIED PREDMETNEGA POVEZOVANJA V 2. RAZREDU
/ Simona Podobnik / OS Skofja Loka - Mesto

Povprecen ucitelj
govori ...
dober ucitelj
razlaga ...
izvrsten ucitelj
pojasnjuje ...
velik ucitelj
navdihuje ...

POVZETEK

Veliko uciteljev si zeli, da bi u¢enci radi hodili v Solo, v Solo pa bodo radi hodili le, ¢e bo v Soli ve¢ ucenja kot
poucéevanja. Trudim se, da uéencem pouk organiziram tako, da so pri delu samostojni in aktivni. Spodbujam
jih, da razmisljajo s svojo glavo, hkrati pa jih navajam na sodelovanje v skupini. Spodbujam jih, da si pomagajo
med seboj, kajti le tako so lahko mocnejsi. Zavedam se, da mora biti u¢enec navdusen nad Solo in pripravljen,
da gre domov in reCe: Danes sem se v Soli naucil nekaj pomembnega.

uvobD

Na zacetku Solskega leta sem zasledila
zgornji verz, ki mi je bil vodilo za delo
v tem Solskem letu. Trudila sem se, da
smo vse, kar smo delali z ucenci, delali
zato, da bi izpolnili ali zadovoljili Zeljo,
da bi se naucili kar najvec¢ uporabnih
stvari, da bi uspeSno uporabljali kori-
stne spretnosti, ali da bi sodelovali v
ustvarjalnih in zanimivih dejavnostih.

Po besedah dr. Williama Glasserja v
dobri 30li ustvarjajo toplo in spodbu-
dno delovno okolje ucitelji in drugi.
Potruditi se moramo, da bo delo kako-
vostno in uporabno, da bo temeljilo na
spretnostih in ne na podatkih. Ucitelj
ima nalogo, da ucenca uci spretno-
sti. Spretnosti, kot so branje, pisanje,

uporabna matematika, reSevanje
problemov in komuniciranje, vedno
izboljsajo kakovost nasega zivljenja. V
danasnji druzbi je branje pomembno.
Edini nacin, da ucenec branje res vzlju-
bi, je ta, da bere privlacne in uporabne
stvari. Tudi pisanje je pomembno in
vpliva na ucenceve bralne sposobnosti.
Pri svojem delu sem se trudila, da sem
ucence spodbujala, naj veliko pisejo.
Ena od spretnosti je tudi reSevanje pro-
blemov. Ucenci morajo vedeti, kako
naj postopke in podatke uporabijo kot
orodja. Komuniciranje je tudi ena od
zelo pomembnih spretnosti, ki jo sesta-
vljata govorjenje in poslusanje. Ves ¢as
se uporablja pri reSevanju problemov,
sodelovanju, postavljanju ciljev in na
drugih podrocjih. Uporabno ucenje

motivira ze samo po sebi. Velik del
tega je odvisen od uciteljeve pripravlje-
nosti slediti takSnemu nacinu dela. Na
koncu bi moral biti u¢enec navdusen
nad 3olo in pripravljen, da gre domov
in rece: Danes sem se v Soli naucil nekaj
pomembnega.

PRAKTICNO DELO

V letosnjem Solskem letu sem pouk po-
gosto nacrtovala tako, da so bile ure
medpredmetno povezane med seboj
celo dopoldne. Ucenci so bili razdeljeni
v skupine, ki so ez celo dopoldne ostale
enake, vendar so vsako uro opravljali
drugo nalogo. V samo delo sem vnasala
tudi sodelovalno ucenje. Rada bi vam
predstavila prakticno delo enega ta-
kSnega dopoldneva z ucenci 2. razreda.

Tematski sklop: Pomlad

Tema: Zgodba: Mesto cvetja - utrjevanje z med predmetnim povezovanjem

Cilji:

- urijo se v branju in pisanju,

- uéenci razvijajo socialne stike,

- samostojno nadaljujejo zgodbo,

- seStevajo in odstevajo v mnozici naravnih stevil do 20,

- doziveto, igrivo in izvirno nariSejo svojo predstavo mesta cvetja,
- po predstavljenih postopkih posejejo semena,

- na preprost nacin ustvarijo dnevnik opazovanja.

Uéne oblike Uéne metode

Uc¢ni pripomocki in uéna sredstva

- razlaga - metoda pisnih izdelkov

- frontalna

- razgovor — demonstracija

- individualna

- delo z besedilom — metoda urejanja gradiv

- skupinska

- metoda branja - eksperimentalna

- tandem

- metoda izkuSenjskega ucenja

Didakti¢ne igre za delo po
postajah, uc¢ni list za nadaljevanje
zgodbe, pripomocki za sajenje
(lonéek, zemlja, seme, voda), mali
prenosni racunalniki
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Motivacija:

Ucenci sedijo za mizo na stolih. Ob
predvajani glasbi zacnem s pobira-
njem otrok. Otroka, ki se ga dotaknem
in ga pobozam, prikljuc¢im v kolono.
Na takSen nacin poberem vse otroke.

Ucencem zastavim vprasanje: Kaj bi bil,
Ce bi bil rastlina? RazmiSljajo in svoje
razmisljanje glasno povedo, ko v roko
dobijo cvetlico.

Ob mirni glasbi pripovedujem del be-
sedila iz knjige Eveline Hasler: Mesto
cvetja.

Glavni del:

Podam navodila za delo. UCenci bodo
delali v skupini. Natan¢no poslusajo
navodila za delo. Predmeti se med seboj
prepletajo. Skupine se vsako uro zame-
njajo, tako da na vrsto pridejo vsi ucenci,
da opravijo vse naloge.

DELO V SKUPINI

Rumena skupina: Mesto cvetja (SL])
Dobi ucni list, na katerem je zapisan
samo del zgodbe. Zgodbo Se enkrat
preberejo. S pomocjo sodelovalnega
ucenja vsak ucenec na svoj list zapise
nadaljevanje zgodbe.

Rdeci skupini: Utrjevanje sestevanja in
odstevanja do 20 (MAT)

Na mizi imajo pripravljene didakticne
igre. Izberejo igro in zacnejo z rese-
vanjem nalog. Samostojno ugotovijo
postopek resevanja, med seboj si po-
magajo. Resitev preverijo.

Spodbudim jih, da opravijo ¢im vec raz-
licnih matematicnih nalog.

(Ce so hitri, pripravijo matematicni
zvezek, vanj prepisejo racune in jih
izracunajo.)

Modra skupina: Slikanje v programu
slikar (LVZ)

Pred seboj imajo male prenosne racu-
nalnike. V programu Slikar naslikajo
svojo predstavo mesta, polnega cvetja
in njihovih prebivalcev.

Zeleni skupini: Sejemo in sadimo (SPO)
Skupina dobi ucni list s pripomocki in
postopki za sejanje. Preberejo navodilo,
semena posejejo po predstavljenem
postopku, razmisljajo, kaj se bo zgodilo,
in naredijo svoj dnevnik opazovanja. V

dnevnik opazovanja vpisujejo in vrisujejo
spremembe v rasti semena, v daljSem
Casovnem presledku.

Ucence spodbujam in jim po potrebi
pomagam. Pomoc lahko poiscejo tudi
pri sosolcu.

Dodatno delo:

V primeru, da katera skupina prej konca,
pospravi prostor, vzame UL Sejemo in
sadimo in ga zacnejo resevati. Med seboj
si lahko pomagajo.

Ko skupina konca s svojim delom, prostor
pospravi za seboj, uredi didakticne igre
in na tablo pripne svoje nadaljevanje
zgodbe. Sliko, narisano v programu Sli-
kar, skupaj z ucenci shranimo.

Po opravljenih nalogah vseh otrok sledi
porocanje skupin. Ce tega ne uspemo
narediti v tem dnevu, nadaljujemo v
naslednjih urah.

ZAKLJUCEK

Uc¢no dopoldne, ki sem vam ga pred-
stavila, je bilo zanimivo in dovolj
pestro, da so bili uCenci ves cas izre-
dno aktivni, so zavzeto sodelovali, si
pomagali, samostojno ugotavljali in
sklepali. Verjetno ni potrebno posebej
poudarjati, da so ucenci takSen nacin
pouka lepo sprejeli in se z veseljem
lotili dela. TakSen nacin dela omogoca
ucencu moznost samokontrole opra-
vljenega dela in ocenjevanje svojega
napredka. Vse to pa vodi k pozitivni
samopodobi, kar je najvecCja motivacija
za nadaljnje delo.
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PRILOGE:

Delovni list 1:
MESTO CVETJA

Nekoc je bilo nekje mesto, ki ni bilo
ni¢ posebnega. Tudi njegovi prebivalci
niso bili ni¢ posebnega. Ziveli so kot
vsi drugi ljudje katerega koli mesta
na svetu. Niso bili ravno bogati, pa
tudi revni ne. Niso delali niti prevec
niti premalo.

In vendar so imeli posebnost. Eno
samo, a dovolj veliko — nadvse so lju-
bili cvetje! Cvetlice so gojili vsepovsod;
poganjale so iz cvetli¢nih lonckov, iz
starih plocevink, iz lesenih zabojckov
in iz jogurtovih kozarcev. Postavljali so
jih na okna, na balkone, na stopnice,
k vhodnim vratom, celo na bencinski
¢rpalki je bilo polno cvetja. To pa Se ni
bilo vse! Zaradi cvetlic so se po mestu
spreletavali celi roji prelepih metuljev.
V tem mestu tudi dezevni dnevi niso
bili nikoli pusti in dolgocasni! Cudovi-
te barve cvetja so mocno zarele, med
zidovi sivih hiS pa so letali rumeni,
rdeci in sinjemodri metulji. Celo noci
niso bile nikoli Cisto temne, kajti pre-
bivalci so sanjali prelepe barvne sanje.

Nekega dne pa se je mestnemu Zupa-
nu zazdelo, da se meScani njegovega
mesta prevec ukvarjajo s cvetjem, zato
je prepovedal gojiti cvetje. Strazarjem
je ukazal, naj z mrezami polovijo zivo
pisane metulje.




Delovni listi 2:
KAKO ZIVIJO, KA] POTREBUJEJO
SKUPINA 1, LONCEK 1

POTREBUJEMO:
loncek,
zemljo,

seme kreSe,
vodo.

POSTOPEK:

Loncek napolnite s prstjo.

Vanj posejte seme. Seme prekrijte s
prstjo.

Zalijte z vodo in loncek opremite z
listicem, ki ga dobite na spodnjem
delu ucnega lista.

Loncek postavite na okensko polico.

Naredite svoj dnevnik opazovanja!

LONCEK 1

Soncna svetloba, voda in toplota.

SKUPINA 1, LONCEK 2

POTREBUJEMO:
loncek,
zemljo,

seme kreSe.

POSTOPEK:

Loncek napolnite s prstjo.

Vanj posejte seme. Seme prekrijte s
prstjo.

Loncka s semenom nic¢ ne zalijte.
Loncek postavite na okensko polico.
Loncek opremite z listicem, ki ga do-
bite na spodnjem delu ucnega lista.

Naredite svoj dnevnik opazovanja!

LONCEK 2

Soncna svetloba, toplota, toda
brez vode.

SKUPINA 2, LONCEK 3

POTREBUJEMO:
loncek,
zemljo,

seme kreSe,
vodo.

POSTOPEK:

Loncek napolnite s prstjo.

Vanj posejte seme. Seme prekrijte s
prstjo.

Loncek vsak dan moc¢no zalijte z
vodo!

Loncek postavite na okensko polico.
Loncek opremite z listicem, ki ga do-
bite na spodnjem delu u¢nega lista.

Naredite svoj dnevnik opazovanja!

LONCEK 3

Svetloba, toplota, veliko vode.

SKUPINA 2, LONCEK 4

POTREBUJEMO:
loncek,
zemljo,

seme kreSe,
vodo.

POSTOPEK:

Loncek napolnite s prstjo.

Vanj posejte seme. Seme prekrijte s
prstjo.

Zalijte z vodo in loncek opremite z
listiCem, ki ga dobite na spodnjem
delu ucnega lista.

Loncek postavite v Skatlo.

Naredite svoj dnevnik opazovanja!

LONCEK 4

Toplota, voda, tema.
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Delovni list 3:

SEJEMO IN SADIMO
1. Resi rebus:

SEMENA VRTNAR
23456 123456

KRT +U
+23+U

2. Babica je spomladi na vrtu sadila in
sejala. S Stevilkami oznaci vrstni red
povedi, kako je delo opravila.

___ Na koncu je vse posejano in po-
sajeno zalila.

_ Z grabljami je zemljo zrahljala.

___ Zemljo je prelopatila.

_ Vrt je pognojila.

Posejala je seme in posadila sadike.

_ Naredila je gredice.

3. V mrezZi poiici besede: >N &V
sejanje, lopata, sajenje, gno-
jenje, sadika, seme, motika, grablje

S|E|J|IN|E|]J|A]|S
E|J|N JIE|S|G
VIN|Z|T|A|S|A|R
S|E|M|E|K|S|D|A
T|J|K|C|T1]|]J]|TI1]|B
LIO|P|A|T|A|K|L
RIN|K|N[O|P|A]|]
E|G|A|L|M|B|Z|E
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PLANINSTVO - PRILOZNOST ZA SODELOVANJE MED STARSI,
SOLO IN OTROKI /Irena Anzlovar / mentorica planinskega krozka na OS Zuzemberk

Seznam letos$njih pohodov

LOKACIJA DATUM

ST.
UDELEZENCEV

VSEBINA

KOMANCA 1. 10. 2013

47

Hoja do vrha.
Peka hrenovk.
Predstavitev dela
lovcev.

POLHOGRAJSKA

GRMADA 26.10. 2013

55

Krozna pot na

vrh. Naravne
znamenitosti. Obisk
turisticne kmetije.

POT PO LOGARSKI

DOLINI 16. 11. 2013

76

Naravni prehod
nigla«, slap Rinka.

VINOGRADNISKI

OKOLIS LISEC 7.12.2013

52

Pohod do bliznjega
vinogradnega
okolisa. Naravne
znamenitosti
domace pokrajine.

SVETI PETER 18.1.2014

58

Pohod do najvisjega
vrha Suhe krajine.

FRATA 14.2. 2014

33

Noéni pohod z
lu¢kami.

VREMSCICA 15. 3. 2014

53

Vzpon na vrh.
Znacilnosti
Primorske.

SLIVNICA IN

KRIZNA JAMA 12.4.2014

54

Pridruzili smo se
akcijama O¢istimo
Slovenijo in
Hribolazec.si.
Naravne
znamenitosti,
ljudsko izrocilo ...
Obisk Krizne jame.

LISCA 31.5. 2014

53

Vzpon na Lisco.
Vremenski radar.
Orientacijske naloge.
Podelitev nagrad

in priznanj

najbolj zvestim

pohodnikom.

V ISKANJU SEBE

Osnovna $ola, gimnazija in Pedagoska
fakulteta, vimes pa otrok, poroka in
druzinsko Zivljenje. Po fakulteti hitro
v sluzbo in sluzenje denarja za hiso,
avto, poskrbeti za moza in otroka ...
Vseskozi misel, kako preziveti svojo
druzino in kako si ustvariti ¢im vec v
¢im krajSem casu. Leta so tekla, hiSa
in avto na svojem mestu, otroka sta
prav pogumno rasla in kar naenkrat
se iz vse norije pri rosnih tridesetih
ustavim in zbudim. Kar naenkrat mi

je popoldne ostalo nekaj prostega casa
in nisem vedela, kako naj ga pametno
porabim. Le kaj naj pocnem? Kaj me
veseli? In kje naj najdem svoj mir, po
katerem tako hrepenim?

Ker me je v tistem casu doletela tudi
nesreca, v kateri sem si zlomila nogo,
in ker sem po naravi bolj Sporten tip,
je bil moj nacrt, da se vrzem v Spor-
tne vode. Zacela sem s hojo in tekom.
Tek, ki je bil v 3oli najbolj osovrazena
dejavnost, je zdaj postal moja spro-

stitev in veselje. V tistem Casu sem se
vec druzila tudi s svojo starejsSe sestro,
ki je rada hodila v hribe. In naneslo
je, da sem se pocasi Cedalje veckrat
odpravila z njo na bliznje in daljne
hribe. Tam sem spoznala nekaj zani-
mivih oseb, ki so me popeljale tudi v
visokogorje. Popeljale so me tja, kjer
sem se pocutila varno, sprosceno, ve-
selo, polno optimizma in navdusenja.
Verjela sem, da sem konc¢no doma, da
je moja dusa kon¢no nasla svoj mir in
mojemu zivljenju sem nasla smisel.

Gore so me zasvojile. Resnicno zasvo-
jile. Noben tezko osvojeni vrh me ni
odvrnil od tega, da ne bi ez nekaj
dni zopet »marsirala« tja gor. Moje zi-
vljenje je tako postalo eno samo pre-
racunavanje casa in Stetja osvojenih
vrhov. Kar ne morem pozabiti, kako
sem hitela zjutraj v 3olo, da opravim
s poukom, potem pa dve uri voznje
do Jezerskega in popoldanski skok na
Koc¢no ali pa do Vrsica in naprej do
Prisojnika. Pa kako sem se v jutranjih
urah od doma na Dolenjskem odpra-
vila na Triglav in se domov vrnila do
15. ure. Vsak osvojeni vrh mi je dal
potrdilo, da zmorem. Da zmorem to
in Se vec.

Bilo je jasno, da tako ne bo 5lo v nedo-
gled. V gorah sem spoznala, da bom
morala najprej urediti svoje »dolinsko«
Zivljenje, Sele nato bom lahko pocasi
in z varnim korakom stopala po go-
rah. Odlocila sem se za temeljite spre-
membe. Locitev mi je dala moznost,
da konc¢no zivim samo sebe. Da zivim
Zivljenje, kakor si ga zelim ziveti. V
naravi in z naravo.

PLANINSKI KROZEK NA NASI SOLI
Na 3oli je takrat ze deloval planinski
krozek, a so bile ture redke in slabo
obiskane. Nekajkrat sem se pohodni-
kom prikljucila kot spremljevalka.
Takratna mentorica je odsla na po-
rodniski dopust in spodbudila me je,
da vodenje krozka prevzamem kar
jaz, ob pomoci Sportne pedagoginje,



ki poucuje na nasi Soli. Konc¢no sem
lahko svojo ljubezen do gora prenesla
tudi v »sluzbo« in med ljudi. Nisem se
zavedala, da bom s svojo predanostjo
in Zeljo pritegnila na pohode toliko
otrok.

TRI LETA DELOVANJA

Letos se je koncalo tretje leto planin-
skega krozka pod mojim mentorstvom.
V teh treh letih smo obiskali razlicne
konce Slovenije (Gorenjska, Stajerska,
Notranjska, Zgornja Savinjska dolina,
Primorska ...). Naj nastejem le nekaj
vrhov: Krim, Trdinov vrh, Slavnik, Sv.
Ana, Mrezce, Sneznik, Mirna Gora,
Tinjan in Socerb, Straski hrib, Goli-
ca, PleSivica, Polhograjska grmada,
Slivnica, slap Rinka, Lisec, Frata, Sveti
Peter, Frata, Vremscica, Lisca ... in Se
bi lahko nastevala. Pa saj sami vrhovi
niso tako pomembni. Pomembna so
nasa skupna druzenja, pomembna je
samozavest, ki se krepi v otrocih, pa
fizi¢na in psihi¢na pripravljenost ude-
lezencev pohoda.

Ker se je planinstvo resni¢no prijelo
na nasi Soli, sem v 3oli izpeljala tudi
vecC ur planinskega krozka. Pri urah
smo se pogovarjali o varni hoji v hri-
be, o primerni vsebini nahrbtnika, o
nudenju prve pomodi, izdelovali smo
fotoreportaze o nasih izletih, na steno
Solskega hodnika smo obesili zemlje-
vid, na katerem oznacimo vsak obi-
skani vrh. Skupaj smo izdelali logotip
planinskega krozka. V mesecu mar-

cu smo ustvarjali na temo Moja pot v
gore. Nastale slike smo poslali PD Krka
Novo mesto, ki je ob 100. obletnici
razpisal natecaj. Z nagrajenko Nuso
sva se udelezili slavhostne podelitve
in spet sta rasla ponos in vera, da bova
Se dolgo skupaj hodili v hribe.

Pozimi so bili otroci nekoliko manj de-
javni, pa sva s sodelavko poskrbeli, da
sva jih odpeljali v bliznjo Solo, ker so
se lahko nekateri preizkusili v plezanju
po umetni steni. In spet sva nasli nekaj
novih talentov in zadovoljnih obrazov.

SODELOVANJE STARSEV, UCITE-
LJEV IN OTROK

Ze dolgo vemo, kako pomembno je
dobro in odkrito sodelovanje med
starsi in Solo. Planinski krozek nam
je ponudil ogromno moznosti po po-
vezovanju in dopolnjevanju. Nasih po-
hodov se vecinoma udelezujejo cele
druzine ali vsaj eden izmed starSev in
njihovi otroci. Na zacetku sem misli-
la, da bodo starsi lahko obremenjujoc
dejavnik, pa se je nasprotno izkaza-
lo, kako pomembno je nasSe skupno
druzenje vplivalo na razvoj njihovih
otrok. Postavili smo si jasne meje in
pravila, ki se jih drzimo. S sodelavko
sva tisti, ki vodiva in organizirava iz-
let, skupaj pa smo odgovorni za dobro
pocutje in varnost vseh udelezencev.
Starsi so prav tako pomemben dejav-
nik pri izbiri lokacije nasih pohodov.
Nickolikokrat se med nasimi podvigi
pogovarjamo, kam gremo naslednjic

in kako naj stvari izpeljemo, da bo
prav za ¢im vec otrok in starsev. Idej in
predlogov je veliko, odlocitve pridejo
sproti in skupaj. Skupno sodelovanje
in odlocanje obcutijo in vidijo tudi
otroci. Mislim, da se z naSimi dobri-
mi odnosi krepi spoStovanje ucitelja
tako na izletih kot tudi v Soli. Kako
drugace se pocutimo, ko se srecamo
v 30li, in kako lepo je, ko se lahko po-
hvalimo, kje smo bili, kaj smo poceli,
kaj zanimivega smo opazili. Drug dru-
gemu dajemo veljavo in spostovanje.
Sodelovanje med starsi in menoj se
je okrepilo celo do te mere, da sem
med njimi naSla nepogresljivega te-
snega sodelavca. Starsa, ki mi ureja
vse prevoze (jih usklajuje financno in
Casovno), mi iSCe podatke o zanimivih
turah, priskrbel je financ¢na sredstva
za nakup majic, presenetil nas je z
izdelavo ziga, na katerem je logotip
naSega planinskega krozka ... Tak$no
sodelovanje mi je najvecja nagrada ves
moj trud in opravljeno delo.

POMEMBNOST USPOSABLJENJA
Pohodi so precej obiskani. Za vsako
dejavnost, ki jo kdo organizira, moras
biti usposobljen in si zanjo odgovoren.
Zato se poskusam tudi sama ¢im bolj
izobraZzevati na vseh podrocjih. Prete-
klo leto sem se udelezila 8-dnevnega
usposabljanja v Bavsici za mentorja
planinskih skupin. Dobila sem nekaj
dragocenih izkuSenj, ki jih s pridom
uporabljam tako v 3oli kot tudi na
pohodih. Med 3olskim letom sem se



udelezila seminarja iz prve pomoci, saj
vemo, da je tudi to podrocje izjemno
pomembno. Moja Zelja je, da to znanje
¢im manjkrat uporabim. Moj nasle-
dnji podvig bo opravljanje vodniskih
izpitov, pa udelezba na seminarijih o
orientaciji ... Toliko energije in volje,
da nadaljujem dobro zastavljeno delo.

POVZETEK

Zivimo v ZuZemberku. Dolenjska —
domaca, kmecka pokrajina. Ljudje so
vpeti med sluzbo in delo na kmetiji.
Casa za polezavanje preprosto ni. Pa
vendar sem jaz — kot kmecko dekle -
nasla mir in lJjubezen v gorah, in to
ponesla med svoje ucence in njihove

starSe. Ponosna sem nase, Se bolj pa na
vsakega otroka in vsakega starsa, ki se
je kdaj koli pridruzil naSemu pohodu.
Da so uspeli odloziti delo, nekateri pa
celo parkirati svoje traktorje za nekaj
ur. Ponosna sem, da sem del Zuzem-
berka. Da sem z leti postala del njih
in mi tudi zaupajo. Zaupajo sebe in
njihove otroke.

Ni ga vecjega zadovoljstva, ko na vrhu
kakega hriba stoji 50 ponosnih Suho-
kranjcev.

Vsekakor mi ne bi uspelo brez podpore
starSev, Sportne pedagoginje na nasi
Soli, gospe Darje Sedaj, ki prevzema

velik del odgovornosti in v polni meri
sodeluje z menoj, vodstva Sole, Pla-
ninskega drustva Krka Novo mesto,
ki nam vcasih »posodi« svoje vodice
in mi je omogocilo izobrazevanje,
sodelavcev, ki odobravajo nase delo,
pa partnerja, ki me spodbuja in mi
pomaga pri skritih malenkostih, da
neki izlet oziroma pohod uspe ... Brez
njih ne bi realizirali vsega tega. Skupaj
pa smo zmodgli toliko in bomo Se vec,
v kar sem prepricana.

Planinski pozdrav!
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Z ZIVALOVARSTVENIM KROZKOM K SPODBUJANJU VZGOJE ZA
STRPNOST /Tina Zadravec / Osnovna $ola Ormoz

Osnovna $ola Ormoz je v minulem $olskem letu uspesno izpeljala Zivalovarstveni krozek, ki ga je navduseno
obiskovalo kar 77 otrok od 4. do 9. razreda. Ceprav je bil prvotni namen krozka predvsem priblizati otrokom
svet domacih zivali, ki ga imajo sicer zelo radi, je sodelovanje z razliécnimi strokovnjaki in drustvi za zasc¢ito Zivali
odprlo nesteto moznosti — predvsem pa dokazalo, da so tovrstne vzgojne vsebine za osnovnosolske otroke
izjemno pomembna dolgoro¢na preventiva pri reSevanju kompleksnega stanja zivalovarstvene problematike. Z
njo se namre¢ drustva in prostovoljci dnevno srecujejo, njeno resevanje pa je ne nazadnje tudi veliko finanéno
breme za ob¢ine in drzavo, hkrati pa izkazuje Zalosten odnos Slovencev do zivali. Uspe$no izvedeno izkusnjo
prvega leta zivalovarstvenega krozka bi zaradi tega zelela deliti z drugimi ucitelji in vzgojitelji, k ¢emur so me
nagovorila tudi drustva za zascito zivali, saj bi s pravilno vzgojo prihodnjih rodov lahko veliko prispevali k lepSi

prihodnosti vseh nas.

SOLA SI DOLZNOST VZGOJE
DELI S STARSI

Pri vzgoji in poucevanju mladih se
zdi, da je danes najvecja pozornost
usmerjena v razvijanje najrazlicnejsih
vrst pismenosti, morda z najvecjim
poudarkom prav na racunalniski in
funkcionalni pismenosti, pa vendar je
vzgoja CuteCega in empatije zmoznega
mladostnika morda prav danes eden
najtrsih orehov tako za star3e kot tudi

za vzgojitelje in ucitelje. Kot poudar-
jata MarinSek in TuSek (2007, 82-83),
smo odrasli, Se posebej starsi, tisti, ki
smo otrokom zgled. Tako je tudi v raz-
vijanju spostljivega odnosa do zivali
in zive narave. Veliko otrok se zivali
ne boji in do njih nima predsodkov,
odrasli pa smo tisti, ki s svojimi reak-
cijami ob otrokovem fizi¢nem stiku z
zivaljo (kricanje, zgrazanje, pretirana
opozorila) lahko otroka odvrnemo od

njih in povzrocimo, da bo dobil do
njih odpor ali vsaj razvil brezbriznost.
»Vemo pa, da je zelo koristno, Ce smo
Z naravo povezani,« Se dodajata Ma-
rinek in TuSek (2007, 83). Mahatma
Gandi je nekoc dejal, da se veliCina
naroda lahko meri v odnosu, ki ga ima
le-ta do zivali, in »Ce hoCemo vpliva-
ti na neko druzbo ali jo spremeniti,
se moramo obrniti prav k otrokom.«
(Montessori 2008, 40)
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Tezko bi nasli otroka, ki se ne bi razne-
Zil ob ljubkem macjem mladicu ali ne
bi zajokal ob trpecem psu. Ce bi starsi
doma ter vzgoijitelji v Soli spodbujali
soCuten odnos do Zive narave in po-
ucili otroke o pravilnem ravnanju ter
sposStovanju zivali, bi bila problemati-
ka zavrzenih in zanemarjenih ter mu-
Cenih zivali pri nas veliko manjsa. Tako
bi se lahko korenito zmanjsali stroski
sterilizacij nezazelenih mladicev in
stroski zavetiSC za zapuScene Zzivali. Ker
so zavetiS¢a obvezna, pomenijo za ob-
¢ine nezanemarljivo denarno breme.
Predvsem pa imajo zivali na ¢loveka
mnoge pozitivnhe ucinke (MarinSek
in TuSek 2007: 243), kot so ugoden
vpliv na pocutje, sproscenost, vecja
telesna odpornost, pomagajo umirjati
in spravljati v veselje, ter predstavljajo
nepogresljivega pomocnika pri najra-
zlicnejsih terapijah, med drugim tudi
pri tezko prizadetih otrocih.

V ucnih nacrtih posameznih obveznih
predmetov v osnovni Soli tezko najde-
mo eksplicitne vsebine s podrocja zZiva-
lovarstva, zato se ucitelj, ki pozna pro-
blematiko in se zaveda, da so tovrstne
vsebine pri odrascajocih mladostnikih
izjemno pomembne, mora znajti po
svoje. Vedno vec ljudi se zaveda, da
je tovrstna nalozba v vzgojo mladine
nujna - tako o tej temi pravnik Miro
Cerar (2009, 28): »Najprej moramo
ljudje dojeti, da je vsaka bolecina, ki
jo prizadenemo zivalim, resni¢no bo-
leCina, in da je to hkrati tudi bolecina
vseh nas, vsega stvarstva. Na to je treba
opozarjati predvsem doma, v Solah,
verskih skupnostih, na javnih prire-
ditvah, preko medijev, interneta itd.«

PRIMER ZIVALOVARSTVENEGA
KROZKA NA OS ORMOZ

Program za delo v krozku sem si za-
stavila v sodelovanju s prostovoljci
in z drustvi za zas¢ito zivali,' ki imajo
ze pripravljene brezplacne delavnice za
otroke, in ki so se prijazno odzvali in bili

! Drustvo za za$cito zivali Pomurja (http://
www.dzzpomurja.si), Drustvo za zas€ito zivali
Ljubljana (http://www.dzzz.si), Animal Angels
Slovenija (http://www.animalangels.eu),
Drustvo za zascito zivali Maribor (http://www.
dzzz-mb.si/nadzoorniki.html).

pripravljeni priti tudi na Solo. UCenci so
tako iz prve roke spoznali problematiko
zavrzenih Zivali, ki jo ta druStva reSujejo,
hkrati pa spoznali poti in moznosti, da bo
zapuscenih in mucenih zivali ¢im manj.
Pomembno je, da mladim pokazemo, kako
uporabiti sodobne vire informacij in se znaj-
ti, ko gre za primer mucenja zivali, hkrati
pa so ucenci spoznali, kaj so osnovne po-
trebe posamezne vrste domacih zivali in
kako poskrbimo, da se zival dobro pocuti.
Ker bi $iroko paleto vsebin tezko strpali v
eno uro tedensko, sem za krozek pripravila
fleksibilni urnik, kar pomeni, da smo se
srecevali na sklic. NajlepSe smo se imeli
na Stiriurni delavnici v oktobrskih poci-
tnicah, ko smo po predavanju &lanic DZZ
Pomurja imeli $e prikaz dela prostovoljk
s psi iz drustva Ambasadorji nasmeha,
nato pa spoznali delo s konjem po naravni
metodi Janija Krmaca, ki je ob spremstvu
jahacev iz Prleskega konjeniskega drustva
otroke v sedlu popeljal po prostrani $olski
zelenici. Na naslednjih sre¢anjih so ucenci
obiskali Se razstavo malih pasemskih Zivali
v Ormozu, poslusali predavanje ornitologa
Dominika Bombeka o skrbi za prostozivece
ptice pozimi, se pogovarjali z veterinarko za
eksoti¢ne domace zivali Cvetko Marhold in
gostili dijakinjo Biotehniske Sole Maribor,
ki je svojim mlaj$im vrstnikom predstavila
smer veterinarski tehnik. Pred bozi¢nimi
prazniki so ucenci v sodelovanju s ¢lani
DZZ Pomurja pripravili dobrodelno stojni-
co pred ormoskim Sparom, najvecji dogo-
dek prvega leta delovanja zivalovarstvenega
krozka pa je bila velika dobrodelna akcija
zbiranja hrane za pse in muce,” ki so jo
ucenci slovesno predali mariborskemu azilu
za Zivali na zaklju¢ni ekskurziji krozka.>

ZIVALOVARSTVENI KROZKI -
PREVENTIVNA DEJAVNOST
Odli¢no sodelovanje z drustvi za zascito
zivali, kjer $e posebej izpostavljam DZZ
Pomurja, je odstrlo kanéek upanja za lep-
$o prihodnost, kakr$no lahko pomagajo
soustvarjati prav tovrstni krozki po Solah.
»Ozavescanje otrok o ravnanju s hisnimi

2 Akcija je potekala na Soli ter v trgovini TUS
v Ormoz v mesecu juniju in juliju.

3 To sta ¢lanom drus$tva omogocila z
donatorskimi sredstvi podjetje Carerra Optyl
Ormoz in gospa Eva Turkl Kosi. Tako so
ucenci na ekskurziji, na kateri so poleg azila
obiskali Se Konjeniski klub Jezero v Spuhlji,
lahko uzivali brezpla¢no.

Zivalmi se nam v DZZ Pomurja zdi kljué-
nega pomena, saj so mlaj$e generacije nasa
prihodnost. Otroci imajo sami po sebi Ze od
malega radi zivali, ne glede na to, kaksen
zgled jim dajejo starsi, zato je treba ta njihov
Cut razvijati v pravi smeri,« poudarja ¢lanica
drustva Anja Ivajnsic, ki si kot uéiteljica na
OS Apace tudi sama prizadeva vzpostaviti
tovrstno interesno dejavnost. »Zivalovar-
stveni krozek v osnovnih Solah, tudi vrtcih
in srednjih Solah, je izjemna moznost, da se
te vsebine vkljucijo v sam Solski program
in ponudijo otrokom krozek, ki je pozitiv-
no naravnan, raznolik in z vzgojnimi cilji,
ki nanje vplivajo izjemno pozitivno,« Se
dodaja Ivajngi¢eva. Ana M. Znidari¢, ki
pod okriljem omenjenega drustva vodi
delavnice za otroke, pa navaja dva svetla
primera, kako te vsebine otroci z veseljem
ponotranjijo. Pripoveduje o deklici, ki je
doma poucila vso druzino, kako naj pravilno
ravna z zivalmi, in o primeru deklice, ki je
na naslednjem predavanju poznala odgo-
vore na vsa vprasanja, ki so jih obdelali
prvic¢. »In to samo iz ene Solske ure! Koliko
bi Sele odnesli, ¢e bi se z zivalovarstveno
tematiko srecevali skozi celo Solsko leto,«
je navdusena Znidari¢eva.

Osnovna Sola Ormoz, tudi zahvaljujoc po-
sluhu ravnateljice Majde Podplatnik Kur-
pes, nadaljuje z Zivalovarstvenim krozkom,
vsebine pa bodo $e dodatno poglabljale
pomen spostljivega odnosa do vseh Zivih
bitij ter na zanimivih in aktivno dozivetih
delavnicah vzpodbujale razvoj nasih otrok
v obcutljive, odgovorne in ¢utece posame-
znike, ponos nase prihodnosti.
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ROCNE GRAFICNE TEHNIKE ZA PREDSOLSKE OTROKE (1. DEL) / Meta Adamié¢

Bahl / akademska slikarka in dokvalificirana vzgojiteljica / Natasa Beganovié¢ Jug / diplomirana vzgojiteljica,
0S Janka Kersnika Brdo, Vrtec Medo

uvoD

Grafika zajema pomembni del podro-
¢ja likovnega ustvarjanja, vendar se
lahko pri grafiki soo¢imo z razlicnimi
tezavami. Najveckrat so te povezane z
odsotnostjo grafi¢nih pres ali strojev
za tiskanje. Tudi obdelovanje trdih
matric z ostrimi nozki in kislinami ni
primerno za pred3olske otroke. Veliko
graficnih tehnik, ki so predstavljene v
razlicnih gradivih, je vezano na prave
tiskarske barve, ki so vodoodporne.
Te zahtevajo CiSCenje z razli¢nimi raz-
redcili, ki so Skodljiva zdravju in niso
primerna za otroke. Zato so tu pred-
stavljene najbolj preproste, dostopne
in uporabne graficne tehnike, ki se
tiskajo rocno, brez uporabe grafi¢nih
strojev. Predstavljene grafi¢ne tehnike
se lahko uporabljajo tudi v jaslicnih
skupinah in se izvajajo z dostopnimi
in varnimi materiali.

KAJ PRINASA OTROKOM
GRAFIKA?

V procesu dela otrok rokuje z razlic-
nimi materiali in orodji, kar veliko-
krat zahteva od njega vztrajnost in
natancnost, ob tem pa otrok izboljsSuje
svoje motoricne spretnosti. Grafika
zajema celovit proces, to je od zami-
sli, predvidevanja, izbora materialov
in na koncu rezultata. Kompleksnost
celotnega postopka otroka spodbudi
k nacrtovanju in zamisli, s tem, da
poskusa posledice svojega ustvarjanja
predvideti vnaprej. Motivacija otroka
se pokaZe Ze od prvih poskusnih od-
tisov naprej. Grafika vkljucuje veliko
eksperimentalnega dela in spoznava-
nja razlicnih materialov, kar je otroku
zelo blizu.

NEKAJ O GRAFIKI IN GRAFICNIH
TEHNIKAH

Vsak grafi¢ni postopek se vedno zac-
ne z matrico ali tiskovno formo, ki je
osnovna podlaga za tisk. Matrico ali
tiskovno formo obdelamo z razli¢ni-
mi graficnimi postopki. Ko je matrica
dokoncana, nanjo nanesemo tiskarsko

barvo. Nato ¢ez matrico polozimo
ustrezni papir in jo odtisnemo rocno
ali skozi graficno preSo. Vedeti mora-
mo, da bo vsak odtis na papirju vedno
zrcalna slika matrice oziroma tega,
kar smo ustvarili na matrico. Papir
mora biti tudi vedno vecji od matrice,
zato da okoli odtisa dobimo vsaj pet-
centimetrski rob. Lahko izbirate med
grobo ali gladko povrsino risalnega
lista. Groba povrsina risalnega lista
ima vecjo vpojno moc, ki pride prav, Ce
imajo matrice debelejsi nanos barve.
Glede na to, kako so matrice obdelane,
razlikujemo Stiri nacine odtiskovanja:
visoki tisk, globoki tisk, ploski tisk in
sitotisk.

Visoki tisk

To je nacin tiska, kjer se barve, ki jih
nanesemo na obdelano matrico, opri-
mejo le dvignjenega dela. V del, ki
je na matrici poglobljen, se barva ne
oprime. Ker se barva oprime le dvi-
gnjenega dela matrice, se ta postopek
imenuje visoki tisk. Med visoki tisk uvr-
§¢amo linorez, lesorez, visoko jedkani-
co, kolagrafijo, kolazni tisk, kartonski
tisk, tiskanje iz naravnih materialov,
tisk s pecatniki, Sablonami in druge
tehnike.

Globoki tisk

To je nacin, pri katerem barvo vtremo
v vdolbine obdelane matrice, dvignje-
ne dele pa ocistimo, da se barva ne
pozna. Zaradi tega, ker odtisnemo bar-
vo, ki je le v globokem delu matrice,
imenujemo ta nacin globoki tisk. Med
globoki tisk uvrs¢amo bakrorez, suho
iglo in jedkanico.

Ploski tisk

Pri tem nacinu tiskanja izkoriS¢amo
nerazdruzljivost vode in mascobe. Ma-
trica je ravna, in ko nanasamo barvo
na vlazno povrsino, se barva mastnih
delov oprime, vlaznih pa ne. Med te
tehnike sodi litografija, kjer je matri-
ca iz kamna. To pove Ze ime; lithos
pomeni v gricini kamen.

Sitotisk

To je nacin tiska, kjer tiskamo skozi
sito in pri tem izkoristimo prepustni
in neprepustni del sita. Sito je gosta
mreza, ki je napeta Cez okvir. Barvo
nanesemo na mrezo in jo potisnemo
skozi sito na papir. Tisti del mreZe ali
Sablone, ki je bil zakrit z emulzijo, ne
prepusti barve na papir.

NMONOTIPIJA

Monotipija se lahko naceloma uvrsca
med ploski tisk. Mono pomeni v gr3ci-
ni enkrat, tipos pa odtis, tako da nam
Ze ime pove, da je to graficni postopek,
kjer dobimo le enkratni odtis. Ker nam
monotipija daje le enkraten odtis, je
zato v stroki veckrat ne Stejejo med
grafiko.

MONOTIPIJA Z BRIVSKO PENO
ZA NAJMLAJSE

Material:

Veliki kosi prozornega polivinila, bri-
vska pena, tempere ali katere druge
vodotopne barve, papir

Priprava:

Mizo prekrijemo s polivinilom in ga
na robovih zalepimo, da ne bi polivi-
nil zdrsnil z mize. Otrokom po mizi
razporedimo kupe brivske pene. Nato
zacnemo z dodajanjem barve v brivsko
peno. Najboljse je, da na vsaki mizi ne
uporabimo vec kot treh barv naenkrat
in jih razporedimo med seboj nara-
zen. Otrokom lahko, Ce je potrebno,
demonstriramo in s prstom potuje-
mo od enega kupa barve do drugega.
Otroci bodo zaceli zelo uzivati, zato jih
pustimo, da se z barvami igrajo dlje
Casa. Brivska pena se bo medtem po-
Casi raztopila, nato pa jih spodbudimo,
da s prsti zacnejo risati na podlago.

Postopek tiskanja:

Ko se pojavi prva risba, nanjo prepro-
sto polozimo papir in nezno odtisne-
mo. Koliko pritiska potrebuje papir za
odtis, boste presodili sami. Ko si bodo
otroci zazeleli, da sami odtisnejo svojo
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risbo, naj si prvo hitro umijejo roke,
umazane od brivske pene.

Nasvet:

Ne hitimo z dodajanjem barv, ker hitro
postanejo umazane. Lahko zacnemo z
eno, nato z drugo in tretjo barvo. Bri-
vska pena bo barvo malo osiromasila,
ko se bo posusila, zato lahko dodamo
barvo brez pene in jo nato odtisnemo
po istem postopku.

Opozorilo:

Presoditi moramo, kdaj je za mlajsSe
otroke tiskanje dovolj varno zaradi
vnasanja barve v usta.

Otroci se najprej s peno in barvo samo
igrajo. Ko zacnejo otroci ustvarjati
prve risbe, nanje polozimo risalni ali
pisarniski list in ga nezno z dlanjo
pogladimo po hrbtni strani.

Foto: Meta Adamic Bahl, NataSa Be-
ganovic Jug

MONOTIPIJA Z UPORABO PLEKSI
STEKLA KOT MATRICE - SLIKA-
NJE S COPICEM

Material:

Prozorno pleksi steklo velikosti A4 (vsaj
dva kosa), risalni listi, prstne barve,
glicerin ali detergent za ro¢no pomi-
vanje posode, papir za zascito mize

Priprava:

Mizo zascitimo s papirjem. Pripravimo
barve v lonckih ali na pladnju, nato v
vsako barvo kanemo nekaj kapljic de-
tergenta za ro¢no pomivanje posode,
ki preprecuje hitro suSenje barve. Ce
ga je prevec, se barva pri odtiskova-
nju prevec razlije. Otrok naj s copici
nanasa barvo v debelejsih nanosih na
pleksi steklo. Dobro je, e pod pleksi
steklo polozimo belo podlago, zato da
otrok boljse vidi, kaj ustvarja.

Postopek tiskanja:

Na predhodno zasciteno mizo polozi-
mo poslikano pleksi steklo in Cezenj
polozimo risalni list. Pleksi steklo mora
biti manjSe od risalnega lista, da okoli
grafike dobimo lep bel rob. Pri tiskanju
pomagamo otroku, da dobi obcutek,
kako mocno pritisniti na hrbtno stran
lista. Ce je nanos barve debelejsi, naj
bo pritisk roke zelo nezen, Ce pa je
barve malo, je lahko mocnejsi. S priti-
skom prsta lahko podarimo rob pleksi
stekla in tako dobimo izgled, kot da
je grafika vtisnjena v papir. Papir lah-
ko odstrani z matrice otrok sam. Ce
je barve na matrici Se vedno zadosti,
lahko odtisnete Se enkrat.

Nasvet:

Lahko uspesno tiskate tudi brez gliceri-
na ali detergenta za ro¢no pomivanje
posode, uporabite pa lahko tudi prstne
barve. Vendar morete vedeti, da se
barve zelo hitro susijo, zato morajo
otroci delati hitreje in vecje koli¢ine
barve nanasati na podlago.

Deklica slika na pleksi steklo. Skupaj
z vzgoijiteljico previdno pogladita pa-
pir po hrbtni strani. Nato deklica loci
papir od matrice.

Foto: Vesna Prevolnik

MONOTIPIJA Z UPORABO MEHKE
PODLAGE KOT MATRICE
Material:

PVC-mape velikosti A4 (Stiri kosi), kar-
ton, risalni listi, tempera barve, papir
za zasCito mize

Priprava:

V PVC-mape polozimo karton za pod-
lago in zascitimo mize. Otrokom ponu-
dimo Copice in PVC-mape, na katere
prosto ustvarjajo na doloceno temo.

Postopek tiskanja:
Ko otroci dokoncajo svojo likovno upo-
dobitev, jo odtisnejo na risalni list.

Nasvet:

Tempera barve naj bodo ¢im bolj goste
in s ¢im manjSim dodatkom vode. Mo-
notipijo s PVC-mapami so izvajali otro-
ci iz starostne skupine od 3 do 4 let.
Priporocljivo je, da otroci sodelujejo



pri odtiskovanju. MlajSim otrokom po-
magamo pri odtiskovanju, starejsi pa
lahko odtiskujejo sami.

Deklica ustvarja na PVC-mapo, nato
samostojno odtisne podlago na risalni
list. Ko odtisne matrico, preveri rezul-
tat svojega dela.

Foto: NataSa Beganovi¢ Jug

MONOTIPIJA Z UPORABO PLEKSI
STEKLA KOT MATRICE - RISA-
NJE Z VATIRANO PALCKO
Material:

Pleksi steklo ali druga plasticna pod-
laga, risalni listi, prstne barve, deter-
gent za rocno pranje posode, vatirane

palcke in drugi pripomocki po Zelji
(stari flomastri, konicaste radirke ...),
papir za zascito mize

Priprava:

Mizo zascitimo s papirjem. V loncek
prstne barve kanemo nekaj kapljic de-
tergenta, toliko, da je barva dobro ma-
zljiva, in jo nato s Copi¢em nanesemo
v debelejSih nanosih na pleksi steklo.

Postopek tiskanja:

Otroku ponudimo vatirane palcke,
s katerimi riSe in ustvarja na pripra-
vljeno podlago. Otroka opozorimo, da
morajo biti ¢rte debele in Ciste (tako,
da se vidi skozi pleksi steklo), zato da
se na odtisu crte dobro vidijo. Dobro
je, Ce pod pleksi steklo polozimo belo
podlago, zato da otrok boljse vidi, kaj
ustvarja. Ko otroci dokoncajo svojo li-
kovno upodobitev, polozijo nanjo risal-
ni list in odtisnejo z neznim glajenjem
risalnega lista po hrbtni strani.

Nasvet:

Nanos podlage je zelo pomemben. Ce
je predebel, se bodo Crte razmazale v
postopku tiskanja, Ce pa pretanek, bo
podlaga risbe zelo medlo odtisnjena.
Barva se kljub detergentu hitro susi,
zato je boljSe z risanjem pohiteti. Ve-
dno je treba paziti, da odtisnete pleksi
steklo na cisti podlagi, da ne bo bel
rob umazan.

Deklica nariSe risbo z vatirano palcko,
nato papir previdno pogladi papir na
hrbtni strani in si sama ogleda svoj
rezultat.
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TISKANJE S STIROPORNO
MATRICO

Material:

Gladek stiropor (od sadja), risalni listi,
prstna barva z detergentom, za boljse
rezultate pa vodotopna tiskarska bar-
va, ki je primerna za otroke, valjcek
za barvo, navadni kemicni svincnik,
papir za zascito mize

Priprava: Mizo zascitimo s papirjem.
Otroku ponudimo kemicni svinc¢nik,
s katerimi riSe in ustvarja na pripra-
vljeno podlago - stiropor.

Postopek tiskanja:



Otrok riSe s kemi¢nim svin¢nikom v
stiroporno matrico. Opozorimo ga, da
mora pritisniti s pisalom, da ustvari
globoke vreze, da se bo odtis dobro
videl. Ko otrok dokonca svojo likov-
no upodobitev, z valjckom premaze
matrico in €¢eznjo polozi risalni list.
Matrico je za odtiskovanje boljSe pre-
staviti na Cisto mesto. Nato po hrbtni
strani povalja z valjarjemn ali pogladi z
dlanjo. Stiroporna matrica se da upo-
rabiti za vec odtisov, vendar moramo
paziti, da pri spiranju barve ne vpije
prevec vode.

Deklica nariSe risbo na stiropor in jo
premaze z valjckom. Nato jo odtisne.

Foto: Meta Adamic Bahl

(Se nadaljuje)
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Jesper Juul
Reci NE brez slabe vesti

Otroci od prvega do
petega leta starosti

Pri osemnajstih mesecih vecina otrok
hodi brez pomoci in razume vecino
tistega, kar jim starsi pripovedujejo,
hkrati pa se zacenja tako ali drugace
udelezevati druzinskih pogovorov.
Starsi so v tem casu Ze razvili obcu-
tek za individualno osebnost svojega
otroka in se hkrati naucili marsicesa
o sebi — tako o ¢loveku kot o starSu.
Odslej imajo moznost, da nastopajo
kot posamezniki, s ¢cimer dajo otroku
jasno vedeti, da so vec kot le njihovi
skrbniki in sluzabniki. Ce te priloznosti
ne izkoristijo, bodo otroci Se naprej
pricakovali vseobsegajoco pozornost,
kar je bila dotlej poglavitna sestavina
starSevske ljubezni, ki so jo izkuSali.
Posledica tovrstne popolne predanosti
je lahko samo vzajemna frustracija,
kajti servis ni isto kot ljubezen. Toda
tega otrok ne more vedeti, zato zah-
teva vedno veC napacnega. Starsi so
frustrirani, saj se v vlogi sluzabnikov
dobesedno dusijo in ne naredijo s tem
nic dobrega ne zase, ne za partnerja
in ne za otroke. Kaj rado se zgodi, da
s takim nacinom prisilijo otroke v Zzi-
vljenje, podobno tistemu, kot ga zivijo
otroci iz visjih slojev. Ti so s starsi le,
kadar tem to ravno ustreza, sicer pa
zanje skrbijo varuske in drugo osebje.

Tako se naucijo ziveti le z ljudmi, ki
so jim nenehno na uslugo in ob tem
ne uveljavljajo svojih Zelja in potreb.
Zato postanejo taki otroci pogosto
osamljeni in nesrecni, hkrati pa so
bolj nagnjeni k temu, da bodo tudi v
poznejSem zivljenju izkoriscali ljudi
okoli sebe.

Podobne tezave zaznavamo v zadnjem
Casu tudi v nordijskih dezelah, kjer
otroci vse od prvega leta starosti
prezivljajo veliko vec¢ino dneva v pe-
dagoskih ustanovah. Vzgojitelji in
vzgojiteljice so sicer na splosno zelo
razumni in sposobni ljudje, vendar
so z otroki iz poklicnih razlogov, zato
so dejansko v vlogi tistih, ki ponujajo
dolocen servis. Tako otroci pogosto
preprosto nimajo dovolj moznosti, da
bi se naucili »rokovati« s »pravimic lju-
dmi iz mesa in krvi — kajti strokovni
delavci v ustanovah svoje osebne meje
in potrebe vecinoma nadomescajo z
dogovori in s pravili. Ce imajo starsi
povrh vsega pedagoge v vrtcih zaradi
njihove strokovne kompetentnosti za
vzor, so meje med ustanovo in dru-
zino, med starsi in strokovnim ose-
bjem, med pedagogiko in vzgojo Se
bolj zabrisane. Tako otroci v druzini
ne morejo izkusiti zares enakovrednih
odnosov, zaradi Cesar nastaja potreba
po drugacni vrsti skupnosti s starsi.
Starsi zatorej delajo napako, Ce v zelji,
da bi otrokom omogocili »kakovostno
prezivljanje prostega casa¢, prevec po-
snemajo vzgojitelje in vzgojiteljice.
Otroci si v druzini Zelijo predvsem
tega, da bi enakovredno sodelovali
pri vzpostavljanju osebnih odnosov.
Ce jim tega ne omogo¢imo, bo nara-
Scala njihova potreba po razvedrilu in
zunanji stimulaciji.

Edino sredstvo proti tovrstnim druz-
benim procesom je volja starSev po
¢im vecji avtentic¢nosti. Le tako si
ustvarijo potreben prostor za nor-
malno odraslo zivljenje in le tako
omogocajo otrokom, da razvijejo ob-
Cutek za meje in potrebe drugih ljudi
— kot integralni sestavni del socialnih
kompetenc.

Majhni otroci stalno prekoracujejo
meje svojih starSev, Cesar ne moremo
in ne smemo razumeti kot pomanj-
kanje spoStovanja ali takta. Povsem
so prezeti z lastnimi zeljami in potre-
bami, hkrati pa posvecajo zelo veliko
pozornosti signalom in odgovorom, ki
jih dobivajo iz okolice. Namen njihove-
ga vedénja je dvojen: zadovoljiti lastne
potrebe in spoznati starSe. Nauciti se
hocejo, kaj je starSem vSec in kaj ne.
Kaj pozdravljajo in kaj odklanjajo. Cesa
se z veseljem lotijo in do ¢esa imajo od-
por. V obdobju naslednjih treh, Stirih
let si bodo otroci postopoma temeljito
v spomin vtisnili odgovore na vsa ta
vprasanja, dokler ne bodo starSevskih
predstav ponotranjili: kaj je prav in kaj
ne, kaj je dobro in kaj nikakor ne more
biti sprejemljivo. Tako bodo s¢asoma
prevzeli moralne vrednote starsev.

Ta ucni proces zahteva predvsem ja-
snost in stalna ponav-ljanja. Odgovori
in odzivi starSev naj bodo ¢im bolj jasni
in nedvoumni. Poleg tega morata biti
oce in mama dovolj potrpezljiva, da se
bo vse nauceno res zasidralo v otrokovi
zavesti. To lahko traja nekaj dni ali
vec let. Tem bolj se jezimo nad otroki
ali jih kritiziramo, tem dlje bo trajalo.

Podobno je tudi pri odraslih: ¢im bolj
je naSe ucno okolje napeto in nega-
tivno, tem bolj neumno in nespretno
se bomo v njem pocutili in dlje ¢asa
bo trajalo, da se bomo naucili Cesa
novega — ¢e nam bo to sploh uspelo.

Otroci so v tem pogledu po naravi
bolj raziskovalci kot ucenci. Morajo
eksperimentirati in na podlagi tega
priti do lastnih sklepov. Za to potrebu-
jejo pravzaprav le zaupanje in ljube-
Ce spremstvo starSev. Po drugi strani
pa vsako fizicno in psihi¢no nasilje
otrokom preprecuje, da bi se naucili
spostovati starSe, njihove meje in po-
trebe. Naucijo se le dvomiti o sebi ter
se bati starSevske avtoritete in kazni.

Ce vam dveletni otrok Ze tretji¢ pote-
gne ocala z nosu, lahko recete prija-
zno, vendar jasno in odlocno:
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»Ne, nocCem, da to pocnes

Ali:

»Razumem, da te oCala zanimajo,
vendar nocCem, da to pocnes! In mu
vzamete ocala iz rok.

Ce stiriletna héerka prekine vas pogo-
vor pri mizi, lahko recete:

»Najprej se bom pogovoril z mamo,
nato pa se lahko pogovoriva Se midva.«

To so jasna, osebna sporocila, ki otroke
precej bolj spodbudijo k sodelovanju
kot neosebne pedagoske fraze, kakrsne
smo poznali v preteklosti:

»Z ocali se ne igramo. Ocala so zelo
draga.«

Ali:
»Kadar ljudje govorijo, se jih ne
prekinja.«

Ali:
»Mami noce, da ji jemljeS ocala.«

Ali:
»OCi bi se najprej rad pogovoril z
marmi.«

Ce govorimo o sebi v tretji osebi, ne
moremo biti prav posebej prepricljivi.
Predstavljajte si, da bi se odrasli takole
pogovarjali med seboj: »Malo boS mo-
ral pocakati, Thomas trenutno nima
Casa zate.« Vsaka komunikacija bi bila
Ze vnaprej obsojena na neuspeh.

Ko so otroci v dobi, ki jo zmotno ime-
nujemo »doba kljubovalnosti«, ima
veliko starSev obcutek, da se vseskozi
branijo, saj morajo nenehno govoriti
ne — veckrat, kot bi jim bilo ljubo. To
je posledica prepleta dveh okoliScin:
vedno vecje otrokove samostojnosti in
nujno potrebnega starSevskega odziva
na otrokovo pocetje.

Od priblizno drugega leta naprej po-
stajajo otroci samostojne;jsi in s tem
manj odvisni od nas. Tega bi se morali
starsi veseliti, saj to pomeni, da si bodo
postopoma lahko jemali vec casa zase.
Otroci se lahko prosto gibljejo, vedno
bolje komunicirajo in puscajo prosto
pot svojemu raziskovalnemu duhu.
Vse morajo raziskati, preizkusiti in si
razloziti. Poleg tega hocejo marsikaj

narediti sami, veckrat tudi reci, ki jim
Se niso povsem kos. V tem obdobju po-
trebujejo otroci predvsem naslednje:

Potrebujejo odziv na svoje nenehno
preizkuSanje resnicnosti, kar vkljucuje
tudi starSevske individualne meje in
vrednote. Zato moramo vedno znova in
znova govoriti ne istim recem. Cim bolj
osebno se izrazajo starsi in so ob tem
prepricani vase, toliko prej bodo mladi
raziskovalci prisli do svojih sklepov.

»Ne, danes ti ne bom kupila bonbonov.«
»NocCem, da vleceS posodo iz omare.«

»Ne, danes ne mores biti dolgo pokon-
ci. Zelo naporen dan imam za sabo in
potrebujem mir.«

»Z veseljem bom prisluhnila vsemu,
kar se ti je zgodilo v vrtcu, toda to
bos moral narediti malo pozneje. Zdaj
bi rada najprej pozdravila ocka in se
pogovorila z njim.«

Bolj kot so starsi kriti¢ni, ocitajoci,
opominjajoci ali defenzivni, toliko bolj
morajo garati mali raziskovalci, da se
dokopljejo do zadovoljivega odgovora.

»Zdaj pa poslusaj, ljubcek moj! Ali ni-
sva govorila o tem, da ne mores vsak
dan dobiti bonbonov. Ce se bos tako
obnasal, te nikoli ve¢ ne bom vzela s
sabo v trgovinol

»In kdo bo potem vso posodo pospravil
nazaj?«

»Ce ne bos 3la pravoc¢asno v poste-
ljo, zjutraj ne bos dovolj spocita za
vrtec. O tem sva vendar govorili ze
nestetokrat.«

»Poslusaj, ljubCek! Seveda mama z vese-
ljem prisluhne vsemu, kar si dozivel v
vrtcu, toda ali se ti ne zdi, da bi lahko
malo pocakal, da bo imela malo vec
casa?«

Drugo plat otrokovega razvoja — zeljo
po ¢im vecji samostojnosti in avtono-
miji — moramo brez pomislekov poz-
draviti in podpreti. Ce hocejo otroci
poceti reci, ki jim pravzaprav Se niso
kos, lahko na primer recemo: »Krasno!
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Komaj cakam, da vidim, kako ti bo
uspelo. Kar povej, Ce potrebujes po-
moc.« Ce otrokom delo odvzamemo,
nam to lahko v tistem trenutku sicer
prihrani nekaj ¢asa, toda na dolgi rok
je to zapravljeni cas, ki zahteva od star-
Sev precej vec energije in pozornosti.

Najvec, kar lahko starsi naredijo zase
in svoje dveletnike je, da sprejmejo
ta njihov razvoj kot darilo, ki jim bo
v naslednjem letu in pol prineslo vec
¢asa in omogocilo ve¢jo svobodo. Ce
imamo to vseskozi pred ocmi, nam
tudi Stevilni ne, ki se jim ne moremo
izogniti, ne bodo vec tako odvec.

To obdobje otrokovega razvoja lahko
v doloCenem pogledu primerjamo s
puberteto. Zdaj je otrok dobil prvo
priloznost, da zavzame svoj prostor
in zgradi s starsi aktivnejsi, bolj vza-
jemen odnos — odnos, ki je postavljen
na drugacne temelje kot v prvih dveh
letih. Ko starsi dojencku posvetijo vso
svojo skrb in pozornost, to sprozi v njih
globok obcutek zadovoljstva, saj se zelo
konkretno zavejo, kako pomembni in
dragoceni so. Odtlej pa je prav tako
pomembno, da otroku posredujejo
obcutek, kako dragocen je za skupnost.
To hkrati pomeni, da morajo starsi od-
kriti nove poti, kako si bodo zagotovili
lasten obcutek vrednosti.

Ne moremo zatisniti oCi pred dej-
stvom, da imamo otroke zato, ker s
tem uresniCujemo lastne Zelje in potre-
be. Mi smo tisti, ki Zelimo nekomu ne-
kaj dati, nekoga ljubiti in zanj skrbeti,
in v mislih to pocnemo, Se preden nasi
otroci ugledajo luc sveta. S tem ni nic
narobe. Vendar to hkrati pomeni, da
moramo glede na osebnost in potrebe
svojih realnih otrok poiskati ustrezno
ravnovesje med naravnanostjo nase
in odprtostjo navzven. Vse tisto, za-
radi Cesar se starsi pocutijo potrebne
(ljubece, skrbne, pozorne), namrec Se
zdalec ne daje otrokom obcutka, da so
za svoje starSe dragoceni. Tak obcutek
dobijo otroci Sele takrat, ko tisto, kar
lahko dajo od sebe, starsi sprejmejo in
otroku pokazejo, da ga cenijo — kaj-
ti natanko to je tisto, kar pri otrocih
krepi samospostovanje. Svet je poln
starSev, ki so tako zelo usmerjeni vase,
da imajo lastne otroke za nehvalezne.
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fotografije ali skeni fotografij morajo biti ustrezne kakovosti (10 cm, 300 dpi). Po potrebi slikovno gradivo op-
remite s podnapisi. Avtorica ali avtor mora sam poskrbeti za upostevanje avtorskih pravic oziroma pridobiti
ustrezno dovoljenje za enkratno objavo slikovnega gradiva v reviji Didakta pri nosilcih avtorski pravic. Prav
tako je avtorica ali avtor sam dolzan poskrbeti za spostovanje zasebnost pri morebitnih prizadetih osebah
objavljenih na fotografijah.

Podatki o avtorici ali avtorju naj vsebujejo naslednje elemente: ime in priimek, morebitni akademski naziv in
polozaj, naslov ustanove, domaci naslov, telefonsko stevilko in elektronski naslov.

Clanek mora imeti kratek poveden naslov in morebitni podnaslov. Clanek naj ima povzetek v obsegu okrog
100 besed in seznam petih kljuénih pojmoyv, ¢e gre za raziskovalni oziroma znanstveni ¢lanek. Pri pisanju
upostevajte strokovna (in znanstvena) nacéela pisanja. Clanek naj bo smiselno razdeljen na poglavja z us-
treznimi podnaslovi.

Stevilo opomb in njihov obseg naj bosta v élanku minimalna.

V kolikor ste pri pisanju ¢lanka uporabili literaturo ali vire, naj bodo le ti navedeni na koncu ¢lanka v abeced-
nem vrstnem redu v naslednji obliki:

Vovk Korze Ana (2014) Slovenija — uéna regija za izkustveno izobrazevanje.
Vzgoja in izobraZevanje, let. 45 (St. 1/2): str. 106-112.

Clanek v reviji

. Rus Veljko (2004) Izobrazevanje kot privatna in javha dobrina. V: Macura Dusan
Clanek v zborniku (ur.), Babsek Jana (ur.) Kaksna bo sola prihodnosti?, str. 71-77. Radovljica:
Didakta.

Enever Janet (ur.), Moon Jayne (ur.) in Raman Uma (ur.) (2009) Young Learner
Zbornik English Language Policy and Implementation: International Perspectives. Read-
ing: Garnet Education.

Globovnik Nina (2010) Vloga ¢loveskih virov za razvoj ekoloskega kmetijstva v
Podravski regiji. Maribor: Filozofska fakulteta, UM — magistrsko delo.

Lipovec Ostir Alja (2010) Organizacija in okolis€ine izvajanja zgodnjega ucenja
tujih jezikov na osnovnih Solah. V: Lipovec Ostir Alja (ur.) in Sasa Jazbec (ur.)
Pot v vecjezicnost — zgodnje ucenje tujih jezikov v 1. VIO osnovne sole, str. 16-
30. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport RS. Dostopno na http://www.zrss.
si/pdf/vecjezicnost.pdf, 31. 7. 2014.

Elektronski vir z avtorjem
ali urednikom

Vir 1: Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije (2013) Resolucija o nacio-
nalnem programu za jezikovno politiko 20142018. Dostopno na http://www.
mk.gov.si/fileadmin/mk.gov.si/pageuploads/
Ministrstvo/Zakonodaja/2013/Resolucija__sprejeto_besedilo__15.7.2013_.pdf,
10. 5. 2014.

Elektronski vir brez av-
torja ali urednika

Uporabljena literatura naj bo v ¢lanku navedena na naslednji nacin:

Clanek, monografija, vir (Globovnik 2010)

Posamezen del ¢lanka, monografije ali vira (Globovnik 2010, 132-139)

Dva deli istega avtorja objavljena istega leta (Globovnik 2010a; Globovnik 2010b)

Dva avtorja istega dela (Horvatin in Matoh 2011)

v/urednikov istega dela (Enever in drugi 2009)

Elektronski vir brez avtorja/urednika (Vir 1)

Ze objavljenih prispevkov ali prispevkov, ki so v postopku presoje pri drugi reviji, ne sprejemamo v objavo.

Pridrzujemo si pravico do manjsih sprememb.

Dr. Tomaz Krpic
urednik revije Didakta



Narocilnica na revijo DIDAKTA
Ime ustanove (0z. ime in priimek)
Naslov

Posta

E-posta

SI/davéna Stevilka

DA NE davéni zavezanec

Telefon

Kraj in datum

Zig/podpis

Letna narocnina na revijo DIDAKTA zna3a 89,99 EUR za 9
Stevilk (7 enojnih in 2 dvojni).

Posamezna enojna Stevilka stane 11,99 EUR in posamezna
dvojna Stevilka 16,99 EUR.

Vsi individualni kupci imajo 50 % popust.
Izpolnjeno narocilnico posljite na naslov zalozbe:
Didakta d.o.o., Gorenjska cesta 33c, 4240 Radovljica
Narocila sprejemamo tudi po telefonu (04) 53 20 210 in
e-posti: zalozba@didakta.si.

Didakta september 2014

Za zalozbo

Urednik

Uredniski odbor

Casopisni svet

Fotografija na naslovnici

Fotografije

Korekture

Oblikovanje

Tisk

Naslov urednistva




@ OTROZK| Mnmensumnzs
/@ BAZAR 11.- 14. SEPTEMBER 2014

GOSPODARSKO RAZSTAVISCE

I.jUbIjana oD 9. po 19. URE
s SOLO NA OTROSKI BAZAR

Brezplagni vodenj 0gledi po priredityj

e

Za prijavo na brezplacen voden ogled se lahko ole obrnete na Ano Novinc
(ana.novinc@proevent.si, 01 300 32 17).

SPREMLJAJTE DOGAJANIJE NA:

. = . G i q
f /otroskibazar www.otI‘OSklbazal‘.Sl 4 @otroskibazar
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PROTECT-LINE uality Tools for Smart Cleaning™

TRGOVINA STORITVE ZNANIJE

Prodaja distilnih sredstev Dnevno is¢enje IzobraZevanje
Pripomockov Generalno {iS€enje Tedaji
Strojev Obnova kamnitih povrsin Seminariji

Priprava letnega
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Papirne galanterije
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Imamo 3 ¢

TRGOVINA STORITVE ZNANIJE
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