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Miha Mohor

KAKSNO BERILO OSNOVNOSOLSKEMU NAJSTNIKU?

Naj za izhodiscCe in jasnejsi razmislek o osnovnoSolskih berilih na kratko povza-
mem, kako sta branje in knjizevnost umescena v temeljnih papirjih devetletke. Cilji
pouka knjiZzevnosti so zapisani v osnovnosolskih u¢nih nacrtih za slovensc¢ino ter
izbirni predmet literarni klub (v posameznih segmentih tudi v naértih za gledaliski
klub in Solsko novinarstvo), predvideno pa je Se vkljucevanje ucencev v interesne
»debatne klube ob bralni znacki«.

Prenovljeni pouk slovenscine je zgrajen na teoreti¢nih izhodis¢ih jezikoslovne
pragmatike, komunikacijskega modela ukvarjanja s knjizevnostjo in nase didaktic-
ne tradicije, v veliki meri pa izhaja iz pozitivnih izkuSenj in dognanj nase Solske
prakse. Tako kot jezikovni se tudi knjizevni pouk uresnicuje v okviru $tirih spora-
zumevalnih dejavnosti — poslusanja, branja, govorjenja in pisanja — ter izhaja
iz takega stika z besedno umetnostjo, ki omogoca uc¢encevo primarno literarnoes-
tetsko dozivetje ter obenem ob uravnotezenju literarnovzgojnih in knjizevnoved-
ukvarjanja s knjizevnostjo je tezenje za tem, da bo uéenec rad bral, da bo imel
do knjizevnosti pozitivno vrednostno razmerje in da mu bo branje predstavljalo
vir vsestranskega uzitka. Otroci naj bi bili tudi pozitivno naravnani do vseh vrst
ustvarjalnega odzivanja na prebrano, saj jim ustvarjalni postopki pisanja pomagajo,
da se zavedo zapletenosti upovedovanja fiktivnih svetov in zato globlje dojemajo
estetsko plat branega umetnostnega besedila.

Seveda novi uéni naért za slovenséino v devetletni osnovni $oli ni prvi, ki pou-
darja, da je temeljni cilj literarnega pouka pri ucencu na njegovi poti v odraslost
razvijati »potrebo po dobri knjigi«. Zlepa ne bomo nasli ucitelja, ki tega ne bi posta-
priznavati poraze. Objektivne raziskave kazejo, da si otroci v konkurenci neomejenih
in privlacnih medijskih moznosti za svojo prostoc¢asno aktivnost danes redkeje iz-
berejo branje leposlovja. Doseci, da bo otrok vzljubil knjizevnost in da bo v branju
nasel vir vsestranskega uzitka, je zato tezja naloga, kot zgleda na prvi pogled.
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»Past« se skriva ze v obliki kurikula. Zaprti kurikul, pri katerem so cilji defi-
nirani na vseh ravninah poucevanja, omogoca predvsem pogoje za uresnicevanje
izobrazevalnih ciljev, za doseganje funkcionalnih in vzgojnih ciljev pa ni najbolj
primeren. IzobraZevalne cilje je tudi najlaze preverjati z zunanjimi oblikama testi-
ranja, kar rado pripelje do tega, da se pouk knjizevnosti prevesi v nefunkcionalno
Solsko nabiranje literarnega znanja na racun privzgajanja bralne kulture, ta pa je
»utrjena zmoznost in potreba, ki ima nato zanesljivo in trajno mesto v nainu
¢lovekovega Zivljenja in razmisljanja«.! Pri zaprtem kurikulu za pouk knjiZevno-
sti se zato dogaja, da preverljivi cilji (knjizevno znanje) postanejo tudi edini. Dr.
Kordiglova ob tem opozarja, da je operacionalizacija ciljev »v osnovi nezdruzljiva
s komunikativno strukturo literarnih besedil in zato s funkcionalnimi ter vzgojnimi
cilji literarnega pouka«? Ce je cilj postavljen nad literarno besedilo, je potem tudi
interpretacija vnaprej dolo¢ena, kar onemogoca uresni¢evanje funkcionalnih in
vzgojnih ciljev pouka knjizevnosti. Odprti kurikul, ki definira le splosne cilje in
tem ustrezne u¢ne vsebine, ucitelj in ucenec pa cilje, vsebine in metode soobliku-
jeta, bi bil primernejsi, saj v njegovem okviru lahko uresni¢imo vse tri vrste ciljev.
»Poezija je odprto polje, ki postavlja vprasanja. Odgovorov nima. Ce zapustimo
ta nivo, potem imamo opraviti z ne¢im drugim, samo s poezijo ne,« pravi Milan
Dekleva. Literatura kot moznost ohranjanja sveta kot odprte strukture pa¢ mora biti
v formalno zamejeni in k vnaprej dolocenim ciljem usmerjeni Soli, kjer ni prostora
za ambivalentnost in neodgovorjena vprasanja, »nesrecna«.

In kaj potemtakem predstavlja najbolj nevarne kle¢i uspeSnemu ubadanju s knji-
zevnostjo v Solski praksi? Najbolj se zapleta okrog vprasanja, kako bral¢eva delna
literarna dozivetja dvigniti na raven nekaksnega »popolnejsSega« dozivetja, kako jih
izostriti. Po Se vedno preve¢ razsirjeni praksi ucitelj pomanjkljivo prvo uc¢encevo
sreCanje s knjizevnim delom in njegovo nepopolno interpretacijo nadgrajuje (ali
kar je slabse: zamenjuje) s svojo bolj poglobljeno ter s prizadevnim razkrivanjem
elementov zgradbe besedila, sloga in literarne zgodovine skusa povecati otrokovo
recepcijsko sposobnost za prihodnja branja. Casovne stiske, ujetost v Solske ur-
nike in zelja po doslednem uresni¢enju Stevilnih nizje umescenih izobrazevalnih
ciljev ga pehajo v hitenje »skozi Solsko snov«. Poleg tega pa se je od nekdaj ob
pouk knjizevnosti obeSalo kup drugih, zunajliterarnih ciljev, ki naj bi jih ucitelj s
pomocjo umetnostnih besedil v Soli Se uresniCil: ukvarjanje z umetnostnimi be-
sedili naj u¢encem pomaga pridobivati in utrjevati tehnike branja, seznanjati naj
bi jih bilo potrebno z »resni¢nostjo zivljenja«, privzgajali naj bi jim moralne in
svetovnonazorske vrednote ipd.

Afektivnih ciljev se pa¢ ne da doseci na hitro in se jih tezko »objektivno«
meri, mimogrede pa jih spodnese vsaka metoda pouka, kakr$na ucencu prekine
asociativno zvezo med knjigo in obcutkom ugodja. Vsiljevanja knjig zgolj po
uciteljevem izboru, pisanja obveznih stereotipnih »zapisnikov branja«, uresnice-
vanja pozitivisticnega ideala o »edini pravi«, vnaprej pripravljeni interpretaciji,
povzetkov temeljnih idej in gotovih resnic ali izpitnih oblik presojanja u¢encevega
poznavanja prebranih besedil — vse to vodi k temu, da ucenec in ucitelj nevarno

1 Boris Paternu, Kaj hoéemo s poukom knjiZevnosti, Jezik in slovstvo, Ljubljana, 1983/84, t.
5, str. 155.

2 Metka Kordigel: O ciljih pouka knjiZzevnosti in o njegovem mestu v okvirih pouka sloven-
$¢ine, Gradivo za teoreti¢no in metodi¢no prenovo pouka knjizevnosti, 1995, str. 70.
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drsita pro¢ od knjizevnega dela, ukvarjanje s knjizevnostjo pa se zozi na uciteljevo
»podajanje znanja« o knjiZzevnosti in siljenje v nevSe¢no branje, kar predstavlja
ucencu, njegovim zanimanjem in dozivljanju neskon¢no oddaljen svet, a se mu v
vecini primerov pod Solskim pritiskom za krajsi ¢as nekaj podatkov o tem svetu
tudi vtisne v spomin. Ostaja pa kratek stik med »tujo ucenostjo« in pomenom, ki
ga uCenec sam konstituira ob sre¢anju z umetnostnim besedilom.

Ustvarjalni ucitelji so se Ze doslej uspevali izmotati iz slepih ulic knjizevnega
pouka, kadar so mladim bralcem dali priloznost za doziveto komunikacijo z lepo-
slovjem ter jih spodbujali in vodili do oblikovanja lastnega bralnega pomena. Pri
pouku knjizevnosti so izhajali iz vsega, kar u€enec iz prebranega zna razbrati in
kar je zmozen sprejeti, ter iz njegovih knjizevnih interesov, po drugi strani pa so
v skladu z zmoznostmi ufenca na tej razvojni stopnji vse to $irili in poglabljali.
Tako kakor pedagog poskusa navdusiti uence za knjige, ki so mu vse¢, je odprt
tudi za njihova priporocila. Knjizevna vzgoja in pouk temeljita na enakopravnem
dialogu bralcev (in ucitelj je samo eden izmed njih, moder, izkusen, razgledan, po
drugi strani pa bolj ali manj oddaljen od otrosStva in otroskosti) in vsi »individualni
pomeni« so legitimni. Uciteljeva naloga je usmerjanje v zgradbo, smeri in moznosti
razpravljanja o literaturi, resnicna povezava pa se vzpostavlja med avtorjem literar-
nega dela in bralcem. Pedagog otroke vodi do umetnostnih besedil, ki po njegovem
prepric¢anju ustrezajo stopnji njihovega emocionalnega, socialnega, jezikovnega,
kognitivnega in bralnega razvoja, sprejema pa tudi njihove pobude za lastno branje.
Srecevanja ob knjigi organizira in vodi tako, da ti ustvarjalno komunicirajo s knji-
zevnimi besedili. Bralce ¢ustveno odpira za branje knjizevnih del in jim povecuje
recepcijske sposobnosti. Opogumlja jih, da ubesedijo svoje »pomene« prebranega,
in v njih utrjuje samozavest, v pahljaco razli¢nih interpretacij pa vpleta svoje branje
ter s tem in z dodatnimi informacijami otrokom omogoca nadgrajevati prvotno
dozivljanje literarnega besedila in ob tem pridobivati vedno vecje recepcijske
sposobnosti. V ospredje sodobnega osnovnosolskega pouka knjizevnosti je torej
postavljena otrokova recepcija, ucitelj pa pripravlja ¢im ve¢ metodiéno-didaktiénih
poti, ki jih terja sodobni komunikacijski model.

Iz teh izhodiS¢ so bila osnovnosSolska berila zasnovana kot ucbeniki za do-
seganje v ucnih nacrtih zacrtanih ciljev. V nadaljevanju pozornost preusmerjam
k berilom za tretje triletje devetletke®, pri katerih sem kot soavtor tudi sam
sodeloval. Zadnje obdobje devetletke se mi zdi Se posebej zanimivo, saj menim,
da so spontano obzorje pricakovanj otrok in njihovi knjizevni interesi zaradi spo-
znavnega, bioloSkega in socialnega razvoja ob zakljuc¢ku osnovne Sole klju¢ni za
nadaljnje branje. V tem obcutljivem obdobju poteka bral¢ev prehod od pretezno
mladinske knjizevnosti h knjizevnosti za odrasle in trivialnemu ¢étivu ter — kar Se
posebno zaskrbljuje — v zmanjSevanje zanimanja za knjigo.

Temeljne vsebine pouka knjizevnosti v tretjem osnovnosolskem triletju so
knjizevnoumetnostna dela, ostali tipi besedil pa se vkljucujejo v povezavi z njimi
kot sredstvo za Sirjenje uencevega obzorja ter dopolnitev in podkrepitev Solske
interpretacije (literarna zgodovina, biografika, literarna teorija, etnologija mitologi-

3 Sreca se mi v pesmi smeje. Berilo za 7. razred osnovne $ole. Ljubljana: Zalozba Mladinska
knjiga, 1999. Dober dan, zivijenje. Berilo za 8. razred osnovne Sole. Ljubljana: Zalozba
Mladinska knjiga, 2002. Skrivno Zivijenje besed. Berilo za 9. razred osnovne Sole. Ljubljana:
Zalozba Mladinska knjiga, 2002.
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ja, sociologija itd.). Izbor beril Mladinske knjige, ki smo ga pripravili avtorji Berta
Golob, Mojca Honzak, Vida Medved Udovi¢, Natasa Pirih in Miha Mohor, temelji
na treh poglavitnih nacelih: literarnorecepcijskem (skladno z obzorjem pri¢akovanj
in knjizevnimi interesi ucencev), literarnoteoreticnem (po tematiki, zvrsteh in vr-
stah; pretezno iz kanona), literarnozgodovinskem (po obdobjih in smereh; pretezno
iz kanona). Raznovrstnost besedil se v berilih kaze v ustrezni zastopanosti vseh
treh literarnih zvrsti (v razmerju 50 % epike, 30 % lirike in 20 % dramatike) ter
v tematski in motivni pestrosti. Kriteriji tematskega izbora del izhajajo iz znotraj-
besedilnih sestavin knjizevnosti ter knjizevnih interesov mladih, ucitelj pa naj bi
pri izboru in povezovanju v sklope pazil, da pri »$olski obravnavi« ne bi presegel
dvajset besedil letno.

Za mladostnike ob zaklju¢ku osnovne $ole je znadilna Ze precej$nja zmoznost
formalno logi¢nega misljenja. Ti otroci naj bi obvladovali dolo¢eno koli¢ino
znanja in spoznavne dejavnosti (razumevanje, analizo, sintezo), za obravnavano
obdobje, v katerem se otrokov fizi¢ni razvoj zakljucuje, je tipi¢na tudi Custvena
neuravnotezenost, razkorak med ideali in stvarnostjo in sposobnost dojemanja
tujih duSevnih stanj, v socialnem vidiku pa ga oznacuje poudarjeni moralizem,
kriti¢nost do odraslih in posnemanje vrstnikov in popularnih vzornikov. Tak spo-
znavni, bioloski in socialni razvoj pogojuje tipicno spontano obzorje pri¢akovanj
in knjizevne interese mladostnikov v zaklju¢nih osnovnosolskih letih. Umetnostna
besedila, ki so ponujena v berilih, omogocajo ucitelju pri pouku knjizevnosti izha-
jati iz vsega, kar ucenec iz prebranega zna razbrati in kar je zmozen sprejeti, ter iz
njegovih knjizevnih interesov, po drugi strani pa v skladu z zmoznostmi uc¢encev
na tej razvojni stopnji vse to Siriti in poglabljati. Prehod od pretezno mladinske
knjizevnosti (v ospredju so pustolovske povesti in zgodbe o najstnikih) h knjizev-
nosti za odrasle te¢e predvsem skozi temi, ki mlade privlacita ne glede na obliko:
spopad posameznika z druzbo in ljubezen. Mladostniki ob zakljucku obveznega
Solanja radi jemljejo v roke predvsem trivialno literaturo in strip, vSe¢ pa jim je
tudi humor. V tem obdobju se zelo zmanj$a zanimanje za oblikovanost knjizevnega
besedila in njegovo jezikovno komponento. Lirika se umakne v ozadje njihovih
interesov, v ospredju pa je pripovedna proza. Ob upostevanju vseh teh spoznanj
lahko Solska literarna vzgoja in pouk knjizevnosti pomagata otrokom $iriti spontano
obzorje pricakovanj. Njihova kognitivna zrelost omogoca ucitelju, da jim razpira
Se druge sestavine literarnih del. V tem obdobju so namre¢ Ze zmozni postopne
transformacije branja z identifikacijo v kriti¢no branje, v prepoznavanje slogovnih
sredstev in sporo¢evalnih postopkov.

U¢ni nacrt zgolj predlaga ucitelju besedila za pouk knjiZzevnosti. Zato tudi berila
ponujajo tak nabor, ki mu omogoca avtonomno izbiranje in povezovanje v didak-
ti¢ne sklope. Vanje so uvrscena celotna dela in odlomki iz mladinske in nemladin-
ske knjizevnosti ter knjizevnodidakticno osmisljeno tudi nekaj primerov trivialne
knjizevnosti, prehode med njimi pa izpelje v okviru sklopov ucitelj sam.

V zacetku tretje triade je razmerje med mladinskim (predvsem literaturo za
mladostnike) in nemladinskim izborom uravnotezeno, v zadnjih dveh letih Solanja
pa postopoma prevlada nemladinska knjizevnost, odvisno od njene ustreznosti in
sprejemljivosti (razvitost bralca).

Smiselnost veéjega vklju¢evanja mladinske knjizevnosti tudi ob koncu osnov-
nega Solanja, je utemeljena Ze v njeni definiciji: »Mladinska knjizevnost je podtip
knjizevnosti, njen integralni del, ki se od nemladinske lo¢i po svojem bistvu,
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obstoju in zgradbi, namenjen pa je bralcu do starostne meje 18 let«.* To je zado-
sten razlog za umestitev primernih mladinskih literarnih del v tretjo triado, saj so
ustreznejsa recepcijskim zmoznostim mladostnika kakor knjizevnost za odrasle.
Po Saksidovih ugotovitvah je v mladinski knjizevnosti v primerjavi z nemladin-
sko delez splosnosti (splosnih sodb, povezanosti sodb o posameznem z generi¢no
stvarnostjo) bistveno manjsi, glede na eti¢no razseznost se od nje lo¢i po man;jsi
kompleksnosti razmerja med vrednotami v bralcu in vrednotami zunaj njega, v
mladinski knjizevnosti sta koli€ina in razvitost elementov, ki so nosilci estetske
funkcije, manjsi kot v nemladinski, od nje pa se lo¢i Se po manjsi izoblikovanosti
motivov in vecji delnosti tem.

Za mladostnika v obravnavanem obdobju Solanja pa je znacilno tudi hitro pre-
ras¢anje mladinske knjizevnosti, zato mu je v pravem trenutku in na pravi nacin
potrebno ponuditi primerno nemladinsko knjizevnost. Izbor tovrstnih besedil naj
bo tak, da stopnica za ucenca ni previsoka in da se komunikacija zaradi prevelike
kompleksnosti besedila ne prekine. Rdeca nit povezave in prehoda so lahko motivi
in teme, prvine knjiznega sloga, ideja, kompozicija, knjizevne osebe, prostor in
¢as dogajanja, knjizevne vrste itd. ® Pri knjizevnikih, ki ustvarjajo za odrasle in
za otroke, se ta premik izpelje v okvirih njihovega opusa — in sicer ob besedilih,
kjer se tematika nemladinskega knjizevnega dela na poseben nacin ubesedi v
mladinskem in obratno.

Bralne sposobnosti uéencev je mozno razvijati tudi s smiselnim vklju¢evanjem
trivialne knjizevnosti v berila tretjega triletja. Upravi¢enost njenega mesta v $ol-
skem programu ne utemeljuje le spoznanje, da so tovrstne knjige predmet literar-
nih interesov otrok in da posebno mladostniki pogosto prebirajo tudi umetnostna
besedila na nacin »trivialnega branja«. Dr. Miran Hladnik opozarja, da »z vojno
napovedjo trivialni literaturi postavi uéitelj uéence v frustracijski polozaj«.6 Ce
se odrece vnaprejsnjim odklonilnim stalis¢em, ces da je razvoju bralca Skodljiva,
lahko ucitelj ob nekaterih poudarjenih segmentih trivialne knjizevnosti (junak,
dogajalni prostor, struktura zgodbe itd.) poglablja mladostnikovo sposobnost za
nosti. Poleg tega problemski pouk lahko pomaga bralcu, da se ubrani avtorjevih
manipulativnih namenov, in mu privzgoji dovolj visoko recepcijsko sposobnost,
da bo lahko prebiral visoko in trivialno literaturo. »Bralci, ki razpolagajo z mno-
gostransko bralno sposobnostjo in znajo brati razli¢na besedila glede na njihove
posebne znacilnosti in zahteve, bodo tudi trivialno knjizevnost brali brez utvare, da
berejo drugacno besedilo, in brez obcutka krivde, da ne berejo drugacnega besedila,
preprosto zato, ker bodo vedeli, zakaj so se odlogili za tako branje«.” Prehod in
povezavo med obema vrstama ¢tiva lahko pois¢emo ob primernih besedilih, kjer
se dolocCena literarna zvrst ali oblika trivializira ali kjer prvine trivialne knjizev-
nosti preidejo v umetnisko delo in tam zazivijo v novi funkciji. Sorodnosti, ki so
predvsem na fabulativno-motivni ravni, nam omogocajo oblikovati sklop besedil,

4 Igor Saksida: Mladinska knjizevnost med literarno vedo in knjizevno didaktiko, Obzorja,
Maribor, 1994, str. 45.

5 Naj opozorim na sklop iz berila za zadnji osnovno$olski razred: sklop besedil o0 Romeu in
Juliji.

6 Miran Hladnik: Trivialna literatura (Literarni leksikon, 21), DZS, Ljubljana, 1983, str. 25.

7 Meta Grosman: Trivialno besedilo kot izziv za ugitelja, Otrok in knjiga 37, 1994, str. 37.
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ob katerih bo lahko ucitelj u€enca vodil v razpoznavanje in presojanje trivialne
knjizevnosti, ne da bi dialog zablokiral z vnaprej§njimi »obsodbami« le-te.

Naslednji kriterij za sestavo vsebinskega dela kurikula je ustrezno razmerje
med nacionalno in svetovno knjizevnostjo. V sredis¢u so besedila iz slovenske
knjiZzevnosti, mednje pa je vkljuéen premisljen izbor temeljnih del svetovne knji-
zevnosti, ki domaca umesca v Sirsi kontekst. Podobno funkcijo imajo tudi izbrana
umetnostna besedila iz nekdaj tesneje povezanega srednjeevropskega in balkan-
skega kulturnega prostora. Osrednje vsebine so dela klasikov, ki tvorijo literarni
kanon, dopolnjujejo pa jih naslovi iz sodobne knjizevnosti. Pri izboru mladinske
knjizevnosti imajo sodobna dela izrazito prednost pred starejSimi.

V berilih so literarna dela nevsiljivo razvr§¢ena po tematiki, zvrsteh in vrstah,
berilo za 9. razred pa ucitelju na podoben »mehak« naéin omogoca postopno
prehajanje od tematskega principa preko tematskih sklopov do razvrs$¢anja po
literarnozgodovinskem kljuéu, tj. po obdobjih in smereh. Ze v prvi polovici tri-
letja so posamezna otrokom zanimiva literarnozgodovinska obdobja (npr. antika,
romantika) predstavljena z zaokrozenim reprezentativnim izborom besedil — temat-
skim sklopom, kar jim omogoci prepoznavanje vsebinskih in formalnih znacilnosti
knjizevnosti v €asu in razvoj literarnih zvrsti in vrst. Elementi literarne zgodovine
se z literarnoteoreti¢nim in besediloslovnim znanjem vnasajo v pouk knjizevno-
sti skozi vse osnovnosolsko obdobje, v drugi polovici zakljuénega triletja pa ga
ucenci zacenjajo usvajati bolj sistemati¢no, a le v obsegu, da si lahko izoblikujejo
podobo loka literarnozgodovinskih obdobij in smeri. Tako kot Ze u¢ni nacrt tudi
berila ucitelja odvracajo od stranpoti, kjer bi se to znanje sprevrglo v poglavitni
cilj poucevanja knjizevnosti. Potrebno ga je vgrajevati v bralcev horizont pricako-
vanj, da bo ob vsakem novem branju sposoben zaznati ve¢ besedilnih signalov, ki
jih je avtor za dekodiranje pomena vgradil v literarno delo. Zato so ob zabrisanih
literarnozgodovinskih okvirih besedila za berila Se vedno izbrana v prvi vrsti po
literarnorecepcijskem nacelu.

Didakti¢ni instrumentarij v berilih je sestavljen tako, da $iri in poglablja uéen-
¢evo/bralevo recepcijsko sposobnost, ki naj ga usposobi za ¢im intenzivnejs$e
dozivljanje literature. Obenem mu omogoca literarnoestetsko branje, to je branje
brez pragmati¢ne motivacije, in branje, pri katerem sicer sodelujejo tudi kognitivni
procesi, a ne le ti. Pri branju je v prvi vrsti pomembna emocionalna udelezba in

Vprasanja, naloge, usmeritve, namigi, informacije, slovarcek besed, vse to je
zapisano ob literarnih besedilih v oporo tudi ucitelju, da pri otrokovem prvem
stiku s knjizevnim delom omogoca in z ve¢ vzporednimi in zaporednimi didak-
ti¢nimi aktivnostmi spodbuja u¢encevo spontano recepcijo ter intenzivira njegovo
ustvarjalno komunikacijo s knjizevnim besedilom, v zaklju¢nih fazah ukvarjanja
z besedilom pa §iri u¢encev horizont v smeri prezrtih prvin spoznavne, estetske in
eti¢ne komponente knjiZzevnega dela. V spremljajo¢em priroéniku za pouk knji-
zevnosti v tretjem osnovnosSolskem triletju pa najde Se zbirko tovrstnih teoreti¢nih
prispevkov ter Stevilne modele izvedb uc¢nih ur.

8 Naj to podkrepim s primerom tovrstnega sklopa besedil iz ustnega izro¢ila, trivialne in visoke
literature, ki ga sestavljajo Erjavcev zapis folklorne pripovedi o izanski vampirski posasti,
odlomek iz Stokerjevega grozljivega romana Drakula ali Novakove povesti Zaljubljeni
vampir in Gogoljeve novele Vij, komi¢no knjiZzevno perspektivo pa u¢encem odpre poglavje
iz povesti Dese Muck Pod milim nebom.
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Berila za zadnje triletje devetletne osnovne Sole Sreca se mi v pesmi smeje,
Dober dan, zivljenje, Skrivno Zivljenje besed predvsem omogocajo literarnorecep-
cijske in komunikacijske modele poucevanja knjizevnosti. Med izbranimi pesmimi,
prozo in dramskimi besedili (tudi v odlomkih) otrok med trinajstim in petnajstim
letom zmore oblikovati besedilne pomene, prav tako pa se ob njih da razvijati
njegovo literarnorecepcijsko sposobnost. V didakti¢ni instrumentarij so vtkani
namigi, predlogi, vprasanja in naloge, ki so ucitelju v oporo, ko delo organizira
in vodi tako, da ucenci ustvarjalno komunicirajo s knjizevnimi besedili, da so z
njimi v dialogu. Usmerjanje v razne oblike (po)ustvarjalnega pisanja je vanj or-
gansko vkljuceno in zato zmanjSuje moznost, da bi take naloge postale same sebi
namen, nekaksno uciteljevo sproscujoce darilo, zgolj moznost za razbremenitev
utrujajocega pouka. Predstavljajo Se eno priloznost ve¢, da se iz mnogokrat prevec
aktivnost in igre z jezikom ob zapolnjevanju prezrtih prvin spoznavnih, estetskih in
eti¢nih komponent literarnega dela intenzivirajo otrokovo senzibilnost za recepcijo
knjizevnosti.

Barbara Hanus$

KAKO POVABITI OTROKE V SVET KNJIZEVNOSTI?

Leta 1997 sem zacela pripravljati berilo Pozdravljen, svet (berilo za 3. razred
osemletne Sole), ki je prvi¢ izSlo leta 1998. Ob snovanju berila sem izhajala iz
sloveni¢ine in uditeljica podalj$anega bivanja. Zelela sem pripraviti privladen izbor
besedil, saj sem prepri¢ana, da berilo lahko motivira otroke za branje. To je bilo
prvo berilo, ki je prineslo nov koncept oblikovanja beril, ta koncept sem uposte-
vala tudi pri berilih, ki sem jih pripravila v naslednjih letih (Besede za vsevede,
Pozdravljene, besede, Kako raste svet in Moje prvo berilo).

Ob pripravljanju beril sem morala odgovoriti na dve temeljni vpraSanji: kaj
izbrati in kako to predstaviti u¢encem.

Kaj izbrati?

Berila so zbirke leposlovnih besedil, primernih starostni stopnji otrok. Poleg
pesmi, proznih in dramskih del sem vkljucila Se druga besedila, s katerimi lahko
popestrimo pouk: pesmi z notami, pregovore in reke, uganke, izStevanke, zapise
v narecju, navodila za izdelavo lutk, stripe, slikopise in zgodbe v slikah. Pesmi z
notami ne uvajam zato, ker bi zelela posegati na podrocje glasbene vzgoje, ampak
zelim pokazati, da tudi pri pesmih, ki jih pojemo, lahko opazujemo besedila. V
berilih so objavljeni tudi otroski prispevki. Natisnjeni so tako, da se ze na prvi
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