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Predsolska vzgoja in izobrazevanje v povezavi s sodobnimi

tokovi druzbe

red$olska vzgoja ze od samega za¢etka nastajanja in organiziranja v raz-

li¢ne oblike vzgoje in skrbi za otroke odraza druzbene razmere, v okviru

katerih se razvija, vrednote druzbe in odnos do otrostva (Vonta, 2010).
Iz tega sledi, da so tudi institucije predSolske vzgoje druzbeno konstruirane.
So tisto, za kar jih druzba kot »skupnost akterjev« oblikuje oz. ustvari (Da-
hlberg, Moss, Pence, 2007: 62). Dalberghova poudarja, da morajo biti, gleda-
no s perspektive socialnega konstruktivizma, institucije predsolske vzgoje kot
tudi nade predstave o tem, kaj otrok je, razumljene kot socialni konstruke sku-
pine akterjev, ki izvira iz nasih aktivnih interakcij z drugimi in z druzbo kot
celoto. Institucije predsolske vzgoje in pedagoske prakse se oblikujejo kot po-
sledica v druzbi prevladujo¢ih diskurzov, ki poosebljajo misli, koncepte in eti-
ko, ki prevladujejo v danem trenutku v dani druzbi (Dahlberg, 1997 v: ibid.).
Glede na to, da se v danasnjem ¢asu sre¢ujemo z vedno vedjimi in hitrejsi-
mi druzbenimi spremembami, ki se odrazajo tudi v institucionalni predsol-
ski vzgoji in od pedagogov zahtevajo nenehno prilagajanje, da bi lahko odgo-
vorili na potrebe otrok in njihovih druZin, bomo v nadaljevanju predstavili,
kako lahko predSolska vzgoja in izobrazevanje zagotavljata socialno vkljuce-
nost ogrozenih otrok.

Predsolska vzgoja in izobrazevanje predstavljata primarni ukrep tako za
otroke kot odrasle v podpiranju in krepitvi socialne vkljuéenosti, saj igrata

1 Clanck je nastal v okviru dokrorskega scudija. »Dokeorski studij je delno sofinancirala Evrop-
ska unija, in sicer iz Evropskcga socialncga sklada. S()ﬁnanciranjc scizvajav okviru Optrativnc—
ga programa razvoja ¢loveskih virov za obdobje 2007-2013, 1. razvojne prioritete Spodbujanje

podjetnistvain prilagodljivosti; prednostne usmeritve_1.3: Stipendijske sheme.«
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mnoge klju¢ne vloge v kreiranju socialne vklju¢enosti v druzbah, za ka-
tere je znadilna razli¢nost (Friendly, 2007: 11). Friendly in Lero (2002 v:
ibid.) sta razvili koncept o tem, kako lahko pred3olski programi krepijo
socialno vklju¢enost. Kot socialno vklju¢ujoce druzbe definirata tiste, v
katerih lahko posamezniki »participirajo smiselno in aktivno; se imajo
priloznost vkljuditi v skupne izku$nje; uZivajo enakost; si delijo socialne
izku$nje in dosegajo temeljno dobro pocutje« (ibid.: 11). Pod pravimi po-
goji tudi predsolski programi predstavljajo primarni ukrep za povecevanje
socialne vklju¢enosti. Zakaj? Zato, ker so ve¢namenski in igrajo klju¢no
vlogo za ve¢ kot eno skupino ljudi hkrati. Dobro oblikovani in z razli¢nih
strani (lokalna skupnost, drzava) podprti predsolski programi spodbujajo
otrokov razvoj ter hkrati podpirajo ekonomsko in socialno dobro pocutje,
zagotavljajo pa tudi enakost Zenskam in otrokom s posebnimi potrebami
s tem, ko spodbujajo solidarnost v skupnosti. Iz te perspektive so institu-
cije predsolske vzgoje, skupaj s programi v podporo druZzinam, namenje-
ne spodbujanju otrokovega dobrega pocutja in ucenja, podpiranju starSev
v razli¢nih situacijah in pomo¢i druzbi pri doseganju skupnih ciljev (Fri-
endly, 2007: 11-12).

Poleg navedenega zadnji dve desetletji podro¢je predsolske vzgoje za-
znamujejo izzivi in spoznanja, med katere sodijo spremenjene druzbene
razmere, potreba po razvijanju socialnega kapitala, spoznanja nevrobiolo-
skih znanosti o razvoju in delovanju mozganov (Blakemore, 200s; Brain
Waves ..., 2011; Center on the Developing Child ..., 2007; McCain, Mu-
stard, 1999; McCain, Mustard, Shanker, 2007; Russel, 1990; Shonkoff,
Phillips, 2000; Shore, 1997), ugotovitve raziskav o vplivih kakovostnih
predsolskih programov (Marjanovi¢-Umek in Fekonja, 200s; Schwe-
inhart in Montie, 2004 v: Vonta, 2010; Schweinhart, 2007; Sylva et al.,
2004) ter uresni¢evanje mednarodnih ciljev na podro¢ju spostovanja in
upostevanja ¢lovekovih ter otrokovih pravic. Vonta (2010) poudarja, da je
vse navedeno prineslo podro¢ju predsolske vzgoje povsem novo veljavo, s
tem pa mu namenilo tudi novo poslanstvo.

Spremembe v druzbi, zlasti staranje prebivalstva in zmanj$evanje ak-
tivnih na trgu delovne sile, kli¢ejo po zahtevi k visji zaposljivosti zensk in
viS§jem $tevilu rojstev v vseh ¢lanicah Evropske unije (v nadaljevanju: EU)
(Peeters, 2008). Esping-Andersen (2002 v: Peeters, 2008: 27) navaja, da
predstavlja zaposljivost Zensk enega najpomembnejs$ih ukrepov v boju pro-
ti socialni izklju¢enosti in rev§¢ini. V prizadevanjih za dvig zaposljivosti
zensk je Evropska komisija leta 1992 vsem ¢lanicam EU predlagala, da naj
oblikujejo ukrepe, ki bodo moskim in Zenskam omogocali enostavnejse
usklajevanje druzinskih in sluzbenih obveznosti (Pecters, 2008). Deset let
kasneje je bilo na Evropskem svetu v Barceloni s ciljem prizadevati siza od-
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pravljanje ovir za udelezbo Zensk na trgu delovne sile sprejeto, da se do leta
2010 doseze devetdesetodstotno vklju¢enost v predsolske programe otrok
od tretjega leta starosti do vstopa v osnovno $olo ter najmanj triintridese-
todstotno vklju¢enost otrok, mlajsih od treh let (Presidency Conclusions,
2002: 12). V tem kontekstu imajo storitve predsolske vzgoje pomembno
vlogo pri ohranjanju konkurenénosti EU v svetovnem gospodarstvu (Pee-
ters, 2008: 27), prav tako je pred$olska vzgoja prepoznana kot pomembna
s socialno-ekonomske perspektive. Storitve predsolske vzgoje lahko pove-
¢ajo moznosti za zaposlovanje mater samohranilk in starsev, ki prihaja-
jo iz depriviligiranih skupin — to predstavlja moznosti za njihovo aktivno
udelezbo na trgu delovne sile in za izhod iz rev¢ine. V kontekstu nara-
$¢ajocega Stevila starej$ih in zmanjSevanja aktivnih na trgu delovne sile
ter ohranjanja konkurenénosti evropske ekonomije pa je predsolska vzgo-
ja pomembna tudi z vidika prizadevanj za dobro izobrazenost »prihodnje
generacije«, da bodo predstavniki zmozni zapolniti pri¢akovani manjko
na trgu delovne sile (Peeters, 2008: 28).

Glede na ukrepe, ki jih je predlagala Evropska komisija in smo jih na-
vedli zgoraj, naj bi se stanje izboljsalo, a se starsi, zlasti pa mnoge Zenske, v
trenutni gospodarski krizi $e vedno (oz. ponovno) borijo z usklajevanjem
poklicnega in druzinskega Zivljenja, ki ga zaostruje tudi pomanjkanje pro-
stih mest v vrtcih.” V Sloveniji se je Stevilo odklonjenih otrok v Solskih le-
tih 2000/2001-2010/2011 poveéalo (Celebi¢, 2012), povetala pa se je tudi
brezposelnost, $e zlasti zensk.’ Ceprav smo leta 2010 presegli cilje, spre-
jete v Barceloni leta 2002 (dosegli smo sedemintridesetodstotno vkljuce-
nost otrok, mlajsih od treh let, in enaindevetdesetodstotno vklju¢enost
otrok, starih od tri do $est let),* je na osnovi zgoraj navedenih ugotovitev
o $e vedno prisotnih tezavah z usklajevanjem poklicnega in druzinskega
zivljenja ter pomanjkanjem prostih mest v vrtcih vprasljivo uresnic¢evanje
dveh osnovnih pogojev, ki prispevata k boju proti socialni izklju¢enosti
in revs¢ini: zaposljivost Zensk in ¢im visja vklju¢enost otrok v predsolsko
vzgojo. Ne glede na priporocila Evropske komisije,” ki smo jih Ze dose-
gli in presegli, si je treba prizadevati za zagotavljanje ¢im visje vklju¢eno-
sti vseh otrok v programe predsolske vzgoje. Med njimi je treba posebno

2 European Platform for Investing in Children: htep://curopa.cu/epic/about/index_
en.htm (29.5.2013)

3 Aktivno prebivalsevo, Slovcnija, marec 2013 — konéni podatki: heep://www.statsi/novi-
ca_prikaziaspx?1D=5488 (29.5.2013)

4 Slovenia: A dynamic family policy to improve worklife balance: htep://curopa.cu/epic/
countries/slovenia/index_en.htm (29. 5. 2013).

5 Triintridesctodstotna in deverdescrodstotna vkljuc¢enost otrok ustrezne starosti v vreec
(Presidency Conclusions, 2002).
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pozornost posvecati ogroienimG otrokom, saj so obiéajno ravno oni tisti,
ki niso vklju¢eni v nobeno obliko organizirane predsolske vzgoje oz. se
uslug posluZujejo v manjsi meri (Education, Audiovisual & Culture Exe-
cutive Agency, 2009). Raziskovalci ugotavljajo, da se v evropskem prosto-
ru otroci etni¢nih manjsin in druZzin z nizjimi prihodki vse bolj soocajo
s problemom dostopa do programov predsolske vzgoje (Vandenbroeck in
Lazzari, 2013). V Sloveniji je v kontekstu tematike prispevka mogoce do-
stopati le do podatkov o $tevilu vklju¢enih predsolskih otrok v vrtce. Ima-
mo podatke o starosti v vrtce vklju¢enih otrok glede na ob¢ino stalnega
bivalis¢a, statisti¢no ali kohezijsko regijo. Dostopni so $e podatki, koliko
predsolskih otrok, tujih drzavljanov, je vklju¢enih v vrtce.” S podatki o so-
cialno-ekonomskem statusu in/ali etni¢ni pripadnosti otrok, vklju¢enih
v vrtee, ne razpolagamo, prav tako nimamo podatkov, koliko takih pred-
Solskih otrok ni vpisanih v noben program predsolske vzgoje — to bi bilo
z vidika zagotavljanja ustrezne skrbi zanje, Se zlasti z vidika zagotavljanja
socialne vklju¢enosti in oblikovanja ustreznih politik, zagotovo priporo-
dljivo vedeti.

V Sloveniji v obdobju sedanje gospodarske krize belezZimo narasca-
nje deleza otrok, ki Zivijo pod pragom tveganja revs¢ine: od leta 2007, ko
je deset odstotkov otrok, mlajsih od Sest let, Zivelo pod pragom tveganja
revscine, do leta 2011, ko je Ze 14,7 odstotka otrok, mlajsih od $est let, Zive-
lo pod pragom tveganja revi¢ine.’ Nara$c¢a tudi $tevilo tujih drzavljanov,’
vse vedje so potrebe po iskanju zaposlitev zunaj kraja/drzave bivanja, kar
bistveno vpliva na spreminjanje ustaljenih vzorcev delovanja druzine in
s tem posledi¢no tudi na spreminjanje dejavnikov, ki vplivajo na razvoj
otroka. Vse to kaze, da bi se morale institucije pred$olske vzgoje prilago-
diti trenutnim oz. nenehnim spremembam, ki jih razmere v druzbi prina-
$ajo, drzava pa bi morala sprejeti ukrepe za zmanj$evanje revi¢ine otrok,
reSevanje prikrajsanosti Ze od rojstva dalje ter zagotavljanje socialne vklju-

6 Pri dcﬁniciji termina >>og1'0icni otroci« sledimo klasiﬁkaciji Dirckrorata za izobraicvanjc
OECD (OECD, 2006: 98). ki v kategorijo C klasifikacije otrok s poscbnimi izobrazeval-
nimi potrcbami uvrica otroke, katerih poscbnc izobrazevalne potrcbc izhajajo primarno
iz socialno-ckonomskih, kulturnih in/ali jczikovnih dcjavniko\n Tem otrokom je skupno
ozadje, splosno prepoznano kot prikrajsanost, za katerega si izobrazevanje prizadeva, da
bi ga omililo oziroma premostilo. Med te otroke uvrs¢amo npr. otroke, ki so izpostavljeni
tvcganju revicine, Romein migrantc ter drugc

7 Otroci, vklju¢eni v vrece: heep://pxweb.statsi/pxweb/Database/Dem_soc/og_izobraze-
Vanjc/o3_prcdsol_vzgoja/o1_095zs_otroci_vrtci/o1_o9szs_otroci_vrtci.asp (8.6.2013).

8 Podatki, dne 22. 3. 2013 prejeti po clekeronski posti od svetovalke na Seatisticnem uradu
Republike Slovenije.

9 Osnovne skupinc prcbivalstva po sp()lu, Slovcnija, cetrtletno: http://pchbstat‘si/

pxweb/Dialog/varval.asp?ma=05 A10025&ti=&path=../Database/Dem_soc/os_prebi-
valstvo/os_osnovni_podatki_preb/os_osAro_prebivalstvo_cetre/&lang=2 (29. 5. 2013).
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enosti. Pri re$evanju teh problemov si je treba prizadevati za splo$ne in za
vsem enako dostopne ter visoko kakovostne programe predsolske vzgo-
je, ki prispevajo k zmanj$evanju osipa v rednem $olanju, zmanjsujejo tve-
ganje za rev§¢ino in socialno izklju¢enost (Council of the European Uni-
on, 2011), saj obstaja precej dokazov, da revi¢ina in socialna izklju¢enost
vplivata na otrokov razvoj, pri ¢emer je pomanjkanje kakovostnih stori-
tev predSolske vzgoje $e dodaten dejavnik vpliva (npr. Duncan in Brooks-
-Gunn, 2000 v: Vandenbroeck, 2007; Phillips in Adams, 2001 v: Vanden-
broeck, 2007; Pungello in Kurtz-Costes, 1999 v: Vandenbroeck, 2007).

Poleg politi¢nih interesov, prisotnih na podro¢ju predsolske vzgoje,
usmerjenih predvsem v ohranjanje gospodarske konkurenénosti Evrope,
se v zadnjem ¢asu, kot smo omenili Ze zgoraj, veliko pozornosti posve-
¢a kakovosti storitev predsolske vzgoje, saj ima kakovostna predsolska
vzgoja v prvih letih posameznikovega Zivljenja velik pozitivni u¢inek na
otrokov razvoj (OECD, 2006). V tem kontekstu se poudarja potreba po
visoko usposobljenem kadru, saj visje, kot je strokovno osebje v vrtcu
usposobljeno, vidja je kakovost storitev, ki jo vrtec lahko ponuja (Sylva
etal., 2004).

V nadaljevanju predstavljamo izsledke nekaterih raziskav, opravlje-
nih v evropskem prostoru, ki govorijo o vlogi kakovostnih predsolskih
programov pri zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok.

Zagotavljanje socialne vkljucenosti ogrozenih otrok z

zagotavljanjem kakovostnih predsolskih programov —

pregled izsledkov raziskav
Longitudinalna raziskava Effective Provision of Pre-School Education (v
nadaljevanju: EPPE), ki je preucevala ué¢inke pred3olske vzgoje (Sylva et
al., 2004), in raziskava, opravljena na Severnem Irskem, The Effevtive Pre-
-School Provision in Northern Ireland (EPPNI) Project (Melhuish et al.,
2006), ugotavljata, da ogrozeni otroci najve¢ pridobijo v pred3olskih pro-
gramih visoke kakovosti, $e posebej, ¢e imajo moznost interakcije z otro-
ki, ki prihajajo iz razli¢nih socialnih okoljj (iz razli¢nih druzin, kultur, so
razli¢nih narodnosti, socialno-ekonomskega statusa, govorijo drug jezik,
imajo razli¢ne pogoje in priloZnosti za uéenje ipd.). Iz tega izhaja, da re-
zultati obeh raziskav govorijo v prid inkluzivnim pristopom vzgoje in iz-
obrazevanja (izvajanje programov predsolske vzgoje za vse otroke skupaj,
ne lo¢eno oziroma posebej samo za ogrozene otroke). Raziskava The Ear-
ly Years Transition & Special Educational Needs (EYTSEN) ugotavlja,
daje za ogrozene otroke, ki obiskujejo programe predsolske vzgoje, znacil-
no manjse tveganje, da se bodo pri njih pojavile posebne izobrazevalne po-
trebe (special educational needs), tudi ¢e upostevamo vse dejavnike oko-
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lja, v katerem otroci odras¢ajo. Ti rezultati predsolsko vzgojo predstavljajo
kot uc¢inkovito zgodnjo intervencijo pri zmanj$evanju moznosti za razvoj
posebnih izobrazevalnih potreb, pomagajo k laZjemu prehodu v osnovno
Solo ter spodbujajo kognitivni razvoj in razvoj socialnih spretnosti otrok,
Se posebej ogrozenih (Sammons et al., 2003). Navedeni rezultati potrjuje-
jo, da lahko ustrezna podpora v predsolski dobi v odnosu do razli¢nih po-
treb razli¢nih skupin omili u¢inke socialne prikraj$anosti in otrokom za-
gotovi boljsi izhodi$¢ni polozaj ob vstopu v osnovno $olanje (e posebej na
podrodju razvoja jezika in predopismenjevalnih spretnosti). Iz tega lahko
povzamemo, da so prizadevanja za oblikovanje visoko kakovostnih pred-
$olskih programov prepoznana kot u¢inkovit ukrep za doseganje socialne
vkljuéenosti in prekinitev socialne prikrajsanosti (Lazzari in Vandenbro-
eck, 2012: 56), pri ¢emer enak vpliv igrata tako kakovost predsolske vzgo-
je kot tudi ¢as trajanja otrokove vklju¢enosti v programe predsolske vzgo-
je (Sylvaetal., 2004).

Raziskava, opravljena v zahodni Nem¢iji, ugotavlja, da obiskovanje
vrtca mocno zvisa verjetnost, da bodo otroci imigranti, ki so bili vklju-
eni v programe predSolske vzgoje, predlagani za vpis v zahtevnejse sre-
dnje Sole,” kot ¢e vrtca ne bi obiskovali, medtem ko obiskovanje vrtca pri
nemskih drzavljanih ni imelo vpliva na vrsto srednje $ole,"” v katero so bili
predlagani s strani uéitelja (Spief et al., 2003). Druga $tudija, v okviru ka-
tere so nemski raziskovalci preucevali vpliv predsolske vzgoje na otrokov
razvoj, ugotavlja, da ima predsolska vzgoja dolgoro¢ni u¢inek na kogni-
tivni in nekognitivni razvoj ogrozenih otrok. Rezultati kazejo, da lahko
splosno dostopna, visoko kakovostna predsolska vzgoja prispeva k zmanj-
$evanju neenakosti v druzbi in k zmanj$evanju medgeneracijskega prenosa
socialno-eckonomskega statusa (Felfe in Lalive, 2010).

V raziskavi na Norveskem, s katero so analizirali uvedbo subvenci-
onirane, splo$no dostopne predsolske vzgoje in njen vpliv na posamez-
nikove dolgoro¢ne rezultate (izobrazba), so ugotovili, da je obiskovanje
programov predsolske vzgoje dolgoro¢no bistveno vplivalo na boljse po-
sameznikove izobrazevalne dosezke in povisalo moznosti za dokonéanje
srednje 3ole ali obiskovanje fakultete, pri ¢emer je najvisji vpliv zaznati pri
otrocih nizko izobrazenih mater in deklicah (Havnes in Mogstad, 2009).

10 T. i. secondary schools, ki sc v Nemciji za¢nejo v petem razredu. V ¢etreem razredu se uce-
nec in stardi na podlagi priporocila ucitelja, ki ga pripravi na osnovi u¢encevih dosezkov v
>primary school« in (ponckod) Spcciﬁénih testov, odloéajo, katero srcdnjo s0lo bo u¢enec
obiskoval. V praksije uciceljevo priporocilo obvezujoce in od otrok ter starsev zahteva, da
gasprejmejo (Spicfl eral., 2003: 10).

11 G)/mmzyzﬂm, Realschule, Hﬂupl;c/m/t - gimnazija je najbolj s szu/)[yc/ﬂu/f panajmanj zahtevna
sola. Dijaki, ki zakljucijo Hauptschule, imajo omejene moznosti na trgu delovne sile ter se
soocajo s tveganjem za brezposclnost (Reinbergin Hummel, 2002 v: Spicf ctal., 2003: 10),
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Tudi v tem primeru je predSolska vzgoja prepoznana kot pomembna pri
zmanj$evanju medgeneracijskega prenosa socialne prikrajsanosti.

V slovenskem prostoru na osnovi izsledkov raziskave o u¢inku vrtca
na otrokov govorni, spoznavni, socialni razvoj in razvoj osebnosti ugota-
vljamo, da v vrtcu pomembno pridobijo otroci star$ev z nizjo izobrazbo in
manj spodbudnim druzinskim okoljem, predvsem na podroéju govorne-
ga razvoja in pripravljenosti za vstop v $olo. Pri tem je bil navedeni u¢inek
vi$ji v vrecih z vi§jo kakovostjo — na zmanjsevanje razlik med otroki razli¢-
no izobraZenih starSev oziroma med otroki iz bolj ali manj spodbudnega
druzinskega okolja vpliva tudi raven kakovosti vrtca (Marjanovi¢ Umek,
2009) —, ki je bila v raziskavi ocenjena z Ocenjevalno lestvico za strokov-
ne delavke/-ce: kakovost na procesni ravni in Lestvico socialne interakcije
vzgojitelja z otroki (Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj, 2008: 135). Kljub
dobljenim rezultatom, ki smo jih navedli zgoraj, je potrebna kriti¢na upo-
raba rezultatov oziroma pazljivost pri interpretaciji, na kar opozarjajo tudi
avtorice raziskave (ibid.)."”

Priznanje kakovostnih predsolskih programov kot pomembnih pri
zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok in njihovih druzin je
raz$irjeno tudi v evropskem politi¢nem prostoru. Zavedanje pomena ka-
kovostne predsolske vzgoje, $e posebej za ogrozene otroke, izkazuje Evrop-
ska komisija v dokumentu Pred$olska vzgoja in izobraZevanje — zagotoviti
vsem na$im otrokom najboljsi zacetek za svet jutri$njega dne” (Europe-
an Commission, 2011). V dokumentu povzema ugotovitve Ze opravljenih
$tudij in posameznih raziskovalcev' ter navaja, da je u¢enje kasneje ucin-
kovitej$e in da je bolj verjetno, da se bo posameznik vklju¢eval tudi v pro-
grame vsezivljenjskega ucenja, ¢e je bil vklju¢en v programe predsolske
vzgoje. Manjsa je verjetnost za opustitev Solanja, povecajo se izobrazbe-
ni dosezki posameznika, zmanjsajo se stroski druzbe v primerih neizkori-
$¢enih talentov posameznika, manjsi so tudi stroski javne porabe sredstev
za socialno varstvo, zdravstvo in pravosodje. V dokumentu je izpostavlje-
no tudi, da je omogocanje univerzalnega dostopa do visoko kakovostnih
in inkluzivnih predsolskih programov koristno za vse. Ne pomaga le otro-
kom razviti njihove potenciale, temve¢ pomaga tudi starSem in drugim

it} Procesna kakovost vrecev je bila namre¢ ocenjena le enkrat (ko so bili otroci, vklju¢eni v
vzdolzno raziskavo, stari priblizno petlet), in ker aveorice niso ocenjevale kakovosti vrecev
privsch drugih starostih otrok, veljajo rezultati le za navedeno starost (Marjanovie Umek
in Fckonja Pcklaj, 2008).

13 Early Childhood Education and Care: Providing all our children with the best start for the world of
tomorrow. COM (20m) 66 final (European Commission, 2011).

14 Na primer rezultati na testu PISA 2009 (OECD, 2010); Starting Strong (OECD, 2001) in
Starting Strong 11 (OECD, 2006); Barnett, 2004, 2010; Bennet, 20105 in drugi (European
Commission, 2011).
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druzinskim ¢lanom, da se vkljudijo v zaposlitvene, izobrazevalne (za dvig
star§evskih kompetenc) in prostocasne aktivnosti (ibid.).

Opravljen pregled izsledkov omenjenih raziskav potrjuje, da lahko
vklju¢enost ogrozenih otrok v programe predsolske vzgoje prispeva k nji-
hovi vedji socialni vklju¢enosti. Poleg tega Grunewald in Rolnick (2007)
ugotavljata, da imajo visoko kakovostni programi predsolske vzgoje pozi-
tiven vpliv na vse otroke, najbolj pa na tiste, ki prihajajo iz socialno ogro-
zenih oziroma prikraj$anih okolij. Omenimo naj $¢ Bennetta (2008), ki
navaja, da je vse bolj prisotno tudi spoznanje, da lahko visoko kakovostni
programi za vse predsolske otroke in njihove druZine vodijo v ve&ji napre-
dek druzbe kot celote.

O kakovosti predsolskih programov kot nujnem

dejavniku za zagotavljanje socialne vklju¢enosti

ogrozenih otrok
V slovenskem prostoru zahtevo po zagotavljanju kakovosti vzgojno-izo-
braZevalnega sistema na vseh ravneh poudarja Bela knjiga o vzgoji in iz-
obrazevanju v Republiki Sloveniji (v nadaljevanju: Bela knjiga), in sicer
v okviru konteksta o uresni¢evanju ¢lovekovih pravic (Krek in Metljak,
2011: 13). Kakovost vzgojno-izobrazevalnega dela opredeljuje kot enega iz-
med splosnih ciljev vzgoje in izobrazevanja, ki ga je (med drugim) mogoce
uresnicevati s kakovostno usposobljenimi strokovnimi delavci (ibid.: 16).

Vonta (2010) opredeljuje, da kakovostna pred3olska vzgoja danes
opravlja vsaj Sest pomembnih poslanstev, ki se med seboj tudi prepleta-
jo ter kot taka skrbijo za razvoj posameznika in celotne sodobne druzbe.
Kakovostna predsolska vzgoja 1) uresni¢uje otrokove pravice, 2) uresnicu-
je ¢loveske potenciale, 3) zmanjsuje revi¢ino, 4) uresni¢uje enakost in so-
cialno pravi¢nost, s) povecuje socialni kapital ter 6) spodbuja ekonomski
razvoj in razvoj civilne druzbe. Kakovostna predsolska vzgoja naj bi tudi
podpirala star$e in krepila njihove star§evske kompetence ter spodbujala
njihovo aktivno vklju¢enost pri uresni¢evanju starevske vloge (ibid.). Pri
vsem tem pa se moramo zavedati, da je razumevanje kakovosti v instituci-
jah predsolske vzgoje lahko druzbeno in kulturno specifi¢no, zato o kon-
ceptu kakovosti kot o univerzalnem pojmu ne moremo govoriti (Dahl-
bergetal., 2007: 104).

Mnogi tuji raziskovalci ugotavljajo, da so otroci etni¢nih manjsin in
otroci iz druzin z niZjimi dohodki pogosteje vklju¢eni v programe niz-
je kakovosti v primerjavi z otroki srednjega in nizjega razreda (Phillips in
Adams, 2011 v: Vandenbroeck, 2011; Pungello in Kurtz-Costes, 1999 v:
Vandenbroeck, 2011). Studija EPPE pa je dokazala, da lahko le visoko ka-
kovostna praksa ogrozenim otrokom zagotavlja visje u¢ne dosezke in bolj-
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$o socialno vkljuéenost (Sylva et al., 2004). Iz tega razloga morajo odlo-
¢evalci politik zagotoviti, da bodo visoko kakovostne storitve predsolske
vzgoje omogocene vsem otrokom, pri ¢emer povprecen ali enak standard
ni dovolj: ogroZenim otrokom je treba zagotavljati najboljSe pogoje in naj-
bolj usposobljene strokovne delavee (Vandenbroeck, 2011; Vonta, 2006),
bodisi brezpla¢no ali po ugodni ceni (Vandenbroeck, 2011).

Kot primer vodil za uresni¢evanje kakovostne pedagoske prakse na-
vajamo Mednarodno zdruzenje Korak za korakom (International Step by
Step Association, v nadaljevanju: ISSA), ki kakovostno prakso na podro¢-
ju zgodnjega otrostva opredeljuje v ISSA pedagoskih podrogjih kakovo-
sti (Tankersley et al., 2011), pri ¢emer izhaja iz osnovnih naéel, izrazenih
v Konvenciji o otrokovih pravicah (1989). Zagovarja zagotavljanje enakega
dostopa do vzgoje in izobraZevanja za vse otroke, prizadeva si za na otroka
osredinjen, celostni in individualni pristop v odnosu do spodbujanja otro-
kovega razvoja preko razvojno-primerne prakse ter sledi socialno-kon-
struktivisti¢ni viziji u¢enja, ki se odvija v otrokovi interakciji z vrstniki,
odraslimi in bliznjim okoljem (Tankersley et al., 2010). Kakovostna prak-
sa se po definiciji ISSA uresnicuje z upostevanjem in realiziranjem kazal-
nikov kakovosti znotraj sedmih podrocij kakovosti. Ta so: interakcije;
druZina in skupnost; inkluzija, razli¢nost in demokrati¢ne vrednote; spre-
mljanje, ocenjevanje in na¢rtovanje; strategije poucevanja; u¢no okolje; in
profesionalni razvoj (Tankersley et al., 2011). Ce govorimo o zagotavljanju
socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok s kakovostnimi predsolskimi pro-
grami, o nobenem od navedenih ISSA pedagoskih podroc¢ij kakovosti ne
moremo govoriti lo¢eno, ampak moramo zagotavljanje kakovostne prakse
razumeti kot nenehno preverjanje, ali v svoji praksi upostevamo vseh se-
dem navedenih podro¢ij kakovosti.

V naslednjem poglavju predstavljamo nekaj klju¢nih dejavnikov, ki
jih razumemo kot pomembne za dvig kakovosti pedagoske prakse in ki
posledi¢no prispevajo tudi k zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogroze-
nih otrok.

Dejavniki, ki prispevajo k oblikovanju in izvajanju

kakovostnih predsolskih programov ter zagotavljajo

socialno vklju¢enost ogrozenih otrok
V tem delu razprave predstavljamo dejavnike, ki pomembno prispevajo k
dvigu kakovosti pedagoske prakse in k zagotavjanju socialne vklju¢enosti
ogrozenih otrok. Med njimi izpostavljamo spostovanje razli¢nosti, inklu-
zijo ter razumevanje nacela enakih mozZnosti in pravi¢nosti v vzgoji in iz-
obrazevanju, saj je njihovo razumevanje in uresnic¢evanje klju¢no, kadar se
sre¢ujemo z ogrozenimi otroki. Kot pogoj za uresni¢evanje inkluzije iz-
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postavljamo na otroka osredinjeno ter kulturno, razvojno in individualno
primerno prakso, predstavimo pa tudi pomen usposobljenosti strokovnih
delavcev za zagotavljanje socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok. V okvi-
ru tega opravimo pregled kompetenc diplomantov prvostopenjskega viso-
ko3olskega strokovnega $tudijskega programa Predsolska vzgoja vseh treh
pedagoskih fakultet v Sloveniji, ki jih lahko povezemo z zagotavljanjem
socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok.

Spostovanje razli¢nosti, inkluzija, enake moZznosti, pravi¢nost v

vzgoji in izobraZevanju
Bela knjiga (Krek in Metljak, 2011) v poglaviju, v katerem predstavlja splos-
na nacela vzgoje in izobrazevanja, izpostavlja pomen spos$tovanja pravi-
ce do nediskriminiranosti, pri ¢emer poudarja »zlasti nediskriminiranje
oseb oziroma otrok iz kulturno in socialno manj spodbudnih okolij ter
priseljencev, nediskriminiranje v razliki med spoloma in nediskriminira-
nje oseb s posebnimi potrebami« (ibid.: 13). Pri tem opozarja na pomen
pozitivne diskriminiacije za odpravljanje nepravi¢nih razlik in vzposta-
vljanja enakih mozZnosti za vse. Koncept »enakost izobrazevalnih moz-
nosti« pogosto razumemo kot pravi¢nost v izobraZevanju, pri ¢emer je
»enakost moznosti, ki jih ima nekdo v druzbi, mo¢no odvisna od nje-
govih moznosti za izobrazevanje« (ibid.: 14). Iz tega sledi, da mora dr-
zava v svojih prizadevanjih za pravi¢no druzbo poskrbeti za najrazli¢nej-
$e ukrepe, ki vsakomur zagotavljajo enake izobraZevalne moznosti. To so
na primer: pozitivna diskriminacija za otroke iz socialno in kulturno de-
priviligiranih okoljih, zagotavljanje brezpla¢nega izobrazevanja v enakem
obsegu za vsakega posameznika, omogocanje individualizacije $olskega
sistema in pouka, zagotavljanje inkluzije otrok s posebnimi potrebami,
kadar je to zanje koristneje kot Solanje v posebnih $olah itd. (ibid.: 14-15).

V duhu priporoéil, ki jih strokovnemu delaveu nalaga Bela knjiga
(Krek in Metljak, 2011), se zdi razumevanje konceptov razli¢nosti, ena-
kih moznosti, pravi¢nosti, inkluzivnosti, nediskriminatornosti itd. s
strani strokovnih delavcev klju¢no za oblikovanje in izvajanje kakovo-
stnih predsolskih programov, e posebej, ¢e govorimo o ogrozenih otro-
cih in njihovih druzZinah, o otrocih, ki prihajajo iz kulturno in socialno
manj spodbudnih okolij, o priseljencih ipd. Siraj-Blatchfordova (2006)
poudarja osnovno zahtevo, da morajo otroci v modernih, raznolikih
druzbah razviti socialne kompetence z namenom spostovanja drugih
skupin in posameznikov, ne glede na razlike, ki se pojavijo med njimi,
ucenje teh kompetenc pa se mora zaceti ze v najzgodnejsih letih otro-
kovega Zivljenja. Avtorica zagovarja tudi tezo, da so dolo¢ene skupine
prikrajsane le zato, ker jih strokovni delavci v vrtcih ne poznajo dovol;
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dobro in si o njih ustvarjajo napa¢ne predstave. Da bi se temu izogni-
li, morajo ravnanja strokovnih delavcev v vrtcih temeljiti na nediskrimi-
niranju, pri ¢emer pa ne gre izkljuditi pozitivne diskriminacije, kot smo
opredelili Ze zgoraj.

Kljub navedenemu priporo¢ilu je v praksi véasih slisati, da strokovni
delavci vse kakor koli ogroZene oziroma prikrajsane otroke in njihove star-
$e obravnavajo enako kot druge otroke in star$e, nudijo jim enake dejav-
nosti, posluzujejo se enakih pristopov, z vsemi komunicirajo enako in med
njimi ne delajo razlik, zato da bi jim omogo¢ili enake moznosti kot vsem
ostalim. Ali je to pravi pristop? Ali je razli¢nim treba zagotavljati enake
pogoje kot vsem drugim ali razli¢nim zagotavljati razli¢no? V raziskavi
Children of Immigrants in Early Childhood Settings in Five Countries: A
Study of Parents and Staff Beliefs se je na primeru Francije pokazalo, kako
prizadevanja za obravnavanje vseh otrok enako” pogosto ne zagotovijo di-
ferenciranega poucevanja, ki ga nekateri otroci, ki pripadajo dolo¢enim sku-
pinam, morda potrebujejo (Brougere et al., 2008). V prizadevanjih za zago-
tavljanje enakih mozZnosti je treba najprej doumeti, da je razli¢nim treba
nuditi razli¢no — zagotavljati diferencirane in individualizirane pristope,
da bi nacelo nediskriminiranja v praksi v resnici zazivelo. Ali strokovni
delavci nacelo nediskriminiranja razumejo v tem smislu? Ali se zaveda-
jo pomena uporabe razli¢nih pristopov za uspeh razli¢nih posameznikov?
Ali imajo v zvezi s tem razvite ustrezne kompetence?

Raziskava (Jager, 2012), ki je bila opravljena na vzorcu $tiriin3tiride-
setih vzgojiteljev predsolskih otrok, od katerih jih enajst izvaja predsolske
programe za ogrozene otroke," je pokazala, da se vzgojitelji, ki programe
za ogrozene otroke izvajajo, in tisti, ki jih ne, ne razlikujejo med seboj gle-
de samoocene lastne prakse na podrodju spostovanja razli¢nosti, uresnice-
vanja enakih mozZnosti, inkluzivnosti, pravi¢nosti v vzgoji in izobrazeva-
nju.”” Ugotavljamo, da vzgojitelji, ki so sodelovali v raziskavi, ne glede na
to, ali izvajajo preds$olske programe za ogrozene otroke ali ne, v priblizno
enaki meri ocenjujejo lastno prakso na podro¢ju razumevanja in uresni-

15 V Franciji pogosto razumljeno kot primer dobre prakse (Vandenbroeck, 20m). kar je zasle-
diti cudi pri nas (opomba avtorja).

16 V raziskavi je bilo anketirancem pojasnjeno, katere otroke v kontekstu raziskave pojmu-
jemo kot »ogrozenc« in kaj pojmujemo kot »predsolske programe za ogrozenc otroke-.
()groicni otroci so otroci, ki so izpostavljcni tveganju revséine; otroci priseljcnccv; otroci
etni¢nih skupin. Predsolski programi za ogrozenc otroke so krajsi ali ob¢asni programiza
ogrozene otroke; kakrsne koli posebne dejavnosti za ogrozenc otroke; posvecanie poscb-
ne skrbiza ogrozene otroke, kiso vkljucenivjavne vrece.

17 Predpostavljali smo, da bodo tisti, ki predsolske programe za ogrozenc otroke izvajajo, bo-
ljc ocenili lastno prakso na podro&ju uresnicevanja k()nccpmv razli¢nosti, enakih mozno-
sti, inkluzivnosti, pravi¢nosti v vzgoji in izobrazevanju v primerjavi s tistimi, ki programov
za ogrozenc otroke ne izvajajo (Jager, 2012).
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¢evanja konceptov razli¢nosti, enakih moznosti, inkluzivnosti, pravi¢no-
sti v vzgoji in izobraZzevanju (ibid.), kar vsekakor $tejemo kot spodbudno
v kontekstu prizadevanj za inkluzivno naravnane institucije vzgoje in iz-
obrazevanja. Kljub spodbudni ugotovitvi jo velja jemati z dolo¢eno mero
previdnosti, saj je $lo za samooceno lastne prakse, ki navadno daje visoke
rezultate, vzorec ni bil reprezentativen in zato ugotovitev ne moremo po-
splosevati na celotno mnozico, prav tako trditve v vprasalniku niso bile
vnaprej preverjene — $lo je za pilotno raziskavo, v vzorec pa so bili vkljuce-
ni vzgojitelji javnih vrtcev, vklju¢enih v mrezo vrecev Korak za korakom,™
kiv svoji praksi uresni¢ujejo ISSA pedagoska podrodja kakovosti in so bili
v tem kontekstu vkljuceni tudi v ustrezna usposabljanja za uresni¢evanje
le-teh v praksi (ibid.). Navedeno bi bilo vsekakor treba podrobneje raziska-
ti, saj nam izkus$nje iz prakse (»z vsemi ravnam enako«) in rezultati razi-
skave dajejo nasprotujoce si podatke.

V kontekstu spostovanja razli¢nosti, uresni¢evanja enakih mozno-
sti, spodbujanja inkluzije, zagotavljanja pravi¢nosti v vzgoji in izobrazeva-
nju je treba zagotavljati oziroma ustvarjati $olo” kot inkluzivno naravna-
no institucijo, ki je kot taka »osredotocena na socialno konstrukcijo ovir
pri u¢enju in participaciji, ki so odvisne od dinamike socialne interakcije«
(Lesar, 2010: 11). Ce si prizadevamo za oblikovanje take $ole, ki je inkluziv-
no naravnana, moramo poskrbeti, da kurikulum, na¢ini poucevanja, ra-
zredna/oddel¢na in Solska klima, nadini vzpostavljanja in ohranjanja dis-
cipline ter kaznovanja itd. za nobenega otroka niso izklju¢ujodi. Pri tem
je Se kako pomembna vloga pedagoga, ki se vsakodnevno sooca z otro-
ki, ki prihajajo iz razli¢nih okolij, druzin, kultur, so razli¢nih narodnosti,
socialno-ekonomskega statusa, govorijo razli¢ne jezike itd. Vsak pedagog
mora biti v tem kontekstu sposoben visoke stopnje odgovornosti in sen-
zibilnosti za vsakega otroka posebej, saj skupno izobraZzevanje prispeva k
»razvoju odprtih druzb in posameznikov, sposobnih spostljivega sobiva-
nja in sodelovanja z druga¢nimi« (ibid.).

V okviru prizadevanj za oblikovanje inkluzivno naravnanih institu-
cij vzgoje in izobrazevanja, ki kot take lahko prispevajo k socialni vkljuce-
nosti ogrozenih otrok, saj je spostovanje razli¢nosti nelo¢ljivo povezano s
socialno vklju¢enostjo (Vandenbroeck, 2007: 7), nadaljujemo z opredelit-
vijo na otroka osredinjene ter kulturno, razvojno in individualno primer-
ne prakse.

18 Deluje v okviru Pedagoskega instituta, Razvojno-raziskovalnega centra pedagoskih inici-
ativ Korak za korakom.

19 Z navedbo »3ola« opredeljujemo vse vzgojno-izobrazevalne institucije, torej tudi institu-
cije prcdéo]skc vzgoje.
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Na otroka osredinjena ter kulturno, razvojno in individualno

primerna praksa

Za inkluzivno lahko $tejemo tisto $olo, ki si prizadeva za na otroka osre-

dinjene pristope v vzgoji in izobraZevanju, pri ¢emer uposteva tudi kul-

turno, razvojno in individualno primernost. Osredinjanje na otroka se v

kulturi u¢enja in poudevanja »nanasa na pristope, ki v sredi$¢e u¢nega

procesa in tega, kar se dogaja v vrtcu in $oli, postavljajo otroka« (Vonta,

2009: 82). V tuji literaturi ta pristop zasledimo pod imenom child-cente-

red ali child-focused, zanj pa je znacilno, da je usklajen z otrokovimi pra-

vicami, kot jih dolo¢a Konvencija o otrokovih pravicah (1989). Po mnenju

McCombsove in Whislerjeve »osredoto¢enost na otroka oziroma u¢enca

pomeni, da ves, kako vsak otrok razume svoj svet in kako pristopa k pro-

cesu u¢enja« (McCombs in Whisler, 1997 v: Vonta, 2009: 83). Po njunem
mnenju se na otroka osredinjen pristop nanasa na pet osnovnih principov.

Na otroka osredinjeno ucenje:

e  uresnicuje otrokove uéne potrebe, in sicer tako, »da postane uéenje
smotrno za otrokovo Zzivljenje, da razvije pozitivna ¢ustva, ohranja
otrokovo motivacijo in vklju¢enost ter uspeh pri u¢enju« (ibid.);

) temelji na rezultatih preucevanja delovanja mozganov, pri ¢emer je
treba izpostaviti dejstvo, da »so najzgodnejsa leta Zivljenja najbol
krititcno obdobje za gradnjo mo¢nih osnov za udenje« (Caine in
Caine, 1997 v: Vonta, 2009: 84);

®  jeusmerjeno navseZivljenjsko u¢enje in se pojavlja v Stiristopenjskem
spiralastem in ponavljajo¢em se ciklu (zavedanje, raziskovanje, poi-
zvedovanje, uporaba), ki se ve¢krat ponovi (Bredekamp in Rosengar-
ten, 1993 v: Vonta, 2009: 84—8s);

e  poudarja pomen socialnih, emocionalnih in intelektualnih zmo-
znosti pri uéenju. Skrb za »otrokovo socialno in emocionalno
zmoznost poveluje akademske dosezke, zmanjsuje problemati¢-
no vedenje in izbolj$uje otrokove medsebojne odnose« (Associa-
tion for Supervision and Curriculum Development, 1997 v: Vonta,
2009: 85);

e  upostevainspostujeizkusnje, kijih v u¢no situacijo prinasa otrok. Pri
tem se moramo zavedati »pomena uravnotezenosti med uc¢enjem, ki
ga inicira otrok, in tistim, ki ga usmerja vzgojitelj. Tako otroci dobi-
jo u¢ne izkusnje, ki jih potrebujejo, da bi uspeli v tem kompleksnem
svetu« (Vonta, 2009: 86).

Pristop child-centered verjame v otrokov celostni razvoj, v kulturno,
individualno in razvojno primerno u¢no okolje in pristope k u¢enju (Von-
ta, 2006). Razvojna primernosti temelji na poznavanju primernih izku-
$enj, materialov in interakcij, ki spodbujajo otrokov razvoj. Uresni¢evanje
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individualne primernosti zahteva od pedagoga natan¢no poznavanje po-
sameznikovih mo¢nih podrodij, potreb in interesov, po drugi strani pa
tudi spoznanje, da se vsak otrok razvija in u¢i razli¢no hitro ter na razli¢-
ne nacine. Kulturna primernost pomeni poznavanje kulturnega in social-
nega okolja, v katerem otrok odras¢a, ter pomeni vklju¢evanje potreb dru-
zin, njihovih vrednot in kulture v u¢ne izkugnje otrok (Vonta, 2009: 86).
Vloga pedagoga v na otroka osredinjenem pristopu je usmerjena v obliko-
vanje u¢nih izkusenj, ki spodbujajo otrokov razvoj, in sooblikovanje fizi¢-
no varnega okolja ter uc¢ele se, psiholosko varne skupnosti. Pedagog je ti-
sti, ki spodbuja moznost izbire, razvijanje samostojnosti in sodelovanja,
poudarjeno pa je tudi sodelovanje in vkljuc¢evanje starev v proces vzgo-
je in izobrazevanja (Vonta, 2006: 6). Vandenbroeck gre $e dlje in pravi, da
mora biti »na otroka osredinjen kurikulum tudi na druZino osredinjen
kurikulum« (Vandenbroeck, 2011: 2), katerega uresni¢evanje je klju¢no v
skrbi za razvoj otrokove pozitivne samopodobe, njegovega dobrega pocut-
jain posledi¢no doseganja uspehov. Iz tega izpelje nacela za uresni¢evanje
»spostljivega kurikula« (ibid.), kot ga opredeljuje evropska mreza Diversi-
ty in Early Childhood Education and Training (v nadaljevanju: DECET).
Institucije predsolske vzgoje morajo po prepri¢anju DECET-a biti me-
sta, kjer vsak otrok, star$ in strokovni delavec ¢uti, da pripada. To pomeni
ustvarjanje aktivne politike, ki pri oblikovanju kurikula uposteva druzin-
ske kulture in posebnosti (ibid.: 2-3).

Dejstvo je, da je razli¢nost med otroki in starsi v vseh pogledih ve¢-
ja, kot je bila kdaj koli prej. Zaznavamo razli¢nost druzinskih mikro-
kultur, interesov, sposobnosti, u¢nih stilov, osebnostnih lastnosti, soci-
alno-ekonomskih pogojev Zivljenja itd., poleg tega pa se srecujemo Se z
vse vedjim $tevilom priseljencev ter otrok in druzin, ki Zivijo v rev§¢ini
oziroma se jim je socialno-ekonomski status spremenil. Kako se uspes-
no prilagajati vsem tem spremembam? Kako odgovarjati na vedno ve¢je
zahteve druzbe? Kako vsem otrokom in njihovim druzinam zagotavljati
enake moznosti? Kako ogrozenim otrokom zagotavljati socialno vklju-
¢enost? Pri¢akovanja do strokovnih delavecev na podrodju predsolske
vzgoje so velika, $e posebej zaradi klju¢ne vloge, ki jo predsolska vzgo-
ja lahko odigra pri zagotavljanju socialne vklju¢enosti. Ali je v opisih
kompetenc diplomantov $tudijskih programov Predsolska vzgoja vseh
treh pedagoskih fakultet v Sloveniji za opravljanje poklica diplomirane-
ga vzgojitelja predsolskih otrok mogoce zaslediti poudarke, ki prispevajo
k zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok? Ugotovitve pred-
stavljamo v nadaljevanju.
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Usposobljenost strokovnih delavcev za zagotavljanje socialne

vklju¢enosti ogrozenih otrok
Ce smo v zatetku prispevka opredelili, da je predsolska institucionalna
vzgoja pomembna (tudi) z vidika zagotavljanja moznosti za zaposlovanje
zensk, je vse bolj jasno izrazeno prepri¢anje, da predstavlja zgodnje izo-
braZevanje osnovo tudi za posameznikovo vsezivljenjsko ucenje in razvo;.
Pri tem zagotavlja »pravi¢ne zaletne moznosti za vse otroke ter prispeva
k izobrazevalni enakosti in socialni integraciji« (OECD, 2006: 3). Zara-
di teh ugotovitev v mnogih drzavah potekajo prenove sistemov predsol-
ske vzgoje s posebnim poudarkom na prenovi izobrazevalnih programov,
ki usposabljajo za delo na podro&ju predsolske vzgoje, pri ¢emer je poseb-
na pozornost posve¢ena oblikovanju takih posameznikov, ki bodo razvili
»profesionalno kompetenco« (Vrinioti, 2013: 151).

Stevilni avtorji soglagajo, da za uresni¢evanje kakovostne pedago-
ske prakse potrebujemo visoko usposobljene strokovne delavce (MacNa-
ughton et al., 2001; McMillan, Walsh, 2011; Peeters, Vandenbroeck, 20113
Sylva et al., 2004; Urban, 2008; Urban et al., 2011a; Vonta, 2009), $e po-
sebej, ko govorimo, kaksne uc¢inke imajo kakovostni predsolski progra-
mi na ogrozene otroke. V EPPE $tudiji se je pokazalo, da je bila kakovost
predsolskih programov visja, kjer je bilo zaposlenih ve¢ strokovnih delav-
cev z visoko izobrazbo, in tudi otroci so bolj napredovali na intelektual-
nem/kognitivnem in socialnem/vedenjskem podroéju (Sylva et al., 2004:
56). Se posebej se je u¢inek kakovostne predsolske vzgoje kazal pri otro-
cih iz nespodbudnih okolij ter pri otrocih, katerih materni jezik ni jezik
okolja (Pecters, 2008: 30; Sylva et al., 2004). V kontekstu razvoja otrok iz
nespodbudnih okolij omenjamo tudi Melhuisha (2004), ki stopnjo izo-
brazbe strokovnih delavcev poudarja kot enega pomembnih dejavnikov
pri spodbujanju razvoja ogrozenih otrok.

Kljub vsemu je treba poudariti, da stopnja izobrazbe per se $e nima
neposrednega u¢inka na razvoj otroka, ampak ga imajo Sele sposobnosti bo-
lje kvalificiranega strokovnega delavca za ustvarjanje visoko kakovostnega
uénega okolja, ki omogo¢a spremembe (Elliot, 2006 v: OECD, 2012: 146;
Sheridan et al., 2009 v: OECD, 2012: 146). V tem kontekstu obstaja vrsta
dokazov, da bogato, spodbudno u¢no okolje in visoko kakovostno peda-
gosko prakso oblikujejo bolje usposobljeni strokovni delavci ter da kako-
vostnejia pedagoska praksa vodi k bolj$im u¢nim rezultatom (Litjens in
Taguma, 2010 v: OECD, 2012: 146). Ker na kakovost izvajanja pedagoske
prakse ne vpliva samo doseZena stopnja izobrazbe, ampak $e vrsta drugih
dejavnikov, npr. odnos posameznika do podro¢ja predsolske vzgoje, zave-
danje pomena predsolske vzgoje, poznavanje otrokovega razvoja in temu
primernih strategij pou¢evanja, sprejemanje inkluzivnih ter demokrati¢-
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nih pristopov, sposobnost prilagajanja na spremembe, spostovanje dimen-
zij razli¢nosti ipd., nas je v analizi kompetenc™ diplomantov prvostopenj-
skega visokoSolskega strokovnega $tudijskega programa Predsolska vzgoja
vseh treh pedagoskih fakultet v Sloveniji zanimalo, koliko pozornosti je v
opisih kompetenc posvecene zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogroze-
nih otrok.

V slovenskem prostoru so bile za prenovo pedagoskih $tudijskih
programov izdelane Teze za prenovo pedagoskih $tudijskih programov
(2004) (v nadaljevanju: Teze), in sicer s strani delovne skupine Pedagoske
fakultete Univerze v Ljubljani, ter dopolnjene in usklajene kot strokovno
izhodi$¢e za prenovo pedagoskih Studijskih programov na rednem koor-
dinacijskem sestanku vodstev vseh treh pedagoskih fakultet v Sloveniji.
Snovalci Tez so si bili enotni, da je zato, ker so pedagoski poklici regulira-
ni s predpisi, treba ohraniti trend zagotavljanja ustreznih stopenj izobraz-
be: »strokovni delavci v vzgoji in izobraZevanju morajo imeti visoko$olsko
izobrazbo ustrezne smeri in (specialno) pedagosko (-andragosko) izobraz-
bo« (Teze, 2004: 1). Snovalci Tez soglasajo, da si morajo strokovni delavci
v okviru zacetnega Studija pridobiti »kompetence, ki so potrebne za opra-
vljanje pedagoskih poklicev v sodobnih druzbah« (ibid.), pri ¢emer je po-
sebna pozornost posvec¢ena pridobivanju splo$nega znanja, ve$¢in in razu-
mevanja, poznavanju in obvladovanju procesov v vzgoji in izobraZevanju
(v razmerju do posameznika in druzbe nasploh) ter poznavanju in obvla-
dovanju specifi¢nega podroéja in/ali discipline, na katerem bodo posame-
zniki strokovno delali (ibid.).

Kompetence, ki naj bi jih diplomant prvostopenjskega visokoSolske-
ga strokovnega $tudijskega programa Predsolska vzgoja pridobil v ¢asu
$tudija in ki naj bi mu omogocale uspesen zacetek profesionalne kariere,
so predstavljene v opisih $tudijskih programov vsake od treh pedagoskih
fakultet v Sloveniji (Pedagoska fakulteta, Univerza v Ljubljani — Pef UL,
Pedagoska fakulteta, Univerza v Mariboru — Pef UM™ in Pedagoska fa-
kulteta, Univerza na Primorskem — Pef UP”). V analizo smo vklju¢ili
tako splosne kot predmetno-specifi¢ne kompetence, pri ¢emer smo zasle-

20 Predstavljamo v poglavju Pregled kompetenc diplomantov proostopenskega visokosolskega strokov-
nega studijskega programa..

21 Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, prvostopenjski visokosolski strokovni studijski
program Predsolska vzgoja: heep://www.pef.uni-si/fileadmin/Datotcke/Studijski_pro-
grami/Prcdstavitvcni_zborniki/pv«zbornil(.Pdf‘(Is. 5.2013).

22 Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta, visokosolski strokovni studijski program 1.
stopnje Predsolska vzgoja. heep://www.pefum.si/205/predsolska+vzgoja (is. 5. 2013).

23 Univerza na Primorskem, Pcdagoéka takultera, visokosolski strokovni §tudijsl<i program
1. stopnje Predsolska vzgoja. http://www.pefuprsi/izobrazevanje/dodiplomski_stu-
dij_1%20_stopnjc/predsolska_vzgoja_%28vs%29/ (15.5. 2013).
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dovali opise, ki jih lahko povezemo z zagotavljanjem socialne vklju¢eno-
sti. Splosne kompetence diplomantov Univerze v Ljubljani povzemamo iz
predstavitvenega zbornika prvostopenjskega univerzitetnega Studijskega
programa Dvopredmetni uditelj,”* ker iz predstavitvenega zbornika prvo-
stopenjskega visokosolskega strokovnega Studijskega programa Predsolska
vzgoja niso razvidne, medtem ko so pri drugih dveh fakultetah splo$ne in
predmetno-specifi¢ne kompetence razvidne iz opisov Studijskih progra-
mov Predsolska vzgoja.

Pregled kompetenc diplomantov prvostopenjskega visokosolskega

strokovnega Studijskega programa Predsolska vzgoja, ki jib labko

povezemo z zagotavljanjem socialne vkljucenosti ogrozenih otrok
V prilogi predstavljamo kompetence, ki jih diplomanti prvostopenjskega
visokoSolskega strokovnega Studijskega programa PredSolska vzgoja vsech
treh pedagoskih fakultet v Sloveniji pridobijo v ¢asu $tudija, pri ¢emer se
osredoto¢amo le na tiste, ki jih lahko poveZemo z zagotavljanjem socialne
vklju¢enosti ogrozenih otrok. Omejili smo se na kompetence, ki jih lah-
ko povezemo s spoStovanjem razli¢nosti, uresni¢evanjem inkluzije, ena-
kih mozZnosti ter pravi¢nosti v vzgoji in izobrazevanju (Tabela 1) in z na
otroka osredinjeno ter kulturno, razvojno in individualno primerno pra-
kso (Tabela 2). Nekatere kompetence se ponovijo v obeh tabelah, saj gre za
opise, ki jih lahko poveZemo z obema obravnavanima podro¢jema.

Iz opisov kompetenc, predstavljenih v Tabeli 1,” je razvidno, da dip-
lomanti pridobijo kompetence, ki nakazujejo na senzibilnost za prepoz-
navanje razlik med otroki, ki jim pomagajo pri upostevanju razli¢nosti v
vzgojno-izobrazevalnem procesu in pri vklju¢evanju teh spoznanj v nepo-
sredno pedagosko prakso. Kompetence, ki jih diplomant pridobi, naka-
zZujejo na prepoznavanje, upostevanje in razumevanje razlik med otroki,
ni pa v tem kontekstu zaslediti poudarka na poznavanju in vklju¢evanju
druzin v sam vzgojno-izobrazevalni proces. O uspe$ni inkluziji ne more-
mo govoriti, ¢e v vzgojno-izobrazevalni proces ne vklju¢imo tudi otroko-
vega oZjega in SirSega okolja (druzina, lokalna skupnost) in ¢e ne vlagamo
naporov v spoznavanje otrokove druZine, saj je otrok del druzine. V zvezi
s kompetencami, ki nakazujejo na vklju¢evanje druzin v vzgojno-izobra-
zevalni proces, je zaslediti zgolj kompetenco o u¢inkovitem komunicira-
nju in sodelovanju s star$i (ne z druzinami) ter poznavanje in uporabo raz-
li¢nih oblik sodelovanja z njimi. Zeleli bi si ve¢ poudarka na spoznavanju,

24 Univerzav Ljubljani, Pedagoska fakulteta, prvostopenjski univerzitetni seudijski program
Dvopredmetni ucitelj: heep://www.pcfuni-ljsi/fileadmin/Datotcke/Seudijski_progra-
mi/Predstavitveni_zborniki/dvopredmetni-ucitelj-zbornik.pdf (s. 6. 2013).

25 Glejte prilogo, Tabela .
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upostevanju in spostovanju znacilnosti druzin, ve¢ opisov glede uposte-
vanja mnenj druZine v zvezi z otrokovim razvojem in ucenjem, ve¢ vklju-
¢evanja druzin v sprejemanje odloditev. Pri tem izhajamo iz nacel mre-
ze DECET, ki zagovarja, da je pri oblikovanju kurikula treba upostevati
druzinske kulture in posebnosti, ¢e Zelimo, da bodo institucije predsolske
vzgoje mesta, kjer vsak ¢uti, da je sprejet, cenjen, spostovan in da pripada
(Vandenbroeck, 2011). Enako filozofijo zagovarja ISSA, ki poudarja, da je
za kakovostno vzgojo in izobrazevanje ter za spodbujanje otrokovega raz-
voja in udenja bistveno, da upos$tevamo razli¢ne tipe druzin, druzinskih
ozadij, Zivljenjskih slogov in drugih zna¢ilnosti druZin ter da v sprejeman-
je odloé¢itev vklju¢ujemo druzine (Tankersley et al., 2010).

V pregledu kompetenc, ki jih lahko povezemo z na otroka osredinje-
no ter kulturno, razvojno in individualno primerno prakso (Tabela 2),*
zasledimo kompetence, ki jih povezujemo z individualno in razvojno pri-
merno prakso, npr. oblikovanje celovite ocene potreb posameznika ozi-
roma skupine, njihovih mo¢nih in $ibkih podro¢ij ob upostevanju okolj-
skih dejavnikov; opazovanje in spremljanje dosezkov, napredka in razvoja
otrok; poznavanje in razumevanje razvojnih zakonitosti, razlik in potreb
posameznika; spodbujanje samostojnosti otrok in njihovih interesov v
skladu z njihovo razvojno stopnjo ipd. Zasledimo tudi kompetence, ki jih
povezujemo s kulturno primernostjo (npr. upostevanje okoljskih dejavni-
kov (fizi¢nih, socialnih, kulturnih); prepoznavanje in upostevanje razlik,
ki izhajajo iz socialno-kulturnega okolja), a v nekoliko manjsi meri. Naj-
bolj pogresamo kompetence z vidika vklju¢evanja potreb druzin, njiho-
vih vrednot in kulture v u¢ne izkusnje otrok — podobno, kot smo ugotovi-
li v analizi kompetenc, ki jih povezujemo s koncepti razli¢nosti, inkluzije,
enakih moznosti in pravi¢nosti v vzgoji in izobrazevanju. Zeleli bi tudi ve¢
poudarka na razumevanju otroka kot kompetentnega in aktivnega u¢enca
ter kot nekoga, ki sam inicira u¢enje in daje pobude zan,j.

Sklep

V prispevku smo prikazali, da k zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogro-
zenih otrok pomembno prispevajo kakovostni predsolski programi. Gle-
de na to, da je pri zagotavljanju socialne vklju¢enosti kot klju¢na prepo-
znana visoka kakovost pedagoske prakse in da lahko visoko kakovostne
predsolske programe uresnicujejo le ustrezno usposobljeni/kompetentni
pedagogi, nas je zanimalo, ali diplomanti prvostopenjskega visokosolske-
ga strokovnega $tudijskega programa Predsolska vzgoja vseh treh pedago-
$kih fakultet v Sloveniji pridobijo kompetence, ki jih lahko povezemo z
zagotavljanjem socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok.

26 Glejee prilogo, Tabela 2.
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Opravljeni pregled kompetenc diplomantov prvostopenjskega visokosol-
skega strokovnega $tudijskega programa PredSolska vzgoja vseh treh pe-
dagoskih fakultet v Sloveniji je z vidika zagotavljanja socialne vklju¢enosti
ogrozenih otrok nakazal nekaj mo¢nih podrodij in nekaj takih, ki $e omo-
godajo $iritev, poglobitev in razvoj. Zlasti bi bilo treba razsiriti kompeten-
ce na podrodju poznavanja, upostevanja, spostovanja znacilnosti druzin
in njihovega vklju¢evanja v sam vzgojno-izobrazevalni proces, predvsem
v smislu upostevanja njihovega mnenja v zvezi z otrokovim razvojem in
uenjem ter v smislu vklju¢evanja v sprejemanje odlo¢itev. V opise kom-
petenc bi bilo treba vpeljati tudi ve¢ji poudarek na razumevanju otroka
kot kompetentnega in aktivnega u¢enca, ki sam inicira ucenje in daje po-
bude zanj.

Poudariti moramo, da pregled, kot smo ga opravili, pri ¢emer smo iz-
hajali zgolj iz opisov kompetenc in poskusali izlu$¢iti nekaj znacilnosti,
vsekakor ne daje kon¢nih odgovorov glede usposobljenosti oziroma pri-
pravljenosti diplomantov za zagotavljanje socialne vklju¢enosti ogrozenih
otrok. K razvoju diplomantov na tem podro¢ju in s tem tudi k pridobi-
vanju kompetenc za zagotavljanje socialne vklju¢enosti vsekakor prispe-
vajo $e mnogi drugi dejavniki, ki imajo na uposobljenost za zagotavlja-
nje socialne vklju¢enosti velik vpliv, npr. vsebine predmetnika $tudijskega
programa, cilji vsakega predmeta posebej, nadin izvajanja $tudija, mozno-
sti za povezovanje teoreti¢nega znanja s prakso, osebna prepricanja diplo-
mantov, pripisovanje pomena podrodju predsolske vzgoje kot dejavniku,
ki prispeva k zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok, itd.; to
bi bilo treba vsekakor podrobneje raziskati.

Poudarjamo tudi, da se takrat, ko posameznik diplomira, njego-
va profesionalna pot Sele za¢ne, zato na tem mestu izpostavljamo nujnost
stalnega strokovnega spopolnjevanja, ki posamezniku omogoc¢a ohranjan-
je profesionalne kakovosti in zagotavlja, da u¢inki zacetnega izobrazevan-
ja »ne zbledijo« (Fukkink in Lont, 2007). Ker pa se posameznik nenechno
sooca s spremembami v druzbi in z njimi povezanimi zahtevami (npr. tudi
z zahtevo po zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok), o kom-
petencah govorimo kot o ne¢em, kar se v stalno spreminjajo¢em se konte-
kstu delovanja stalno spreminja (Urban et al., 20112). Iz tega tudi sledi, da
posameznika v ¢asu $tudija nikoli ne moremo v popolnosti pripraviti na
zahteve, s katerimi bo soo¢en v procesu opravljanja poklica, in sicer iz ve¢
razlogov. Noben $tudijski program $tudenta ne more v popolnosti pripra-
viti za vse zahteve delovanja v razli¢nih in zapletenih situacijah, s katerimi
se pri opravljanju poklica vzgojitelja dnevno soo¢a. Cetudi bi ga v ¢asu $tu-
dija lahko pripravili na vse, kar se danes razume kot njegovo glavno vlogo,
bo Ze jutri$nji dan prinesel novo razumevanje in potrebo po novem zna-
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nju in spretnostih. Prav tako izhodis¢e $tudija temelji na prepri¢anju, da
se posameznik ne bo le prilagajal razmeram, ampak bo nenchno tezil k iz-
bolj$anju lastnega delovanja in profesionalnemu razvoju — prisotna je po-
treba po zavezanosti vseZivljenjskemu izobrazevanju in s tem profesional-
nemu razvoju (Vonta, 2005s). Potrebno je torej prilagajanje na spremembe
in zahteve sodobnega ¢asa, ki se mora odvijati v procesu stalnega strokov-
nega spopolnjevanja in s tem prispevati k oblikovanju t. i. »profesionalnih
kompetenc« (Urban et al, 2011b). Profesionalna kompetenca je zasnovana
kot »produkt« stalnega procesa ucenja, ki posameznika spremlja od tre-
nutka, ko prvi¢ zaéne opravljati svoje delo, do konca njegove kariere. Pri
tem ne smemo pozabiti na nujnost kriti¢ne refleksije, ki omogo¢a nench-
no obnavljanje in izboljsevanje pedagoske prakse (Schén, 1983) ter iskanje
resitev za kompleksne situacije, s katerimi se praktiki sre¢ujejo (Cameron,
2008; Moss, 2007; Urban, 2008).

Ko govorimo o zagotavljanu socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok,
govorimo o soo¢anju z otroki in druzinami razli¢nih kultur, socialnih
okolij in sposobnosti. V teh situacijah se strokovni delavci soo¢ajo tudi z
lastno negotovostjo, kulturnim $okom, strahom in nelagodjem. Soocajo
se s pomisleki, da nimajo dovolj znanj, spretnosti in kompetenc za uspes-
no delovanje v takih situacijah, lahko pa tudi menijo, da kak$nih po-
sebnih (novih) spretnosti oziroma kompetenc ne potrebujejo — vse lju-
di obravnavajo enako (Murray in Dignan, 2011). Zagotovo pa drzi, da
je ena klju¢nih kompetenc, nujnih za delovanje na podrodju zgodnjega
otro§tva, povezana z doseganjem socialne pravi¢nosti preko spostova-
nja razli¢nosti, zagotavljanja enakosti in socialne vklju¢enosti. Strokov-
ni delavci v programih predsolske vzgoje imajo priloznost, da se skupaj z
otroki in njihovimi druzinami udijo ter razvijajo tudi na tem podrodju.
To privede do aktivnega sprasevanja o lastnih in kolektivnih vrednotah
ter s tem zaobjame tudi vprasanja o razli¢nosti in socialni vklju¢enosti
(O'Riordan, 2011 v: ibid.: 3). Sprasujemo se, ali imamo na poti do tega ci-
lja $e veliko za postoriti.

Priloga
Pregled kompetenc diplomantov prvostopenjskega visokoSolskega stro-
kovnega $tudijskega programa Predsolska vzgoja vseh treh pedagoskih fa-
kultet v Sloveniji (Univerze v Ljubljani,” Univerze v Mariboru™ in Uni-

27 Univerzav Ljubljani, Pedagoska fakulteta, prvostopenjski visokosolski strokovni studijski
program Predsolska vzgoja: heep://www.pef.uni-jsi/fileadmin/Datoteke/Studijski_pro-
grami/Prcdstavitvcni_zborniki/pv«zbornik.Pdf‘(l5. 5.2013).

28 Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta, visokosolski strokovni studijski program 1.
stopnje Predsolska vzgoja: heep://www.pefum.si/2os/predsolskatvzgoja (15. 5. 2013).
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verze na Primorskem™), ki jih lahko povezemo z zagotavljanjem socialne
vklju¢enosti ogrozenih otrok.

abela 1: Kompetence, ki jih povezujemo s koncepti razli¢nosti, inkluzi-
Tabela 1: K p k j h p j k p | kl
jC, enakih moznostiin praviénosti vvzgoji in izobraievanju.

PefUL Poznavanjc, razumevanje, usmerjenost v inkluzivno, nediskriminativno delo, mulcikul-
turalnost.

Prcpozna\fanjc inupostevanje individualnih potrcb in drugih razlik med otroki (v oseb-
nostnih lastnostih, sposobnostih, zmoznostih, kognitivnih stilih, druzinskem oz. social-
no-kuleurnem okolju...) privzgojnem delu.

Uc¢nikovita komunikacija s starsi ter prepoznavanje in uporaba razli¢nih oblik sodelova-

njaz njimi.

PefUM | Opazovanje in spremljanje razvoja otrok ter prepoznavanie in upostevanje individualnih
potrcb in drugih razlik med otroki (v osebnostnih lastnostih, sposobnostih, zmoznostih,
kognitivnih stilih, druzinskem oz. socialno-kulturnem okolju ) privzgojnem delu.
Senzibilnost za okolje, kulturno in narodno identiteto.

Razumcv;mjc posamcznika, njcgovih vrednot in vrednostnih sistemov.

Utinkovita komunikacija s starsiin sodelavciin drugimi strokovnjaki ter poznavanje
timskega delain sodelovanja v strokovnem timu vreca in sole.

PefUP | Diplomant oblikuje varno in spodbudno u¢no okolje, v katerem se otroci pocutijo spre-
jete, kjer scspostuje razli¢nost, njihovo socialno, kulturno, jczikovno in versko porck]o
terse spodbuja samostojnostin odgovornost.

Diplomant je zmozen presoditi jezikovne situacije v dvo- ali ve¢jezieni skupnosti, spod-
bujati otroke pri izbiri ustreznih jczikovnih kodov v taki situacijiin zmozen biti jczikovni
zglcd in zglcd odprtcga in tolcrantncga (so)dclovanjav (Vc(:jczikovni) skupini.
Diplomant je ob¢utljiv za otrokove vrednote.

Diplomant dclujc zauresnicevanje ¢clovekovih pravic.

Dip[omant delo prilagaja individualnim poscbnostim otrok glcdc na njihov telesni, soci-
alni, ¢useveniin incelekeualni razvoy.

Diplomant ucinkovito sodclujc sstarsiin drugimi osebami, ki so pomcmbnc za otroke.
Dip[omantjc zmozen uc¢inkovito komunicirati s scarsiin uporabiti razli¢ne oblike sode-

lovanja z njimi.

Tabela 2: Kompetcncc, ki jih povczujcmo z na otroka osredinjeno ter
kulcurno, razvojno in individualno primcrno prakso.

PefUL | Poznavanjc in razumevanje razvojnih zakonitosti, razlik in potreb posameznika.
Oblil{ovanjc celovite ocene potrcb posamcznika 0z. skupinc, njihovih moc¢nih in sibkih
podroéij ob upostevanju okoljskih dcjavnikov (hizienih, socialnih, kuleurnih).
Poznavanjc, kriti¢no vrcdnotcnjc in uporaba teorij o otrostvu, razvoju in ucenju pri nacr-
tovanju, izvajanjuin cvalvaciji vzgojnega dela.

Prepoznavanie in upostevanje individualnih potreb in drugih razlik med otroki (v oseb-
nostnih lastnostih, sposobnostih, zmoznostih, kognitivnih stilih, druzinskem oz. social-
no-kulturnem ol(olju, ) privzgojnem delu.

Opazovanjc in sprcmlj;mjc dosezkov, naprcdka inrazvoja otrok.

Ucinkovita komunikacija s starsi ter poznavanje in uporaba razli¢nih oblik sodclov;mja

z njimi.

29 Univerza na Primorskem, Pcdagoéka takultera, visokosolski strokovni §tudijsl<i program
1. stopnje Predsolska vzgoja: http://www.pefuprsi/izobrazevanje/dodiplomski_stu-
dij_1%20_stopnjc/predsolska_vzgoja_%28vs%29/ (15. 5. 2013).
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Pef UM Poznavanjc, kriticno vrcdnotcnjc in upomba teorij o otrostvu, razvoju in ucenju prinacr-
tovanju, izvajanjuin Cvalvaciji vzgojnega dela.

Spodbujanje samostojnosti otrok in njihovih interesov v skladu z njihovo razvojno stop-
njo ter spodbujanjc raziskovalncga in aktivncga ucenja.

Opazovanjc in sprcmljzmjc razvoja otrok ter prepoznavanje in upostevanje individualnih
potl'cb in drugih razlik med otroki (v oscbnostnih lastnostih, sposobnostih, zmoznostih,
kognitivnih stilih, druzinskem oz. socialno-kulturnem okolju...) privzgojnem delu.
Ucinkovita komu nikacija s starsiin sodelavciin dru gimi strokovnjaki ter poznavanje
timskcga delain sodclovanja vstrokovnem timu vrtca in $ole.

Senzibilnost za okolje, kulturno in narodno identiteto.

PefUP Diplomantjc zmozen razumeti V’zgojno—izobraicvalnc konccptc sodobne vzgoje za
druzbeno/kulturno/socialno okoljc, teoretska izhodis¢a in nacela zgodnjcga uécnja/po-
uc¢evanja po vzoru interdisciplinarnih druzbenih scudij.

Diplomantjc zmozen kriti¢no vrednotiti in uporabiti teorije o otrostvu, razvoju in uce-
nju prinacreovanju, izvajanju in cvalvaciji vzgojnega dela.

Diplomant dclujc zauresnicevanje ¢lovekovih pravic.

Diplomant delo prilagaja individualnim poscbnostim otrok glcdc na njihov telesni, soci-
alni, ¢ustveni in intelekrualni razvoj.

Opazovanjc in sprcmlj:mjc dosezkov, naprcdka inrazvoja otrok.

Diplomant uc¢inkovito sodclujc sstarsiin drugimi osebami, ki so pomcmbnc za otroke.
Diplomantjc zmozen uc¢inkovito komunicirati s starsiin uporabiti razli¢ne oblike sode-

Iovanja z njimi.
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Povzetki/Abstracts

Jerneja Jager

Vloga kakovostnih predsolskih programov pri zagotavljanju
socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok

V prispevku obravnavamo zagotavljanje socialne vklju¢enosti ogrozenih
otrok. Na osnovi pregleda literature in relevantnih raziskav ter drugih doku-
mentov ugotavljamo, da k zagotavljanju socialne vklju¢enosti ogrozenih otrok
pomembno prispevajo kakovostni predsolski programi in kompetentni stro-
kovni delavci, ki so senzibilni za vprasanja socialne vklju¢enosti. V prispevku
predstavimo nekatere dejavnike, ki se v kontekstu predsolskih programov po-
vezujejo z zagotavljanjem socialne vkljuéenosti (spo$tovanje razli¢nosti, ures-
ni¢evanje inkluzije, enakih moznosti, pravi¢nosti v vzgoji in izobrazevanju;
na otroka osredinjena ter kulturno, razvojno in individualno primerna prak-
sa). Opravimo tudi pregled kompetenc diplomantov prvostopenjskega viso-
koSolskega strokovnega $tudijskega programa PredSolska vzgoja vseh treh pe-
dagoskih fakultet v Sloveniji, ki jih lahko poveZemo z zagotavljanjem socialne
vklju¢enosti ogrozenih otrok. V zaklju¢ku izpostavimo potrebo po stalnem
strokovnem spopolnjevanju in refleksiji, ki omogocata prilagajanje na spre-
membe, s katerimi se praktiki soocajo.

Kljuctne besede: ogrozeni otroci, socialna vklju¢enost, predsolski programi,
kakovost, kompetence.

The role of high-quality preschool programs in provision of
social inclusion of disadvantaged children

The paper discusses the provision of social inclusion of disadvantaged chil-
dren. Based on a review of relevant literature, research, and other documents,
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we found that high-quality preschool programs and competent profes-
sionals, who are sensitive to issues of social inclusion, significantly contrib-
ute to ensure the social inclusion of disadvantaged children. We present
some of the factors that are, in the context of pre-school programs, associ-
ated with the provision of social inclusion (respect for diversity, inclusion,
equal opportunities, justice in education; child-centred and culturally, de-
velopmentally and individually appropriate practice). A review of compe-
tencies of graduates of Early Childhood Education study program (first
level; all three Faculties of Education in Slovenia), which can be linked
to the provision of social inclusion of disadvantaged children, was carried
out. In conclusion, the need for continuing professional development and
reflection, which both enable adaptation to changes, with which educa-
tors are facing, is emphasized.

Key words: disadvantaged children, social inclusion, preschool programs,
quality, competence.

Janja Batic in Dragica Haramija

Zbirka slikanic Kje rastejo bonboni? Ide Mlakar in Ane
Razpotnik Donati

Slikanica je posebna oblika knjige, v kateri sta besedilo in ilustracija ena-
kovredna oz. ele jezikovni in likovni kod tvorita presezno kakovost to-
vrstne knjige. Zaradi posebnih jezikovnih zakonitosti, te so izrazene v
zgodbi (ustrezajo pa morfoloskim znaéilnostim literarnih besedil), in li-
kovnih zakonitosti (so¢asno upostevanje likovnega jezika in oblikovnih
posebnosti slikanice) je temelj kakovostne slikanice odvisen od interakcije
med obema kodoma izrazanja. V ¢lanku je predstavljena zbirka $tirih sli-
kanic Kje rastejo bonboni? pisateljice Ide Mlakar in ilustratorke Ane Raz-
potnik Donati, in sicer Carmelada (2008), Ciper coper medenjaki (2008a),
Zafuclana prejica (2009) in Kodrlajsa in treskbum trobenta (2009a). Z me-
todo analize so predstavljene slikanice, pri sintezi in komparaciji med sli-
kanicami pa se jasno pokazetaliterarna in likovna poetika avtoric. Metoda
generalizacije je uporabljena za sintezo Ze znanih dejstev o teoriji slikani-
ce ter konkretnih spoznanj ob predstavitvi izbranih slikanic. Zbirka Kje
rastejo bonboni? sodi med kakovostna beriva v predbralnem obdobju otro-
kovega razvoja, pri ¢emer je posrednik (profesionalni ali neprofesionalni)
tisti, ki otroka opozarja na oba slikaniska koda, literarnega in likovnega.
Glavna lika v vseh slikanicah sta Ku$tra in Stumfa, ki %ivita v neimeno-
vanem mestu, dogajanje je strnjeno na en sam binarno predstavljeni do-
godek, kar je tema posamezne slikanice: sovrastvo/prijateljstvo, prepir-
ljivost/razumevanje med ljudmi, hitenje in brezbriZnost/pravlji¢nost ter
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