ZAKLFUCNO POROCILO
O REZULTATIH OPRAVLJENEGA RAZISKOVALNEGA DELA
NA PROJEKTU V OKVIRU CILINEGA RAZISKOVALNEGA
PROGRAMA (CRP) »KONKUREN(’:No@ SISOVENIIE 2006 “2013%

NOSILEC JAVNEGA

JAVNA AGENCIJA ZA RAZISKOVALNMO DEJAVINOST

REPUBLIKE SLOVENIJE, LIUBLIANA 3

1. Predstavitev osnovnih podatkov raziskovalnega projekia Sg. 2.

Prejeto: 23 -10- 008 | on

Pril.:

1. Naziv tezidéa v okviru CRP:

DRUZBA ZNANJA: IZOBRAZEVANIE, VZGOIASRAZIIAVE IN RAZV G ——

834(3-366 [20 @

o F (43
2. Sifra projekta:

| V5-0240 |

3. Naslov projekta:

* | Vkljutevanje elementov trajnostne potro3nje in trajnostnega razvoja v Solski kurikul -

3. Naslov projekta

3.1. Naslov projekta v slovenskem jeziku:

Vkljuéevanje elementov trajnostne potrosnje in trajnostnega razvoja v Solski kurikul

3.2. Naslov projekta v angleSkem jeziku:

The incorporation of elements of sustainable consumption and sustainable development in
school curriculum

4. Kljuéne besede projekta

4.1. Kljutne besede projekta v slovenskem jeziku:

Trajnostna potro¥nja, trajnostni razvoj, Solski kurikul

4.2. Kljulne besede projckta v angleskem jeziku:
Sustainable consumption, sustainable development, school curriculum
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5. Naziv nosilne raziskovalne organizacije:
UP Fakulteta za management Koper

| 5.1. Seznam sodelujocih raziskovalnih organizacij (RO):

6. Sofinancer/sofinancerji:

7. Siftra ter ime in priimek vodie projekta:
]-24665 l | dr. Justina Erculj

Datum:  28. 09. 2008

Podpis vodje projekta:

dr. Justina Eréulj
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II. Vsebinska struktura zakljunega porolila o rezultatih raziskovalnega projekta v
okviru CRP

1. Cilji projekta:

1.1.  Ali so bili cilji projekta doseZeni?
a) v celoti
[ ] ) delno
[]c)ne

Ce b} in c¢), je potrebna utemeljitev.

1.2.  Ali so se cilji projekta med raziskavo spremenili?

[ ] a)da
b) ne

Ce so se, je potrebna utemeljitev:
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2. Vsebinsko porotilo o realizaciji predloZzenega programa dela':

V projektu Vkljuéevanje elementov trajnostne potrodnje in trajnostnega razvoja v Solski
kurikul smo se lotili raziskovanja razli¢nih vidikov vzgoje in izobraZevanja za trajnostni
razvoj in trajnostno potrodnjo. Glavni namen projekta je bila izdelava strokovne podlage,
ki bo olaj$ala vkljuéevanje elementov trajnostne potrosnje in trajnostnega razvoja v Solski
kurikul.

Na podlagi tega namena so bili opredeljeni in (v skladu s pogodbo) doseZeni naslednji
cilji:

1. Pregledali in analizirali smo literaturo s podrodja trajnostnega razvoja, trajnostne
potro$nje, vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj.

2. Pregledali in analizirali smo nekatere tuje kurikule glede zastopanostt vsebin
trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje; naj omenimo, da se na tem podrocju iz enega
Solskega leta v drugo dogajajo velike spremembe pri uvajanju elementov trajnostnega
razvoja v Solske kurikule.

3. Pregledali in analizirali smo tudi slovenske uCne nadrte za osnovno Solo in gimnazijo
glede zastopanosti vsebin s podrodja trajnostnega razvoja in trajnostne potro$nje.

Glavna ugotovitev: trajnostni vidiki, ki so v uéne nacrte vkljucerii, se dotikajo predvsémy|
=wwwwokoljske~dimenzije~trajnostnega—razvoja-(ekoloSker-naravovarstvene~temej;~kar=-smo-
ugotovili tudi za veliko tujih kurikulov. Pristop k temam trajnostnega razvoja je celovitejsi
v niZjih razredih osnovne Sole, s prehajanjem uCencev in dijakov iz niZjega v visji razred,
so teme trajnostnega razvoja vedno pogosteje obarvane z okoljsko noto in kot take bolj
prisotne pri predmetih naravosiovno—tehniénega sklopa. Tudi glede prisotnosti vsebin, ki
se nana$ajo na trajnostni razvoj in trajnostno potroinjo (ne le torej glede celovitosti,
temved gledano tudi "kvantitativno"), je teh v osnovni 3oli ve¢ kot v gimnaziji.

4. Tzvedli smo raziskavo med slovenskimi dijaki (mladimi potrodniki), v katero je bilo
vkljuéenih 454 dijakov. Na ta nacin smo ugotavljali prisotnost (predvsem) elementov
trajnostne potrosnje v kurikulu, hkrati pa tudi njihovo informiranost, stali§fa, ravnanja v
vlogi potros$nikov, zaznavanje odgovornosti potrodnikov ipd. Glavni namen je bil ‘
“lugotavljanje_potrebe  po vkljudevanju elementov - trajnostnega razyojain frajnostne| -~
trodnje v Solski kurikul: e
Glavne ugotovitve: raziskava je pokazala, da je zaznavanje odgovornosti na trgu za dijake
omejeno na odgovorno troSenje denarja ter na tiste vidike, ki se neposredno ticejo
pricakovanj glede na vloZeni oziroma porablieni denar (value for money); ta tip
odgovornosti smo poimenovali kot egocentriéna potrodni¥ka odgovornost. S to
ugotovitvijo je povezana tudi naslednja, in sicer, da se dijaki sicer zavedajo vpliva svojega
ravnanja kot potroSniki na naravno okolje, vendar pa manj pogosto povezujejo lastno
ravnanje na trgu s posledicami, ki se kaZejo v drurbi in gospodarstvu. Glede na
opredelitve sodelujodih dijakov sklepamo, da 3ole ne percipirajo kot institucije, ki ima
velik vpliv na njihovo potroS$no ravnanje; ravno tako Sole tudi niso izpostavili glede
vpliva, ki jo ima na oblikovanje trajnostno naravnanih vzorcev potroSnega ravnanja
anketirancey.

' Potrebno je napisati vsebinsko raziskovalno porofilo, kjer mora biti na kratko predstavljen program dela z
raziskovalno hipotezo in metodolotko-teoretiCen opis raziskovanja pri njenem preverjanju ali zavra¢anju vkljucno s
pridobljenimi rezultati projekta.
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5. S podobnim namenom kot zgoraj smo izvedli tudi raziskavo med slovenskimi uitelji (v
raziskavo je bilo vkljuenih 111 ugiteljev na slovenskih srednjih 3olah). Raziskava nam je
dala celovitej$o sliko glede stanja vkljuenosti elementov trajnostnega razvoja in
trajnostne potroinje v uénih naértih ter glede prenosa teh vsebin v pouk. Od ugiteljev smo
tudi poskusali pridobiti tudi njihovo mnenje glede vklju€evanja teh vsebin v pouk, ovir, s
katerimi se sredujejo, pripravljenosti po dodatnem strokovnem izobraZevanju ipd.

Glavne ugotovitve: pri ugiteljih, ki so sodelovali v raziskavi, smo ugotovili pozitivno
naravnanost do vsebin trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje, obenem pa tudi, da sta
tako trajnostni razvoj kot trajnostna potroinja 3¢ zmeraj relativno nejasna koncepta, kar
vpliva na prenos teh vsebin v pouk. Raziskava je tudi pokazala, da se veliko u¢iteljev
zaveda kompleksnosti koncepta trajnostnega razvoja in nenehnega izobraZevanja ter
izraZajo pripravljenost za dodatno izobraZevanje s tega podrodja. Iz podatkov raziskave
(pa tudi izjav nekaterih ugiteljev) sklepamo, da je pogosto obravnava vsebin, ki se
nana$ajo na trajnostni razvoj in trajnostno potro$njo odvisna osebne angaZiranosti ucitelja
in njegovega osebnega pogleda in dojemanja koncepta trajnostnega razvoja.

6. Pripravili smo predlog tem in vsebin, ki se nana$ajo predvsem na trajnostno potrosnjo

| posameéznih preédimetov oziroma dolotene 3olske dejavnosti. Osredotodili smo se na|

trajnostno potrodnjo, saj, izhajajo predvsem iz rezultatov naSe raziskave, pogreSamo
kompleksnejso, celovitej§o obravnavo in dojemanje trajnostnega razvoja, ki se ne omejuje
predvsem na okoljske vidike trajnostnega razvoja, kjer previaduje ekoloSka oziroma
naravovarstvena nota. Kijub temu, da je ta izredno pomembna, pa ni nikakor zadostna za
doseganje trajnostne prihodnosti. Zato smo v na$em naboru poudarili tiste vsebine, ki se
celoviteje dotikajo vseh treh stebrov trajnostnega razvoja.

7. Pripravili smo tudi nabor aktivnih metod/tehnik u€enja in poucevanja, ki so primerne za
prenos zgoraj omenjenih vsebin. Nabor nikakor ni kongen in, ¢eprav smo poudarili
aktiven pristop k uenju in poudevanju, to ne pomeni, da se je treba za vsako ceno
izogibati poucevanju, ki je osredotodeno na ucitelja.

8. Zbrali smo primere dobre prakse, ki so vezani na umestitve vsebin trajnostne potrodnje
in trajnostnega razvoja v obstojede udne vsebine ter aktivnosti Sole. Ceprav je tovrstne
primere obigajno teZko neposredno prenesti v kontekst druge drzave, pa so vsekakor vir
zamisli in opisi izkuSenj, ki so dobrodoli pri implementaciji vzgoje in izobraZevanja za
trajnostni razvoj.

Naj omenimo, da nade delo vsaj v zadnjih treh to¢kah Se ni zakljuCeno, saj ga bomo Se
razvijali in nadgrajevali v naslednjem projektu (Didakti¢ni pristopi k vzgoji in
izobraZevanju za trajnostni razvoj, katerega nosilka je dr. Justina Erulj).

(in SirSe seveda na trajnostni razvoj) in ki bi jih lahko vkljuili v u¢ne nalrte, izvajanje|
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3. Izkorii¢anje dobljenih rezultatov:

3.1. Kak3en je potencialni pomen’ rezultatov vadega raziskovalnega projekta za:
a) odkritje novih znanstvenih spoznanj;

b) izpopolnitev oziroma raz8iritev metodoloSkega instrumentarija;
¢) razvoj svojega temeljnega raziskovanja;

d) razvoj drogih temeljnih znanosti;

¢) razvoj novih tehnologij in drugih razvojnih raziskav.

RO

3.2. Oznatite s katerimi druZbeno-ekonomskimi cilji (po metodologiji OECD-ja)
sovpadajo rezultati vasega raziskovalnega projekta:

[] a) razvoj kmetijstva, gozdarstva in ribolova - Vkljutuje RR, ki je v osnovi
namenjen razvoju in podpori teh dejavnosti;

[] b) pospesevanje industrijskega razvoja - vkljuduje RR, ki v osnovi podpira razvoj
industrije, vkljuéno s proizvodnjo, gradbenistvom, prodajo na debelo in drobno,
restavracijami in hoteli, ban¢ni$tvom, zavarovalnicami in drugimi gospodarskimi
dejavnostmi;

L.} ¢)-proizvodnja.in.racionalna.izraba.energije. - vkljutuje. RR-dejavnosti,

funkciji dobave, proizvodnje, hranjenja in distribucije vseh oblik energgé Vi
skupino je treba vkljugiti tudi RR vodnih virov in nuklearne energije;

[ 1 d) razvoj infrastrukture - Ta skupina vkljuduje dve podskupini:
e transport in telekomunikacije - Vklju€en je RR, ki je usmerjen v izboljdavo
in povedanje varnosti prometnih sistemov, vkljuéno z varnostjo v prometu;
¢ prostorsko planiranje mest in podeZelja - VkljuCen je RR, ki se nanaSa na
skupno nacrtovanje mest in podeZelja, boljSe pogoje bivanja in izboljSave v
okolju; :
[_] &) nadzor in skrb za okolje - Vkljutuje RR, ki je usmetjen v ohranjevanje fiziénega
okolja. Zajema onesnaZevanje zraka, voda, zemlje in spodnjih slojev,
- onesnaZenje zaradl hrupa, odlaganja trdmh odpadkov in sevan_;a Razdel;en jev._

dve elmmm

El f) zdravstveno varstvo (z 1ZJemo onesnazevanja)
usmerjeni v varstvo in izbolj$anje &lovekovega zdravja;

DX g) druzbeni razvoj in storitve - Vkljucuje RR, ki se nana$a na druzbene in kulturne
probleme;

<] h) splosni napredek znanja - Ta skupina zajema RR, ki prispeva k sploinemu
napredku znanja in ga ne moremo pripisati dolo€enim ciljem;
[ ] i) obramba - Vkljutuje RR, ki se v osnovi izvaja v voja¥ke namene, ne glede na

njegovo vsebino, ali na moZnost posredne civilne uporabe. VkljuCuje tudi
varstvo (obrambo) pred naravnimi nesreCami.

% Ommatite lahko ve& odgovorov.
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3.3. Kateri so neposredni rezultati vaega raziskovalnega projekta glede na zgoraj

oznaden potencialni pomen in razvojne cilje?

Rezultati raziskave bodo neposredno uporabni pri konkretnih nadrtih (tako na drZzavni kot
na lokalni ravni) za oblikovanje politike za vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj v
slovenskem izobraZevalnem sistemu.

3.4. Kaksni so lahko dolgoroéni rezultati vaiega raziskovalnega projckta glede na zgoraj
oznaden potencialni pomen in razvojne cilje?

Vidimo predvsem dva dolgorona rezultata naSega raziskovalnega projekta: prvi je,
podobno kot zgoraj, pozitiven prispevek k oblikovanju politike vzgoje in izobraZevanja na
trajnostni razvoj, kar bo dolgoro¢no vplivalo na "trajnost” slovenskega Solskega prostora v
¥riSem smislu. Drugi pa je predvsem teoretitnega oziroma strokovnega znalaja, saj je
zaenkrat raziskovanje in objavljanje rezultatov, analiziranje razliénih teorij in pristopov k
vzgoji in izobraZevanju za trajnostni razvoj v Sloveniji, vsaj v primerjavi z evropskimi
drzavami, precej skromno. Za dolgorofen uspeh implementacije izobraZevanja za
| trajnostni razvoj pa je nujna tudi vseskozi potekajoca teoretiCna debata o tem konceptu; v
tem vidimo tudi prispevek naega projekta. o

3.5. Kjeobstaja verjetnost, da bodo vasa znanstvena spoznanja deleZna zaznavnega
odziva?
[X] &) v domatih znanstvenih krogih;
[] b) v mednarodnih znanstvenih krogih;
X} c¢) pri domagih uporabnikih;
] d) pri mednarodnih uporabnikih.

3.6. Kdo (poleg sofinancerjev) Ze izraZa interes po vasih spoznanjih oziroma rezultatih?

3.7. Stevilo diplomantov, magistrov in doktorjev, ki so zakljugili $tudij z vkljucenostjo v
raziskovalni projekt?

4. Sodelovanje z tujimi partnerji:
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4.1. Navedite $tevilo in obliko formalnega raziskovalnega sodelovanja s tujimi
raziskovalnimi intitucijami.

4.2. Kaks3ni so rezultati tovrstnega sodelovanja?

5. Bibliografski rezultati : :
Za vodjo projekta in ostale raziskovalce v projekni skupini priloZite b:blzograﬁ?ke fske izpise za

obdobje zadnjih treh let iz COBISS-a} oz. za medicinske vede iz Instituta za biomedicinsko

informatiko. Na bibliografskih izpisih oznadite tista dela, ki so nastala v okviru pri¢ujocdega
projekta.

6. Druge reference’ vodje projekta in ostalih raziskovalcev, ki izhajajo iz
raziskovalnega projekta:

3 Bibliografijo raziskovalcev si lahko natisnete sami iz spletne strani:http:/www.izum.si/

4 Navedite tudi druge raziskovalne rezultate iz obdobja financiranja vaiega projekta, ki niso zajeti v bibliografske
izpise, zlasti pa tiste, ki se nana3ajo na prenos znanja in tehnologije.

Navedite tudi podatke o vseh javnih in drugih predstavitvab projekta in njegovih rezultatov vklju¢no s
predstavitvami, ki so bile organizivane izkljuéno za naronika/narotnike projekta.
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Naslov: VKLJUCEVANJE ELEMENTOV TRAJNOSTNE POTROSNJE IN
TRAJNOSTNEGA RAZVOJA V SOLSKI KURIKUL

Odgovorna nosilka: dr. Justina Er¢ul]

Sodelavci: dr. Anita Trnavievi&, dr. Tondi Kuzmani¢, mag. Suzana Sedmak
Cas trajanja projekta: 2006 — 2008

Cilji raziskave

Glavni namen projekta je bila izdelava strokovne podlage, ki bo olaj$ala vkljutevanje

elementov trajnostne potro$nje in trajnostnega razvoja v $olski kurikul. Na podlagi tega

namena so bili opredeljeni in (v skladu s pogodbo) doseZeni naslednji cilji:

e Pregled in analiza sodobne literature in trendov s podrodja trajnostnega razvoja in
izobraZevanja za trajnostni razvoj.

e Pregled in analiza nekaterih tujih kurikulov in slovenskega kurikula (osnovna Sola in
gimnazija) glede zastopanosti vsebin trajnostnega razvoja in trajnostne potrosnje.

e Izvedba empiritne raziskave med slovenskimi dij aki in njihovimi ucitelji, z namenom
ugotavljanja stanja glede zastopanosti vsebin trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje

e Priprava nabora tem in vsebin s podroja trajnostnega razvoja, ki bi jih lahko vkljugili v
uéne nadrte, v izvajanja posameznih predmetov oziroma Solske dejavnosti; osredotoili
smo se predvsem na vidiki trajnostne potronje. Pripravili smo tudi nabor primerov dobre
prakse, ki so se v tujini pokazali kot udinkoviti pri vzgoji in izobraZevanju za trajnostni
Tazvoj.

Kratek opis metodologije

V projektu smo v vseh fazah analizirali razli®ne teoreti¢ne koncepte s podrocja vzgoje in
izobraZevanja za trajnostni razvoj in pristope k izobraZevanju za trajnostni razvoj s pomocjo
sekundarnih virov, primerne podatke smo zbrali predvsem z empiri&no raziskavo med
slovenskimi dijaki in uitelji, ki je potekala s pomoéjo anketnega vpradalnika. V raziskavo je
bilo vkljutenih 454 dijakov in 111 ugiteljev; v vzorec je bilo zajetih 30 oddelkov slovenskih
srednjih Sol.

Kratek opis rezultatov raziskave

Analiza kurikulov: z analizo slovenskih u¢nih nacrtov za osnovno olo in gimnazijo smo
ugotovili, da se trajnostni vidiki, ki so v uéne naérte vkljudeni, dotikajo predvsem okoljske
dimenzije trajnostnega razvoja (ekologke, naravovarstvene teme), kar smo ugotovili tudi za
veliko Stevilo tujih kurikulov. Pristop k temam trajnostnega razvoja je celovitejs v niZjih
razredih osnovne Sole, s prehajanjem uencev in dijakov iz nizjega v vi§ji razred, so teme
trajnostnega razvoja vedno pogosteje obarvane z okoljsko noto in kot take bolj prisotne pri
predmetih naravoslovno—tehniénega sklopa.

Raziskava med dijaki in ugitelji: rezultati analize uénih nadrtov o poudarku na okoljskih
vidikih trajnostnega razvoja so se potrdile tudi v empiriéni raziskavi med dijaki. Poleg tega
smo ugotovili, da se dijaki ne zavedajo kompleksnosti potro¥niskih dejanj in posledic teh tako
na gospodarski kot na druZbeni razvoj; najbolj je spet izstopala okoljska dimenzija. P11
uiteljib, ki so sodelovali v raziskavi, smo ugotovili pozitivno naravnanost do vsebin
{rajnostnega razvoja in trajnostne potrosnje, obenem pa tudi, da sta tako trajnostni razvoj kot



trajnostna potrosnja 3¢ zmeraj relativno nejasna koncepta, kar vpliva na prenos teh vsebin v
pouk. Raziskava je tudi pokazala, da se veliko utiteljev zaveda kompleksnosti koncepta
trajnostnega razvoja in nenehnega izobraXevanja ter izraZajo pripravljenost za dodatno
izobraZevanje s tega podrocja.

Med rezultate projekta Stejemo tudi zgoraj omenjene doseZene cilje.

Morebitna objava oz. publikacija rezultatov raziskave:

¢ SEDMAK, Suzana, ERCULJ, Justina. Sustainability and Slovene school curriculum. V:
Collaboration on education for sustainable development : the 6th International conference
sustainable development, culture and education, June 4-7, 2008, Eskisehir, Turkey :
conference proceedings. Eskisehir: Anadolu University, 2008.

e SEDMAK, Suzana. Education for sustainable consumption in Slovenia. V: O'DONOGHUE,
Miriam (ur.). Global sustainable development : a challenge for customer citizens : e-book.
Dublin: CDVEC, Curriculum development Unit (CDU); Bonn: International Federation for
Home Economics (IFHE), 2003.

« Sprejeto za objavo in predstavitev na konferenci: SEDMAK, Suzana, ERCULYJ, Justina.
Managing school curriculum towards sustainability — Where to start? Barcelona, november
2008, Fakulteta za management Koper.




Project title: INCLUSION OF THE ELEMENTS OF SUSTAINABLE
CONSUMPTION AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN SCHOOL
CURRICULUM

Principal researcher: dr. Justina Eréulj

Research team: dr. Anita Trnav&evi€, dr. Tonci Kuzmanié, mag. Suzana Sedmak
Period: 2006 — 2008

Project goals

The main aim of the project was to prepare the expertise which would facilitate the inclusion

of the elements of sustainable consumption and sustainable development in the Slovene

school curriculum. In order to achieve this aim the following goals were attained:

e Review and analysis of the rclevant current literature and trends in the area of sustainable
development and education for sustainable development.

e Review and analysis of the relevant foreign school curricula and of the Slovene school
curriculum (for the elementary and grammar school) regarding the inclusion of the -
sustainable development and sustainable consumption themes and contents.

~ » Empirical research amongst Slovene secondary school students and their teachers in order
to establish the “presence” of the sustainable development and sustainable consumption
themes in teaching and learning processes and the teachers’ perceptions of the inclusion of
these themes in the syllabi.

s Preparation of the list of the sustainability themes (focusing primarily on sustainable
consumption), which could be included in the subjects’ syllabi, in the teaching and
learning processes of different subjects, and in other school activities. The list of the good
practice examples of education for sustainable development was gathered.

Methodology _

The analysis of relevant scientific and expert literature of different concepts related to
education for sustainable development was combined with an empirical research amongst
Slovene secondary school students and their teachers. The research was designed as a survey
and the data were collected by means of a self-administered four-page questionnaire. It was
completed by 454 final year secondary school students (app. 18 years old) by 111 teachers.

Results

Analysis of the curricula: as it was the case also in some other foreign curricula that we’ve
reviewed, we can say that sustainability themes in Slovene syllabi are mostly related to
environmental dimensions of sustainable development (ecolo gic, conservation themes). It can
be claimed that sustainable development themes are approached in a more holistic way at the
beginning of the clementary school; as pupils and student are progressing from school year to
school year, they meet these themes more often within the natural science and technical
subjects.

Research amongst students and teachers: the above mentioned findings were in line with the
results of the empirical research. Amongst others it was also found out that students are not
aware of the complexity of consumer choices and its’ consequences on the economic and
social development. Again, the environmental dimension was the most obvious. The research
amongst teachers in general showed that they have positive attitude towards inclusion of
sustainable development and sustainable consumption themes in their subjects. However, it
was established also that sustainable development as well as sustainable consumption are still




relatively vague concepts, and this has an influences on the inclusion of these theme in the
lessons. It was also found out that many teachers are aware of the complexity of the
sustainable development concept as well as of the importance of the in-service teacher
education. They expressed their willingness to take part in the education for sustainable
development themselves.
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1 UVOD

Nesporno je, da so se v zadnjem desetletju okrepila prizadevanja na najvigjih ravneh po
ustrezni prilagoditvi izobraZevalnih sistemov in izobra¥evalnih procesov v smeri trajnosti oz.
trajnostnega razvoja (Vare in Scott, 2007). Tako od leta 2005 do 2014 poteka Desetletje
ZdruZenih narodov za vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj, trajnostni razvoj je tudi
cilj Evropske unije, ki pod trajnostnim razvojem razume ohranitev zmonosti Zemlje, »da
omogoca Zivljenje v vsej njegovi raznolikosti, zasnovan pa Jje na nacelih demokracije,
enakosti spolov, solidarnosti, pravne drZave in spostovanja temeljnih pravic, vklju¢no s
svobo¥&inami in enakimi moZnostmi za vse.« (Svet Evropske unije, 2006). Tudi v Strategiji
razvoja Slovenije je med kljuénimi nacionalnimi razvojnimi cilji za obdobje 20062013
zapisano »trajnostno povecanje blaginje in kakovosti Zivljenja posameznic in posameznikov«

ter »vzdrZno povecevanje gospodarske rasti in zaposlenosti na temelju nacel trajnostnega

razy.oja in-r*nlg@ve.éneg-a:@hrrtanja—nja:ek@nemski'hgxseGi:a'lni'hﬁnmkﬁljﬁdwmj?dﬁ’l\ﬂﬁm,
2005, 20). Lani so v Sloveniji, podobno kot v mnogih drugih evropskih drzavah, izgle
Smernice vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj od predSolske vzgoje do

douniverzitetnega izobraZevanja (MSS, 2007).

Vendar pa obstaja, kot bomo videli, veliko opredelitey trajnostnega razvoja in ravno tako so
razli¢na dojemanja vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj. Ceprav so si opredeiitve med
seboj zelo razli¢ne in avtorji vlogo izobrazevanja pri doseganju trajnostne prihodnosti drugade

vidijo, pa v vsaj dveh zadevah soglasajo: da ima izobraZevanje oziroma uéenje kljugno vlogo

V projektu Vkljugevanje elementov trajnostne potrodnje in trajnostnega razvoja v $olski
kurikul smo se lotili raziskovanija razli¢nih vidikov vzgoje in izobraZzevanja za trajnostni
razvoj. Glavni namen projekta je bila izdelava strokovne podlage, ki bo olajsala vkljugevanje
elementov trajnostne potrosnje in trajnostnega razvoja v Solski kurikul. Na podlagi tega

namena so bili opredeljeni in (v skladu s pogodbo) doseZeni nasledniji cilji:

* Pregledali in analizirali smo literaturo s podrogja trajnostnega razvoja, trajnostne
potrosnje, vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj. Naj na tem mestu omenimo, da
Je v zadnjem desetletju in Se posebno v zadnjih letih produkcija znanstvene in

strokovne literature s podrogja vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj zelo velika,
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tako reko€ dnevno prihajajo iz tiskarn novi naslovi, v zadnjih letih je zadelo izhajati
nekaj znanstventh revij, katerih glavna tema je ravno vzgoja in izobraZevanje za
trajnostni razvoj. Po eni strani to seveda pomeni, da se znanje, dojemanja, koncepti,
hitro spreminjajo, nadgrajujejo, prilagajajo,’ kar je skladno z videnjem trajnostnega
razvoja kot procesa, predvsem procesa uéenja. Po drugi strani ima raziskovanje na
podrogju vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj pozitivne posledice pri
implementaciji te v izobraZevalni sistem na regionalni, drzavni, lokalni ravni. Tudi v
Sloveniji je zaznati v zadnjih letih vedno veg literature s tega podrodja, Zeleli pa bi, da
bi bilo te, predvsem v slovenski prostor kontekstualizirane znanstvene literature, $e

ved.

» Pregledali in analizirali smo nekatere tuje kurikule glede zastopanosti vsebin

trajnostnega razvoja; naj omenimo, da je tudi na tem podrodju zelo dinamiéno: iz

enega Solskega leta v drugo se dogajajo velike spremembe pri uvajanju elementov
trajnostnega razvoja v Solske kurikule. Kar smo zapisali danes, ¢ez leto ali dve morda
ne bo ved aktualno. Pregledali in analizirali smo tudi slovenske uéne nadrte za
osnovno $elo in gimnazijo glede zastopanosti vsebin s podroéja trajnostnega razvoja

(in trajnostne potrodnje).

» Izvedli smo raziskavo med slovenskimi dijaki (mladimi potrosniki), v katero je bilo
vkljucenih 454 dijakov. Na ta na¢in smo ugotavljali prisotnost (predvsem) elementov
trajnostne potrosnje v kurikulu, hkrati pa tudi njihovo informiranost, stali$¢a, ravnanja
v vlogi potrodnikov, zaznavanje odgovornosti potrosnikov ipd. Glavni namen je bil
ugotavljanje potrebe po vklju€evanju elementov trajnostnega razvoja in trajnostne

potrodnje v Solski kurikul.

» S podobnim namenom kot zgoraj smo izvedli tudi raziskavo med slovenskimi u€itelji
(v raziskavo je bilo vklju€enih 111 uciteljev na slovenskih srednjih Solah). Raziskava
nam je dala celovitejSo sliko glede stanja vkljucenosti elementov trajnostnega razvoja

in trajnostne potrodnje v udnih nadrtih ter glede prenosa teh vsebin v pouk. Od

' Tako je na primer tudi ob pozornem branju dokumentov ZN, ki so izl v zadnjem desetletju, zaznati premik od
precej preskriptivnega, mehanicisti¢nega dojemanja vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj k manj
mehanicisticnemu dojemanju, kjer velja, da prenos znanja in.ozave$tanje samo po sebi ne bo pripeljalo k
trajnostni prihodnosti.



utiteljev smo tudi poskusali pridobiti tudi njihovo mnenje glede vkljuéevanja teh
vsebin v pouk, ovir, s katerimi se sreéujejo, pripravljenosti po dodatnem strokovnem

izobrazevanju ipd.

* Pripravili smo predlog tem in vsebin, ki se nanasajo predvsem na trajnostno potro$njo
(in 3ir¥e seveda na trajnostni razvoj) in ki bi jih lahko vkljugili v uéne nadrte, izvajanje
posameznih predmetov oziroma doloéene Solske dejavnosti. Osredotoé&ili smo se na
trajnostno potrodnjo,” saj, izhajajoé predvsem iz rezultatov nae raziskave, pogresamo
kompleksnejdo, celovitejo obravnavo in dojemanje trajnostnega razvoja, ki se ne
omejuje predvsem na okoljske vidike trajnostnega razvoja, kjer previaduje ekoloska
ali naravovarstvena nota. Kljub temu, da je ta izredno pomembna, pa ni nikakor
zadostna za doseganje trajnostne prihodnosti. Zato smo v nagem naboru poudarili tiste

vsebine, ki se celoviteje dotikajo vseh treh stebrov trajnostnega razvoja.

i

» Pripravili smo tudi nabor aktivnih metod/tehnik ufenja in poudevanja, ki so primerne

7a prenos zgoraj omenjenih vsebin.

* Zbrali smo primere dobre prakse, ki so vezani na umestitve vsebin trajnostne potrosnje
in trajnostnega razvoja v obstojede uéne vsebine ter aktivnosti Sole. Ceprav je tovrstne
primere obi¢ajno tezko neposredno prenesti v kontekst druge drZave, pa so vsckakor
vir zamisli in opisi izku3enj, ki so dobrodosli pri implementaciji vzgoje in

izobraZevanja za trajnostni razvoj. Naj omenimo, da nage delo vsaj v zadnjih treh

to¢kah Se ni zakljuceno, saj ga bomo $e razvijali in nadgrajevali v naslednjem

...... — "'prﬂiﬁl\".tu' —————

Kot smo Ze zapisali, trajnostnega razvoja in vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj ne
vidimo kot kongnega (stati¢nega) cilja, temvet predvsem kot proces nenehnih sprememb in
ucenja. In tako so se tudi v asu trajanja projekta zgodile nekatere spremembe, ki so
pomembne za vsebino pricujogega besedila. Najprej so bile leta 2007 objavljene zgoraj
omenjenc Smernice vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj od predsolske vzgoje do

douniverzitetnega izobraZevanija, ki so seveda dobrodogle in kljuéne za spremembe v smeri

* Razlogi so podrobneje opisani v nadaljevanju.

* Nadaljujemo ga namrec na projektu Didakti¢ni pristopi k vzgoji in izobrazevanju za trajnostni razvoj, ki bo
trajal do 30. 8. 2010 (vodja je dr. Justina Erculj).

|
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trajnostne prihodnosti in izobraZevanja. Hkrati pa je seveda pred Slovenijo 8¢ doiga pot in
vZgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj predstavlja izziv za slovenski izobraZevalni

sistem (tako kot drugod po svetu).

Druga novost, ki se je v ¢asu projekta zgodila (sredi leta 2008), je bila posodobitev uénih
nacrtov za gimnazije in osnovne Sole; posodobljeni uéni naérti so za prvi letnik gimnazije
uvedeni z letom 2008/09. Po hitrem pregledu smo sicer ugotovili, da gre (vsaj za nekatere)
vedje spremembe v uénih nadrtih, vendar zaradi ¢asovnih in drugih omejitev (analizo u¢nih
nacrtov smo opravili na koncu leta 2006 éziro_ma na zacetku leta 2()07) ponovne analize
nismo uspeli opraviti. Ker pa nase delo na podroju vzgoje in izobraZevanja za trajnostni
razvoj s tem projektom, kot smo Ze omenili, ni zakljuéeno, bomo po vsej verjetnosti za

namene novega projekta preucili tudi nove uéne nacrte.

‘Ne glede na te'spremembe, ki'so'se zgodile v €asu trajanja projekta;, smo prepricani; da g

pri¢ujoce besedilo dalo odgovore tako na nekatere konceptualne dileme kot tudi na praktiéne
vidike implementiranja vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj v slovenski izobrazevalni

prostor.



2 OPREDELITEV PODROCJA

2.1 TRAJNOSTNI RAZVOJ

Opredeliti trajnostni razvoj je zapleteno, samih opredelitev pa je zelo veliko. Skorajda bi
lahko dejali, da obstaja toliko opredelitev trajnostnega razvoja, kolikor Jje strokovnjakov, ki se
s tem podro¢jem ukvarja. Ali, kot sta zapisala Wals in van der Leij (2007, 17), je po »dveh
desetletjith govorjenja o trajnosti in trajnostnem razvoju laZje identificirati, kaj je netrajnostno
(na{ f)rime-r .ekoloéko, druzbeno, gospodarsko, eti¢no, kulturno in okoljsko), kot pa dolo¢iti, kaj

je trajnostno.«

Ena najbolj razsirjenih opredelitev trajnostnega razvoja je $e danes tista, ki joje leta 1987 v

svojem poro¢ilu zapisala Svetovna komisija za okolje in razvoj (znana tudi kot Brundtiand

Com-is;stfurz)-:——varajuusH1'i-~razvojﬂje"-raz-voj;-"ki"omogof;'a“zadovo'lj itev-trenutnih potieh Eloveskega
rodu, ne da bi pri tem bilo ogroZeno zadovoljevanje potreb prihodnjih generacij (World
Commission on Environment and Development, 1987). Ta definicija implicira, da mora
razvoj, Eeravno je nujen za zadovoljevanje clovekovih potreb in izbolj$anje kvalitete
njegovega Zivljenja, potekati na tak na&in, da ni ogroZeno naravno okolje, na katerem temelji

zadovoljevanje sedanjih in prihodnjih potreb &loveskega rodu (Unesco, 2006).

Trdimo lahko, da se trajnostni razvoj prepogosto preozko dojema in tako tudi interpretira - le

kot razvoj, katerega edini cilj oziroma smisel je v ohranjanju in obnavljanju naravnega okolja.

——Ceprav jeta podmena seveda zelo ponrembia, pa je rajiiostai tazvo] precej S pojens———

-{(Jbsega namred iristebre: gospodarskirazvo}; socialnirazvoj in-varstvo okolja (v zadsjil [etih =i

se vse pogosteje omenja tudi kultura kot Cetrti steber trajnostnega razvoja). Pogosto bomo v
strokovni in poljudni literaturi videli spodnjo sliko kot ilustracijo povezanosti treh stebrov
trajnostnega razvoja ( Slika 1). Trajnostni razvoj predstavlja v tem videnju

uravnotezenost druzbenih, okoljskih in gospodarskih faktorjev.

V Desetletju ZdruZenih narodov za izobraZevanje za trajnostni razvoj (UN Decade of
Education for Sustainable Development), ki poteka od 2005 do 2014, so opredeljene
naslednje klju¢ne »akcijske« teme: enakost med spoloma, promocija zdravega zivljenja,
okolje, razvoj ruralnih obmocij, kuiturna raznolikost, mir in &loveska varnost, trajnostna

urbanizacija in trajnostna potrosnja (Unesco, 2006).
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Slika 1: Trije »stebri« frajnostnega razvoja

Gospodars Druzba

~ Ceprav se definicije med seboj razlikujejo, je mogoge najti nekatere skupne temelje vecine

teh. Tako so naslednji koncepti splono sprejeti kot kljugni za trajnostni razvoj (WWFE, 2006):

o  Soodvisnost: razumevanje, kako so ljudje, okolje in gospodarstvo nujno povezani na
vseh ravneh — od lokalnih do globalnih;

e Pravice in odgovornosti globalnih driavijanov: zavedanje pomembnosti prevzemanja
individualne odgovornosti in dejanj, da bi zagotovili bolj3i svet;

e Potrebe in Zelfe prihodnjih generacij. razumevanje nasih lastnih osnovnih potreb in
posledic nagih danasdnjih dejanj na potrebe bodocih generacij;

* Raznolikost: spostovanje in upostevanje tako ¢loveSke raznolikosti — kulturne,
druzbene, ekonomske — kot biotske raznolikosti (biodiverzitete); )

o Kakovost sivijenja, enakost in pravicnost: priznavanje, da sta globalna enakost in
pravi¢nost nujna elementa trajnosti in da morajo vsi ljudje imeti moZnost zadovoljiti
osnovne potrebe;

e Trajnosina sprememba: razumevanje, da so viri omejeni in da ima to implikacije za
Zivljenjske stile posameznikov, trgovino in industrijo;

o Negoltovost in previdnost: priznavanje, da obstaja veliko moznih pristopov k trajnosti
in da se stanje nenehno spreminja ter je zato potrebna fleksibilnost in vsezivljenjsko

ucenje.

Trajnostni razvoj je tudi cilj Evropske unije, ki predpostavlja ohranitev zmoZnosti Zemlje, »da
omogoca Zivljenje v vsej njegovi raznolikosti, zasnovan pa je na nacelih demokracije,
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enakosti spolov, solidarnosti, pravne drzave in spostovanja temeljnih pravic, vkljuéno s
svobos&inami in enakimi moZnostmi za vse.« (Svet Evropske unije, 2006). V Strategiji
razvoja Slovenije je med kljuénimi nacionalnimi razvojnimi cilji za obdobje 2006-2013
zapisano »trajnostno povedanje blaginje in kakovosti Zivljenja posameznic in posameznikov«
ter »vzdrino povetevanje gospodarske rasti in zaposienosti na temelju nacel trajnostnega
razvoja in dolgoro¢nega ohranjanja ekonomskih, socialnih in okoljskih ravnovesij« (UMAR,
2005, 20). Kot ena od petih razvojnih prioritet je v tem dokumentu predstavljeno tudi
povezovarje ukrepov za doseganje trajnostnega razvoja, kamor je viteto: trajno obnavljanje
prebivalstva, skladnejsi regionalni razvoj, zagotavljanje optimalnih pogojev za zdravje,
izbolj8anje gospodarjenja s prostorom, integracija okoljevarstvenih meril v sektorske politike

in potrodnidke vzorce, razvoj nacionalne identitete in kulture (UMAR, 2005, 40 in sl.).

Na splodno bi lahko dejali, da pojem trajnostnega razvoja v slovenskem prostoru ni dovolj ]

poznan. Trajnostni (ali sonaravni)._razyoj imet"kon(:.e,p;[“,xk_,_i,gaqpﬁonzlzlaj.owyxst»make;\fan-i—hmkregaih;:ensi‘m-ww-‘-—--w---m-m-w-mw#----i-mfr

koder se sicer §iri tudi v javnost, vendar ta proces poteka pocasi. Eden od razlogov je )

vsekakor v samem imenu, ki za ve&ino ljudi al ne nosi pomena.”’ Drugi je v premajhni

seznanjenosti s pojmom. Upamo si trditi, da trajnostni razvoj posamezniki, ki ne prihajajo iz

strokovnih krogov, najpogosteje povezujejo s podnebnimi spremembami, z manjSanjem
biotske raznolikosti, uni¢evanjem naravnega okolja ipd. Torej predvsem z vidiki enega od

stebrov trajnostnega razvoja. L

Raziskava, katere rezultati kaZejo na te¥ave s konceptom trajnostnega razvoja, je bila pod

nazivom 'The impact ofsustamable development on publxe behavmur nedavno opravljena v

—Pokazalaj___,.__:_,_____ 28: Za iZraz oSt Vo)

(sustamabie development’). Od teh 28 %_uh jelo% dejalo da Je trajnostni razvoj povezan z
‘razvojem, ki ne 3kodi naravi', nadaljnjih 11 % je menilo, da je povezano z 'rabo obnovljivih
virov'. Se najmanj ohrabrujo¢ pa je bil podatek, da kar »20 % od tistih, ki so dejali, da so Ze
slisali za izraz trajnostni razvoj, ni znalo podati nobene razlage, kaj naj bi ta pomenil« (v: : |

House of commons environmental audit commitee, 2005).

*To sicer ni samo slovenska tezava; tudi v drugih jezikih se sre¢ujejo s podobnimi problemi, velikokrat je izraz

za trajnostni razvoj viden kot precej neposretena skovanka, na silo skupaj zmetanih besed, ki pa neposvedenim

ne pomenijo dosti. Razlicna pogledi na trajnostni razvoj se vsekakor odraZajo tudi v prevodih v razlicne jezike;
tako je na primer trajnostni razvoj v Rusiji izpeljan iz oziroma povezan s »stabilnostjo«, na Madzarskem paz
»dobrim vladanjem, vodenjem« (Webster 2004).
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Veliko je tudi znanstvenikov, ki zavrafajo ustreznost pojma trajnostni razvoj in se raje
odlocajo za rabo izraza trajnost. Sporna se jim zdi predvsem raba izraza razvoj in med
drugimi tako tudi Webster (2004) predlaga, da tako na trajnostni razvoj kot na izobraZevanje
gledamo v terminih procesa in konteksta, kar je tudi bolj konsistentno s porajajo¢imi se
svetovnimi pogledi, ki so bolj dinami¢ni in sistemski. Da bi laZje predocili ob&utek procesa in
gibanja, vidi izraz trajnost primernej$i od trajnostnega razvoja.” Tako tudi Scott (V: Webster,
2004, 48) pravi, da »trajnost ni koncept, ki se nana3a na neki stati¢ni paradiZ, temvec prej na

sposobnost ¢lovedkih bitij, da se neprenchoma prilagajajo njihovemu ne—~€loveskemu okolju s

pomodjo druzbene organiziranosti.«

2.2 TRAJNOSTNA POTROSNJA

‘Mnogi avtorji so prepri¢ani, da je sodobna potro$nja osnovna ¢lovedka-aktivnost; ki je s e

radikalnem konfliktu z ohranjanjem okolja in trajnostnim razvojem. Na drugem in tretjem
mestu potrodnji sledita reprodukcija svetovnega prebivalstva in proizvodnja (prim. Ginsborg,
2005). Dvajseto stoletje se je v zgodovino zapisalo med drugim tudi zaradi neverjetnega
pospeska Cloveske potrodnje (Ginsborg, 2005). V stoletju med letoma 1890 in 1990 je
globalna ekonomija doZivela 14-kratno rast, svetovna industrijska proizvodnja se je poveéala
za 40-krat, raba energije za 13—krat, ribji ulov v morjih za 35-krat. Porast potroSnje (Se
posebno v bogatih deZelah po letu 1945) je bil ravno tako osupljiv: leta 1998 je bilo po celem
svetu v zasebne ali javne namene porabljenih 24 bilijonov ameriskih dolarjev, dvakrat veé kot
leta 1975 ter Sestkrat veé kot leta 1950 (UNDP, v: Ginsborg, 2005, 37). Uéinek na globalno
okolje je strasljiv; le nekatere od okoljskih sprememb so bile popolnoma nove za dvajseto
stoletje (kot na primer tanj3anje ozonske plasti), toda intenzivnost pritiska na okolje je bila

brez primere (McNeill, v: Ginsborg, 2005, 37).

Potrosniski vzorci, znadilni za bogati svet, so odvisni od omejenih virov in povzroéajo

nesprejemljive okoljske posledice; so tudi nepravicni, saj najbogatejsi narodi uzivajo

> Kot e omenjeno v zgornji apembi, gre pogosto za odtenke jezika, v katerega je izraz preveden, in ni nujno, da
bi to razlago sprejeli tudi za slovenska koncepta trajnostni razvoj in trajnost (slednja prej nosi konotacijo
stabilnosti kot pa spreminjanja in dinamike). Sonaravnost, izraz, ki je v slovenskem jeziku tudi pogosto v rabi
kot preved angleSkega izraza 'sustainability’, bi tej razlagi bolje ustrezal (med drugim predpostavija sposobnost
prilagajanja spremembam, tako kot to velja v naravnem sisternu}. V angle§&ini sta v veljavi 'sustainable

development’ in 'sustainability’.
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ugodnosti materialnega izobilja, medtem ko revni trpijo zaradi zelo omejenega (ali celo

neobstojeCega) dostopa do osnovnih potrebstin v Zivljenju (Jackson, 2005).

Tudi mi izhajamo iz trditve, da je potroniska druzba, v kateri Zivimo, po svoji naravnanosti
netrajnostna, v Kateri posameznik—potrognik pogosto nekriti¢no posega po potroniskih
dobrinah, ne razmisljajo¢ o posledicéh svojih nakupnih dejanj na lokalno in globalno
skupnost. Ko govorimo o potroniskih odlogitvah in izbirah, imamo v mislih precej Sirok
spekter mozZnih dejanj posameznika. Ne I konkretno dejanje denimo nakupa v trgovini,

temvec celoten Zivljenjski stil posameznika.

Trajnostna potrodnja ni visoko na agendi v Sloveniji (UN, 2002). Slovenija nima strategije
trajnostnega razvoja, ki bi neposredno naslavljala trajnostne potrodniske vzorce in iskala
nacine promocije razvoja bolj trajnostno naravnanih potro$niskih vzorcey (prav tam). V

Strategiji razvoja Slovenije je omenjena integracija okoljevarstvenih meril v potrosniske

vzorce, vendar problem trajnostne potrodnje ni ekspliciran. S trajnostno potrodnjo se nekoliko

konkretneje ukvarjata Resolucifa o nacionalnem varstvu potronikov 2006—2010 (v
nadaljevanju ReNPVP) v tocki 4.1.7 ter Resolucija 0 nacionalnem programu varstva okolja
2005-2012 (v nadaljevanju ReNPVO) v 2. togki. V obeh resolucijah Jje poudarjen pomen
trajnostne potrodnje in spreminjanja potro$niskih navad za doseganje trajnostnega razvoja.

ReNPVP poleg obseznega dela, v katerem govori o varstvu potrognika, poudaria tudi

odgovornost potrosnika, ki s svojimi potrogniskimi izbirami vpliva na trajnostni razvoj druzbe

(tocka 4.1.7. Potrodnik in varstvo okolja). Med ukrepi RS z vidika realizacije koncepta

trajnostne potrosnje v petletnem obdobju naJ bx b110 med druglm tudi nzavescanjc m—

__-nFnreranJepotrosmkeve i

‘Ijem “razvijanjavesSinza tramostnovporabtrprmzvmiﬁv in: ..

storitev (ReNPVP, tocka 4.1.7.4.).
Trajnostno potro3njo pa lahko opredelimo kot

krovni termin, ki zdruZuje $teviine kljucne probleme, kot so zadovoljevanje potreb, viianje
kakovosti Zivljenja, povegevanje utinkovitosti, minimiziranje odpadnih materialov,

upostevanje perspektive Zivljenjskega cikla in upostevanije dimenzije pravi¢nosti; gre za

integracijo teh elementov v reSevanje kljuénega vprasanja, ki se glasi, kako priskrbeti enake ali

boljse storitve, ki bodo tako za sedanje kot za prihodnje generacije zagotovile temeljne pogoje

za zivljenje in vodile k izbolj3anju ob hkratnem zmanjsevanju okoljske 3kode in nevarnosti za

¢lovesko zdravje (UNEP, v: Jackson, 2005, 5).
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2.2.1 Trajnostna potroSnja kot pomemben vidik izobraZevanja za trajnostni razvoj

Trajnostno potrodnjo vidimo kot enega od temeljev trajnostnega razvoja - trajnostna potrognja
Je nujni pogoj za trajnostno prihodnost in hkrati je, kot smo prikazali, potrognja danadnje
globalne druzbe dale¢ od trajnostnih vzorcev. Poudarjanje trajnostne potro¥nje, ki je po
mnenju mpogih avtorjev kljuéna za trajnostno prihodnost globalne druzbe, se nam zdi
pomembno iz ve¢ razlogov. Prvega smo Ze omenili — gre za netrajnostne vzorce potrodnikov v
velikem (razvitem) delu sveta, ki imajo negativne posledice na Zivljenja ljudi po celem svetu
in na naravno okolje; Drugijé ta, da se vpliva (netrajnostnih) potr0§.ﬁ.i§kih vZorcev premalo
zavedamo, saj nismo sposobni kritiénega vpogleda v potrognisko druzbo razvitega sveta, ki jo
dojemamo kot samoumevno stopnjo razvoja gospodarskega sistema bogatega dela sveta.

Tretji razlog je ta, da trajnostna potrosnja — &e gledamo dije od ravnanja z odpadki,

recikliranja in varénih Zarnic — ni visoko na agendi ne v nacionalnih ne lokalnih politikah,

ravno tako ni Siroko prisotna v $olskem prostoru. Cetrti je ta, da, & e o trajnostni potrodnji
razmiSljamo, potem smo obi¢ajno omejeni na tiste vidike potrosnistva, ki neposredno vplivajo
na naravno okolje -- predvsem pozabijamo na vplive, ki jih ima potro$no ravnanje na druzbo
in na prepletenost druzbenih, gospodarskih in okoljskih dejavnikov potrognistva. Ravno to

prepletenost je pomembno poudariti.

Omenili smo le nekatere po nadem mnenju pomembre razloge, vsekakor pa to ni izérpen

seznam, kateremu ne bi bilo mogoce dodajati e ved tehtnih razlogov.

Uvajanja elementov trajnostne potrodnje v Solski prostor ne vidimo kot druga¢nega od
uvajanja elementov trajnostnega razvoja, saj je ta, kot smo Ze nakazali, predpogoj za
trajnostni razvoj. Trajnostna potrosnja se namreé neposredno dotika vseh treh stebrov
trajnostnega razvoja: ckonomskega, socialnega in okoljskega. S svojimi izbirami na trgu
potrodniki tako vplivajo na lokalni in globalni gospodarski sistem, na druzbene sisteme, kjer
se reproducirajo oziroma vzpostavljajo druzbene razlike, razlike med revaimi in bogatimi,
kjer je svoboda izbire dana le nekaterim (ali sploh?) ipd. Cesar se najpogosteje zavedamo, so
vplivi, ki jih imajo nade potrodne navade na naravo. Vemo priblizno, koliko let pretece, da
plasti¢na vretka razpade, vemo, da je posledica nagih Zivljenjskih stilov onesnazevanje
okolja, vemo, da z bolj u¢inkovito rabo energije pripomoremo k ohranjanju okolja ... Vendar,
kot kazejo dosedanje izkusnje z ozave3Canjem prebivalstva, z okoljsko vzgojo (3irSe dojeto,
predvsem informalno/priloZnostno in neformalno izobraZevanje) ipd., vedeti $e ne pomeni

spreminjati.
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Kot omenjeno, uvajanje potrodniskih vsebin vidimo glede glavnih podmen in pristopov kot
skladno z uvajanjem trajnostnega razvoja v $olski kurikul, le poudarki na vsebinah so
drugaéni. Zato bomo podali predlog vsebin, ki se navezujejo na trajnostno potrodnjo in ki se
nam zdijo pomembni za razumevanje sodobne potrodniske druzbe in njenih posledic.
Poudarek bo seveda predvsem na tistih vsebinah, ki se dotikajo druzbenih in gospodarskih
posledic, manj okoljskih, saj so te Ze sedaj najpogosteje zastopane tako v uénih naértih pa tudi

splodnih usmeritvah vsaj nekaterih $ol.

S tem nikakor ne zelimo zmanjée{fati f)-ohleﬁa-poz'néi}énja okoljske problematike. Prep-ri(“:agi
smo, da je za razumevanje posledic potro3nistva nasploh in posledic potroénikovéga
obnaanja, ki se odrazajo v uni¢evanju okolja, nujno poznavanje okoljske problematike, s
katero se najpogosteje ukvarjajo strokovnjaki, ki prihajajo iz naravoslovnega podrogja. Kot

bomo v nadaljevanju prikazali, treh stebrov trajnostnega razvoja ne vidimo logenih drug od

drugega, kisc le deloma prekrivajo (alipatudine),-kot.prikazuje.slika.iz-uvodnega-poglavja-

Slika 1 na strani 11); okolje namre¢ predstavlja kontekst za gospodarstvo in druzbo. Vendar
pa se nam hkrati zdi, da to ni dovolj. Namreg, e je za trajnostno prihodnost nujna dolgoroéna
sprememba vzorcev potronje in sprememba Zivljenjskih stilov (prim. Meadows et al., 2004,
Jackson, 2003, Princen et. al., 2002), je treba posegi nekoliko »§ir§e« in »globlje«. Samo
poznavanje okoljske problematike 3¢ ne pomeni spreminjanja v »pravo« smer in prevzemanja
bolj trajnostnih potro$niskih vzorcev, Cesar se danes mnogi zavedajo. Ravno zato debata o
trajnostni potro3nji in trajnostnem razvoju ne more potekati loeno od starejsih debat o

obnaSanju potrodnikov, potrodnidki druzbi in potronistvu (Jackson, 2005). In v tem vidimo

—nhifoskijo-lahke-s-svojimi-vsebinami-in-pristepi-z

trajnostnega razvoja na taken nacin, da bi omogo¢ile zdruzevanje in povezovanje okoljskih
vidikov z gospodarskimi in druzbenimi — in tako pripomogle k celovitejsemu dojemanju

koncepta trajnosti.

2.3 IZOBRAZEVANJE ZA TRAJNOSTNI RAZVOJ

Izobrazevanju je pripisana kljucna vloga za trajnostni razvoj; v Agendi 21 je v 36. poglavju
ta vloga izobraZevanja za trajnostni razvoj izpostavljena, pravzaprav so v tem poglavju
postavljeni temelji izobraZevanja za trajnostni razvoj. Leta 2005 je Unesco proglasil

Desetletje izobrazevanja za trajnostni razvoj, ki bo trajalo do leta 2014. Z izobraZevanjem za

16




trajnostni razvoj naj bi bili principi, vrednote in prakse trajnostnega razvoja integrirani v vse

vidike izobraZevanja in ucenja. To pa naj bi posledi¢no spodbudilo spremembe v obna3anju,

ki bo ustvarilo bolj trajnostno prihodnost v smislu okoljske integritete, ekonomskega razvoja

in pravi¢ne druzbe za sedanje in prihodnje generacije. V Unescovih virih, ki govorijo o

Desetletju, je med drugim zapisano, da je izobraZevanje za trajnostni razvoj uéenje, kako:

spostovati, ceniti in ohranjati dosezke preteklosti;

spodtovati ¢udesa in ljudstva na Zemlji;

Ziveti.v svetu; kjer imajo vsi ljudje dovolj hrane za zdravo in ustvarjalno Zivljenje;
oceniti stanje naSega planeta, zanj skrbeti in izboljati stanje;

ustvarjati in uZivati v boljfem, varnejSem in pravi¢nejiem svetu;

biti skrbni drzavljani, ki uveljavljajo svoje pravice in odgovornosti na lokalni,

nacionalni in globalni ravni.

Poudarjene so §tiri prioritete za delovanje na izobrazevalni podroéju. Ta so:

izbolj3ati dostopnost do kakovostne osnovne izobrazbe,
preusmeritev izobraZevanja k trajnosti,
razvijati razumevanje in zavedanje javnosti,

zagotoviti programe usposabljanja za vse sektorje zasebne, drzavne in civilne druzbe.

IzobraZevanje je v Prenovljeni strategiji EU za trajnostni razvoj opredeljeno kot

predpogoj za spodbujanje sprememb vedenja in za to, da vsi drzavljani pridobijo kijucne
sposobnosti za dosego trajnestnega razvoja. Uspeh pri spremembi netrajnostnih trendov bo v
veliki meri odvisen od visokokakovostnega izobraZevanja glede trajnostnega razvoja na vseh
stopnjah izobraZevanja, vkljuéno glede vprasanj, kot so trajnostna raba energije in prometnih
sistemov, trajnostnih vzorcev porabe in proizvodnje, zdravja, pristojnosti medijev in

odgovornega svetovnega drzavljanstva (Svet Evropske Unije, 2006, 22).

V istem dokumentu je poudarjeno, da bi evropske drzave morale izvajati Strategijo

Ekonomske komisije OZN za Evropo za izobraZevanje za trajnostni razvoj (OZN, 2005).

2.3.1 Kako razumeti vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvof?

Nesporno je torej, da so se v zadnjem desetletju okrepila prizadevanja na najvi§jih ravneh po

ustrezni prilagoditvi izobrazevalnih sistemov in izobrazevalnth procesov v smeri trajnosti oz.
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trajnostnega razvoja (Vare in Scott, 2007). Vendar pa to 3¢ zmeraj ne redi konceptualne zagate

s trajnostnim razvojem in vzgojo in izobrazevanjem za trajnostni razvoj.

Ena od tovrstnih teZav je poudarek na okoljskih vsebinah pri obravnavi izobrazevanja za
trajnostni razvoj. Da je v izobraZevanju za trajnostni razvoj velik poudarek predvsem na
okoljskih vsebinah, ni specifika le slovenskega prostora, saj se s tem sredujejo tudi v drugih
drzavah, ki so Ze dlje aktivne pri implementaciji Desetletja — tako to na primer velja za
Anglijo (kot bo nakazano v nadaljevanju). Deloma to izhaja iz dejstva, da se izobraZzevanju za
trajnostni‘ razyoj marsikje pristopa s podrogja okoljske vzgoje (tako so na primer v nekaterih
drzavah le prilagodili smernice za okoljsko vzgojo kot medpredmetno podroéje v smernice

izobraZevanja za trajnostni razvoj kot medpredmetno podrogje).

Drugi razlog pa je dojemanje samega koncepta trajnostnega razvoja, kot je ilustriran na prej

omenjeni sliki ( Slika 1 na strani 11). Kot bi dejal Webster (2004), Jje takoj videti, da v tej

L

reprezentactji »ni konteksta«. Trije »stebri« lebdijo v neomejenem prostoru, kar med drugim
implicira tudi, da lahko gospodarstvo raste brez omejitev. Posamezni elementi so logeni drug
od drugega in integriranje teh (oziroma njihovih delov) je na neki nagin izbirno. Po
Websterjevem mnenju gre za reflektiranje mehanicistiénega pogleda na trajnostni razvoj;
ckonomska rast, ki zagotavija sredstva za varovanje okolja, poskrbi, da Jje proizvodnja &istejia
in promovira »druZbeni napredek«. Implicira sicer nekatere spremembe, vendar »&lovestvo Se

zmeraj pocne v glavnem to, kar mu je vied« (prav tam). Ce pa pogledamo na zadevo druge

perspektive, bo diagram videti takole (Slika 2):

—Slika2rOkoljeje Kontekst

Dkolje

DruZba

Gospodarstvo

Vir: Webster (2004)
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Perspektiva, s katere danes gledamo na (trajnostni) razvoj, je po Webstrovem mnenju v
popolnem neskladju, tudi nasprotju z zgornjo. V zgornji reprezentaciji je namre¢ ekosfera
{(narava, okolje) kontekst, v katerem se vse odvija. Ima svoje meje, katerih se pocasi
zatenjamo zavedati — in podiranje teh ima lahko za posledico katastrofo. Gre za kompleksen
in prepleten sistem, kjer fizikalni sistemi »dobavljajo« storitve okolja. Naslednja je druzba s
povecano kakovostjo Zivljenja; ker to ne more biti 'druZzba ved in ved', bo to 'druzba bolje in
bolje’ — in pravicnejSe. Da bi druzba ta razvoj zagotovila, se v okvirih ekosfere nahaja Se
gospodarstvo — z gospodarstvom kot sredstvom, ki sluzi éloveskim potrebam in ne nasprotno
(ko so ljudje in naravni viri podrejeni gospodarstvu). Danes pa ima glavno viogo
gospodarstvo, kar bi pomenilo — €e bi hoteli vzpostaviti zgoraj opisano stanje — spremeniti

skoraj vse vidike ¢loveskega Zivljenja (Webster 2004, 40).

Kot to velja za termin trajnostni razvoj, velja tudi za izobraZevanje za trajnostni razvoj —
.raz.li.(”.:n.i a.vtorji raz.lién.o féiumejé izraz.. Pa véndér ne moremo zanikati pomembnosti, kako
neki fenomen poimenujemo, saj je od tega do neke mere odvisno tudi nase dojemanje.
Razli¢ni izrazi lahko reflektirajo tudi razlicne odgdvore izobraZevalnega sistema na trajnostni

razvoj (WWF 2006, po Sterlingu):

— lzobraZevanie o trajnosti — trajnostni razvoj ima usmerjenost 'vsebina/znanje’ in ga je

mogoce na enostaven nacin inkorporirati znotraj obstojecega izobraZevalnega modela.

— lzobraZevanje za trajnost — trajnostni razvoj vkljuéuje sicer vsebino, vendar gre nekoliko dlje
in vklju€uje tudi vrednote in vei¢ine. To predpostavlja nekatere spremembe obstojetega

izobraZevalnega sistema.

— lzobrazevanje kot trajnost — trajnostni razvoj je »transformativni uéni odgovor, ki 1ajsa

»transformativni u€ni proces«.

Da prenos in kopicenje znanja s podrocja trajnostnega razvoja, ne obrodi zaZelenih sadov, je
danes jasno. Razmisljanje v smislu 'Ce se bodo ljudje ugili o okoljskih problemih, se bo
njihovo obnaSanje spremenilo’, je danes videno kot zelo poenostavljajoce in naivno (Sterling,
2001, 2004). Zapolniti uéne nacrte z novimi vsebinami — eden ve¢jih strahov uciteljev
nasploh — ne bo vodilo k trajnosti. Potreben bo drugaéen pristop k uéenju (in poudevanju), ki
bo omogodil uresniditi trajnostne cilje. Ali, kot je to slikovito opisano v spodnjem besedilu,

potrebni so novi nacini razmisijanja:
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Trajnostni razvoj je nadin razmigljanja o tem, kako organiziramo na$a Zivljenja in delo —
vkljutujog izobrazevalni sistem — tako da ne unidimo tistega, kar nam je najbolj dragoceno,
nas planet. Od prekomernega ulova rib do globalnega segrevanja, nag nadin Zivljenja pomeni
za na$ planet vedno vedje breme, ki ga ni mogode nositi. Stvari, ki smo jih nekoc imeli za
samoumevne, tako kot zanesljivo dobavo energije ali stabilno podnebje, se danes ves ne zdijo
tako stalne. Ce je nasa prihodnost vezana na zdravje planeta, potem nikogargnje blagostanje ni
zagotovljeno, &e ne zaititimo okolja. Ce ne moremo prosperirati v svetu, ki trpi od reviine,
neenakosti, vojne in slabega zdravja, potem je nada prihodnost globoko povezana s
prihodnostjo drugih ljudi in drugih krajev. Trajnostni razvoj pomeni navdihniti ljudi na vseh
koncih sveta, da pois&ejo reditve, ki izboljSujejo kakovost Zivljenja, ne da bi hkrati shranili )
tezave za prihodnost ali nepréwiéno vplivali na Zivljenja drugih ljudi. Mora biti dosti vec kot
recikliranje steklenic ali podarjanje denarja v dobrodelne namene. Gre za razmisljanje in

delovanje na popolnoma drugacen nacin. (Teachernet, 2006)

Tilburyjeva (2007) govori o naslednjih kljuénih komponentah ugenja za trajnast;

*  Sistemsko miljenje: temelji na kriti€nerm razumevanju, kako delujejo kompleksni sistemi, kot
na primer okoljski ali druzbeni, upo$tevajoé celoto ne pa seitevka njenih delov. Sistemsko
misljenje omogota bolj8i nagin razumevanja in sootanja s kompleksnimi situacijami, saj
poudarja holisti¢en, integrativni pristop, ki uposteva odhose med sestavnimi deli sistema.
Tradicionalno smo razumeli stvari tako, da smo Jjih razstavili, dekonstruirali in razdelili g
sestavne dele na Se manjse dele. Vendar pa v kompleksnem in nenehno spreminjajodem se
svetu tovrstno razmisljanje ne zadostuje ved.

*  Sposobnost vizije prikodnosti; gre za proces, ki omogoda [judem predstavljati si idealno A

-~prihodnost. Posameznikom pomaga odkriti njihove mozne in-preferirane prihodnosti-in——

- C,,.g,,-,{grziéiiiti;jﬁj:')rép't;,canj.a:-;l_n.;,pre,dpostavk'e;-kl-:-50',;pddlagaw‘;i2ijém‘-;?ssUc“:Eéimf:'poﬁiaga-iv?ziids’tﬁviiti*vez* e
med njihovimi dolgoroénimi cilji in njihovimi takoj¥njimi dejanji.

*  Kriticno misljenje in refleksija; s pomotjo kriticnega misljenja in refleksije raziskujemo
nacine naSega interpretiranja sveta in kako nase znanje in mnenje oblikujejo tisti, ki so okoli

nas. Kriti¢no miljenje nas vodi h globljemu razumevanju raznolikih interesov skupnosti in

vplivov medijev in ogladevanja na nasa Zivljenja. Pomaga identificirati razmerja mo¢i znotraj

skupnosti in porajati dvom v kulturne predpostavke, ki vplivajo na nade izbire. Trajnost je

odvisna od temeljitih sprememb v nasih Zivljenjskih stilih in izbirah, ki jih delamo v
vsakdanjem Zivljenju. Do teh sprememb lahko pride s kriti¢nim vpraevanjem o nasih
trenutnih Zivljenjskih stilih kot tudi o druzbenih predpostavkah in praksah, ki lahko ogroZajo

kakovost nasega zivljenja.
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Partnerstva za spremembe; spremembe proti trajnosti bodo zahtevale transformacije
druZbenih struktur. Ti in drugi izzivi trajnosti so skrb vzbujajoéi in mnogi vidijo v mreZah in
partnerstvih naéin deljenja odgovornosti in priloznosti za u¢enje, kako se z izzivi sooéati. V
zadnjem desetletju se je vzpostavilo mnogo prostovoljnih iniciativ, partnerstev med vladami,
nevladnimi organizacijami in pedjetji, kar kaze, da gre za motivirano silo za spremembe v
smeti trajnosti. Ker so nehierarhina, so lahko partnerstva moéna inovativna sila v
spreminjanju institucij. Ponujajo tako formalne kot neformalne priloZnosti za udenje.
Participacija; je vet kot zgolj posvetovalni proces, saj vplete posameznike v skupne analize,
nacértovanje in nadzor nad lokalnimi odloéit{fami_. V najbolj 'Zlahtni' obliki je lahko sproZena in
usmerjana s soudeleZenci, ki imajo popeln nadzor nad procesi, odlogitvami in rezultati.
SoudeleZba za trajnost je poremben nadin priznavanja vrednosti in relevantnosti 'lokalnega’
ali 'kontekstualno—specifi¢nega’ znanja. S pravilnim pristopom postane to znanje del
odiogitventh procesov in protiuteZ znanju iz drugih virov. Resitve so pripravljene glede na

- -vsako skupnost-oziroma skupine-deleZnikov. Pristna participacija v uéni izkusnji je bistvena -
za izgrajevanje sposobnosti ljudi in opolnomodenje uéedih se za prevzemanje dejanj za
spremembe proti trajnosti. S pomodjo soudeleZbe so udeéi v sredidcn; vodja skupnosti, mentor
ali izobraZevalec ni dojet kot 'strokovnjak’, temveg kot tisti, ki pomaga uée¢im se premisliti in

sprejeti odloditve in dejanja, skladna s trajnostjo. (Tilbury, 2007, 123)
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3 POGLED NAVZVEN - TUJE IZKUSNJE IN PRAKSE

Z vkljugevanjem elementov trajnostnega razvoja (in trajnostne potrosnje) ima veliko drzav
tako znotraj Evropske Unije kot tudi zunaj nje Ze veliko izkusenj. [zbira drzav oziroma

sistema za primerjavo zato ni bila enostavna, vendar smo se odlogili, da podrobneje

predstavimo primera Velike Britanije (oziroma Anglije, saj imata tako Skotska kot Wales
svojo razli¢ico strategije vkljudevanja trajnostnega razvoja v Solski kurikul) in Finske. Za prvi
(angleski) primer smo se odlogili predvsem iz dveh razlogov: prvi je vsesolski pristop
(whole-school approach), skozi katerega skusajo celoten 3olski prostor narediti bolj
trajnosten; drugi razlog je mo&na nacionaina strategija, ki sluzi kot vodilo Solskim oblastem
pri izobraZevanju za trajnostni razvoj. Finski primer pa je, tudi poleg nacionalne strategije,
zanimiv kot primer dobrega sodelovanja nordijskih drzav pri skupni strategiji za

izobrazevanje za trajnostni razvoj (nordijska strategija Baltic 21E bo sicer podrobneje o

|

—predstavljenav-poglaviu-10)-Obe-drZavi-sta-ob-razglasitvi-Desctletiadruyenitrnarodov-za

izobraZevanje za trajnostni razvoj objavili tudi nacionalno strategijo za Desetletje, .

Kot izhodi3Ca za razmi§ljanje o implementaciji izobraZevanja za trajnostni razvoj v slovenski

Solski prostor so nam sluZile tudi primerjave z nekaterimi drugimi drzavami, ki so korak pred

nami pri implementaciji izobrazevanja za trajnostni razvoj — tako na primer Avstralija, Nova

Zelandija, Kanada. Ceprav zaradi #asovnih in drugih omejitev v tem porogilu strategije teh |
drZav niso podrobneje predstavljene, je njihov pregled vplival na nastanek pri¢ujodega |

besedila. Na tem mestu nastejmo le nekaj skupnih imenovalcev, ki smo Jih ugotovili: mo¢na

~nacionalna strategija, poudarek na celostni-obravnavi trajnostnega razvoja, ne pa-drobljenje =~

o med posameznimi-predmet, vse3oIski pristop, vkijugevanje Sirse okolice pri-vagojiin - o - -

izobraZevanju za trajnostni razvoj, spodbujanje aktivnih metod poucevanja, velika avtonomija

Sol pri vpeljavi lastnih strategij za trajnostni razvoj itd.

3.1 ANGLIJA

3.1.1 Pomembnej$i dokumenti

Februarja 2003 je bil v Angliji predstavljen dokument Learning to last — The Government's -

sustainable development education strategy for England. V njem so bili opredeljeni cilji, ki

naj bi jih v Angliji uresni¢ili v Desetletju izobrazevanja za trajnostni razvoj. Glavni namen
strategije (Sustainable development education panel, 2003, 3) je zagotoviti, da so vsi vidiki N
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vsezivljenjskega ucenja kar najbolj vkljuceni v zagotavijanje u¢inkovitega izobraZevanja za
trajnostni razvoj. Poudarjene so vloge vseh ravni izobrazevalnega sistema za vzgojo in
izobrazevanje za trajnostni razvoj (od obveznega izobrazevanja, poklicnega in visokodolskega
izobrazevanja) pa tudi vloge gospodarskega sektorja, lokalnih in regionalnih oblasti ter
Javnega izobrazevanja (predvsem priloZnostno izobraZzevanje: mnoZi¢ni mediji, civilne

organizacije ipd.).

Marca 2005 je bila objavljena Strategija Velike Britanije za trajnostni razvoj (Securing the
Future) in vsa ministrstva so na podlagi te strategije pripravila akcijske nacrte. Prioritetna

podrodja, predstavljena v dokumentu, so bila (Defra, 2005):

s trajnostna potro$nja in proizvodnja (doseéi ve¢ z manj)
e kiimatske spremembe in encrgija
e naravni viri in varovanje okolja

¢ trajnostne skupnosti in pravicnejsi svet.

Tako je ministrstvo za izobraZevanje® (Department for Education and Skills) objavilo akcijski
nacrt Learning for the Future (2005/2006). V tem nacrtu so predstavljeni naini, kako
namerava ministrstvo vklju€iti trajnostni razvoj v njihovo politiko in kaksno oporo bodo
nudili svojim zaposlenim pri uresni€evanju te politike. Dokument, ki je ravno tako nastal pod
okriljem iste institucije in ki se neposredno nana3a na vkljuéevanje trajnostnega razvoja v
izobrazevanje in $olski sistem, je Sustainable Schools for Pupils, Communities and the
Environment, An Action Plan for the DfES (DfES, 2006). Podrobneje je predstavljen v

nadaljevanju.

3.1.2  Iniciativa Trajrostne Sole

V omenjenem dokumentu’ je postavljen nacionalni okvir za razvoj trajnostnih gol.
Predstavljenth je osem kljuénih trajnostnih podro¢jih oziroma »vstopnih to¢k« ali vhodov
{Slika 3 prikazuje vseh osem kljuénih podrocij), katere lahko Sole izberejo kot pricetek ali

nadaljevanje njihovih aktivnosti v smeri trajnostnega razvoja. Vstopne tocke oziroma

® Leta 2007 se je iz Department for Education and Skills preimenovalo {preoblikovalo) v ministrstvo za otroke,

$ole in druzine {Department for Children, Schools and Families).

7 Podatki so tako iz DFES 2005/2006 kot tudi DIES 2006.
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podrogja predstavljajo tudi razline nagine, kako pristopiti k ustvarjanju trajnostne Sole. Ta
podrocja so: hrana in pija¢a; energija in voda; potovanje in promet; kupovanje in odpadki;
zgradbe in igrica; vkljudenost in participacija; lokalno blagostanje; globalna dimenzija (Slika
3 na strani 25 na kratko predstavi posamezne vstopne tode — doorways, in priporo&ila oziroma

cilje, ki naj bi jih Sole do leta 2020 dosegle).

Okvir se osredotoda na nacine vkljudevanja trajnostnega razvoja v prakse vsesolskega vodenja
ter nudi tudi praktiéne smernice, ki pomagajo Soli delovati v bolj trajnostni smeri. Sole se
lahko same odloéijd, kako se bodo vkljugevanja trajnostnega razvoja lotiie; lahko pristopajo

le k posameznim vstopnim totkam ali pa k veg (tudi vsem) vstopnim mestom pristopijo kot
del vsedolskega akeijskega nadrta. Seveda pa so posamezne vstopne tocke, tako kot vidiki
trajnostnega razvoja, med seboj prepletene. Vsaka vstopna totka ima dologeno vizijo, kaj naj

bi bilo dosezeno do leta 2020. Tako je na primer za kupovanje in odpadke zapisano: vlada bi

(po moznosti lokalnega izvora), ki imajo visoke okoijske in eticne standarde, vzor nara¥ajoée
vrednosti, ki jo dobimo za na$ denar — zaradi ponovne rabe, popravil in recikliranja, kolikor je

le mogode ved dobrin.

Da bi si Sole lazje predstavijale vse razseZnosti moznih dejanj, so spodbujene, da razmisljajo v
terminih kurikula, kampusa (30le oziroma oZje olske okolice) ter skupnosti (3irsa Solska
okolica). V tabeli (Tabela 1) je primer za podro&je kupovanja in odpadkov. Na sliki je tudi

prikaz nacionalnega okvirja za trajnostne $ole (Slika 4).
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Tabela 1: Kurikul, kampus in skupnost (podrodje kupovanja in odpadkov)

KURIKUL

{poudevanje in ucenje)

KAMPUS

(vrednote in nagini delovanja)

SKUPNOST

(8ir8i vpliv in partnerstvo)

Sole lahko skozi kurikul
podajajo in negujejo znanje,
vrednote in vestine, ki so
potrebni za naslavljanje
trajnostne potro3nje in vidika
odpadkov, ter to znanje,
vrednote in veS&ine §e okrepijo
skozi pozitivne dejavnosti v $oli
in na lokalnem podro&ju.

Sole lahko pregledajo njihove
nakupne izbire in izbire
ravnanja z odpadki z namenom
reduciranja stroskov, podpore
lokalnega gospodarstva in
vpeljevanja pravil za
reduciranje, recikliranje,
popravljanje in ponovno
uporabe v najvedji moZni meri.

Sole lahko uporabijo svoje
komunikacije, storitve, pogodbe
in partnerstva, da promovirajo
zavedanje o trajnostni potro3nji
in o pomenu zmanj8anja
odpadkov med njihovimi
delezniki.

Vir: DIES 2006

Kot smo Ze zapisali, na posamezne vstopne todke ne moremo gledati logeno od ostafih, sajso

med seboj prepletene, nenazadnje predstavljajo »dostop« do celotnega Solskega Zivljenja:

kurikula, kampusa in skupnosti (SSAT, 2007). V terminih modela kurikul/kampus/skupnost je

mogode videti najugodnejSe rezultate tudi takole (SSAT, 2007, 25):

e Kurikul: uenje ugencev in dijakov, ki: vkljuuje akademske, prakti¢ne in eti¢ne

razseZnosti; priznava pomembnost vidikov, ki jih izpostavlja iniciativa trajnostnih 3ol,

tako za sedanjost kot za prihodnost; priznava obstoj razliénih pogledov na probleme in

mozZne reditve; razume kompleksnost in negotovest podatkov in razume argumente za

vklju¢enost na osebni/druzbeni ravni pri naslavljanju teh razseznosti.

e Kampus: velje zavedanje upraviteljev, vodij, uciteljev in ucencev o tem, kako vidiki,

ki jih poudarja iniciativa trajnostnih 3ol, vplivajo na vsa podrogja Solskega zivljenja;

kako lahko dejanja 3ole kot skupnosti spreminjajo in vodijo k na primer niZanju

stroSkov, ustvarjanju Solskih stavb in igris¢, ki so lahko vzor za trajnost v praksi in

tako delujejo kot pozitivno uéno sredstvo; vedja stopnja vpletenosti uéencey v

prinasanje odlogitev.

o Skupnost: veé povezovanja z lokalno skupnostjo v vseh vidikih Solskega zivljenja:

odpiranje $ole za potrebe skupnosti in delovanje Sole kot spodbujevalec, inspirator za

nacine bol} trajnostnega Zivljenja v skupnosti; vendar tudi priznanje, da je ideja
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skupnosti zaradi ekonomske odvisnosti, druzbenih vez in okoljskih problemov, ki si

Jih delimo, danes dojeta predvsem na globalni ravni.

3.1.3  Elementi trajnostnega razvoja v Solskem kurikulu

Trajnostni razvoj je vkljucen v vrednote, cilje in namene nacionalnega kurikula. Eden od
ciljev nacionalnega kurikula je razvijati zavedanje utencev, njihovo razumevanje in
spostovanje do okolja, v katerem Zivijo, ter podpirati njihovo predanost trajnostnemu razvoju

na osebni, lokalni, nacionalni in globalni ravni.

Trajnostni razvoj je eksplicitno povezan z ve&jim $tevilom kurikularnih predmetov, med
obveznimi so to Geografija, Drzavljanstvo, Znanost, Dizajni in tehnologija, povezan pa je tudi
z drugimi vidiki kurikula, kot je pismenost, ve§¢ine misljenja, kljutne ved&ine (Teachernet,

2006). Trajnostni razvoj je eno od sedmih mepredmetnih podrogij, ki se na ta nagin dotika

vetine drugih predmetov in mnogih Solskih aktivnost,

Ofsted (Office for Standards in Education, Children's Services and Skills) je v letih 2006 in

2007 opravil inSpekcijske preglede na 41 angleskih 3olah (tako na osnovnih kot na srednjih in

poklicnih Solah v starostnem razponu uéencev od 3 do 19 let) z namenom ugotoviti, kateri so

natini pouevanja o trajnostnem razvoju v olah in kaksen napredek so Sole naredile za

uresni¢evanje nacionalnega okvimega nagrta za trajnostne 3ole. V nadaljevanju podajamo

nekaj njihovih kljuénih ugotovitev (Ofisted, 2008).

» . V.vecini $ol je.bilo malo poudarka na trajnostnem razvoju, poznavanje nacionalnih in-— -

podrotje je bilo omejend. .

* V veliki ve€ini Sol je bilo promoviranje trajnostnega razvoja skozi predmete

nacionalnega kurikula nekonsistentno in nekoordinirano.
* Vmnogih Solah je bil trajnostni razvoj obrobnega pomena, pogosto omejen na

neobvezne predmete in aktivnosti in vkljucujoé le manjsi del ugencev.

* Vmajhnem Stevilu 3ol je bil trajnostni razvoj zelo poudarjen. V teh primerih je bilo

poucevanje dobro, uéne ure stimulativne, udenci so imeli aktivne vlogo pri

izbolj3evanju trajnostnih vidikov $ole in irSe skupnosti.
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» Osnovne ole so bile uspegnejie kot srednje® v promoviranju trajnosti, e posebno, ko
je 8lo za rabo njihovih notranjih in zunanjih prostorov kot vir uéenja o njih.
 Sole so bile bolj uspesne v razvijanju u€enéevih razumevanj lokalnth kot pa globalnih

vidikov trajnosti.

Iz kljuénih ugotovitev lahko vidimo, da, kljub prizadevanjem pristojnih ministrstev, izdelani
strategiji in ve€letnih izkudnjah, stanje po mnenju Ofsteda ni zadovoljivo. Po naSem mnenju
je obdobje nekaj let za vegino 3ol prekratko, da bi lahko uresnigile nacionalni nadrt za
trajnostne Sole, saj gre za celostne spremembe na ra\_mi institucije, ki terjajo veliko energije,
znanja, u¢enja in posledi¢no €asa. Vsekakor bo zanimivo primerjati te rezultate z rezultati

naslednje inSpekeije, ki bo opravljena v Jolskem letu 2008/09.

3.1.4 Trajnostna potro¥nja v Solskem kurikulu

Tako, kot to velja za slovenske uéne naérte (o tem podrobneje v nadaljevanju), lahko redemo,
da so obravnave trajnostne potroinje v angleskem kurikulu omejene predvsem na
naravovarstvene vidike, pretezno na teme, kot so ravnanje z odpadki, raba razli¢nih virov
energije ipd. Kot smo videli zgoraj, je v okviru iniciative Trajnostna 3ola ena od vstopnih togk
tudi kupovanje in odpadki, kjer je sicer poudarjena vloga trajnostne potro$nje, vendar je
omejena na, kot smo zapisali zgoraj, naravovarstvene vidike. Bistvena razlika od slovenske
situacije pa je vsekakor ta, da so $ole spodbujene, da se vidikov kupovanja in ravnanja z
odpadki lotijo na vseSolski ravni. V ta namen je bilo izdanih ve¢ publikacij, ki lahko sluZijo
Solam pri pribliZzevanju k trajnostno naravnani Solski potrodnji (na primer: DfES, 2007b, :

DIES, 2007c¢, : DIES, 20074d).

¥ Seveda se angleski 3olski sistem razlikuje od slovenskega in tako so uéenci, ki vstopijo v anglesko srednjo $olo

{secondary school), stari priblizno 11 let.
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3.2 FINSKA

3.2.1 Pomembnejsi dokumenti

Baltske drZave so sestavile svojo Agendo 21 (to je bila prva regionalna Agenda 21) leta 1998,
Jeta 2002 pa so dodale temu 3¢ skupni dokument o izobraZevanju za trajnostni razvoj: Agenda
21 for the Baltic Sea Region Sector Report — Education (Baltic 21E 2002).° Baltic 21E je bila
ena od podlag za pripra_wo finske nacionalne strategije za izobraZevanje za trajnostni razvoj:
Ostale podlage so bﬂé .§e: Unece strateg-ija (Unece, 2005), listina Copernicus (1993), ki govori
o tem, da bi moral biti trajnostni razvoj vkljugen v vse (univerzitetne) kurikule, in nacionalni
izobrazevalni dokumenti. Revidirana nacionalna strategija za trajnostni razvoj je bila
objavljena junija 2006 (FNCSD, 2007). Na podlagi omenjenih dokumentov (razen zadnjega)

Je Finska pripravila nacionalno strategijo za izobraZevanje za trajnostni razvoij, ki jo je

“objavila na zacetku leta 2006 (FNCSD, 2006). Bila je med prvimi evropskimi drzavami, ki so

ob zagetku Desetletja za izobraZevanje za trajnostni razvoj objavile svojo strategijo. Slika 5

prikazuje diagram finske strategije za izobraZevanje za trajnostni razvoj.

3.2.2  Elementi trajnostnega razvoja v Solskem kurikulu

Naj najprej omenimo, da je v bila okoljska vzgoja v devetdesetih letih prejinjega stoletja tako
razsirjena, da so vanjo vkljutili vse dimenzije trajnostnega razvoja. Tako so v sredi3éu

zanimanja ekoloski, ekonomski, druzbeni in kulturni uginki ¢loveskih dejanj. vV prenovljenem

—-Bolskem:kurikuluje-med-drugim-zapisano,-da-mora-biti- trd_}no*}tm ra7'vn'rvk||m en-v=

< poutevanje vseh predmetoViFNCSD; 2006) i i

? Stratesija Baltic 21E je podrobneje predstavijena v poglavju 10,
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Slika 5: Diagram finske nacionalne strategije za izobraZevanje za trajnostni razvoj
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Vir: Sustainable development in education (ME, 2006)

Leta 2003 je Finska sprejela novi kurikul za srednjo $olo (FNBE, 2003), naslednje leto pa
novi kurikul za osnovno 3olo (FNBE, 2004). V kurikulih (poleg teh dveh tudi v kurikulu za
osnovno— in srednjeSolsko izobraZevanje za odrasle) je trajnostni razvoj dologen kot
medpredmetno podro¢je z opredeljenimi cilji. Medpredmetne teme so v kurikufu opredeljene
kot kljucna podrodja izobraZevalnega dela (FNBE, 2006). Tako je na primer v kurikulu za
osnovno Solo opredeljenih sedem medpredmetnih podrogij, peto je 'Odgovomnost za okolje,

blagostanje in trajnostno prihodnost'.

Cilji petega medpredmetnega podrodja so navedeni v nadaljevanju (FNBE, 2004). Ucenci naj
bi tako:

» razumeli pogoje za ¢lovesko blagostanje, nujnost varovanja okolja in odnos med tema
dvema vidikoma;

» se naudili opazovati spremembe, ki se dogajajo v naravi in ¢loveskem blagostanju,
razjasniti vzroke in posledice teh sprememb in delovati za dobro Zivega okolja in
povecanje blagostanja;

e se naucili oceniti vpliv njihove potrosnje in vsakdanjih dejanj in prevzeli aktivnosti, ki

SO nujne za trajnostni razvoj;
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* se nautili promovirati blagostanje v njihovih skupnostih in razumeli tako groznje kot
priloZnosti za blagostanje na globalni ravni;

* razumeli, da posamezniki preko njihovih izbir konstruirajo tako njihovo lastno
prihodnost kot tudi naso skupno prihodnost; uéenci se bodo nau&ili konstruktivnega

delovanja v smeri trajnostne prihodnosti.
Klju¢ne vsebine za peto medpredmetno podrogje pa so v kurikulu naslednje (prav tam):

* trajnostni razvoj z ekolodkega, ekonomskega, kulturnega in druZbenega vidika v
posameznikovem $olskem in bivainem okolju;

* odgovornost posameznika in skupnosti za blagostanje ljudi in za stanje bivalnega
okolja;

* okoljske vrednote in trajnostni nadin Zivljenja;

* cko-ucdinkovitost proizvodnje, druZbe in vsakdanjih dejavnosti; Zivljeniski cikel o

izdelkov;

* obnaSanje potro3nikov, upravljanje lastnega gospodinjstva in potrodnikovi nagini

vplivanja;

* Zelena prihodnost in izbire ter dejanja, ki so nujna za doseganje te prihodnosti.

Za finski 3olski kurikul velja, da Nacionalni jedrni kurikul (National core curriculum) podaja -
le smernice, glavne cilje in kljuéne vsebine za posamezne predmete (in medpredmetna
podrogja). Nacionalni kurikul torej tvori okvir, v katerega se umescajo lokaini kurikuli, ki ga

obicajno obllkUJeJo in voduo lokalne oblasti. To je kl_]ucnega pomena, tudi za uvaJanje tem

‘framostnega IaZYOj 3 Jqunkulu Je: totﬂ_-'prede]jeH@ kot GbVGZ“.

-'-vendari_ 0

mstvar posamezne lokalne skupnostl (oblasti} in Sol. Kot smo omenili, je trajnostni razvoj
opredeljen kot medpredmetno podrogje in velja, da mora biti vkljuéen v lokalne kurikule v

obvezne in izbirne predmete pa tudi v vsakdanje prakse Sole (FNBE, 2006). -

Za uspesnejSo implementacijo trajnostnih vidikov v olski prostor so opredeljeni $e naslednji !

cilji (Lindroos v: Mayr, Schratz, 2006):

* trajnostni razvoj mora biti 3¢ nadalje izpostavijen v izobrazevalnih politikah, tako v

osnovnem kot tudi v nadaljnjem usposabljanju utiteljev; N

* ustvariti je treba obseZzno mreZo regionalnih razvojnih centrov, ki bo sluZila kot stalna

podpora za izobraZevanje za trajnostni razvoj;
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e podpirati je treba sodelovanje med disciplinami in poklici znotraj 3ole, sodelovanje
med $olami in sodelovanje med $olami in ostalimi institucijami na lokalni, regionalni,
nacionalni in mednarodni ravni;

» podprli bodo dialog med mrezami in izmenjavanje izkusenj;

e razvijali bodo ustrezna u¢na gradiva in trajnosten na¢in rabe u¢nih gradiv;

e podpirali bodo razvoj uénih okolij in njihovo razdiritev na druzbo. Cilj je, da ima
vsaka 3Sola aktivne oblike sodelovanja z zunajSolskimi partnerji do leta 2014,

s izkoris¢ene bodo priloZnosti, ki jih nudi nova tehnelogija; -

»  okoljski certifikat za $ole bo prilagojen tako, da bo vkljudeval tudi druzbene in
kulturne vidike trajnostnega razvoja. Cilj je, da bi imela vsaka Sola akcijski program
za trajnostni razvoj do leta 2010 in da bi jih 15 odstotkov do leta 2014 prejelo enega

od zunanjih certifikatov za njihovo delovanje;

» podpirali bodo raznolikost in razgirifev nadinov participacije v druzbi in vplivanja ™~ 7

nanjo;

e udni rezultati bodo evalvirani.

3.2.3 Primera dobre prakse

ENO — Environment online

http://www.joensuu.fi/eno/basics/briefly.htm

ENO — Environment online je globalna virtualna 3ola in mreza za trajnostni razvojl in
okoljsko ozaveicanje. ENO program se je zacel leta 2000, koordinira ga finska $ola Pataluoto.
V program bo v $olskem letu 2008/09 vkljucenih 500 3ol iz 105 drzav (med temi je tudi Sest
slovenskih), namenjen je uéencem in dijakom v starostni skupini od 10 do 18 let. Nekateri
izmed ciljev so: delovanje v smeri milenijskih ciljev in podpora trajnostnemu razvoju,
poglabljanje okoljskih tem v izobraZevanju, sodelovalno u¢enje v spletni skupnosti ... Uéenje
je osredotodeno na ucenca in vsebuje tako aktivnosti, ki se odvijajo v virtualnem kot v
resni¢nem okolju. V Solskem letu se obdelajo Stiri teme: Kraj, kjer Zivimo; To je nala narava;

Na¢in, kako vodimo nasa Zivljenja; To je naSa kultura.

Growwwings.net
http://en.growwwings.net/index.php
Growwwings.net je spletna uéna igra, namenjena otrokom od 9 do 13 leta starosti. Gre za

medpredmetno spletno igro, v kateri se igralct u¢ijo o naravi in kako skrbeti za njo na
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trajnostni na¢in. Ugenci imajo lastne vrtove, ki bodo uspevali, ¢e bodo delezni dobre skrbi in
¢e se bodo ucenci marljivo ugili. Na spletni strani so razliéne u¢ne ure in naloge, ki se
navezujejo na biologijo, geografijo, okoljske Studije, kemijo ... Glavne teme so: voda, zrak,

energija, biodiverziteta, recikliranje, obdelovanje zemlje, trajnostni razvoj. Igra je bila razvita

v sodelovanju s finskimi uéitelji.
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4 PREGLED UENIH NACGRTOV

Eden od ciljev projekta je bila analiza stovenskih uénih nacrtov za osnovno ter srednjo Solo
(osredotocili smo se na uéne nadrte splosne gimnazije). Namen je bil ugotoviti, kako so teme
in vsebine, povezane s trajnostnim razvojem in trajnostno potrosnjo, vkljuéena v uéne nacrte
obveznih predmetov. Podlaga za identificiranje tem trajnostnega razvoja (TR) so bile
Unescove kijuéne akcijske teme izobrazevanja in vzgoje za trajnostni razvoj, ki so (Unesco,

2005a):

* enakost med spoloma,

e promocija zdravja,

s okolje,

+ razvoj ruralnih okolij,

. | ku[turﬁa raznolikost,

e mir in varnost ¢lovestva,
= trajnostna urbanizacija in

¢ trajnostna potrosnja.

Kot druga podlaga oziroma neke vrste »dopolnilo« za identificiranje tem TR nam je sluZila
strategija Unece, v kateri so opredeljene naslednje klju¢ne teme (Unece, 2005): odprava
revidine, drzavljanstvo, mir, etika, odgovornost v lokalnem in svetovinem okolju, demokracija
in vladanje, zakonitost, varnost, clovekove pravice, zdravje, enakopravnost med spoloma,
kulturna raznolikost, razvoj podezelja in mest, gospodarstvo, vzorci porabe in proizvodnje,
korporacijska odgovornost, varstvo okolja, gospodarjenje z naravnimi viri ter bioloska in

krajinska raznovrstnost.'

'y ¢asu, ko je potekala analiza u¢nih naértov, e niso bile objavijene Smernice vzgoje in izobrazevanja za
trajnostni razvoj od pred¥olske vzgoje do douniverzitetnega izobrazevanja (MSS, 2007). Seveda se kljutne teme,
ki so opredeljene v Smernicah, prekrivajo s temami, opredeljenimi v obeh zgoraj omenjenih dokumentih

(Unesco in Unece), vendar je nekaj drugacnih poudarkov. Teme, opredeljene v Smernicah, so:

- spoStovanje obée€loveskih vrednot,

- dejavno dravljanstvo in participacija,

- medkulturni dialog in jezikovna raznovrstnost,

- chranjanje narave in varovanje okolja (ekolotka ozaves&enost in odgovornost),

- kakovostno izobraZevanje — spodbudno delovno in uéno ckolje,
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Naj poudarimo, da so zgoraj nastete teme le orodje, ki nam bo sluzilo pri analizi uénih nadrtov

in ne nag prikaz najpomembnejsih tem izobraZevanija za trajnostni razvoj.

4.1 PREGLED UCNIH NACRTOV ZA OSNOVNO $0LO

Na splo3no lahko zapiSemo, da je veliko kljuénih tem izobraZevanja za trajnostni razvoj
zapisanih Ze v splodnih ciljih predmetov, vendar pa pogosto kasneje niso opredeljeni v
operativnih ciljih. To je do neke mere razumljivo, saj izobrazevanje za trajnostni razvoj
temelji na oblikovanju splo3nih vrednot, ki so tezko merljive v uénem procesu in
operacionalizirane skozi konkretne cilje in standarde znanj. Po drugi strani pa to najverjetneje
pomenti, da so pristop k temam trajnostnega razvoja, vpeljava in obravnava teh tem v veliki
meri odvisni od angaZiranosti samega u&itelja. Od ucitelja bo odvisno, kak$en poudarek bo

dal na trajnostni razvoj, katere didakti¢ne pristope bo uporabil, konéno tudi koliko ¢asa

nameni tem vsebiriam. UCiteljeve samostojnosti v tem smislu nikakor ne vidimo kot nujno
negativne — nenazadnje gredo trendi v izobraZevanju za trajnostni razvoj v smeri vedje
avtonomije ulitelja pri strukturiranju pouka. Nujno pa se postavi vprasanje usposobljenosti
uciteljev za vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj in iz tega vsaj do neke mere

izhajajoce pripravijenosti ugiteljev za obravnavo tem trajnostnega razvoja,

Namen analize uénih nadrtov je bil poiskati z uénim naértom predpisane vsebine, vezane na
trajnostni razvoj in trajnostno potroinjo, pogledati, kako se te prepletajo z ostalimi temami in

vsebinami samega predmeta in konéno tudi primerjati stanje glede teh vsebin med predmeti.

“grobenrbi latikoreklizdanajboliizstopajo vsebitie, Povezane 7 zdravjen: (zelo Siroko .

gledano) in ekologke oziroma naravovarstvene vsebine. Najpogosteje so to teme

onesnaZevanja, ravnanja z odpadki, rabe energije, zdravega nacina Zivijenja. Te teme so

- kakovostni medosebni odnosi, razvoj socialnih kompetenc {nenasilje, strpnost, sodelovanje, spostovanje
itd.),

- zdrav Zivljenjski slog (duSevno in telesno zdravije),

- krepitev zdrave samozavesti in samopodobe,

- kakovostno preZivljanje prostega Gasa,

- razvijanje podjetnosti kot prispevka k razvoju druzbe in okolja,

- spoznavanje razli¢nih podrocij kulture in spodbujanje ustvarjalnosti in dejavnosti,
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praviloma pogosteje obravnavane pri predmetih naravoslovno—tehni¢nega sklopa. V
predmetih druzboslovno—humanisti¢nega sklopa pa bomo najpogosteje zasledili teme kulturne

raznolikosti, enakosti, demokracije.

V nadaljevanju podajamo pregled po kljuénih akcijskih temah, kot jih je predlozil Unesco;'!
pri predmetih so navedeni primeri tako splosnih kot operativnih uénih ciljev, ki opredeljeni v
u¢nem nalrtu. Seznam seveda ni izérpen — ugotavljali smo le prisotnost eksplicitno navedenih
ciljev in (Ce so navedene tudi) vsebin, zavedamo pa se, da se veliko tem trajnostnega razvoja
in trajnoétne pdtr0§nje posredho (na primef 'f)ri knj izevnosti pri obravnavi literarnih obdobij,
ki jih je treba postaviti v 3ir8i druzbeni kontekst) in neposredno obravnava med poukom (kot
smo prej omenili pogosto v odvisnosti od samoiniciativnosti ugitelja).'> Pri predmetih, kjer je
denimo navedenih veliko razliénih tem, ki se navezujejb na trajnostni razvoj in trajnoéfno

potrodnjo, smo navedli le glavne vsebine oziroma le tematske sklope.
Enakost med spoloh@a, Kulturna raznolikost

Ti dve kljucni temi smo zdruzili, saj sta pogosto v uénih na¢rtih prepleteni. Tema enakosti
med spoloma je v prvih letih 3olanja prisotna pri predmetu Spozravanje okolja. Pri istem
predmetu je med splodnimi cilji zapisano tudi razvijanje tolerantnosti do drugaénih. V
vsebinskem sklopu Jaz in ti, mi in vi (drugi razred) tako obravnavajo teme, kot so odnosi med
ljudmi; vloge v druZini, enakost med spoloma; vsi razli¢ni, vsi enaki; ljudje smo razliéni;

ljudje Zivimo skupaj z drugimi in druga&nimi.

Pri Sportni vzgoji je v splosnih izhodisih (in kasneje v ciljih) zapisano nagelo enakih

moznosti za vse udence in spostovanje njihove razli¢nosti.

Pri predmetu Druzba uCenci spoznavajo druzbene razlike med ljudmi, razumejo in tehtajo
okolis¢ine, ki vplivajo na druzbeno povezanost in izob&enost posameznih skupin prebivalstva.

Spoznavajo, kako so ljudje, drzave in celine med seboj povezani.

' Za Slovenijo relevantne kljucne teme, ki so opredeljene v Strategiji Unece, smo pri pregledovanju ugnih

naértov upoitevali in jih vkljucili v Unescove kljuéne teme.

* Naj omenimo, da tukaj nujno prihaja do razhajanj, kar je videti tudi iz rezultatov raziskave med uditelji (ki je
predstavljena v naslednjem poglavju). Tako se bodo lahko uitelji istih predmetov (in celo na istih srednje$oiskih
smereh) nasprotno izrekli glede vkljugenosti tem trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje v uéni naért. Kot
sme zapisali v nadaljevanju, sta dva od pomembnejsih razlogov najverjetneje nejasnost koncepta trajnostnega

razvoja in osebna drza uéitelja.
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V &etrtem razredu pri predmety Naravoslovje in tehnika znajo uéenci nasteti skupne
znacilnosti ljudi in posebne znake, po katerih se razlikujejo skupine in posamezniki, ter

utemeljiti pomen strpnega odnosa do razli¢nosti.

Pri Geografiji je kot eden od splo3nih ciljev opredeljeno spoznavanje bogastva razli¢nosti
ljudstev na zemlji in vzgajanje v spo3tovanju teh razli¢nosti ter strpnosti do drugaénih po veri,

rasi, jeziku in navadah.

Tudi pri Zgodovini sta-kot splosna cilja navedena: prvic — spoznavanje in razvijanje
razumevanja in spostovanja razliénih kultur, ver, ras in skupnosti; ter drugi¢ — pridobivanje
vedenja o kulturni dedis¢ini v splodnem in nacionalnem okviru in dojemljivost za evropske
kulturne in civilizacijske Zivljenjske vrednote. V 3estem razredu v sklopu Nagini zZivljenja se

ucijo o poloZaju in vlogi moskih in Zensk (tema enakosti med spoloma).

M.uénem-naCrtu-predmeta-Drzavijanska-vzgoja-in-etika-je-opredelienih-veliko-ciliev-n
podanih predlogov vsebin, ki se navezujejo na enakost in kulturno raznolikost; tako na primer
v prvem sklopu Zivljenje v skupnosti (sedmi razred) uéenci spoznavajo pojma enakosti in
neenakosti, razumevajo pomen strpnosti med pripadniki razlignih narodnosti itd. V drugem
sklopu (DruZina) pridobivajo sposobnost za prepoznavanje neenakopravnosti v druZini, V
osmem razredu (Generacije in kulture) spoznajo pomen kulture in medkulturnega dialoga,

razvijajo kulturo dialoga in spo§tovanja razli¢nih ver in nazorov.

Promocija zdravia

_Seznanjanje’s ponmienom Zdravj

- Spoznavanje okolja; tako se uéenci v prvem razredu v vsebinskem sklopu Jaz in zdravje

seznanijo z nekaterimi vidiki ohranjanja zdravja, preventivnega vedenja in prehranjevanja.

Zdravju so namenjeni vsebinski sklopi tudi v tretjem in &etrtem razredu.

Navajanje na zdrav nacin Zivljenja je tematika, ki se prepleta skozi uéni nadrt Sportne vzgoje

(z vsebinami, kot so telesna nega, zdrava prehrana, varnost pri §portu itd.).

Eden od splosnih ciljev predmeta Naravoslovje in tehnika je, da se ugenci navajajo skrbeti za
svoje telo, zdravje in dobro pocutje. V Eetrtem razredu obravnavajo vsebine o delovanju

Cloveskega telesa, v katere so vpleteni tudi vidiki zdravja.
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V unem nadrtu za Gospodinjstve sta med operativnimi cilji za ¢etrti razred zapisana
naslednja: razvijanje odgovornosti za zdravie, zavzetost za predstavljanje svojega dobrega
zdravja in zdravih navad. V petem razredu so z zdravjem povezane teme, kot so pesticidi v
naSem vsakdanjem Zivljenju, za bolj3i zrak v nagem domu itd., bolj konkretno pa so vsebine
vezane na temo zdravja v sklopu Hrana in prehrana {na primer: razumevanje priporo¢il zdrave
prehrane, analiziranje lovekovih potreb po hranilni in energijski vrednosti), Oznaéevanje
Zivil, Higiena prehrane (razumejo pomen pravilnega shranjevanja zivil, spoznajo znake

zastrupitev s hrano itd.).

V ucnem nafrtu za Naravoslovje za Sesti razred so opredeljene dologene vsebine, ki se
navezujejo na zdravje — na primer $kropiva in negativen u¢inek na ljudi, son&enje in kozne

spremembe; v sedmem razredu se navezujejo na zdravje teme onesnaZevanja zraka, vode ipd.

Pri Biologiji se ucenci v razli¢nih tematskih sklopih in skozi zadnji dve leti osnovnega Solanja

seznanijo z razli€nimi vidiki zdravja; tako na primer pri obravnavi gibal spoznajo
najpogostejsa oboienja, najpogosteje poskodbe misic in utrujenost misic ter preventivne
ukrepe; pri obravnavi Zivénega sistema se seznanijo s preventivnimi ukrepi za prepredevanje
stresa; pri obravnavi dihal spoznajo nadine varovanja dihal in razumejo negativne uéinke

nikotina ter drugih skodljivih snovi (plinov, trdnih delcev) itd.
Okolje

Gre za zelo Siroko temo, ki jo je Unesco razdelil $e na nekaj pod-tem: voda, klimatske
spremembe, biotska raznovrstnost in prepredevanje katastrof. Pomembnost teme okolja za
trajnostni razvoj se kaze v dejstvu, da dolgorogen gospodarski in druZbeni razvoj na
opustoSenem planetu ne more potekati (Unesco, 2005a). Pri analizi uénih naértov smo v te
teme vkljudili tudi tiste kljuéne teme po Strategiji Unece, ki se veZejo na okolje: varstvo

okolja, gospodarjenje z naravnimi viri ter biologko in krajinsko raznovrstnost.

Pri veliko predmetih (predvsem naravoslovno—tehnicnega sklopa) sta spostljiv odnos do
narave-in varovanje okolja opredeljena Ze kot splodna cilja. Tako so pri predmetu
Spoznavanje okolja med drugimi opredeljeni tudi naslednji sploni cilji: razumevanje okolja,
ohranjanje naravnega okolja in sonaravno gospodarjenje z njim, razvijanje odgovornega
odnosa do okolja, oblikovanje pozitivnega odnosa do zivih bitij in narave kot celote. V
vsebinskem sklopu Jaz in narava uéenci spoznavajo znacilnosti naravnega okolja, v sklop je
vkljucena tudi okoljska vzgoja in vsebine o Elovekovem spreminjanju ckolja. V drugem
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razredu so vkljuéenc vsebine, vezane na nastanek in ravnanje z odpadki, ki so obravnavane
tudi v tretjem razredu. Vsebine, ki so Se vezane na okolje v tretjem razredu, so povezanost
Zivih bitij z okoljem, ¢lovekovo spreminjanje narave, problemi onesnaZevanja zraka, vode in
tal, reSevanje problemov onesnaZevanja okolja, vpliv onesnaZevanja na &lovekovo zdravie,

skrb za okolico in domaéi kraj itd.

Med splo3nimi cilji uénega nadrta Sportne vzgoje je opredeljeno oblikovanje pristnega,
Custvenega, spodtljivega in kulturnega odnosa do narave in okolja kot posebne vrednote ter
spoitovanje naravne in kulturne dedis¢ine. V okviru izlet}liﬁt\_fa in pbhodniétva se izvaja tudi .
naravovarstveno ozave§¢anje (tako je eden od dperativnih ciljev spodbujanje Sustvenega

navezovanja na naravo in razumevanje pomena naravovarstvenega ozaveiéanja).

Med posebnimi cilji predmeta Druzba so naslednji vezani na Sirfo tematiko okolja

spoznavanje geografskih tem z vidika medsebojnega vplivanja pokrajine na Zivljenje ljudi in

[judi na spremembo pokrajine; ugotavljanje razmerij med posameznikom, druzino, skupino,
druzbo in njihovim naravnim ter kulturnim okoljem, gledano skozi dedis¢ino in sodobnost;
razumevanje in tehtanjih (pozitivne in negativnih) vplivov sodobnega tehniskega ter
gospodarskega razvoja na kakovost Zivljenja in okolja; zavedanje pomena nadrtovanja

razvoja, usvajanje (na primeru) pojma sonaravnega oziroma trajnostnega razvoja.

Med nameni predmeta Naraveslovje in tehnika je med drugim opredeljeno, da se uéenci
pojave v naravi, tehnicne in tehnoloske postopke uge opisovati, razlagati, napovedovati in

vplivati nanje; spoznanja in izku3nje o sebi, naravi in tehniki uporabljajo ucenci za to, da se

= VKIJLICUJC_]O vokoljein ga premmuenn irod gnvorno Spreminjajo; '"ﬂrc‘cvanJC"z'"'n’aravn1m‘“1“V‘1‘i‘1"

naravo so opredeljeni kot splo3ni cilji predmeta. V getrtem razredu v sklopu Raznolfikost v
naravi med drugim obravnavajo odvisnost Zivih bitij od okolja in &asa, raziskujejo
medsebojno povezanost sprememb v Zivi in neZivi naravi. Spoznajo pomen logenega zbiranja
odpadkov, razumejo Skodljivost divjih odtagalis¢, ugotavljajo, da se odpadki lahko
uporabljajo kot surovine. V petem razredu nadaljujejo z okoljevarstveno tematiko tako, da
med drugim obravnavajo pomen embalaZe za shranjevanje predmetov in snovi ter jo
ovrednotijo z ekoloskega stali¢a. Tematski sklopi so posvedeni onesnaZenosti vode, zraka,

prsti. Poudarjena je medsebojna odvisnost Zivih bitij v naravi.

40

ikGvanje pozitiviepa odnosa do riarave in tehnike tor kriticen odnos do POSCEOV v




V uénem naértu za predmet Gospodinjstvo je najvet tem, vezanih na okolje, prisotnih v
modulu, poimenovanem Bivanje in okolje (Sesti razred). V sklopu Ekolosko osvedéen
potrodnik uéenci razmisljajo o pravilnem ravnanju z odpadki, spoznajo pravilno ravnanje z

odpadki, spoznajo ekologko &iscenje.

Priporotilo za izvajanje pouka Geografije se glasi, da naj bo okoljevarstvena nota pri
geografskem pouku prisotna &im bolj pogosto. Tudi v samem u¢nem nadrtu je ta zelo
prisotna. Med splo$nimi cilji so tako navedeni naslednji, ki se nanaSajo na okolje v Sir§em
smislu: pridobrivanje telmeljnég'a' znaﬁjé 0 nafé#nogeografsléih in druzbenogeografskih
procesih in pojavih na lokalni, regionalni in svetovni ravni ter njihovem souéinkovanju;.
spoznavanje nujnosti smotrne rabe naravnih dobrin in s tem povezanega varovanja naravnega
okolja za prihodnje generacije. V uénem nacrtu je mnogo vsebin, vezanih na okolje; naj

navedemo le nekatere: vzroki za onesnazevanje morja, posledice politi¢nih nasprotij za

Zivljenje ljudi in uni¢evanje naravnega okolja; spremembe, ki jih povzroca industrializacija

(onesnazevanje vode, zraka, prsti) in ukrepi za preprecevanje onesnaZzenosti; problemi
kmetijstva, prehrane; problemi sodobnega sveta: prenaseljenost, oskrba z vodo, hrano,
energijo, ekolodki problemi itd.; pomen posameznih gospodarskih dejavnosti za prebivalstvo,
naravni in druZbeni pogo}i za njihov razvoj; odnos industrija — okolje — €lovek; ukrepi za

varovanje okolja pred Skodljivimi vplivi industrije v domacem okolju in Sloveniji ...

V u¢nih nadrtih za Naravosiovje (3esti in sedmi razred) je navedenih veliko splo3nih ciljev, ki
se nanasajo na okolje v 3irSem smislu. Ti so: doseéi, da ucenci spoznavajo z lastnim iskanjem
in preudevanjem ter si oblikujejo pozitiven odnos do narave; razvijati sposobnosti za
zaznavanje in razumevanje ekologkih problemov; razviti odgovoren odnos do okolja in
spodbuditi interes za njegovo aktivno varovanje; vzbuditi spoznanje, da je Elovek sestavni del
narave; razviti spoStovanje do vseh oblik Zivljenja in razumevanje medsebojne povezanosti
Zive ter nezive narave; spodbujati kritiéno presojanje o Skodljivosti in negativnem vplivu
pretiranih ¢lovekovih posegov v naravno okolje. Operativni cilji, vezani na to tematiko, so
umedceni znotraj posameznih uénih tem: na primer v uéni teni Zrak ucenci spoznajo pomen
kisika za Zivljenje in opredelijo probleme onesnazenosti zraka v domacem okolju; v uéni temi
Gozd spoznajo vzroke in posledice propadanja gozdov, seznanijo se s posledicami kréenja
gozdnih povriin za ¢loveka, Zivali in rastline; v uéni temi Voda opredelijo problem

onesnazenosti voda v domadem kraju, spoznajo merila za pitno vodo.
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Pri predmetu Teknika in tehnologija je veliko tem z ekologko vsebino. Tako so na primer
opredeljeni naslednji operativni cilji: uporabiti postopek preproste rone izdelave papirja in
razloziti razliko med recikliranim ter navadnim papirjem; utemeljiti pomen ekolotko
neoporecne proizvodnje in pojasniti smisel zbiranja odpadnega papirja; razloZiti pomen
embalaZe za shranjevanje predmetov in snovi, za transport in trZenje z vidika trznih
zakonitosti ter jo ovrednotiti z ekologkega stalis¢a; z gospodarskega in ekoloskega vidika
razloZiti vpliv gozda na okolje; utemeljiti vlogo clovekovega dela in odgovornosti pri
nepravilnem spreminjanju narave; nagteti in opisati alternativne vire ter nadine pridobivanja

elektri¢ne energije.

Okoljske teme so pri predmetu Drzavijanska vzgoja in etika prisotne predvsem v osmem
razredu v vsebinskem sklopu DruZba prihodnosti. V okviry tega ucenci med drugim:

spoznavajo soodvisnost, prepletenost vplivoy (druzbenih, ekonomskih, politignih ...) pri

nastajanju problemov v okolju_in druzbi; razvijajo-oblutljivost.za-okeljske-problemesza-stiske

soljudi, za socialne probleme; razumejo, da razvoja ne moremo zaustaviti, da pa ne bi smel
ogroZati priloZnosti in kakovosti Zivljenja prihodnjih generacij (trajnostni razvoj); spoznavajo
nekatere naine zagotavljanja trajnostnega razvoja v demokratiéni druzbi; zavedajo se, da
lahko ljudje s sodelovanjem v demokrati¢nem odlo€anju vplivajo na smer razvoja; usvajajo

temeljne postopke v zvezi z odloganjem o prihodnjem razvoju.

V u€nem nacrtu predmeta Fizika se okoljske teme v glavnem navezujejo na onesnaZevanje in

vire energije; tako so na primer med operativnimi cilji navedeni naslednji: ugenec spozna

Med splognimi cilji predmeta Kemija je zapisano, da ugenec pri pouku kemije razvije kriti¢en
odnos do svojega obnasanja v okolju, odnos do smotrne uporabe energije in odnos do
pravilnega odlaganja ter recikliranja odpadnih snovi. Med specifiénimi cilji sta tako
»okoljska« naslednja: razvijanje razumevanja uginkov snovi na okolje in spoznavanje potreb
ter nadinov preprecevanja onesnaZevanja; razvijanje sposobnosti uporabe znanja pri iskanju
moZnih reditev izbranih problemov, vezanih na okolje, ekonomsko rast in eti¢na vpraganja.
Tudi operativni cilji se v glavnem navezujejo na probleme onesnaZevanja okolja. Med
izbirnimi vsebinami je ponujen sklop Nafta in derivati, v katerem uenci med drugim

spoznajo pomen nafte in petrokemije za gospodarski razvoj; preucijo alternativne vire
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energije in moznosti za njihovo $irse uveljavljanje v razli¢nih okoljih; spoznajo, kako lahko

kot posamezniki prispevajo k lepSemu in bolj zdravemu okolju.

Biologija je predmet, ki med drugim obravnavava naravo, okolje, odnos ¢loveka do narave in
odvisnost ¢loveka od nje. V skladu s tem so zastavijeni tudi »okoljski« splodni cilji —
nadtejmo le nekatere: dosedi razumevanje pojmov, dejstev in zakonitosti v Zivi naravi,
organizacijskih tipov zivih bitij, ekologije, evolucije in biclogije ¢loveka; razviti sposcbnost
za preucevanje zivljenjskih procesov in pojavov; doseci, da u€enci z lastnim iskanjem in
preudevanjem pridejo do nekaterih spoznanj ter si oblikujejo odgovoren odnos do narave in

okolja itd. V razli¢nih ugnih temah so vidiki okolja, narave in Eloveka prepleteni.

Razvoj ruralnih okolij in trajnostna urbanizacija

Na teh dveh temah je poudarek v ucnih naértih majhen in njuna obravnava je omejenalena

dologene predmete. Se najbolj so te teme kompleksno obdelane pri Geografiji, deloma
obravnavane tudi pri Zgodovini, v prvem triletju pri Speznavanju okolja in v drugem triletju
pri Druzbi. Posredno se na ti kljuéni temi lahko navezujejo tudi druge; na primer obnovljivi

viri energije pri trajnostni urbanizaciji (prisotnost teh pa smo obravnavali pod temo okolje).
Mir in varnost ¢lovestva

Do dolocene mere se ta tema navezuje tudi na kulturno raznolikost in je dejansko v uénih
naértih z njo prepletena ali v sosledju. Pri Spozravanju okolja sta med splo$nimi uénimi cilji
omenjena naslednja: ugotavljanje obstoja in dojemanje pomena pravil druZbenega Zivljenja,
¢lovekovih pravic in dolZnosti; pridobivanje ob&utka, da smo del zgodovine, ki jo tudi
oblikuiemo in zapuséamo prihodnjim generacijam. Med operativnimi cilji najdemo v sklopu
Jaz in ti, mi in vi (prvi razred) takine, ki se nanaSajo na vzgojo za mir, gre za tiste, ki govorijo
0 spoznavanju pomena pravil druzbenega Zivljenja; spoznavanju, da ima vsak ¢lovek pravice
in dolZnosti; spoznavanju razlike med pravicami in dolZnostmi; razvijanju sposobnosti za
sporazumevanje; spoznavanju, da je treba upodtevati tudi interese drugih itd. V drugem
razredu v istem sklopu-med drugim razvijajo razumevanje razli¢nosti in-speznavajo, da--
morajo biti vsem (ne glede na razlike) dani pogoji za zivljenje Eloveka vrednega Zivljenja. V
cetrtem razredu pa spoznavajo hujnost sedelovanja in medsebojne strpnosti med ljudmi; vedo,
da je dobro, da si ljudje med seboj pomagajo; vedo, da vsak ¢lovek Zivi v doloceni skupnosti;

razumejo, kaj je solidarnost.
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Pri predmetu Druzba so opredeljeni posebni cilji v zvezi z vzgojo za mir: spoznavanje in
razumevanje pomena temeljnih ¢lovekovih in otrokovih pravic in odgovornosti: razumevanje
pomena sodelovanja med ljudmi; spoznavanje oblik in naginov sodelovanja, tekmovanja,
nasprotovanja, konfliktov ter redevanja konfliktov; spoznavanje druzbenih razlik med ljudmi;
razumevanje in tehtanje okolis¢in, ki vplivajo na druZbeno povezanost in izob&enost

posameznih skupin prebivalstva.

Pri Geograf _]l Je spoznavanje bogastva razliénosti ljudstev na zemlji in vzgajanje v
_ spostovanju, razhcnostr in strpnosti do drugacmh po veri, rasi, jeziku in navadah zapisano kot
eden od splodnih ciljev predmeta. Naj nadtejemo nekaj vsebin, v katerih so obravnavani vidiki
miru in varnosti ¢lovestva: posledice politiénih nasprotij za zivljenje ljudi in unidevanje
naravnega okolja; vzroki in posledice razlitne razporeditve prebivalstva; problemi sodobnega

sveta: prenaseljenost, oskrba z vodo, hrano, energijo, ekologki problemi itd.

Ker gre za prepletanje teme s temo kulturne raznolikosti (in smo tam Ze omenili nekatere
cilje, ki se ticejo tudi vzgoje za mir), naj na tem mestu za predmet Zgodovina omenimo le e
cilj, da u€enci ob zgodovinskih primerih razvijajo dojemljivost za vrednote, pomembne za
avtonomno skupinsko delo in za Zivljenje v pluralni ter demokrati¢ni druzbi (strpnost,
odprtost, miroljubnost, strpno posluianje tujega in argumentiranje svojega mnenja,

medsebojno sodelovanje, spostovanje temeljnih glovekovih pravic in dostojanstva).

V uénem nalrtu predmeta DrZavljanska vzgoja in etika je veliko tem, ki se v §ir§em smislu

navezujejo na temi miru in varnosti Slovedtva. Te teme so najbolj prisotne v naslednjih
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kulture: medsebojno sporazumevanje (osmi razred); Urejanje (osmi razred).
Trajnostna potrosnja

Z vidiki trajnostne potro3nje se uéenci seznanijo pri predmetu Spoznavanje okolja, predvsem
preko naslednjih vsebin: proizvodnja, poraba in odpadki; denar, kako ga zasiuzimo, za kaj ga
uporabimo; vet je sklopov, ki obravnavajo ravnanje z odpadki, ki jih tudt lahko uvrstimo v

trajnostno potrodnjo.

S potrodniSkimi vsebinami je v osnovni 3oli najbolj preZet uéni nacrt za Gospodinjstvo, z

vidiki trajnostne potrodnje pa denimo naslednji sklopi: ekonomika gospodinjstva (upravljanje
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z viri, omejenost virov, proces odlocanja pri rabi virov, poraba ...), oglasi in zailita
potrodnikov (na primer kriti¢no sprejemanje sporoéila oglasov), ekolosko osveséen potrodnik

{(pravilno ravnanje z odpadki, ekolosko ¢i§€enje); proizvodnja in poraba.

Pri predmetu DrZavijanska kultura in etika se dijaki seznanijo z vsebinami, ki se navezujejo
na trajnostno potrodnjo, predvsem v naslednjih sklopih: Poklic in delo (spoznavajo razli¢ne
na¢ine pladevanja in razvijajo odgovorno upravijanje s premoZenjem, spoznavajo (ne)moé
potrodnika v vsakdanjem zagotavljanju potreb Zivljenja, spoznavajo oblike zai&ite
potrodnikov ...) in-Dru_Zba prihodnosti (na primer spoznajo pojme trajnostni in »neomejni«

razvoj, kakovost Zivljenja, umetne potrebe, zadovoljevanje potreb).

V to temo seveda vkljuéimo tudi vse tiste predmete, ki v svojih uénih naértih vkljuujejo-

vsebine s podroéja ravnanja z odpadki in rabe energije (in ki smo jih Ze vkljugili v sklop

‘Okolje), vendar menimo, da je namen izobraZevanja za trajnostno potrodnjo dosti §irgi kot

zgolj ti vidiki, ki jih najpogosteje sre€amo v uénih nadrtih.

4.2 PREGLED UCNIH NACRTOV ZA GIMNAZIJIO

Tako, kot je veljalo za osnovno $olo, smo si tudi pri analizi uénih naértov za (sploino)
gimnazijo pomagali z Unescovo delitvijo klju¢nih akcijskih tem za vzgojo in izobraZevanje za
trajnostni razvoj. Ravno tako smo se osredotodili le na obvezne predmete, Ceprav se seveda
zavedamo, da so v dolocenih izbirnih predmetih in njihovih vsebinah veliki poudarki na
trajnostnih vidikih. Tako lahko na primer uéenci v osnovni $oli izbergjo predmet Okoljska
vzgoja, v gimnaziji Studij okolja. V obeh primerih gre tudi za medpredmetno podrodje, ki ga
ucitelji vkljuéujejo v razliéne predmete, v ob3olske dejavnosti itd. Poleg tega se oba predmeta
najbolj navezujeta na Unescovo kljuéno temo okolje in manj na druge vidike vzgoje in
izobraZzevanja za trajnostni razvo_i.]3 Pri nekaterih drugih predmetih bo vedji poudarek na
drugih kljuénih temah; tako bo pri izbirnem predmetu Vzgoja za medije zaslediti za trajnostno
potroénjo pomembno vsebino o oglasevanju, kjer se ucenci u€ijo prepoznati in logiti

ogladevalsko sporocilo od drugih medijskih sporogil, jih kritiéno sprejemati itd. Omenili smo

" Sicer pa prihaja tudi tu do sprememb, saj je v novem ugnem nacrtu za Okoljsko vzgojo ta opredeljena Sirde, in
sicer kot vzgola in izobraZevanje za trajnostni razvoj in torej zgornja trditev velja za stari uéni naért, ki je bil

predmet analize.
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le nekaj izbirnih predmetov, v katerih zasledimo vsebine, pomembne za izobraZevanje za
trajniostni razvoj, vedog, da je teh e veliko ve&. Kljub temu, da prepoznamo in priznamo
pomembnost, ki jo nosijo izbirni predmeti za izobraZevanje za trajnostni razvoj, hkrati
menimo, da izobraZevanje za trajnostni razvoj ne bi smelo biti domena (predvsem) izbirnih
vsebin, temveé bi moralo preZemati vse predmete Solskega kurikula. To prepri¢anje je tudi

botrovalo nasi odlogitvi, da se v pricujoéem pregledu osredotodimo na obvezne predmete.

Preden se lotimo pregleda po predmetih naj omenimo eno znacilnost, ki smo jo zaznali v
gimnazijskih uénih h;aél‘tih — v teh se namreg pogosteje, kot je to primer v osnovnogolskih
ugnih nadrtih, pojavljajo (splosni) cilji, povezani z izobraZevanjem za trajnostni razvoj, ki pa
kasneje v uénem nacrtu niso operacionalizirani. Sklepamo lahko, da Jje v tem primeru $e toliko
bolj pomembna zavzetost in dovzetnost uéitelja za teme trajnostnega razvoja, ¢e naj jih ta

vkljuéi v pouk. !

V nadaljevanju sledi pregled ciljev in vsebin, povezanih s trajnostnim razx?ojém, v uénih

nacrtih sploSnega gimnazijskega programa. -

Enakost med spoloma, kulturna raznolikost

Tako kot Ze pri analizi osnovno$olskih uénih nadrtov, smo tudi pri gimnazijskih uénih naértih
temi enakosti med spoloma in kulturne raznolikosti zdruzili — pogosto se namred prepletata

oziroma si v u€nem naértu sledita ena za drugo.

NanOIJ eksphmtno je tema enakostl med spoloma pr]kazana v uénem nacrtu za predmet

"bloloska druzbena in kulturna kategorlja prlmerjava razhcmh odnosov med spoloma v

razli¢nih kulturah; vpliv vzgoje na odnos med spoloma; spreminjanje odnosa med spoloma

itd.). Poudariti pa je treba, da je tej temi namenjen celoten sklop le v okviru predmeta, ki se
izvaja v obsegu 210 ur; te vsebine namreé ne zasledimo v uénem nacrtu Sociologije, ki se v
70 urah izvaja kot obvezni predmet na gimnaziji. Kljub temu smo Jo na tem mestu omenili, ¥
saj tako obseZno ni ta tema obravnavana pri nobenem drugem obveznem predmetu za :
gimnazijo. Teme kulturne raznolikosti so pri Sociologiji (tudi v izvedbi 70 ur) najbolj pokrite i
v vsebinskem sklopu Kultura (na primer pluralnost kultur, stiki med kulturami in njihove

spremembe). )
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Med sploSnimi cilji unega nacrta za Slovernséino je zapisano, da se dijaki z razli¢nimi
sogovorci pogovarjajo vljudno in strpno ter spostujejo mnenje drugih, izraZajo svoje mnenje
itd. V uénem nacrtu predmeta Anglescina je poudarjeno, da dijaki razvijajo medkulturno
komunikacijsko sposobnost; s spoznavanjem kulture in knjizevnosti anglesko govorecih
skupnosti skusajo razumeti tako podobnosti kot tudi razlike v primerjavi s svojo kulturo in
razvijajo sposobnost za medkufturno razumevanje in kriti€nost do posameznih tujih besedil in
drugih kulturnih pojavov. V uénem naértu je priporocilo uéiteljem angleskega jezika, da pri
pripravi letnih nartov usklajujejo tematska podroéja z uditelji drugih predmetov, ravno tako,
da naj pri izbiri tem sodelujejo tudi dijaki glede na svoje potrebe in interese. V tem je
vsekakor videti priloZnost za vklju€evanje tem, ki se navezujejo na trajnostni razvoj in

trajnostno potrosnjo.

Vet predmetov med splo$nimi cilji navaja takdne, ki so povezani s strpnostjo; na primer pri
Geografiji je med splo§nimi cilji navedeno, da dijaki razumejo geografske vzroke za kulturno,
civilizacijsko in politi¢no pestrost sveta. Vzgajajo se v duhu strpnosti in spo§tovanja ljudi in
ljudstev, ki so drugacni glede na jezik, vero, raso in navade. Tudi pri Zgodovini je med
splodnimi cilji zapisano, da razvijajo sposobnost za razumevanje in spostovanje razli¢nih ver,

kultur in skupnosti doma in v svetu.

V okviru obvezne izbirne vsebine Driavijanska kultura dijaki razvijajo staliga in obna3anja,
ki so primerna za vklju€evanje v druzbo, pri tej obvezni izbirni vsebini gre za vzpodbujanje
vrednot demokratiéne politiéne kulture: vzpodbujanje individualnosti, kriti¢nosti, tolerance,
ob razvijanju kulture dialoga in sposobnosti argumentiranja; razvijajo zavest o civilizacijskih,

druzbenih in drugih problemih in ob tem razvijajo zmoZnosti samostojnega presojanja.
Promocija zdravja

Obravnavanju vsebin, povezanih z zdravjem, je namenjena ena od obveznih izbimnih vsebin —
Zdravstvena vzgoja (cilj je posredovati dijakinjam in dijakom znanja in ve3€ine, potrebne za

dosego in vzdrZevanje zdravja).

Tudi pri Sportni vzgoji je poudarek na zdravstveni vzgoji (tako je na primer eden od ciljev
sprejemanje odgovornosti za zdrav nadin Zivljenja z razumevanjem vplivov Sportne
dejavnosti, telesne nege in zdrave prehrane). Od ostalih obveznih predmetov je zdraviju
namenjen 3e vsebinski sklop Skrb za zdravje in varnost pri predmetu Kemija, med izbirnimi
vsebinami predmeta pa sta to vsebinska sklopa Biokemija (pomen uravnoteZene prehrane za
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zdravo Zivljenje, energijska vrednost Zivil, vpliv obdelave hrane na vsebnost vitaminov,

spoznajo osnove biotehnologije in genetskega inZeniringa) in Antibiotiki.

Ololje

Med sploSnimi cilji predmeta Biologija jih je veliko takih, ki se navezujejo na razvijanje
pozitivnega odnosa do ¢lovekovega okolja oziroma narave (na primer, dijaki naj bi: razvili
sposobnosti za prepoznavanje ekolodkih problemov v okviru stroke, za katero se

usposabljajo; razvili odgovoren odnos do narave in okolja in pokazali zanimanje za dejavno -
varovanje obeh; spoznali, da je Elovek sestavni del narave, vendar se od drugih Zivih bitij tako
razlikuje, da mora sprejeti odgovornost za ohranitev te v 6eloti), V okviru predmeta je
vsebinskemu sklopu Ekologija in varovanje okolja namenjenih 25 ur (od 210). Dijaki

spoznajo osnovne pojem iz ekologije, ekologijo populacij, kroZenje in pretok energije v

naravi, glavne ekologke probleme, seznanijo se z varovanjem naravne dedi$éine itd.

Nekaj splosnih ciljev v uénem nadrtu predmeta Geografija se navezuje na okoljske teme; A
dijaki na primer razumejo probleme varstva geografskega okolja ter se zavedajo pomena
¢loveka kot preoblikovalca geografskega okolja in prizadevanj za vzdrzevanje ravnovesja
med Elovekovimi hotenji in naravo; pridebivajo sposobnost za vrednotenje protislovij v B
okolju sodobnega sveta kot posledic razvoja prebivalstva in gospodarstva, ker ne uposteva
prostorske omejitve materialnih dejavnosti &loveka; se usposabljajo za prepoznavanje o
potrebnosti sonaravnega razvoja ter odgovornosti do ohranjanja fiziénih in biologkih

Zivljenjskih razmer za prihodnje generacije itd. V unem naértu e poudarjeno, da naj bodo v

Eden od splo&nih ciljev Fizike je tudi oblikovanje spostljivega odnosa do celotne narave in
zavest 0 neizogibni odvisnosti posameznika in druzbe od narave ter njegovi odgovornosti za

obstoj Zivljenja na Zemlji. Pri predmetu Zgodovina se dijaki v sklopu Sodobni svet in njegova

protislovja seznanijo s tematiko onesnaZenosti okolja (problem odpadkov, prenaseljenost

planeta).

Pri predmetu Kemija je med splosnimi cilji opredeljenih veliko takih, ki se navezujejo na }
trajnostni razvoj (na primer dijaki povezujejo znanje in razumevanje kemije z dogajanji v
naravi ter s stvarmi, ki so v vsakdanji rabi; spoznajo vlogo in pomen kemije za izbolj¥anje J
kvalitete Zivljenja; spoznavajo, kako povezati znanje in razumevanje kemije s skrbjo za

zdravo okolje; na izbranih primerih spoznavajo mo¢ in nemo¢ znanosti pri re§evanju 1
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tehnoloskih, socialnih in okoljskih problemov ter spoznavajo eti¢ne dileme, povezane s temi
odlo¢itvami itd.). V sklopu izbirnih vsebin z nazivom Kemija okolja (1. ali 2. letnik) dijaki
Spoznavajo pojmé, kot so onesnaZzevala, onesnaZevanje zraka, ozonska luknja, onesnaZenost
vode, odpadki kot sekundarne surovine in sekundarni vir energije, biorazgradnja. Med

obveznimi vsebinami okoljske teme niso tako eksplicitne.

V vsebinskem sklopu Posameznik in druzba v razsirjeni razlicici predmeta Sociologija (210
ur) dijaki med drugim obravnavajo naravnost in druzbenost ¢loveka ter scodvisnost
naravnega, kulturnega in druZbenega v posamezniku. :Fudi_ekolo?;ke vsebine imajo svoj sklop
pri predmetu, v okviru katerega dijaki problematizirajo pojmovanje razvoja in napredka z
vidika ¢lovekovega vpliva na okolje, analizirajo vzroke poruenega "ravnoteZja" med

&lovekom in naravo, znajo utemeljiti zakonitost, legitimnost in moralnost varovanja okolja.
Razvoj ruralnih okolij, Trajnostna urbanizacija

Vsebine, ki bi jih lahko uvrstili pod ti dve kljuéni temi, so prisotne predvsem pri predmetu
Geografija. Pri tem predmetu se na primer obravnavajo teme, kot so urbanizacija in
suburbanizacija, vloga turizma pri preobrazbi pokrajine, neenakomeren regionalni razvoj,
pomanjkanje sonaravnega nacina gospodarjenja itd. Obravnavajo eksplozijo prebivalstva in

posledice te, procese rasti in preobrazbe sodobnih mest in posledice za Zivljenje Hudi itn.
Mir in varnost élovestva

Z nekaterimi vidiki te teme se dijaki srecajo pri predmetu Seciologija v sklopu Procesi
odlo¢anja v druzbi in politicna organizacija druzb. V razSirjeni razli¢ici predmeta je veé
vsebin, ki se (mestoma sicer le posredno) navezujejo na ti temi (na primer: politiéni sistemi,
drzava in demokracija; etnine skupine — ljudstvo, narod, nacija; etniéna manjsina;

nacionalizem, diskriminacija, segregacija, etnocentrizem).

Pri predmetu Zgodovina sta med splosnimi cilji opredeljena naslednja: dijaki razvijajo
sposobnost za razumevanje in spostovanje razli¢nih ver, kultur in skupnosti doma in v svetu,
pridobivajo vedenja o prizadevanjih za ¢lovekove in drzavijanske pravice ter spoznavajo
pomen teh pravic. Ta kljucna tema (mir in varnost) je z vidika trajnostnega razvoja (ki se
ozira v prihodnost, upo§tevajoc seveda izkusnje ¢lovestva v preteklosti) ¢ najbolj eksplicitno
obravnavana v vsebinskem sklopu Sodobni svet in njegova protislovja. Dijaki se seznanijo z

razli¢nimi, v sodobnem svetu aktualnimi, nasprotji, kot so sever — jug, vzhod — zahod, bogati
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—revni, lacni — siti. Seznanjajo se s problemi sodobne demokracije in njenega razvoja,
obravnavajo vseobsegajoco moé sodobne dr¥ave in moé manipulacije; spoznavajo vzroke za

konflikte, ki viadajo v sodobnem svetu, ter istejo vzroke tudi v preteklosti.

Pri obvezni izbirni vsebini Drzavijanska kultura dijaki v sklopu Posameznik, druzba, drzava
obravnavajo &lovekove pravice in svobo#gine ter politiéno svobodo. Eden od splodnih ciljev
te izbirne vsebine pa je opredeljen kot razvijanje staliss in obnas$anj, ki so primerna za
vkljugevanje v druzbo, vzpodbujanje vrednot demokratiéne politi¢ne kulture: vzpodbujanje
indi.v‘idualnosti, kfitiénosti, tolerance, ob razvijanju kulture dialoga in sposobnosti

argumentiranja.

V obsegu 15 ur, kolikor je namenjeno obvezni izbirni vsebini Vzgoja za mir, druzino in
nenasilje, se dijaki seznanijo z vsebinami Agresivnost €lovekove narave, Procesi socializacije

in nenasilje ter Kulturo miru. Med cilji te obvezne izbirne vsebine je med drugim zapisano, da

se dijaki seznanijo s temeljnimi vzroki konfliktov v druZini, med vrstniki, druzbi in
moznostmi za preseganje konfliktnih situacij brez nasilja; naugijo se samostojnosti pri
odloganju o problemu ter vrednotenju in resevanju problema; razvijajo spretnosti, kot so

analitiéno misljenje, komunikacijske tehnike (dialog, argumentacija...), kooperacija,

Pri Psihologiji se dijaki seznanijo s pojmi, kot so stali§¢a, predsodki in stereotipi, ter
pojasnjujejo vpliv druzine in drugih skupin, izkugenj in medijev na oblikovanje in
spreminjanje stali¥¢. Opisujejo in ilustrirajo vpliv predsodkov na obnaanje (ogovarjanje,

izogibanje, diskriminacija, genocid) itd.

Ahdloga e kot-eden. od,Sp1os]

MEN

potem ni nujno operacionaliziran v vsebinskih sklopih ali standardih znanja. Tako je na
primer pri Filozofiji eden od splosnih ciljev, da pouk filozofije vodi k strpnemu dialogu na
podlagi racionalnih argumentov. Pri Glasbi pa je kot eden od splognih ciljev navedeno, da
dijaki z glasbo kot univerzalnim komunikacijskim jezikom razvijajo sposobnost sodelovanja
in sooblikovanja kulture odnosov ter redevanja morebitnih osebnih stisk in medosebnih

nesporazumoy.
Trajnostna potrosnja

Vidiki trajnostne potroinje niso kompleksno predstavljeni v uénih naértih, njihova prisotnost

je bolj ali manj implicitna, Se najbolj eksplicitna v tistih vsebinah, ki se (podobno kot to velja
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za osnovno3olske uéne naérte) nanasajo na nekatere »naravovarstvene vidike potro§ni§tva« —
na primer ravnanje z odpadki. So pa seveda prisotni nekateri vsebinski sklopt, ki vsaj do neke

mere potencialno pripomorejo h kriti€ni presoji lastne vloge na trgu.

Tako dijaki pri predmetu Psihologija v vsebinskem sklopu Motivacija (ki so mu sicer
namenjene le 4 ure od 70) spoznajo pojme, kot so motivi in potrebe, hierarhija potreb, zunanja
in notranja motivacija itd. To so po naSem mnenju pomembne vsebine tudi za razumevanje
lastnega obnaSanja na trgu, obnasanja potroSnikov na sploh itd., vendar jim je v tem sklopu
odmetjenega premalo &asa za poglobljeno izobraZevanje za trajnosfi;o potro3njo. Ravno tako
pomembna tema za trajnostno potrod$njo je tudi obravnava vrednot (dijaki spoznajo pojme, kot
so vrednote, morala, druZbene norme), ki ji je tudi odmerjenega malo ¢asa. Ve¢ odmerjenega
¢asa bi verjetno pomenilo tudi ve¢ moZnosti za kritien vpogled v lastne vrednote, vrednotne

sisteme sodobnih potro3niskih druzb itd.

Naj omenimo Se, da v okviru Slovensdine dijaki v prvem letniku posluSajo (gledajo)
oglafevalska besedila, po poslusanju pa med drugim izrekajo svoje doZivljanje posluSanega in
svoje staligCe do poslusanega, vrednotijo resninost in zanimivost posluSanega, prepoznavajo
dejstva in staliS¢a govorca ter resniéne in propagandne prvine govornega nastopa; svoje
mnenje utemeljijo; razmisljajo o zaZelenem ucinku propagandnega besedila na naslovnika ter

predvidijo dejanski u€inek.

4.2.1 Glavne ugotovitve pregleda uénih nacértov

Trajnostni razvoj (sonaravni razvoj ipd.) se kot izraz resda ne pojavlja pogosto v ucnih
nadrtih, vendar pa se vsebine trajnostnega razvoja pojavljajo pri razliénih predmetih, kar se
nam zdi bolj pomembno. Razlike med predmeti vidimo predvsem v »celostnosti« obravnave
tem, povezanih s trajnostnim razvojem in trajnostno potroinjo. Tako bodo pri nekaterth
predmetih prisotne teme trajnostnega razvoja le v splosnih ciljih (bolj pogosto bo to veljalo za
gimnazijo), ki potem ne bodo operacionalizirani, pri drugih pa bodo vsebine trajnostnega
razvoja bolj ali manj kompleksno tudi vsebinsko zastopane v u¢nih nacrtih (najbelj v prvi in

drugi triadi osnovne 3ole).

Ne—celostna obravnava trajnostnega razvoja in trajnostne potrosnje se kaze kot velika ovira za
vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj. Naj se najpre]j osredoto¢imo na osnovno $olo.

Teme trajnostnega razvoja so namre¢ »porazdeljene« na naravoslovno—tehni¢ne in
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druzboslovno—humanistiéne vsebine in kot take se tudi obravravajo v posameznim
disciplinam »pripadajocih« predmetih. Izjema so nekateri predmeti predvsem v prvi in drugi
triadi osnovane 3ole. Tako so na primer celostno obravnavane vsebine trajnostnega razvoja
najbolj prisotne pri predmetu Spoznavanje okolja v prvi triadi; v predmetu so paé (kot je
zapisano v uénem nadrtu) zdruZene vsebine razliénih znanstvenih podrocij, tako
naravoslovnih in tehniénih kot druzboslovnih. Predmeti, ki bi jih lahko 3¢ izpostavili po bolj
celostni obravnavi tem trajnostnega razvoja (pogojno tudi trajnostne potro3nje), so Druzba,
Geografija (sicer z nekoliko bolj poudarjeno okoljsko noto) in DrZavljanska vzgoja.in etika.
Na splo$no bi lahko trdili, da se z napredovanjem ugencev iz niZjth v vi§je razrede vsebine
trajnostnega razvoja pojavljajo redkeje, hkrati tudi v okrilju »matiénih« disciplin
obravnavanih vsebin. Izjema je predmet Drzavljanska vzgoja in etika, ki trajnostni razvoj
dokaj celostno obravnava. Velja pa seveda opomniti, da je to predmet, ki mu je v osnovni ol

namenjenih najmanj ur (70 ur, le za primerjavo: najbolj obseznemu osnovnogolskemu

predmetu Sloven3cina j¢ odmerjenih 1631,5 ur).

Na ravni vsebin so izjema tiste, ki se nanagajo na ravnanje z odpadki in naravovarstvene teme
na splosno. Te se pojavljajo vseskozi, vendar se — starejsi, kot so uenci — vedno bolj
»vezejo« na naravosiovne predmete. Seveda imajo naravoslovne discipline kljuéno viogo za
razumevanje na primer vseh razseznosti dlovekovih posegov v naravno okolje, vendar pa
vidimo velik deficit teh vsebin pri druzboslovno—humanisti¢nem sklopu. Ce poenostavimo —

ni¢ ni narobe, &e se z ravnanjem z odpadki ukvarjajo v predmetih naravoslovno—

humanisti¢nega sklopa, vendar pa se postavlja vprasanje, ali je smiselno, da je to ena od

N
]
|
1
i

L7

Teme, vezane ne izobrazevanje za trajnostno potrodnjo, so najbolj celovito in konkretno
obravnavane pri predmetu Gospodinjstvo. Slovenija za razliko od nekaterih drugih evropskih
drzav nima v kurikul vkljugene potrognitke vZgoje, zato je nekako privzeto, da je potrosniska
vzgoja vkljuena v predmet Gospodinjstvo. Nekoliko manj je tem trajnostne potrosnje pri

Drzavljanski vzgoiji in etiki, vendar lahko trdimo, da se te teme obdelane na celosten nacin.

V osnovnosolskem predmetniku pa »ostajax nekaj predmetov, kjer vsebine trajnostnega
razvoja niso eksplicitno obravnavane (ne zelimo trditi, da jih ne obravnavajo, temve¢ le, da
niso predvidene) oziroma nastopajo bolj implicitno. To bi veljalo na splogno za jezike,

matematiko, tudi glasbeno in likovno vzgojo. Ne zagovarjamo stali3¢a, da je treba v te
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predmete na silo vkljugiti trajnostne teme, vsekakor pa bi veljalo razmisliti (kot smo ze
zapisali, »trpanje« uénih naértov ni resitev), kakoe v okviru teh predmetov spedbujati
dovzetnost ucencev za trajnostne vidike, Odgovor vidimo predvsem v metodiki samega
pouka, saj je na primer pri vseh predmetih mogoce spodbujati kriti€no misljenje, pri izbiri
nalog je priporo¢ljivo izbrati vsaj nekaj takih, ki so trajnosino obarvani, uence se lahko
spodbuja, da teme svojih projekinih nalog ravno tako izberejo sicer s podrogja discipline,

vendar tako, da se dotikajo tudi trajnosti itd.

Ce smo za osnovno Solo zapisali, da je po;nanjkljivé celostna obravnava tem trajnostnega
razvoja, to toliko bolj velja za gimnazijo. ZapiSemo lahko, da je v gimnaziji e pogosteje
prisotno drobljenje vsebin trajnostnega razvoja na posamezne discipline. V gimnaziji bo
pogosteje kot v osnovni 3oli sicer zapisan »trajnostno—razvojni« splosni cilj, vendar pogosto v

uénem nadrtu ne bo operacionaliziran. Najpogosteje obdelane teme se zopet navezujejo na

naravovarstvo in (predvsem) ravnanje z odpadki. Se najbolj kompleksno so teme trajnostnega

razvoja obravnavane pri Geografiji. V predmetih druzboslovno-humanisti¢nega sklopa so
teme trajnostnega razvoja skromno zastopane, kljub temu da bi morda pri¢akovali drugace.
Tako glede vsebin trajnostne potrodnje lahko ugotovimo, da so, €e ne $tejemo ravnanja z
odpadki (veéno prisotna tema!), le skopo obravnavne in so dosti bolje pokrite v osnovni Soli.
Ne neki nadin je to protislovno, saj ravno v srednji $oli mladostniki za€nejo aktivno nastopati

na trgu.

Priporocilo, ki so ga iapisali v uéni naért Anglesc¢ine bi veljalo tudi splodneje upo3tevati pri
naértovanju pouka in izbiri tem — vsaj pri tistih predmetih, pri katerih je to mogoce. V uéni
naért so namreé zapisali, da naj ucitelji pri pripravi svojih letnih na€rtov usklajujejo tematska
podrodja z utitelji drugih predmetov, hkrati pa naj k izbiri tem pritegnejo tudi dijake. Tak3en
participativni nadin vsekakor omogoca uvajanje aktivnih oblik ucenja in poucevanja, katerega

glavni cilj ni transmisija »znanja« z u¢itelja na ucenca.
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5 ANALIZA REZULTATOV RAZISKAVE MED SLOVENSKIMI DIJAK]
IN UCITELJ!

5.1 ZASNOVA RAZISKAVE IN VPRASALNIKA

Potrebe po vkljuCevanju elementov trajnostne potrosnje in trajnostnega razvoja v jolski
kurikul smo ugotavljali tudi s pomogjo raziskave med mladimi potrodniki (dijaki) in utitelji
glede izbre_mih vidikov. Tako smo pridobili celovitej3o sliko glede obravnave v razne uéne

nacrte vgrajenih relevantnih uénih vsebin. T

Na zacetku leta 2007 sta bila zasnovana vprasalnika za slovenske dijake in njihove ucitelje. i
Vprasalnika sta bila najprej preizkusena na manj$em vzorcu dijakov in ugiteljev in na podlagi

tega preizkusa so bili naknadno vneseni popravki. Vpragainik za dijake je bil razdeljen v veé

= SKlOpo VI Z Tij i ST Pokiili iZbrane vidike, Ki 56 dotikajo staliS¢, motivacij, ravnanj
posameznika v viogi potrosnika, zaznavanje odgovornosti glede lastnih izbir in posledic teh

na trajnostni razvoj, obravnavanje vsebin, povezanih s trajnostno potrodnjo, znotraj $ole ipd.

Tudi vprasalnik za uitelje je bil razdeljen v ve& vsebinskih sklopov, v katerih smo jih |
povpradali o vkljuéitvi vidikov trajnostnega razvoja in trajnostne potrosnje v obstojede uéne
nacrte, o konkretnem vkljuéevanju teh elementov v pouk, o metodah, ki jih pri tem s
uporabljajo, o ustreznosti usposobljenosti ugiteljev za prenos znanj in ve3&in pri

izobraZevanju za trajnostni razvoj in trajnostno potrodnjo, o vlogi $ole pri tovrstnem

~—rizObrazZevanju,.o.ovitah.in spodbudah-pri-izebraZevanju-za-trajnostno-potrosnjo-intrajnosti-

Sledila je dolocitev vzorca, na zaCetku meseca maja pa smo raziskavo po slovenskih srednjih
Solah tudi izpeljali. Populacijo so sestavljali vsi dijaki zakljuénih letnikov javnih srednjih ol
v Sloveniji v olskem letu 2006/07. Sledila je dologitev vzorca: ta je bil dvostopenjski, s
stratificirani / po skupinicah. Kot podlago za stratifikacijo smo vzeli Ze obstojeco razdelitev |

MSS, po kateri so %ole razdeljene v 12 regij.'* S stratifikacijo smo se hoteli izogniti

nakljuénemu izbiranju oddelkov iz celotne Slovenije, ker bi iz vzorca oddeikov lahko izpadla

" Ministrstvo za Zolstvo in Sport (2006): Podatki za podrogje srednjega $olstva in dijagkih domov, 13. srecanje

H—

ravitaieljic in ravnateljev, Portoroz, 27. do 29. november 2006.
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katera od regij. [z vsake regije smo razbrali Stevilo oddelkov (skupinic} in dijakov zakljuénih
letnikov. Giede na to smo proporcionalno dolo€ili konéno $tevilo oddelkov z vsemi dijaki, ki
pridejo v vzorec iz vsake regije. V vzorec smo zajeli 30 slovenskih srednjih 3ol; v raziskavo

smo vkijucili uéitelje, ki so v Jolskem letu 2006/07 poucevali tisti oddelek, ki je bil dolocen v

YZOoreu.

5.2 1ZVEDBA RAZISKAVE

Pisno in telefonsko smo kontaktirali vseh 30 3ol (svetovalne delavce oziroma pomoénike
ravnateljev), ki so bile vkljucene v raziskavo, 25 3ol je izrazilo pripravljenost sodeiova’:mja,]5
konéno pa nam je izpolnjene vprasalnike za dijake vrnilo 21 3ol, izpolnjene vprasalnike za
ucitelje pa smo prejeli od 20 Sol. V raziskavi je tako dejansko sodelovalo 454 dijakov in 111
njthovih uciteljev. Zastopanost dijakov po srednje3olskih smereh je prikazana v grafu (Slika

6). Seznam $ol, ki so sodelovale v raziskavi, je v tabeli (Tabela 2).

Slika 6: Zastopanost dijakov v raziskavi glede na smeri

9%

gimnazija
B strckovna gimnazija
38% Ostsi - srednje tehnisko in strokovno izobrazevanje

O pti - poklicno ehnisko izobrazevanje

' Izpeljavo raziskave smo naértovali za mesec april, vendar je bila za nekaj tednov zamaknjena in dejansko
izvedena na za¢etku meseca maja. Predvsem za gimnazije se je izkazalo, da je izvedba raziskave na koncu
jolskega leta, ko se dijaki pripravljajo na maturo, zelo oteZena, zato tudi manjia pripravljenost za scdelovanje
teh 8ol (vse so sicer potrdile pripravljenost za sodelovanje v raziskavi, ce bi jo naknadno na njihovi $oli izvedli
jeseni 2007). Kljub temu menimo, da je zastopanost 3ol tako po smereh kot po regijah ustrezna, da nam da

relevantne podatke za nas projekt.
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Tabela 2: Sole, vkljufene v raziskavo

E PROGRAM, :
NAZIV SOLE KRAJ - REGIIA VKLJUCEN v v
» : _ RAZISKAVO ‘
GIMNAZUA FRANCA MIKLOSICA LIUTOMER LIUTOMER POMURSKA REGIJA GIM
SREDNJA EKONOMSKA 30LA MARIBOR MARIBOR MARIBORSKA REGIJA STSI
SREDNJA SOLA Z/-l\VI iokfgg\;swo IN TURIZEM MARIBOR MARIBORSKA REGLIA STSI |
SOLSKI CENTER SLOVEN] GRADEC — Srednja SLOVEN] j
strokovna zdravstvena Sola GRADEC KOROSKA REGHA PTi j
SREDNJA SOLA STORE STORE CELJSKA REGIJA STSI
SREDNJA EKONOMSKA SOLA CELIE CELJE CELJSKA REGIJA GIMs
SREDNJA SOLA ZA g(éls:"]réwswo IN TURIZEM CELIE CELISKA REGLIA STSI
SOLSKI CENTER KRSKO — SEVNICA ~enota Srednja KREKO POSAVSKA REGIIA STSI
poklicna in strokovna §ola Kriko
SOLSKI CENTER N()ll/s(zri\]/l(aEgg‘lg — Srednja gradbena in NOVO MESTO DOLENJSKA REGIIA STSI \
SOLSKI CENTER RUDOLF MAISTER KAMNIK - KAMNIK LIUBLYANSKA REGUA STSI )
Srednja ekonomska %ola I
GIMNAZIIA BEZIGRAD LIUBLIANA | LIUBLIANSKA REGLJA GIM
SREDNJA EKONOMSKA $OLA LIUBLJANA LIUBLIANA | LIUBLJANSKA REGIIA STSI
SREDNJA VZGONTELISKA SOLA TN GIMNAZLIA . "
LIUBLIANA - Gimnaziia LIUBLJANA | LIUBLJANSKA REGIJA GIM ‘
GIMNAZIIA JOZETA PLECNIKA LIUBLJANA LIUBLIANA | LIUBLJANSKA REGIIA GIM ‘r
!
$OLSKI CENTER POSTOINA POSTOINA KRASKO&ESE:ANJSKA STSI
SREDNJA GOSTINSKA IN TURISTICNA SOLA |
RADOVLIICA RADOVLIICA GORENISKA REGIA $TS1 5
GIMNAZIJA JESENICE JESENICE GORENJISKA REGIIA GIM
iy — i — i
EKONOMSKA SOLA KRANJ — Srednja poklicna in KRANJ GORENJSKA REGLA STS] ‘

strakovna Sola

SREDNIA EKONOMS

KA IN TRGOVSKA SOLA NOVA

SEVERNO-PRIMORSKA

ol e

CGORICA

NOVA.GORICA

NREGTT-A
il

GORICA — Giomazija

GI

GIMNAZIJA KOPER

OBALNO-KRASKA

REGIJA

Legenda:

GIM  — gimnazija
GIMs - strokovna gimnazija

STSI - srednje tehnisko in strokovno izobraZzevanje

PTl - poklicno tehnisko izobrazevanj
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Odzivnost je bila precej niZja pri uéiteljih kot pri dijakih, kar je bilo tudi pri¢akovano.
Ucencem so bili namre¢ vpraSalniki razdeljeni med poukom, u€enci so jih takoj izpolnili ter
vrnili, u€iteljem oddelkov iz naSega vzorca pa so bili vprasalniki izrogeni osebno, hkrati so
bili napro3eni, da izpolnjene vpradalnike do dolo¢enega roka vrnejo. Izpolnjene vpra%alnike je
vrnila dobra polovica uditeljev, kar $tejemo kot visoko odzivnost. Rezultati so bili analizirani

s pomocjo programa SPSS 13.1.

‘5.3 ANALIZA RAZISKAVE MED DLIAKI -

Kot smo Ze zapisali, je bil vprasalnik za dijake razdeljen v veé Ski-opov, s katerimi smo pokrili
dolocene vidike, ki se dotikajo stali§¢, motivacij, ravnanj posameznika v vlogi potrognika,
zaznavanje odgovornosti glede lastnih izbir in posledic teh na trajnostni razvoj, obravnavanje
‘vsebin, povezanih s trajnostno potroinjo, med poukom itd. Vpragalnik, ki so ga izpolnjevali

dijaki, je v prilogi.

Da bi ugotavljali dologene vidike trajnosti potrodnje med mladimi, smo jim najprej postavili

nekaj splosnih vpraSanj glede njihove vloge potrosnikov v vsakdanjem Zivljenju.

Najprej smo ugotavljali, kakSno pomembnost pripisujejo dejavnosti nakupovanja v primerjavi
z nekaterimi drugimi dejavnostmi iz njihovega vsakdanjega Zivljenja (3olske dejavnosti,
interesne dejavnosti v prostem asu, druZenje s prijatelji, preZivljanje ¢asa z druZino,
nakupovarnje, Sport, surfanje po internetu, gledanje televizije, prezivljanje ¢asa v naravi).
Samemu nakupovanju niso pripisovali pomembnega mesta v njihovem vsakdanjem Zivijenju
(za nakupovanjem je sledilo le Se gledanje televizije); najpomembnejse se jim je zdelo
druzenje s prijatelji. Ce sicer podatke pogledamo 3e glede na spol vprasevanca, ugotovimo, da
vel deklet pripisuje nakupovanju pomembno mesto v vsakdanjem Zivijenju kot to velja za
fante; tako se je dobrih 37 odstotkov dekiet izreklo, da jim je nakupovanje pomembna
dejavnost, dobrim 29 odstotkom pa nakupovanje predstavlja nepomembno dejavnost
(neodlocenih je bilo dobrih 33 odstotkov).'® Le dobrih 13 odstotkov fantov pripisuje

nakupovanju pomembno vlogo, nasprotno meni dobrih 53 odstotkov, neodlodenih je enako

¢ Zaradi laZje interpretacije bomo, kjer je to mogoge, stopnje Likertove lestvice (ta je bila v vprasalniku veckrat
uporabljena), ki se nahajajo na nasprotnih straneh, zdruZevali. Tako bosta kategoriji ‘povsem nepomembno’ in
'deloma nepomembno’ (ki so ju vpraevanci oznacevali z vrednostma 1 in 2) interpretirani kot 'nepomembno’,

kategoriji 'povsem pomembno’ in 'deloma pomembno' (vrednosti 4 in 5 v vprasalniku) pa kot 'pomembno’,
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kot pri dekletih. Drugace pa so dijaki za nakupe po lastni presoji mese¢no porabili v

povprecju nekaj cez 90 evrov.

V nadaljevanju smo se usmerili na njihovo potrognisko ravnanje z vidika potrogniske
odgovornosti v SirSem smistu (Slika 7 grafi¢no prikazuje odgovore). Najprej so se dijaki
odlocali glede veljavnosti trditev, da pred nakupom ocenijo kakovost izdelkov. Kar dobrih 62
odstotkov mladostnikov se je strinjalo, da vedno ali pogosto ocenijo kakovost izdelkov,
preden se odlocuo za nakup. Po drugi stram pa jIh le 17 odstotkov vseh vpradanih uposteva,
koliko so 1zdelk: ki jih kupujejo, pruazm do okolja. Le slaba Eetrtina vseh dijakov, vkljugenih
v raziskavo, se je strinjala s trditvijo, da so vedno ali pogosto pozorni na aditive v hrani, ki jo
kupujejo. Vetina dijakov se na to ne ozira oziroma se ozira zelo redko (slabih 54 odstotkov).
47 odstotkov dijakov se ne prepozna kot potrodnike, ki ravnajo impulzivno oziroma tako

ravnajo zelo redko (30 odstotkov je neodiogenih, slaba &etrtina pa meni, da pogosto ali vedno o

Cd
kunuieigmimmllzimg)b}!ﬂ@éiggzdj@kgymsgggmnsmt._rj.injaI%JLdjmijgﬁda&redk@aal-iwnikeﬁf)znemmm%

kupujejo nepotrebnih stvari, in vecina ni izrazila strinjanja s trditvijo, da kupujejo stvari, ki jih )
nikoli ne uporabijo. Ravno tako se velika vecina ni odlodila, da zanje velja trditev, da |
kupujejo Ze zato, ker pri tem uZivajo ('nikoli' ali 'redko’ je izbralo 73 odstotkov vpraganih). Da
(vedno ali pogosto) kupujejo izdelke, ki jih je mogoge reciklirati, se je strinjalo dobrih

dvanajst odstotkov vprasanih, skoraj §tiri krat toliko dijakov (dobrih 46 odstotkov) pa tega ne

pocne nikoli ali to po¢ne le redko.

Po teh podatkih bi lahko sklepali, da so sicer dijaki do neke mere odgovorni glede materialnih j |

_.{(denarnih) vidikoy nakupovanja, ne pa toliko do.tra_inostnih.,Namre.é,ﬁe pogledamo odgovore - - i~

citev-glede trodcnja-denarja(torso Pri-

kupovanju izdelkov upostevam njihovo prijaznost do okolja, Pri kupovanju hrane sem
pozoren/na na aditive v njej, Kupujem izdelke, ki jih je mogoge reciklirati), ugotovimo, da se
vecina dijakov s trditvami ne strinja. Sklepamo lahko, da ti vidiki vegini dijakov niso
pomembni pri odlotanju o nakupu dologenega izdelka, medtem ko so vidiki, ki se neposredno

dotikajo pri¢akovanj glede na vlozeni/porabljeni denar (ang. value for money} bolj pomembni,
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Zgornje trditve ne sluZijo presojanju trajnosti oziroma netrajnosti potro$nje dijakov, so pa
neke vrste pokazatelj, koliko se dijaki zavedajo odgovornosti in kompleksnosti dejanja

nakupa, izbire, potrosnje na sploh.

V Cetrtem sklopu trditev so nas zanimali nekateri vidiki potrodniSkega ravnanja v druZinah
vpradanih dijakov (na primer Izogibamo se uporabi avtomobila na krajiih razdaljah, Se
uporabne stvari damo komu drugemu v uporabo, Uporabljamo energetsko varéne Zarnice).
Osem trditev se nanasa predvsem na tiste vidike, ki bi jih lahko oznagili kot ekoloski vidiki
ravnanja v gospodinjstvu in tako pokﬁvajo seveda le del trajnostne potroinje. Srednje )
yrednosti'’ se gibljcjo od 2,63 (Izogibamo se uporabi avtomobila na krajsih razdaljah.} do
3,46 (Se uporabne stvari (npr. obleke) damo komu drugemu v uporabo.). Povprecna skupna

vrednost vseh osmih trditev je 2,9, ki bi ji lahko rekli tudi srednja ("neodlo¢na") vrednost.

Tezko bi trdili, da gre za zgledno ravnanje, ravno tako, da gre za izredno slabo ravnanje.

primerjavi s svojo druZino in vrstniki. Glede na njihove odgovore ne moremo soditi, da dijaki

svoje ravnanje dojemajo drugae kot ravnanje svojih druZinskih &lanov oziroma vrstnikoyv.

V Sestem sklopu trditev smo preverjali strinjanje s posameznimi trditvami, ki se navezujejo na
razline vrednote. Na splosno lahko zapisemo, da v ospredje niso izstopile materialistiéne ]
vrednote, temvet vrednote, kot so zdravje, skrb za ljudi ipd. Tako se Jje vecina dijakov (58 %) N

odlogila, da jim je najpomembnejse Ziveti zdravo, vedina dijakov (66,5 %) se je strinjala s

trditvijo, da ljudje premalo skrbimo drug za drugega, da bodo prihodnje generacije obutile

—pastedicenasega-danasnjegaravnanja (78:9°%

1] 2 Yo}, prav”t.a.tko se

priblizno polovica dijakov strinja s trditvijo, da se trudijo Ziveti ¢imbolj enostavno (52 %).

Vecina dijakov pa se ni strinjala s trditvami materialistiCnega tipa (na primer Pomembno je, i
da imam stvari, ki jih imajo vrstniki, Imeti vee poment biti sre¢nejsi). V tabeli (Tabela 3) so

prikazane srednje vrednosti odgovorov na esti sklop trditev.

1
i
1

" Dijaki so se odlozali med vrednostmi od 1| (niketi) do 5 {vedno).
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Tabela 3: Kaj mi je pomembno?

Srednja Standardni

N vrednost odklon
Pomembno je, da imam stvari, Ki jih imajo vrstniki. 448 2,38 ,994
Moje Zivljenje bi bilo bolj$e, ée biimel/a vet stvari. 451 2,456 1,211
Sreéa je povezana z dobrinami, ki si jih fahko privosgim. 451 2,52 1,174
Imeti ve& pomeni biti sretnejéi. - - - 450 2,10 1,186
V danasnji druZbi je prosti £as vse balj redka dobrina. T 451 4,01 1,039
Ljudje premale skrbimo drug za drugega. 448 3,66 1,041
Trudim se ziveti &im belj enostavno. 448 3,55 1,037
Skrhi me odnos vseh nas do narave. 449 3,50 1,188
Prihodnje generacije bedo obCutile posledice naSega ravnanja. 449 4,20 1,061
Najpomembnej$e mi je Ziveti zdravo. 451 3,69 926

V naslednjem sklopu nas je zanimato, kako pomembno se zdi mladostnikom ravnati po
dologenih »napotkih« (na primer Izogibajmo se kupovanju izdelkov, za katere (iz)vemo, da
njihov proizvajalec kri pravice svojih zaposlenih), na ta nacin smo skusali ugotoviti njihovo
pripravljenost prakticiranja nekaterih bolj trajnostnih potro3nih vzorcev. Zanimivo je, da so
odgovori zelo podobno razporejeni pri vseh trditvah. Kot najbolj pomembna napotka so dijaki
izbrali izogibanje izdelkov, ki obremenjujejo okolje, in izogibanje izdelkov, ki vsebujejo

$kodljive dodatke. Rezultati so prikazani v grafu (Slika 8).

V osmem sklopu smo se osredotodili na zaznavanje odgovornosti glede izbolj3anja skupnega
zivljenja — v kolik&ni meri dijaki pripisujejo vpliv trem kategorijam: proizvajalcem in
trgovcem, drzavljanom nasploh, samim sebi. Za proizvajalce in trgovee se je priblizno
polovica dijakov (slabih 51 %) odloéila, da imajo velik vpliv, neodlogenih je bila skoraj
tretjina, dobrih 17 % jih je menilo, da nimajo vpliva na izbolj3anje kakovosti Zivljenja druzbe.
Glede drzavljanov na sploh se je dobrih 61 % vpraSanih odlo¢ile, da imajo velik vpliv, slaba
tretjina (30 %) je bila neodlocena, slabth 9 % pa je menilo, da nimajo nobenega vpliva na
izboljanje skupnega Zivijenja. Posameznik se je sicer z majhno razliko pokazal kot
najpomembnejsi dejavnik (61,6 %), ki vpliva na spreminjanje Zivljenja skupnosti na bolje,
ena petina dijakov je bila neodlogena o svojem vplivu, dobrih 18 % pa je menile, da je

posameznik brez vpliva.
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Slika 8: Kake pomembno je ravnati po spodnjih napotkih?

Rezultati v %.

lzogibajmo se kupovanju izdelkov, za katere
izvemo, da je proizvajalec kr$il pravice
zaposlenih.

[zogibajmo se izdelkov, katerih odpadki |
ohremenjujejo okolje.

Jzogibai K : i izdelkov. ki ONepomembno
O el oo kupovanju pocen izdalkov, i BNeodlogonra
fih proizvajajo otroci iz nerazvitih deel.
- BPomembno

Ne uporabljajmo izdelkov, v katerih so
$kodljivi dodatki.

Ne kupujmo izdelkov, katerih proizvadnja
onesnaZuje okolje.

Do Bl B Be2 (=255 30--3 540"~

V naslednjem sklopu smo skusali ugotoviti, kako dijaki zaznavajo vpliv svojih potrognih
ravnanj na naravno okolje, druzbo in gospodarstvo (Slika 9). Najpogosteje so zaznali vpliv na !
naravno okolje (kar smo tudi pri¢akovali, saj je to tudi najbolj olitna povezava), najredkeje pa

so zaznali vpliv svojih nakupnih odlo&itev na druZbeno okolje.
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Slika 9: Ali moja potro$na ravnanja vplivajo na narave, druzboe, gospodarstvo?

Rezultati v %.

Dnevni prevozi

Oblekes, ki jih
kupujem

Poraba vode v
gospodinjstvu

OVpliv na naravo
BVpliv na druzbo

Hrana, ki jo EVpliv na gospodarstvo

kupujem

Ravnanje z
odpadki

Raba elektri¢ne
energije in plina

0 20 40 60 80 100

Nadalje so dijaki rangirali stiri dejavnike glede na pomembnost vpliva, ki jo imajo na njihovo
potro$no ravnanje. Najveé]i vpliv so pripisali druZini, na drugem mesiu so se zna$li vrstniki,
Sola je na tretjem mestu, najmanj vpliva na njihovo potrosno ravnanje pa so dijaki pripisali

medijem. Srednje vrednosti so v spodnji tabeli (Tabela 4).

Tabela 4: Rangiranje skupin po vplivnosti na potrofuo ravoanje dijakov

Srednja Standardni
" vrednost adklon
Pomembnest vpliva druZine na moje sedanje potrcEnc ravnanje. 435 1,70 995
Pomembnost vpliva vrstnikov na moje sedanje pofresro ravnanje. 435 2,34 856
Pomembnost vpliva mediiev na moje sedanje potrono ravnanje. 435 3,16 1,104
Pomembnost vpliva $ole na moje sedanje potrodno ravnanje 435 2,80 938

Seveda ne gre poenostavljati pri interpretaciji podatka, da imajo mediji najmanj vpliva na
njihovo potrodne ravnanje (gre najbrz za vpliv, katerega kompleksnosti se sami ne zavedajo),

vendar nas je tukaj zanimalo samo njihovo zaznavanje tega vpliva.

V nadaljevanju smo dijake povprasali o nekaterih bolj o€itnih oziroma »vidnih« aspektov

trajnostnega ravnanja njihove Sole. Da v 3oli varujejo z vodo se je strinjala le petina dijakov,
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skoraj polovica (49 %) pa je menila, da to poéno redko ali nikoli. Nekaj veg kot petina
dijakov (22 %) se je strinjala s trditvijo, da v %ol lo€ujejo odpadke, kar dobrih 54 % pa da
tega ne pocno nikoli ali pa odpadke le redko loéujejo. Dobrih 28 odstotkoy dijakov se strinja,
da skrbijo za okolico Sole, medtem ko dobrih 39 odstotkov meni nasprotno. V 3oli se
racunalniki po uporabi izkljuSujejo po mnenju 35 odstotkov dijakov, nasprotnega mnenja je
bilo 42 odstotkov dijakov. Da pozimi odpirajo Solska okna zaradi pretiranega ogrevanja se je
strinjalo 28 % vprasancev, skoraj polovica jih je menila nasprotno. Organiziranih Solskih

¢istilnih ali zbiralnih akcij se udeleZuje slabih 16 odstotkov dijakov, slabih 67 odstotkov -

nikoli ali redko. o -

Ko smo dijake povpra3ali, naj ocenijo, ali oziroma koliko posamezni dejavniki (druZina,
vrstniki, mediji, Sola) vplivajo na oblikovanje trajnostno naravnanih potrodnih vzorcey, so

najve¢ vpliva pripisali druzini (skoraj 55 % jih je menilo, da ima druZina velik vpliv), nato

vrstnikom ( sIQmﬁiQﬁ,fZg:;iijg&gﬂ@gﬁ;‘-ﬂm@mxprvipisa_lg_;.m.v-el-ik;\f,-p,—l-izva;:sledihwsaﬂﬂedrijwiw(vd@hri'h

40 %), najmanj vpliva so pripisali %oli (slabih 30 % jih je menilo, da ima 3ola velik vpliv na

oblikovanje trajnostno naravnanih potroinih vzorcev).

Da so vsebine, povezane s trajnostno naravnano potros$njo, obravnavali v 3oli, je odgovorila
slaba tretjina dijakov (dobrih 32 %). Najpogosteje so te vsebine obravnavali pri Ekonomiji
(tako je menilo 40 dijakov), Biologiji (22 dijakov), Studiju okolja (12 dijakov), Kemiji (11
dijakov). Ostali predmeti, ki so jih dijaki navedli, so dobili precej manj$e Stevilo odgovorov.

Ce bi odmislili Ekonomijo, ki se ne pouduje na vseh srednjih 3olah, nam tako ostaneta dva

_obvezna predmeta iz naravoslovnega sklopa in.en izhirni predmetr(Studij-oko__l_ja)_\._

“HD6bra polovica vprasancev (dobrih 53 %) je mentla, da naj bi pri pouku obravnavali ve¢ teh
vsebin, slaba polovica pa se s tem ni strinjala (dobrih 46 %). Tisti, ki so se strinjali, da bi pri
pouku morali obravnavati veé teh vsebin, so najpogosteje odgovorili, da bi naj to bilo pri
Biologiji (50 dijakov), Geografiji (18 dijakov), Ekonomiji (18 dijakov), Kemiji (14 dijakov),
Sociologiji (13 dijakov). Dijaki so tu ve& »glasov« dali naravoslovnim predmetom, kar je
mogoce razloZiti s tem, da: prvic, so jim v sklopu tem trajnostne potrosnje blizje tiste, ki so

povezane z okoljevarstvom, in drugig, te teme pogosteje obravravajo v okviru naravoslovnih

predmetov.,
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Od anketirancev jih je 9 % v osnovni $oli obiskovalo izbirni predmet Okoljska vzgoja, slabih
9 % jih v srednji Zoli obiskuje predmet Studij okolja. Slabih pet odstotkov dijakov sodeluje pri

projektih, povezanih z vsebino trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje.

5.3.1 Pomembnejse ugotovitve

1z raziskave lahko sklepamo, da je zaznavanje odgovornosti na trgu za dijake omejeno na
odgovorno trofenje denarja ter na tiste vidike, ki se neposredno ti€ejo pri¢akovanj glede na
viozeni oziroma porabljeni denar (value for money). v ospredju so torej materialni vidiki, do
neke mere je zaznati tudi skrb glede zdravstvenih vidikov (na primer aditivi v hrani) ali
onesnazevanja okolja. Morda bi lahko ta tip odgovomosti poimenovali kot egoceniriéno
potrodnisko odgovornost, saj je odgovornost omejena na tiste vidike njihovih potrosniskih
ravnanj, za katera verjamejo, da neposredno vplivajo na njihovo blagostanje. Ta ugotovitev je

v skladu z ostalimi ugotovitvami nase raziskave.

Raziskava med dijaki nam je pokazala, da se dijaki zavedajo vpliva svojega ravnanja kot
potro$niki na naravno okolje, vendar pa manj pogosto povezujejo lastno ravnanje na trgu s
posledicami, ki se kazejo v druzbi in gospodarstvu. Ugotovitev je skladna s predpostavko
naSega projekta, in sicer da v danasnji druzbi posameznik/potrosnik redko razmislja o
posledicah oziroma se ne zaveda posledic, ki jih imajo njegova nakupna dejanja (v zelo
girokem smislu) na lokalno in globalno skupnost. V olskem sistemu se tako vsebine, vezane
na trajnostni razvoj in trajnostno potrodnjo, »veZejo« bolj na naravoslovne vsebine, pogosto

zanemarjajo¢ kompleksnost obravnave koncepta trajnostnega razvoja.

Glede na opredelitve sodelujocih dijakov 3ole ne percipirajo kot institucije, ki ima velik vpliv
na njihovo potrodno ravnanje; najvecji vpliv so pripisali druzini, na drugem mestu so se znadli
vrstniki, na tretjem 3ola in na zadnjem mediji. Seveda ne gre poenostavljati pri interpretaciji
tega podatka (tezko se je na primer strinjati, da mediji nimajo vpliva na njihovo potrosno
ravnanje — gre najbrz za vpliv, ki se ga ne zavedajo), tukaj nas je zanimalo predvsem njihovo
zaznavanje tega vpliva. Sole tudi niso izpostavili glede vpliva, ki jo ima na oblikovanje
trajnostno naravnanih vzorcev potro$nega ravnanja anketirancev: znasla se je na zadnjem
mestu, za druZino, vrstniki in mediji. Glede dolocenih »povriinskih«, morda »vidnih«
pokazateljev $olske trajnostne usmeritve (na primer varéevanje z vodo, lofevanje odpadkov,
raba elektrine energije) je situacija v $olah primerjalno slabsa kot v gospodinjstvih

anketiranih dijakov. Ta podatek je pomemben zlasti, ko vemo, da so se v tujini kot u¢inkoviti
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in uspedni pokazali tisti pristopi, ki so problematiko trajnostnega razvoja in trajnostne
potrosnje inkorporirali v t. i. »vseSolski pristop«. Podajanje vsebine skozi pouk in uéne nagrte
nikakor ni dovolj ali, kot je nazorno zapisala ena od uéiteljic (v nadaljevanju je predstavljena
raziskava med uéitelji), ki je sodelovala pri raziskavi: e govorimo eno, delamo pa drugo, je

poucevanje o trajnostnem razvoju in trajnostni potro3nji brezplodno.

Na vpra3anje, ali so v Soli obravnavali vsebine, vezane na trajnostno potro$njo, je skoraj dve
tretjini dijakov odgovorilo negativno, slaba tretjina pa pozitivno. Iz sklopa druzboslovno—
humanisticnih predmetov so najpogosteje o tej tematiki slisali pri ekonomiji, iz sklopa
naravoslovno-tehniénih predmetov pa pri biologiji. Vetina dijakov sicer meni, da bi moralo
biti teh vsebin pri pouku veg, kot »najprimerncjsa« predmeta za podajanje vsebin, vezanih na

trajnostno potro$njo, pa so zopet najpogosteje navajali ekonomijo in biologijo.
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5.4 ANALIZA RAZISKAVE MED UCITELJI

Tako kot vprasalnik za dijake je bil tudi vprasalnik za uéitelje razdeljen v ve¢ vsebinskih
sklopov, v katerih smo jih povprasali o vkljuéitvi vidikov trajnostnega razvoja in trajnostne
potrosnje v obstoje€e ucne nacrte, o konkretnem vkljucevanju teh elementov v pouk, o
metodah, ki jih pri tem uporabljajo, o ustreznosti usposobljenosti uéiteljev za prenos znanj in
ve5¢in pri izobraZevanju za trajnostni razvoj in trajnostno potrosnjo, o vlogi $ole pri tovrstnem
izobrazevanju, o ovirah in spodbudah pri izobraZzevanju za trajnostﬁ;) potro3njo in trajnostni

razvoj ipd. Vpra3alnik je v prilogi.

Prvi del vprasalnika je bil namenjen odgovorom tistih uéiteljev, ki so v uénih naértih svojih
predmetov zaznali vkljuéenost vsebin, povezanih s trajnostnim razvojem oziroma trajnostno
potrodnjo. Od 111 uéiteljev jih je 78 (70 %) odgovorilo, da so vsaj v enem od predmetov, ki
jih poudujejo, vkljuéene teme, povezane s trajnostnim razvojem. Za trajnostno potrodnjo je ta
deleZ manj3i — dobra tretjina uliteljev (36 %) je menila, da so teme, povezane s trajnostno
potrodnjo, vkljucene v uéni nacrt vsaj enega predmeta, ki ga poucujejo. Ta podatek se sklada z
ugotovitvami, do katerih smo pridli z analizo u¢nih nacrtov. Sam pojem trajnostni razvoj je v
Sloveniji Se zmeraj precej nov in njegov pomen zelo ohlapen, Se toliko bolj pa to lahko trdimo
za trajnostno potro$njo. Eden od pokazateljev tega stanja je vsekakor zanimiva ugotovitev, da
tudi sami uéitelji razliéno percipirajo prisotnost trajnostnih vsebin v svojih predmetih.
Namreé, uéitelji istih predmetov na istih srednjedolskih smereh so se véasih razlicno

opredelili glede vkljuenosti trajnostnih vsebin v svoje u€ne nadrte; najveé tovrstne
»razdvojenosti« je bilo zaznati pri razli¢nih jezikih (predmeti Slovenicina, Angle$€ina,

Nems¢ina). Tako sta dve uciteljici pripomnili:

Pri tujem jeziku so te vsebine avtomatiéno vklju€ene in so vkljucene pri obravnavanih temah,
zato menim, da to za moj predmet in nobena novost oziroma sta vzgoja za trajnostni razvoj in
trajnostno potrodnjo samoumevna. Menim pa, da je poudarek teh vsebin 3¢ vedno odvisen od
individualnega zavzemania posameznih uéiteljev. (444, uciteljica angleskega jezika, 50 let,

poucuje 24 let)

V pouk sloveniine je obravnava trajnostnega razveja vkljufena Ze od nekdaj. Skozi
knjizevnost in z razli€nimi metodami dela spodbujamo enakost med spolema, strpnost,
odprtost dialoga. Eko vsebine vkljucujemo v razredne ure ... {460, uciteljica slovenskega

jezika, 36 let, poucuje &8 let)
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Nekateri ucitelji vidijo torej vkljudevanje trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje kot
nekaj samoumevnega, drugi tega v svojih nadrtih ne zaznajo. Menimo, da gre po eni strani za
nepoznavanje samih konceptov in vsebin, ki so za temi koncepti, po drugi strani pa je ravno
pri teh vsebinah pomembna osebna angaZiranost utiteljev, njihov osebni pogled na svet in
dojemanje trajnostnih Zivljenjskih stilov. Ali, kot je zapisala ena od utiteljic (veliko ugiteljev

Je izrazilo podobno misljenje):

Menim, da je zaenkrat obravnavana tema & vedno preve odvisna od vsakega posameznika in
njegove ozavetenosti in osebne naravnanosti. Je pa skrajni Cas, da se te teme vkljudi v
izobraZevanije in vzgojo otrok, mladostnikov in tudi odraslih. (A52, uciteljica Sportne vzgoje,

52 let, poucuje 28 let)

Naslednjih nekaj vpraanj je bilo namenjenih tistim uciteljem, ki v pouk, izhajajoé iz uénega

nacrta predmeta, vkljudujejo trajnostne vsebine. Skoraj 86 odstotkov ugiteljev je menilo, da je

ohravnava tr,_ajnqsfmega‘razyoja,zaynjihoﬂv.eypr»cdmct&pomembna;mvenL:l-ar“paﬁ-sevje*-le'*S-S :
odstotkov uéiteljev strinjalo, da se teme, vezane na trajnostni razvoj, smiselno prepletajo z
glavno vsebino uénega naérta predmeta. Da je tem trajnostnega razvoja v uénih nacrtih
njihovih predmetov dovolj, se je strinjalo 46 odstotkov respondentov. Glede vkljuéenosti tem
trajnostne potrodnje so bili odgovori razdeljeni priblizno na tretjine: 32 % se je strinjalo, da je
v okviru trajnostnega razvoja dan ustrezen poudarek na trajnostno potro$njo, nasprotno je

menilo 37 %, neodlo&enih je bilo 31 %.

V nadaljevanju nas je zanimalo, katere uéne metode so po mnenju uiteljev najprimernejse za

~ ucenje in poucevanje »trajnostnih« vsebin, Odgovori so pril

ani:v spodnji tabeli (Tabela-5); -

- haj-omenimo, da tukdj fianizane.melode ne. Jo:nobenklasifikacijitemvediso le'zapi

nastevanj uciteljev. Edino merilo razvrstitve je bila pogostost izbire oziroma zapisa
posameznega pristopa (vidno v desnem stolpeu), ugitelj pa je seveda lahko nastel vecje Stevilo
metod. Glede na podatek, da je na to vpraZanje odgovarjalo 78 uciteljev (kolikor jih vkljuéuje
vsebine trajnostnega razvoja in/ali trajnostne potroSnje v pouk svojega predmeta oziroma
predmetov), se nam sama pestrost razliénih metod zdi skromna (upoStevajoé seveda dejstvo,

da je posamezni ugitelj lahko zapisal vecje Stevilo metod, in ne sedtevka vseh metod, ki so jih

zapisali uéitelji).
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Tabela 5: Uéne metode, primerne oziroma ucinkovite za obravnavo TR in TP

Metoda Stevilo odgovorov

Skupinsko delo (in delo v dvojicah) 19
Debata 16
Projektno delo, projekine naloge 13

Razgovor 12

)

Razlaga (frontalna)

Pouéevanje na konkretnih primerih, analiza primerov (iz prakse)

Terensko delo

Seminarske naloge

Raziskovaine naloge

Delo z besedilom

Govorni nastopi

Power point predstavitve

Uporaba AV sredstev, izdelava filmov

Strokovna ekskurzija

Delo z u€nimi listi

Laboratorijske vaje

lgra viog

P BB M [ | W | W W | B |tthn|wv | O

Medpredmetne povezave

—_—

Aktivne metode dela {ni zapisano, katere})

Resevanje in analiziranje vpradalnikov 1

Samostojno refevanje problema l

Branje besedil 1

Demonstracija t

Bralno, sluno razumevanje 1

Navajanje primerov iz okolja 1

Interviu + analiza zbranih podatkov 1

Ogledi strokovnih filmov 1

[zkustveno uéenje ]

Delavnice i

Delo z elektronskimi viri f

V naslednjem, Sestem sklopu smo jih povprasali o odzivih dijakov na vsebine trajnostnega
razvoja in trajnostne potrodnje. S trditvijo, da dijaki radi obravnavajo te teme, se je strinjalo
59 % vprasancev, nekoliko vedje Stevilo vpraSanceyv (slabih 62 %) se je strinjalo, da so dijaki
pri obravnavi teh tem aktivni. Enako Stevilo (slabih 62 %) uliteljev se je strinjalo, da

obravnava teh tem pozitivno vpliva na oblikovanje trajnostno naravnanega potrosnega
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ravnanja dijakov. Da so dijaki seznanjeni s temami trajnosinega razvoja in trajnostne
potrodnje pa se je strinjalo 28 % ugiteljev, nasprotno je menilo 31 %, neodlodéenih je bilo
41 %.

Ko smo ucitelje povprasali, ali menijo, da so ustrezno usposobljeni za poulevanje v predmet

vkljuéenih teh vsebin, jih je dobrih 60 % menilo, da so ustrezno usposobljeni, dobrih 39 %

u¢iteljev pa, da niso. Ta rezultat bomo kasneje primerjali $e z mnenjem uéiteijev o splogni

usposobljenosti uditeljev za poudevanje trajnostnih vsebin.

Zanimivi so o'dgovc;ri na nasiednje vpraéahje, v katerem nas je zanimalo mnenje uéiteljev o
klju€nih znanjih za obravnavo in poutevanje vsebin trajnostnega razvoja in trajnostne
potrosnje. Odgovori so seveda zelo raznovrstni, vendar je mo¢ v njih najti nekaj ponavljajo¢ih
se — pogosto je bilo namre¢ izpostavljeno, da naj bi ugitelj imel znanja s podrogja razliénih

discipiin, tako tistih iz druzboslovno—humanisti¢nega sklopa kot naravoslovno—

matematicnega. Tako se je na primer veckrat pojavila »kombinacija« ekonomije, socioldgije,
biologije in ekologije. Ugitelji se torej zavedajo interdisciplinarnosti podrogja trajnostnega
razvoja, ki pa seveda zahteva bolj poglobljeno znanje, kar od uitelja terja ved kot le dobro

poznavanje svojega podrogja. Tako je eden od ugiteljev zapisal

/Klju¢na znanja so/ znanja s podrogja ekonomije, druzboslovnih Znanj, kot so socioiogija in

psihologija, naravoslovna znanja — biologija, kemija pa tudi matematika in statistika za L

vrednotenje razli¢nih pokazateljev, s katerimi merimo trajnostni razvoj in trajnostno potro3njo.

(478, uciteljica statistike in ekonomije, 49 let, poucuje 24 let)

splosna razgledanost in ozave3tenost o trajnostnem razvoju in trajnostni potro3nji, osebno

prepri¢anje, da brez nacel trajnostnega razvoja agamo vejo, na kateri sedimo, nenehno
dopolnjevanje in razsirjanje znanja in vedenja o trajnostnem razvaju in trajnostni potrognji

(473, uciteljica matematike, 43 let, poucuje 21 ler)

splosna razgledanost, zavedanje globalnih problemov, Zelja o ucenju novega (424, uciteljica

angleskega jezika, 37 let, poucuje 11 let) |

strokovna usposobljenost, razgledanost, nenehno izobraZevanje (42, uciteljica zgodovine in P

geografije, 33 let, poucuje 9 let) L
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Pogosto so utitelji, ki pou€ujejo predmet z na primer naravoslovnega podrodja, zapisali, da bi
za poudevanje o trajnostnem razvoju rabili dolofena znanja s podroéja druzboslovja ali
humanistike (najpogosteje se tako pojavljajo sociologija, ekonomija, psihologija, filozofija).
Velja pa tudi nasprotno — uéitelji druzboslovnih ali humanistiénih predmetov so pogosto
zapisali, da bi bila uporabna nekatera naravoslovna znanja (najpogosteje sta bili omenjeni
biologija in ekologija).'® V tem kontekstu so ugitelji tudi veckrat poudarili, da bi bilo za

izobrazevanje o trajnostnem razvoju kljuéno medpredmetno sodelovanje.

Poleg »splo$ne razgledanosti« so uéitelji poudarili tudi nenehno iz@braievanje (na primer
zgornja izjava). Sklepamo lahko, da se uditelji zavedajo hitrih sprememb, ki se danes dogajajo
povsod. Z dodatnim in rednim usposabljanjem pa bi lahko te spremembe vna3ali v uéni
proces. Veliko ugiteljev je opozarjalo tudi na pomanjkljiva prakti¢na znanja, ki jih imajo. Po
mnenju marsikaterega ugitelja samo podajanje teorije ni dovolj u€inkovito pri u€enju za

trajnostni razvoj. Tako sta na primer dve od uciteljic zapisali:

Premalo moZnosti je, da bi trajnostni razvoj in trajnostno potrosnjo lahko podpirali v praksi.

Dijakom podajamo teorijo. (424, uéiteljica angleskega jezika, 37 let, poucuje 11 let)

/Pomembno je/ znati k spoedbujati k drugagnemu nadinu razmi§tjanja, ved znanj iz prakse.

(A20, uciteljica ekonomije, 39 let, poucuje 9 let)

Da zgolj podajanje teorije in nizanje podatkov pri poucevanju in uéenju o trajnostnem razvoju
ne obrodi sadov, je bilo Ze marsikje zapisano (o tem nekoliko ve¢ v drugih poglavjih tega
besedila} in tega se (vsaj v doloceni meri) zavedajo tudi ugitelji, ki so sodelovali v raziskavi.
Eno od reditev ponujajo uditelji sami v odgovoru na isto vprafanje oziroma na vprasanje o
primernih metodah za poudevanje za trajnostni razvol; veckrat so bili namre¢ omenjeni
primeri iz prakse, ki bi jih lahko obravnavali med poukom, uéitelji so izpostavili tudi

povezovanje teoretiénih in prakti¢nih znanj itd. Tako je eden od uliteljev zapisal:

Vseskozi vkljuéujem in obravnavam predvsem trajnostni razvoj in nekoliko manj trajnostno
potrognjo; slednje zaradi spreminjanja potro3niskih navad nekoliko manj. Dijake vzgajam in

ucim po na&elu »ucenje za Zivljenje«, kar je nedvoumno zeto pomembno. Povezujem teorijo,

' Naj omenimo le nekaj odgovorov ugiteljev: ugiteljica psihologife je menila, da bi ji bila za pougevanje o TR
dobrodogla znanja s podroé¢ja ekonomije in varstva okolja, uéiteljica fizike znanja s podrod&ja sociologije,

uciteljica geografije znanja s podroéja sociclogije in ekonomije itd.
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prakso in delovne izkudnje. Glede na hitre in nenehne spremembe na vseh podrogjih, le tem
skuSam slediti in jih upostevam pri vsakdanjem izvajanju vzgojno izobraZevalnega procesa.

(A65, ucitelj poslovhega komuniciranja, 54 ler, poucuje 18 let)

V devetem sklopu (rezultati so prikazani tudi v grafu — Slika 10 na strani 74) so ucitelji
izraZali stopnjo strinjanja s trditvami, ki so se navezovale na vkljucevanje vzgoje in
izobrazevanja za trajnostni razvoj in trajnostno potro3njo v 3olski kurikul. Da je ola
najustreznejse mesto za izobrazevanje za trajnostni razvoj in trajnostno potrosnjo se je
striﬁjala skoraj polovica vpra3anih (dobrih 49 %), neodloCenih je bilo 43 %, s trditvijo se ni
strinjalo dobrih 7 % ugiteljev. Da ima 3ola kljuéno vlogo pri vzgoji oziroma oblikovanju
mladega tloveka v trajnostno naravnanega potro¥nika se je strinjalo 45 % ugiteljev,
neodlogenih je bilo slabih 38 %, nasprotno je menilo dobrih 17 %. Naj na tem mestu (Ceprav f J

Je bilo v vpradalniku zapisano drugje) zapisemo mnenje ene od uéiteljic:

Druzina-in dom-sta-temeljna-dejavnika-pri-nvkljuevanju-inobravnavic TR o TP Ker paje
zakoreninjene navade in razvade (stardev) tezko spreminjati, je za marsikaterega otroka %ola
edini usmerjevalec na tem podro&ju. Vredno se je potruditi. (47, uciteljica matematike, 43 let, :

poucuje 21 lef) o

S trditvijo, da bi izobraZevanje za trajnostni razvoj in trajnostno potrosnjo dijake opremilo s
koristnimi orodji za odloganje v vsakdanjem Zivljenju se je strinjalo slabih 73 % ugiteljev. Da |
bi morale biti vsebine o trajnostnem razvoju in trajnostni potrosnji vkljudene v vse obvezne

predmete se je tudi strinjala vedina uciteljev (dobrih 62 %).

e animalonasde-tudizv-katerepredmeteoziromarsk Iope predmetov brte Veehn

predvsem naravosiovno-tehnicnih predmetov, se je strinjalo skoraj

23 % vpraSancev, neodlogenih je bilo dobrih 30 %, s to trditvijo pa se ni strinjala slaba
polovica u€iteljev (46 %). Da obravnavanje trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje spada
predvsem v predmete druzboslovno-humanisti¢nega sklopa, se je strinjalo dobrih 36 %
uciteljev, neodlogenih je bilo dobrih 23 %, s trditvijo pa se ni strinjalo 40 % anketirancev.

Veliko strinjanje so ugitelji izrazili s trditvijo, da bi se izobraZevanje za trajnostni razvoj in

trajnostno potrodnjo najbolje obneslo kot medpredmetno podrocje — kar dobrih 68 % uéiteljev

je bilo takih, ki so se s tem strinjali, nasprotnega mnenja je bilo dobrih 13 % vpragancev. f

Polovica ugiteljev (51 %) se ni strinjala s trditvijo, da bi za izobraZevanje za trajnostni razvoj !
in trajnostno potrosnjo bilo najbolje oblikovati poseben izbirni predmet, neodlogenih je biio

26 %, z izbirnim predmetom kot primerno obliko izobrazevanja za trajnost pa se je strinjalo
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23 % uciteljev. Da bi tovrstno izobraZevanje moralo biti sestavni del prikritega kurikula, se je
strinjalo slabih 54 % uéiteljev, neodlodenih je bila slaba ¢etrtina, nasprotno je menilo dobrih
21 % uéiteljev. Naj na tem mestu zapi$emo $e odgovor uditeljice, ki se deloma navezuje tudi

na prikritt kurikul:

Ce govorimo eno, delamo pa drugo, je pougevanje o trajnostnem razvoju in trajnostni potrodnji
brezplodno. Dokler tore] v 3oli ni termostatskih ventilov na radiatorjih (in kurimo, ko je zunaj
20 stopinj), dokler po tedne in tedne pusca ketlicek v WC—ju ali pipa v u€ilnici, dokler se
namesto za termoizolacijo odlo¢amo za klimatske flaprave ... je vsak trud ozavei¢anja vrZen

pro€. (A76, ucitelfica matematike, 43 let, poucuje 21 letj

V naslednjem sklopu smo postavili trditve, ki so se nanaSale na nekatere vidike poucevanja.
Da so uéitelji dovolj usposobljeni za obravnavo tem trajnostnega razvaja in trajnostne
potrosnje, se je strinjalo slabih 30 % vpraSancev, neodloCenih je bilo 37 %, nasprotno je
menila tretjina vprasanih. Ta rezultat se bistveno razlikuje od rezultata, ki smo ga dobili na
podobno trditev, s katero pa so izkazovali stopnjo strinjanja le tisti ucitelji, ki poucujejo
predmete, v katerih uéne nacrte so vkljuCene v raziskavi obravnavane vsebine. V prejsn;jt
trditvi so namre¢ ocenjevali lastno usposobljenost, v tej pa presojali usposobljenost uciteljev
za poudevanje o/za trajnostnem razvoju in trajnostni potrosnji nasploh. Da je u€iteljem
tezavno prilagajati pouk svojih predmetov, da bi vanje smiseino vkljuéili obravnavo
trajnostnega razvoja in trajnostne potrosnje, se je strinjala dobra tretjina uciteljev (34 %),
neodlocenih je bilo dobrih 42 %, nasprotnega mnenja je bilo dobrih 23 % vprasancev. S
trditvijo, da uditelji nimajo dovolj ¢asa, da bi vkljucevali te vsebine v pouk, se je strinjala

skoraj tretjina uditeljev, neodlocenih je bilo 43 %, nasprotno je menile dobrih 14 %.

V zadnjem sklopu smo ugitelje povprasali, da ocenijo nekatere dejavnike (smernice Sole,
didakti¢na gradiva, prilagojeni uéni naérti itd.) glede tega, ali so lahko spodbudni za ucitelje,
da bi ti laZje vkljuéevali oziroma obravnavali teme trajnostnega razvoja in trajnostne
potrodnje pri pouku. Srednje vrednosti so podane v tabeli (Tabela 6). Kot je razbrati iz tabele,
med posameznimi dejavniki ni bilo bistvenih razlik. Kot dejavnik, za katerega se je izreklo
najvec uéiteljev (slabih 73 %), je bilo sodelovanje u¢iteljev razli¢nih predmetov pri
oblikovanju tematskih sklopov. Da je dodatno usposabljanje uciteljev spodbudni dejavnik, se
je odlogilo dobrih 70 % wgiteljev, za ustreznejSa didakti¢na gradiva se je odlocilo 69,8 %
ugiteljev, sledile so smernice Sole (69,2 %). Za smernice MSS kot spodbudni dejavnik se je

odlo¢il najmanji delez ugiteljev (48,6 %).
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Tabela 6: Pomo¢ pri vkljufevanju TR in TP v pouk

N Srednja Standardni

vrednost odklon
Jasne smernice vodstva nade Sole 104 381 1,082
Ustreznej8a didakticna gradiva 106 3.89 1,081
Sodelovanje utiteljev razlignih predmetov pri
oblikovanju tematskih sklopov 106 3,99 1.065
Navodila M3$ 105 332 1,275
Ustrezno prilagojeni uéni naérti 106 3,91 1,047
Dodatno usposabljanje uditeljev 107 4.03 1,041

Od 111 ugiteljev, ki so sodelovali v raziskavi, jih je bilo 31 (27,9 %) takih, ki so bili ali so

zaposleni v 3oli, ki je spadala oziroma spada pod okrilje ekool ali zdravih 3ol. Dodatnega

usposabljanja za poudevanje vsebin, vezanih na trajnostni razvoj in trajnostno potrodnjo, se je

udelezilo 8 ugiteljev (7,5 %).

5.4.1 Pomembnejie ugotovitve

Rezultate raziskave med uditelji smo interpretirali Ze zgoraj, zato na tem mestu le na kratko

navedimo nekaj kljuénih ugotovitev:

70 % odstotkov uditeljev, ki je sodelovalo v raziskavi, je v uénem naértu svojega
predmeta (predmetov) zaznalo elemente trajnostnega razvoja, za vkljuéenost
elementov trajnostne potro$nje je tako menilo 36 % vpradanih.

Zanimiva je ugotovitev, da tudi sami ucitelji razli¢no percipirajo prisotnost trajnostnih
vsebin v uénih naértih svojih. U¢itelji istih predmetov na istih srednjeSolskih smereh
so se namrec v&asih razliéno opredelili glede vkljucenosti trajnostnih vsebin v svoje
uéne nacrte; najvet tovrstne »razdvojenosti je bilo zaznati pri razliénih jezikih.

Ta vgotovitev lahko med drugim kaZe tudi na to, da je za vkijuéevanje teh vsebin
pomembna osebna angaZiranost uciteljev, njihov osebni pogled na svet in dojemanje
trajnostnih vidikov.

Raznovrstnost metod obravnave trajnostnega razvoja in trajnostne potrodnje se nam

zdi skromna.
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*» Utitelji se zavedajo kompleksnosti izobraZevanja za trajnostni razvoj, na kar lahko
sklepamo po njihovih odgovorih na vprasanje, katera so kljutna Znanja, ki naj bi jih
imel ugitelj kot »izobrazevalec« za trajnostni razvoj. V odgovorih so tako velikokrat
skupaj navedeni predmeti tako iz naravoslovnih kot druzbosiovnih disciplin, pogosto
Je poudarjena »splodna razgledanost«. Poudarili so tudi znanja iz prakse, ki Jim

manjkajo, in pomembnost nenchnega izobraZevanja.
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6 IZOBRAZEVANJE ZA TRAJNOSTNI RAZVOJ - DILEME IN
PRILOZNOSTI

Kot smo Ze nakazali v uvodnem poglavju, obstaja veliko opredelitev trajnostnega razvoja in
ravno tako veliko razli¢nih dojemanj izobraZevanja za trajnostni razvoj. Dasiravno so mnoge
opredelitve zelo razlicne, avtorji pa podpirajo razliéne vloge izobraZevanja za trajnost (ali
izobrazevanja ‘o trajnosti', 'kot trajnosti’ itd.), pa v vsaj dveh zadevah sogladajo: da ima
izobrazevanje oziroma uéenje kljuéno vlogo za trajnostno prihodnost in da vegina

izobraZzevalnih praks oziroma prevladujoga izobrazevalna paradigma (3¢) ne vodi k trajnosti.

6.1 KAKSNO IZOBRAZEVANIE ZA TRAJNOSTNI RAZVOJ?

Da transfer in kopi€enje znanja samo po sebi ne vodi K trajnostni spremembi, je pomembna
izhodi$€na tocka, ko razmisljamo o izobraZevanju za trajnostni razvoj. To je na primer
dokazala ve¢ desetletna izkudnja z izobraZevanjem na podroéju okoljske vzgoje. Sterling
(2001) gre celo dlje in trdi, da ima lahko preve¢ znanja (na primer o globalnih krizah) brez

hkratnega globljega in Sir§ega uénega procesa negativne ucinke.

Da je v u€ne nacrte in kurikule tako ali drugade treba vkljuciti trajnost, se mnogi strinjajo, ne
strinjajo se pa nujno v tem, kak3en naj bi ta kurikul — in izobraZzevanje nasploh — bil. Z
dodajanjem posameznih tem v obstojece uéne naérte in kurikule brez korenitih sprememb
samega sistema, po prepri¢anju mnogih ne doseZemo veliko (prim. Sterling, 2001, 2002,
2004, Webster, 2004, Scott & Gough, 2003, Selby, 2007a, 2007b, McKeown, 2006,
Henderson in Tilbury, 2004).

Sterling (2001) zato uporablja izraz trajnostno izobraievanjelg, saj meni, da je potrebna
sprememba izobrazevalne paradigme, sprememba v izobrazevalno kulturo, ki »tako razvija
kot pooseblja teorijo in prakso trajnosti«. Zagovarja transformativni pristop k izobraZevanju
oziroma sistemski pristop. Ceprav je danes po njegovem mnenju 3e zmeraj previadujo¢

transmisivni pristop k izobraZevanju, so nekatere spremembe, ki se danes dogajajo na

'* V angleséini ‘sustainable development’. 'Education for sustainable development' se v slovenigino prevaja kot

vzgoja in izobraZzevanje za trajnostni razvoj.
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podrogju izobraZevanja, pozitivne oziroma pomembne tudi za trajnostno izobraZevanje. Gre

za tiste vidike, ki poudarjajo (prav tam, 44):

* bolj uéenje kot poudevanje,

* veStine za Zivljenje in 'vseZivljenjsko uéenje’,
» hibridne in multidisciplinarne predmete,

* informacijsko tehnologijo kot uéno sredstvo,
* ucenje na daljavo in "odprto’ uéenje,

¢ 'ufefo se organizacijo’ in

* priznavanje prehodne narave znanja.

Da bi se sistem spremenil, je po Sterlingovem mnenju (2002) najprej treba doloéiti namen

Tabela 7: Kljuéni premiki v politikah in praksi

EE

centralno kontroliran kurikul decentralizirano oblikofanjc kurikula

e fiksno znanje * zadasno, provizoriéno znanje

* abstrakino znanje * 7Znanje o resninem svetu

* poudevanje/svetovanie * participativno uéenje

+ malo uénih stilov ¢ raznoliki udni stili

* pasivno udenje * reflektivno/aktivao ulenje

¢ disciplinamost * inter in transdisciplinarnost

¢ speciahzacija ¢ 3irina in fleksibilnost
|

*  zur 4 ¢ch1qt¢gj; o . nenchno potranje vrednotenie in i

udeca se orgamracija

* vseZivljenjsko izobrazevanje

oD PROTI ‘

Vir: Sterling (2002) o

n

. . < - . y . N
sistema. Pomembno je namreg, ali je namen izobraZevanija: -
. _— . n

e reproduciranje druzbe in kulture in promoviranje dr¥avljanstva — gre za socializacijsko Ul

Junkcijo;

* usposabljanje ljudi za zaposlitev — poklicna funkeija;
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e razvijanje posameznika in njegovih potencialov — liberalna furkcija in
» spodbujanje sprememb proti pravicnejsi druzbi in boljSemu svetu — transformativna

Junkcija.

Tradicionalno se je izobraZevalni sistem usmerjal predvsem na prvi oziroma prva dva
namena, za trajnostno izobrazevanje pa je pomembna integracija vseh $tirih namenov.
Sprememba izobrazevalne paradigme tako implicira premike od statiénega, "top-down’

pogleda (pogleda navzdol) na bolj dinamiéno in fleksibilno izobraZevanje (Tabela 7).

V preteklosti (pa tudi danes) je bilo po Sterlingovem mnenju preved poudarka na znadilnostih
iz levega stolpca, zato se je treba pomakniti proti bolj holistitnemu pogledu na ucenje. To pa
nikakor ne pomeni zavre¢i vsega, kar je veljajo prej, temve¢ ohraniti od »stare« paradigme

najboijse.

Tabela 8: Spreminjanje poudarkov v smeri izobraZevanja za trajnost

Problem OnesnaZevanje Vzroki za netrajnostno rabo virov

Resitev Varstvo in zascita okolja Sodelovalne resitve za trajnostni
razvoj

Povezanost Ljudje lo€eni od ekosistema Ljudie del ekosistema

Cilji individualno zavedanje, znanje in Trajnostni Zivljenjski stil in druzbe

obna3anje

Metode Temeljijo pretezno na informacijah Participatorne in eksperimentaine,
razvoj skupnosti in grajenje
sposobnosti

Cas in razseznost KratkoroZnost, lokalnost in Dolgorogno sistemsko

nacionalnost

Ucedi Javnost in ciljne skupine UdeleZenci, deleZniki in partnerji

Implementacija Pretezno od zgoraj navzdol Skozi partnerstva in mreZe

L.egitimnost Tehniéna in znanstvena ekspertiza Mnogovrstne perspektive — temeljijo
na razliénin nacdinih gledanja, vedenja
in delanja

Vir: NSW Council on environmental education, 2006, 11

Vsekakor pa se spreminjajo poudarki v izobrazevanju, ki se usmerja v trajnostni razvoj.
Nekatert so navedeni v tabeli (Tabela 8). Za srednji stolpec bi lahko rekli, da predstavlja

izhodis¢a okoljske vzgoje, kot je bila pojmovana v preteklosti, desni pa poudarke
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izobraZevanja 7a trajnostni razvoj (ali tudi okoljske vzgoie, ki se Jje »transformirala« v Sirde

podrogje, ki pod svoje okrilje prevzema izobrazevanje za trajnostni razvoj).”’

6.2 RAZLICNE RAVNI SPREMEMB — RAZLICNI REZULTATI 2!

Scott in sodelavci zagovarjajo pomembnost uéenja za trajnostni razvoj, saj nas po njihovem
mnenju ne morejo poudevati, kako »presko&iti« v trajnostno druzbo — lahko se le u&imo, kako
to storiti. Ce se bo trajnostni razvoj »zgodil, bo to uéni proces in ne implementiranje nekih

vnaprej dolo¢enih nizov veden;.

Ob razmiSljanju o trajnostnem razvoju, ucenju in spremembah so identificirali tri tipe

pristopov:

* Tip 1 predpostavlja, da so teZave, s katerimi se sooca &lovestvo, predvsem okoljske,

da jih lahko razumemo s pomoéjo znanosti in re§imo s primernimi okoljskimi in/ali
druzbenimi dejanji in tehnologijami. Predpostavlja, da ugenje vodi k spremembi,

enkrat ko so dejstva prepoznana in ljudje z njimi seznanjeni.

» Tip 2 predpostavlja, da so nasi temeljni problemi druZbeni in/ali politiéni in da ti
problemi producirajo okoljske simptome. Te teZave je mo& dojeti s sredstvi, ki segajo

od na primer druzbeno—znanstvenih analiz do prvotnega (avtohtonega) znanja.

V obeh zgornjih primerih je resitev v druZbeni spremembi, kjer je u€enje orodje, ki omogoda

—izbiro med alternativiimi-prihodnosumi, ki go:l ahko.dolotenena-podlagitega - karje-znano v

“iisedanjostiiSiroko gledano = iuceéi

.

fan. da-centjo; Spostujejo Histo

da je pomembno.

* Pristopi tipa 3 predpostavljajo, da kar je (in kar je lahko) znano v sedanjosti ni
zadostno; Zelena konéna stanja ne morejo biti natan¢no dologena. To pomeni, da mora

biti vsako uéenje odprto. Ti pristopi so nujni, bistveni, &e naj negotovosti in

* V mnogih drzavah namreé izobraZevanje za trajnostni razvoj neposredno izhaja iz okoljske vzgoje, ponekod

so ohranili ime okoljska vzgoja, vendar so podrogje, ki ga ta pokriva, razsirili (na primer Avstralija).

*! Pogledi Scotta in sodelaveev so v tem poglavju povzeti/citirani iz dveh virov: Scott & Gough, 2003, Vare &
Scott, 2007.
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kompleksnosti, inherentne v nafem nacinu Zivljenja, vodijo k reflektiranemu

druzbenemu uéenju o tem, kako bomo morda Ziveli v prihodnosti.

V kontekstu vzgoje in izobrazevanja za trajnosini razvoj pa identificirajo dva povezana in

komplementarna pristopa, ki ju imenujejo VITRI (ESD1) in VITRZ (ESD2).

VITR1: promovira/omogoda spremembe v tem, kar po¢nemo; promovira informirana
obna%anja in nacine mi3ljenja, kjer je potreba po tem jasno identificirana in
dogovorjena. VITRI ustrezd zgornjima tipoma 1 in 2. Gre za zavedanje potreb po
spremembi in tudi usmerjanje proti dobrinam in storitvam, ki bodo reducirale ekologki
odtis nagih vedenj. Kjer je to primerno, so pozitivna dejanja vodena s kombinacijo
spodbud in kazni; éeprav gre za osnovno obliko uéenja, gre vendarle za ucenje. Ucinki
so merljivi skozi manjsi vpliv na okolje — na primer zmanjsanje koli¢ine odpadkov,
varéevanje z energijo. VITRI ustreza ustaljenemu gledanju na trajnostni razvoj kot na
tisti razvoj, ki ga vodijo strokovnjaki in znanje. To je »Unesco« videnje, ki poganja na
primer Desetletje, tako izobraZevanje za trajnostni razvoj dojema vecina vlad. VITRI
je pomemben predvsem iz dveh razlogov: 1. jasnost kratkoro¢nih koristi za
organizacije, druZine, posameznika, tudi za okolje; 2. ukvarjati se je treba le z olitnim

(na primer le malo je argumentov proti izolaciji stavb).

VITR2: gre za izgrajevanje sposobnosti kritiénega mi$ljenja o tem (in onkraj tega), kar
zagovarjajo strokovnjaki; preizkudanje idej trajnostnega razvoja; raziskovanje
protislovij, inherentnih trajnostnemu Zivljenju; uéenje kot trajnostni razvoj. Gre za tip
3 pristopa k u¢enju. S te perspektive trajnostni razvoj ni le odvisen od ucenja, temvec
je inherentno uéni proces. V VITR2 ni mogode meriti uspeha glede na okoljski vpliv,
ker gre za odprti proces — proces, ki nima zakljucka; rezultati bodo odvisni od
¢lovedkih nepredvidenih odlocitev v prihodnosti, od nepredvidenih prihodnjih
okoligéin. Lahko pa raziskujemo obseg, do katerega so ljudje motivirani in sposobni

razmigljati kriti€no in se ¢utijo opolnomodeni, da prevzamejo odgovornost.

Ceprav se morda na prvi pogled ne zdi, gre pri VITRI in VITR2 za komplementarna in ne

nasprotujoca si pristopa. Ce bi lahko VITR1 oznaéili kot uéenje s pomo¢jo zunanjega vira, je

potem VITR2 ponotranjeno ucenje. Scott in Gough (2003, 75) tako trdita, da vpradanje

pravega pedagoskega pristopa k uenju v kontekstu trajnostnega razvoja nima absolutnega
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odgovora. Zato predlagata izbiro tistega pristopa, ki najbolje ustreza zna&ilnostim uénega

konteksta.

Tilburyjeva (2007) meni, da se v velikem delu izobraZevanja, ki se uvrséa pod izobrazevanje
za trajnost, skua pritegniti ljudi v konkretna dejanja, kot so na primer potrognitke akcije ali
prostovoljne akcije za ohranjanje narave. Lahko bi dejali, da gre za dejanja, ki jih je mogode
uvrstiti k pristopu VITRI. Vendar pa so, tako Tilburyjeva, spremembe za trajnost, ki temeljijo
na ucenju, korak naprej in pomagajo ude¢im se »razvijati ved€ine, s katerimi lahko vplivajo na
mépfe_r'hémbé Z.notraj- sis:féﬁiz'l, org'é;ﬁizacijé .ali §1r§e druzbe. Omogoéi udeSemu se tdentificiranje
odnosov, ki lahko povzroéijo spremembe, v nasprotju z enkratnimi akcijami, za katere ni
nujno, da se dotaknejo temeljnih razlogov.« (prav tam, 119). Razvijanje kriticnega in
sistemskega misljenja bo omogo&ilo uéedim se, da vidijo samo bistvo — tovrstno ucenje pa

lahko uvrstimo k pristopom VITR2.

K0 govori o na ucenju temeljccih spremembah, Tilburyjeva, govori o procesu, ki lahko ljudi
motivira pri ustvarjanju trajnostnih prihodnosti, pa tudi o strategiji za spremembe, ki bo

pomagala posameznikom in organizacijam pri usmerjanju proti trajnosti (prav tam).
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7 PRIPOROCILA OB VKLJUCEVANJU TRAJNOSTNIH
VSEBIN IN UCENJA

Da je izobrazevanje klju€no za trajnostno prihodnost, smo Ze veckrat poudarili. Ravno tako
smo poudarili, da transfer novih znanj sam po sebi ne predpostavlja sprememb v smeri
trajnosti. McKeownova (2006) tako na primer govori o paradoksu izobrazevanja; po eni strani
je izobrazevanje nujno za frajnostni razvoj, po drugi strani pa so najbolj izobraZzene dezele
najmanj trajnostne v vsaj nekaterih pogledih (pri rabi neobnovljivih virov energije, pri
»proizvajanju« odpadkov itd.). Torej je ta odnos med izobraievanjeﬂm in trajnostjo

kompleksen, saj sama raven izobraZevanja ne nujno podpira trajnostne druzbe (prav tam).

Avtorji se razlikujejo v mnenjih, kaksne naj bodo spremembe v izobrazevanju, ki naj bi ;/odile
k (bolj) trajnostni prihodnosti oziroma trajnostnemu izobraZevanju. Nekateri so prepricani, da
bo to mogoce dosedi edino s spremembo same paradigme iZobraZevanja v prihodnosti (na
primer Webster, 2004, Scott in Gough, 2003}, drugi zagovarjajo »preusmeritev«
izobraZevanja v trajnostni razvoj z vecjimi ali manjsimi prilagoditvami kurikula (v to
kategorijo bi lahko uvrstili velik del nacionalnih strategij za trajnostni razvoj, strategij
mednarodnih organizacij, med njimi tudi Unescovo strategijo). Nekateri avtor)i menijo, da bi
moral biti klju¢ni fokus Desetletja odpiranje debate o promoviranju vzgoje in izobraZevanja
za trajnostni razvoj kot nacina »izzivanja in vpradevanja pogledov na irdi svet in na
prihodnost nadega planeta, ne pa o uenju vnaprej dolocenih ciljev in rezultatov« (Bourn,

2008).

V Sloveniji so bile pred letom dni sprejete Smernice vzgoje in izobrazevanja za trajnostni
razvoj (MSS, 2007), v katerih so med drugim opredeljena kljucna podroéja in cilji vzgoje in
izobraZzevanja za trajnostni razvoj. Nae mnenje je, da bi bilo poleg smernic na nivoju
ministrstva smiselno pripraviti tudi neke vrste akcijski nacrt, ki bi olajSal implementacijo
trajnostnih elementov v ucenje, pouevanje in Solski prostor nasploh. Nikakor naj seveda ne
bi 5lo za preskriptivni dokument, kateremu bi $ole morale striktno slediti, temve¢ predvsem
vodilo vodstvom $ol, uciteljem, u¢encem, pa tudi starSem in lokalni skupnosti pri iskanju,
inoviranju, kreiranju trajnostnih na¢inov delovanja Sole. Ta nacrt naj bi bil plod sodelovanja
med ministrstvom, strokovnjaki s podrogja trajnostnega razvoja in vzgoje in izobraZevanja za

trajnostni razvoj, Solskimi vodstvi, uéitelji in nevladnimi organizacijami.
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V nadaljevanju podajamo pomembna nacela, ki naj bi vodila pripravo tovrstnega akcijskega
nacrta pa tudi oblikovanje trajnostne Solske skupnosti. Naj poudarimo, da v sredide vZgoje in
izobrazevanja za trajnostni razvoj postavljamo vsesolski pristop — le s pristopom, ki Jolski
prostor zapopade kot celoto in se ne zadovolji zgolj z recikliranjem in uvajanjem novih tem v

ucne nacrte, bo lahko $ola postane del trajnostne prihodnosti.

7.1 SPLOSNA NACELA

7.1.1  Povezati temeljne stebre trajnostnega razvoja

O pomembnosti upostevanja vseh treh stebrov za razumevanje trajnostnega razvoja smo Ze
spregovorili. Pa vendar mnogo razli¢nih avtorjev meni, da ta cilj v izobraZevanju ni bil
doseZen, saj je ¥e zmeraj najvedji poudarek na okoljskem vidiku (prim. McKeown, 2006, B

[ilbury,.2007,. McKeown.in-Heo pkiﬂ-&;::%@.@ﬂ;vMaiyrﬁﬂwSGhFat’Z«;:%ﬁQﬁm"m“‘i“m{

Vare in Scott, 2007, Tilb

German Comission for Unesco, 2007). V pricujoem porodilu bomo to vrzel skusali zapolniti

s predlogom nekaterih vsebin s podrogja trajnostne potrodnje in s poudarkom na
interdisciplinarnem pristopu k izobraZevanju za trajnostni razvoj. Treba je poudariti viogo, ki
Jo za razumevanje trajnosti imajo druzboslovne in humanistidne vede; po nafem mnenju je

poznavanje delovanja narave in njenih zakonitosti za trajnostno prihodnost nujen, nikakor pa

ne zadosten pogoj. Kot je bilo Ze leta 1997 zapisano v Unescovem dokumentu Educating for a
sustainable future, naj bi bilo uéenje o ckoloskih procesih »zdruZeno s trznimi silami,

kulturnimi vrednotami, pravié¢nim odlo¢anjem, delovanjem vlade in OkOIJSkIm Vpllvom

—Cloveskih- dejavnostma celosten nacm«f Unesco

“1997 7 ¥ Aato Je ‘rum v‘tern porocuu

“EinGg darj p namega pustopa K vzgoy in 1zobrazevanJu 7a ‘ﬂ aJnostm

razvoj. o

7.1.2  Upostevati lokalni kontekst

Programi za izobrazevanje za trajnostni razvoj morajo biti prilagojeni lokalnemu kontekstu.
Jasno je, da nacionalne strategije in smernice sled {jo nekaterim mednarodnim strategijam (na
primer strategijam Unece, 2005, Unesco, 2005b), vendar naj predvidijo moznost prilagoditev
v lokalnem kontekstu. Po nasem mnenju bi moralo biti vsaki ol omogoceno izbrati program,
nagin implementacije in poudarke glede na lokalne znagilnosti in potrebe, nacine delovanja,

glede na sodelovanje z lokalno skupnostjo itd. Tudi tasovni okvir naj bo zelo ohlapen, saj je

potek implementacije odvisen od veliko dejavnikov: kompleksnosti naérta, resursov, ki so na
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voljo, vzpostavljanja mreze in navezovanja partnerstva z lokalno skupnostjo, lokalnim
gospodarstvom itd. Ena od posledic takSnega pristopa bo vsekakor ta, da bo imelo
izobraZevanje za trajnostni razvoj v razliénih regijah, drzavah, delih sveta razliéne pojavne
oblike. To po naSem mnenju predstavlja seveda izziv za vsako $olo posebej, po drugi pa
prednost v inovativnosti in kreativnosti pristopov in reditev za vzgojo in izobrazevanje za
trajnostni razvoj. Ravno tako se spremembe ne bodo zgodile preko noci — pravzaprav bodo
spremembe postale stalnica $ole in njenega delovanja; nenehno prilagajanje spreminjajoemu
se druZzbenemu, gospodarskemu in naravnemu okolju bo pomenilo nenehno spreminjanje v

razmisljanju, delovanju 3ole, v Solskih in izobraZevalnih praksah:

Alkeijski nacrt, ki smo ga predlagali, naj sluZi predvsem kot nacionalni okvir, na podlagi
katerega lahko posamezne 3ole razvijajo razli¢ne aktivnosti v smeri trajnosti. Solam naj sluzi

kot vodilo, nikakor pa ne kot edini pravi model delovanja v smert trajnosti.

7.1.3  VseSolski pristop pri vigoji in izobraZevanju za trajrostni razvojs

Na lokalni kontekst se neposredno navezuje tudi vsesolski pristop (ang. whoie—school
approach) pri implementaciji izobrazevanja za trajnostni razvoj. Ni dovolj, da so vsebine
trajnostnega razvoja prisotne v uénih naértih predmetov, pomembno je tudi delovanje Sole
nasploh, vsakdanje $olske prakse. Bistvo fenomena trajnostnega razvoja ni samo v eni
disciplini ali nekaj njih, temved v vseSolskem pristopu, kjer kurikul, programi, prakse, politike
izobrazevalne ustanove ... doprinesejo k izgrajevanju bolj trajnosine prihodnosti; tako se o
»trajnosti ne le razmislja, temvec se jo Zivic (McKeown in Hopkins, 2007). Tudi Mayer in
Tschapka (2008) pravita, da za vse3olski pristop niso pomembne le metode ufenja in
poudevanja, temved vodenje 3ole, ki temelji na trajnostnih principih in viziji, pa tudi na
vsakdanjih praksah, kot so dnevno prehranjevanje, igranje, odnosi med starsi in uéitelji itd. S
ciljem doseganja trajnostni se je redefinirala vloga $ole in njenega odnosa s skupnostjo; tako
se je »fokus premaknil od "kaj uéiti u¢ence' in 'kako se u¢enci obnasajo’ do percepcije Sole kot
sredi$tne tocke, kjer otroci, odrasli in skupnost delujejo, vplivajo drug na drugega in se

skupaj udijo.« (Henderson in Tilbury, 2004). Po mnenju nekaterih avtorjev, je vseSolski
pristop eden od naéinov, kako delati to, kar u¢imo; kako uskladiti formalni kurikul s prikritim.
Pri vseSolskem pristopu gre za soudelezbo vpletenih (vodstvo, uditelji, uéenci ...) pri

odloCanju o razli¢nih vidikih Solskega Zivljenja.
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Prepletenost posameznih vidikov vse3olskega pristopa je prikazana na naslednji sliki (Slika
11). Implementiranje vseSolskega pristopa pomeni tudi evalvacijo vseh kurikularnih,

druzbenih, institucionalnih praks Zole ter njenih vezi z lokalno skupnostjo (Shallcross, b. 1.).

Slika 11: VseSolski pristop k trajnostnemu izobra¥evanju

4.
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MirsShallcrosseht

Predlagamo, da Sole pripravijo kratkoro&ne in dolgoroéne naérte delovanja v smeri trajnosti —
upostevajo¢ zgoraj navedene vidike 3olskih praks. Naért naj seveda ne vsebuje le vrednotnih
orientacij in deklarativnih izjav; v njem naj bodo opredeljeni tudi konkretni pristopi,
dejavnosti, akcije, ¢ilji, Casovni nadrt ipd. (Tudi v nai raziskavi med slovenskimi uditelji so ti
podprli tovrsine smemice $ole.) Na podlagi nadrta je smiselno seveda pripraviti tudi
evalvacijsko orodje, s katerim bi vrednotili uspesnost doseganja posameznih, v nacrtu
opredeljenih, ciljev. Nacionalni akcijski naért bi jim pri tem seveda lahko sluzit kot vodilo pa

tudt kot navdih za posamezna dejanja.

ipliniino pristopati k trajnosii prifiodnosti

Intedisciplinarnost smiselno dopolnjuje vseSolski pristop. Vizija izobrazevanja za trajnostni
razvoj poudarja holistiéni, interdisciplinarni pristop, ki je nujen za razvoj vesdin in
pridobivanje znanj, ki so pogoj za trajnostno prihodnost (Comhar, 2007). Strogo drobljenje
posameznih vsebin trajnostnega razvoja med disciplinami ali celo oblikovanje samostojnega
predmeta za vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj bi zgresilo smisel tega izobraZevanja.
Ravno tako vkljucevanije vsebin trajnostnega razvoja na silo v vse predmete ne bo obrodilo
sadov (ena pogostih pritozb tako ugiteljev kot udencev je, da so uéni naérti natrpani ter da so
zaradi tega pogosto pod Gasovnim pritiskom). Zato naj bo izobrazevanje za trajnostni razvoj

sestavljeno iz »znanj, ves¢in in vrednot, ki so vkljuéene v celotni kurikul, promovirani skozi
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aktivne metode uéenja s poudarkom na kroskurikularnem poucevanju. Izobrazevanje za
trajnostni razvoj bi moralo biti osrednje sporoéilo, ne le kak3en dodatek« (Combhar, 2007).
Kompleksnost samega pojma trajnostnega razvoja, ki ima ekoloko, ekonomsko in druzbeno

osnovo, predpostavlja sposobnost razumevanja stvari in sveta v vsej celosti.

Nacelo interdisciplinarnosti pri pouevanju ima seveda poleg prednosti tudi ovire. Ena od ovir
Jje vsekakor ta, da terja od uciteljev drugagen pristop k obravnavanim problemom, veé
poglabljanja v druge discipline oziroma ve¢ sodelovanja z ucitelji, ki prihajajo iz razliénih
disciplin. Kot smo zapisali, da ne zagovarjamo pristopa k vzgoji in iiobraievanju le kot
»nujnega« dodatka v u¢ne nacrte, tako vidimo interdisciplinarnost kot pomembno priloznost,

za katero pa ni nujno, da jo bo veéina uéiteljev privzela. Zato je spet pomembno, kako se

~ bodo politike vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj lotili na ravni ¥ole — rezultat

spodbujanja interdisciplinarnosti so tako lahko projektne naloge s podroéja razliénih
(obveznih ali izbirnih) predmetov, posebno strukturirani dnevi dejavnosti (kulturni,

naravoslovni ...), razne oblike sodelovanja 3ol z lokalnimi skupnostmi ...

7.L5 IzobraZevati ulitelje in poudarjati pomembnost vseivijenjskega ucenja

IzobraZevanje oziroma ucenje za trajnostni razvoj se ne pri¢ne z vstopom v $olo in se ne
zakljuci ob izstopu iz Solskega sistema. UEenje za trajnostni razvoj je vseZivljenjsko uéenje,
ki nas spremlja tako v formalnib kot tudi v neformalnih in priloZnostnih oblikah
izobraZevanja. Danes je zastarelo gledanje na izobraZevanje, ki je omejeno na obdobje
otrodtva in mladostni§tva v posameznikovem Zivljenju in ki se odvija v formalnih ustanovah.
Kolitina informacij in znanja v sodobni druzbi zahteva nenehno posameznikovo uéenje. Ker
pa, kot smo na drugem mestu zapisali, ne vemo, katera bodo tista znanja, informacije, ki nam
bodo pri8la prav v prihodnosti (ker med drugim ne vemo, kak3na bo ta prihodnost), bo vedno

bolj pomembna sposobnost prepoznavanja in re3evanja kompleksnih problemov.

Na vsezZivljenjsko ucenje se navezuje tudi izobrazevanje uciteljev, ki ravno tako svojega
izobrazevanja ne sklenejo s kon€ano fakulteto. Dva vidika bi predvsem izpostavili pri
izobraZevanju u€iteljev; prvi je vkljucevanje elementov trajnostnega razvoja v dodiptomske
pedagoske programe, drugi je nadaljnje usposabljanje uditeljev za poucevanije o in za
trajnostni razvoj. Vendar pa ni dovolj le vkljugiti vsebine trajnostnega razvoja v izobrazevanje
uiteljev in jim torej dati neke osnove, znanja in razumevanja koncepta trajnostnega razvoja,

temve jih je pomembno opremiti tudi s primernimi ve§¢inami, kako te vsebine posredovati
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pri pouku, kako nasploh pristopiti trajnostnemu razvoju v Solskem kontekstu. Potrebne so
razli¢ne ve§tine v participaciji, sodelovalnem izobrazevanju, opolnomocenju, odgovornosti

pri pouevanju in predanost in sposobnost dela v raznoliki skupini (FNCSD, 2006). .

Se posebno se nam zdi pomembno to z vidika, da tudi v na§em prostoru (tako kot ¥¢ marsikje
drugje) ¢ zmeraj prevladuje okoljski vidik trajnostnega razvoja — sklepamo lahko, da bodo
poudarek trajnostnemu razvoju bolj pogosto dalj tisti strokovnjaki, ki prihajajo s podroéij, ki
se tradicionalno ukvarjajo z okoljskimi temami. Pedagoske fakultete, ki izobrazujejo uditelje

razredne stopnje, bi tako lahko osvetlile povezanost vseh treh temeljev trajnostnega razvoja.

Na ravni ministrstva bi morali biti izdelani naérti usposabljanja ugiteljev za poucevanje in

ucenje za trajnost, pa tudi posebna usposabljanja vodstev ol (&e zagovarjamo vseolski

pristop in se torej ne zadovoljimo zgolj s »kozmetiénimi« popravki uénih naértov). V

nekaterih drzavah so tako predlagali posebne enote oziroma sluzbe, ki bi se ukvarjale s

promoctjo trajnostnega razvoja pri osnovnem izobraZevanju bodogih ugiteljev in kasnej¥im

usposabljanjem ugiteljev za trajnostni razvoj (prim. FNCSD, 2006).

Poklicni razvoj uéiteljev je treba razsiriti, tako da vkljuguje tudi programe, ki jim omogoéajo .
u¢inkovitejSo integracijo izobrazevanja za trajnost v vse izobrazevalne dejavnosti (NSW, f

2006). ¥

7.1.6  Vzpostavijati mrefe Sol in uéiteljev (lokalne, nacionalne, mednarodne)

__Ugitelji bodo potrebovali nenehno podporo. pri izobraZevanju in usposabljanju za.trajnostni-. .. .- —

zbiranje in posredovanje primerov dobre prakse, posredovanje znanja in izmenjavo izkugenj.

V zadnjem desetletju se je v Evropi in na svetu »spletlo« veliko mreZ $ol, ki delujejo v smeri

vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj. Zazeleno je seveda, da se slovenske Jole v
tovrstne mreZe vkljucujejo, hkrati pa vzpostavljajo tudi lokalne in nacionalne mreze. Pobudo
za slednje bi bilo smiselno, da da ministrstvo oziroma za to pristojne sluzbe ali zavodi.

Pomembno vlogo bi lahko imele tudi v Sloveniji delujoce neviadne organizacije,

7.1.7  Razvijati uéna gradiva

V poplavi informacij, ki jih nudi elektronsko okolje, je tezko presoditi zanesljivost teh. Veliko

je tudi klasi¢nih publikacij, knjig, bro3ur ..., ki jih objavljajo tako viadne kot neviadne
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ustanove, in ki jih je mogoce uporabiti v kontekstu uéenja in poudevanja. Seveda niso vsa
gradiva enako kakovostna, zato se zdi nujno vzpostaviti u¢inkovit na¢in posredovanja
kakovostnih materialov. Poleg klasic¢nih publikacij se Se en nadin v danasnji informacijski
druzbi ponuja sam od sebe — samoumevno se zdi vzpostaviti spletne strani, ki bodo
namenjene posredovanju gradiv, izmenjavi izkuSenj med ucitelji, prikazu primerov dobre
prakse tako z lokalnimi kot nacionalnimi in mednarodnimi razseZnostmi. V tujini je
dosegljivih tudi veliko kraj$ih avdio in video gradiv, ki se lahko uporabljajo pri vzgoji in
izobrazevanju za trajnostni razvoj. Ugotavljamo, da je tovrstnih gradiv v Sloveniji zelo malo,
¢eprav so lahko zelo uéinkovit uéni pripomocek. Zato predlagamo, da se vsaj nekaj teh gradiv

izdela za slovenske uéence oziroma se (Ce so primerna) tuje priredi.

Radi bi poudarili tudi pomembnost sodelovanja med utitelji in strokovnjaki pri razvijanju teh
gradiv —na ta naéin bodo gradiva tako relevantna glede trajnostnih vidikov in hkrati

aplikativna v kontekstu 3ole oziroma lokalne skupnosti.

7.1.8 Poudevanje osredotoCiti na ulenca

V nasprotju s poucevanjem, kjer je v sredis€u ucitelj, ki ima aktivno vlogo, ucenci pa bolj
pasivno, v poufevanju, ki se osredotoda na ucenca, uéenci prevzamejo aktivnej$o vlogo. V
prvem primeru uéenci sprejmejo avtoriteto ucitelja, v drugem pa postanejo aktivni
konstruktorji svojega znanja. Metode slednjega so ponavadi blizu skupinskemu delu,
praktiénim vajam, simuliranim primerom itd., ki vkljucujejo vse €lane skupine. Pogoste
aktivnosti so igre vlog, projektno delo, miselni vzorci, Studije primera itd. (InWent, 2003).
Ucenci naj bodo aktivni pri konstrukceiji svojega znanja, naj sodelujejo pri odlocitvah, kako se
bodo uéili, naj imajo mozZnost izbirati aktivnosti, naj so nasploh soudeleZeni v procesu ucenja.

Ucitelj pa (p)ostane moderator, mentor, svetovalec.

7.1.9 Katere ve$cine, ki bodo pomembne v prihodnosti, naj uéenci s pomodjo uciteljev

razvijejo?

Negotovost prihodnosti zahteva razvijanje ves¢in za soocanje z njo. Razli¢ni avtorji bodo
najpogosteje nasteli naslednje kot kljuéne: kriti¢no misljenje, veséine reSevanja problemov,
reSevanja konfliktov, zblizevanja razli¢nih interesov, komuniciranja, inovativnega
razmigljanja, pridobivanja informacij, preverjanja informacij, ve$€ine organiziranja in

interpretiranja podatkov in informacij. ves¢ine oblikovanja vprasanj, sposobnost analiziranja
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vpraSany], s katerimi se soo&a skupnost itd. (prim. Martens, 2006). Osredotoéiti se je treba na
tiste ve3¢ine, vrednote in perspektive, ki spodbujajo in podpirajo participacijo in skupnostno

odlo¢anje.

7.1.10 U¢iti se na izkusnjah drugih (eko Sole, zdrave Sole, Unesco Sole ...)

V Sloveniji se lahko Sole, ki se ukvarjajo z vzgojo in izobraZevanjem za trajnostni razvoj,
veliko nauéijo iz bogate tradicije eko $ol, zdravih %ol, Unesco ol. Sklepamo lahko, da bodo
marsikatere Sole, ki sodelﬁjejd_v teh mreZah, tudi kmalu prevzele (ali pa so ze) pobudo 7a
celostno vkljugevanje trajnostnih vidikov v %olski prostor. Pri tem jim bodo gotovo koristile
izkuSnje, ki so jih pridobile s sodelovanjem v mrezah, po drugi strani pa bodo lahko nastopile
tudi v »mentorski« obliki $olam iz svoje lokalne skupnosti, & bi se to pokazalo kot koristno.
Ravno zato spet poudarjamo pomembnost vzpostavitve mreZe Sol, ki bi 3olam nudile oporo Ze

od prvih »stopinj« v smeri proti trajnostni 3oli.

7111 Pripraviti akcijski nacrt implementiranja trajnostnega razvoja v Solski prostor

Zapisali smo Ze, da podpiramo idejo priprave akcijskega naérta, ki bi poleg smernic olaj3al
implementacijo vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj v uéenje in poucevanje. Skuzil bi
kot vodilo Solam, uéiteljem, uéencem, tudi lokalni skupnosti pri iskanju in kreiranju
trajnostnega »Zivljenja« Sole. Akcijski nacrt si predstavljamo kot nacionalni okvir, na podlagi

katerega bi lahko Sole razvijale svoje naérte in aktivnosti v smeri trajnosti.

Henderson in Tilburyjeva (2004) takole naStevata nekatere znacilnosti trajnostne $ole:

* Vodstvo Sole, ki postavlja trajnost v srce Solskega nacrtovanja in prakse. Predpostavlja
demokrati¢ne in participatorne vse$olske odloditvene procese

* Vselolsko sodelovanje pri $olskih akcijah in nagrtih za izboljsanje

* Partnerstvo med skupnostjo, druzino in delezniki

» Participativni uéni pristopi, ki vkljucujejo vedtine in kompetence uencev za kriti¢no
misljenje, interkulturno perspektivo, paticipacijo in drzavijanstvo

*» Integracija izobrazevanja za trajnost v vsa kljutna uéna podrocja v kurikuiu

*  Priksiti kurikul, ki odraZa kijuéna sporogila in ideje, ki jih podpira uradni kuriku}
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s Redni poklicni razvoj za uéitelje, vodstvo Sole, programske partnerje

e 'Ozelenjevanje' Sole in Solskega okoliSa

» Utilnice znotraj in zunaj Solskih prostorov

» Zmanjevanje Solskega ekoloskega odtisa

o Redni monitoring, reflektivni in evalvacijski postopki, ki usmerjajo bodo¢a dejanja.
Sola ni le sredii¢e ucenja, temvet je sama 'uéeca se organizacija’

» Raziskovanje uditeljev, ki spodbuja reflektivne prakse uciteljev in izboljsuje

poulevanje

7.2  OVIRE PRI IMPLEMENTIRANJU VZGOJE IN 1ZZOBRAZEVANJA ZA TRAJNOSTNI

RAZVOJ

Ze od prvega poglavia pricujotega poroéila poudarjamo nejasnost koncepta trajnostnega
razvoja oziroma raznolikosti v dojemanju tega. Tako so tudi pri Nemski komisiji za Unesco
(German comission for Unesco, 2007) zapisali, da so nekatere od glavnih slabosti z
implementacijo vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj konceptualnega tipa — ni namred
najbolj jasno, kaj naj bi vzgoja in izobrazevanje za trajnostni razvoj pravzaprav pomenila.
V<&asih je vzgoja in izobraZzevanje za trajnostni razvoj dojeta kot precej nejasen, §irok pojem,
ki prej promovira deljenje med vedami kot pa interdisciplinarnost. Posledica tega je, da
vzgoja in izobraZzevanje za trajnostni razvoj ni prioriteta vlad in v mnogih drzavah $e vedno ni
pripravijena nacionalna strategija izobraZevanja za trajnostni razvoj. Tudi Ce je strategija
pripravljena, ni nujno, da tudi v praksi >>zaiivi«, temveg ostane le na papirju. Ena od pogostih

ovir je tudi primanjkovanje sredstev za implementacijo {prav tam).

Med najvedjimi ovirami pa po njihovem mnenju sodi pomanjkanje politicnega vodstva in

volje, ki jo obi¢ajno spremlja apatija ali nezadostna podpora splosne javnosti. [zobrazevanje
in vzgoja za trajnostni razvoj je pogosto zaznano, kot da zajema preveé razliénth podrodij in
je zatorej brez pravega fokusa. VEasih je videno tudi kot »dodatek«, ki ni integriran v glavne

izobrazevalne politike (prav tam).

Po drugi strani pa porocajo, da je Ze mnogo vlad pripravilo strategije vzgoje in izobrazevanja
za trajnostni razvoj in ravno tako tudi akcijske dokumente. Mnogi deleZniki so ze vpleteni v

konkretne projekte; vzpostavljene so razli¢ne mreZe tako na nacionalnih kot na lokalnih
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ravneh. V velikem Stevilu drzav obstaja utecena in moéna tradicija okoljskih gibanj, na

katerih delo se lahko opre tudi projekt izobraZevanja za trajnostni razvoj (prav tam),

Raziskava, ki so jo opravili na Irskem (Comhar, 2007), je pokazala, da se mnogi uéitelji
pritoZujejo nad prenatrpanimi kurikuli in ¢asovnimi pritiski, hkrati izraZajo bojazen, da se bo
z uvajanjem izobrazevanja za trajnostni razvoj stanje le poslabsalo. Nekaj podobnega je
pokazala tudi na%a raziskava; &eprav so bili u¢itelji naceloma naklonjeni ideji vzgoje in
izobraZevanja za trajnostni razvoj, so hkrati izrazali strah pred novim obveznostmi, ki bi jih

uvajanje te lahko prineslo.

Irska raziskava je ravno tako pokazala, da obstaja splosno strinjanje, da naj izobraZevanje za
trajnost ne bo vpeljano v Solski sistem kot samostojni predmet, temved naj vsebuje »znanja,
vesgine in vrednote, ki so vkljugeni skozi celoten kurikul, promovirani naj bodo s pomodjo

aktivnih metod vuéenja s poudarkom na kroskurikularnem poudevanju« (Comhar, 2007). Tudi

ucitelji, ki so sodelovali v nasi raziskavi, se v ve€ini niso strinjali, da bi vpeljali nov predmet
za podrofje vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj, temveé so bili v veliki vedini

mnenja, da bi se tovrstno izobraZevanje najbolje obneslo kot mepredmetno podrodje.

Podobno, kot smo Ze ugotavljali in priporo&ali zgoraj, so odgovori v irski raziskavi poudarili
pomembnost kreiranja vizije vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj, razvoj materialov,
razvo] spletnih strani, promoviranje raziskovanja in vkljuCevanje vzgoje in izobraZevanja za
trajnostni razvoj v izobraZevanje uéiteljev na vseh ravneh, sodelovanje z nevladnimi

organizacijami, sodelovanje z gospodarstvom (Comhar, 2007).

- Nedvomno e bodopri-implement Tanfu:vzgojc: fb.naz:exanjas:.-sza‘;i;.tréajnbfs’tnzla::raz-ﬂbj

pojavljale marsikatere ovire — tako na ravni posameznih 3ol, drzav kot tudi na mednarodni
ravni. Pri usmerjanju $ol v trajnostno prihodnost bo 5lo za dolgorogni projekt, kier se bo

sodelovanje in ugenje na vseh ravneh pokazalo kot klju¢no za uspech.
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8 AKTIVNI PRISTOPI K UCENJU IN POUCEVANJU

Omenjali smo Ze razlike med transmisivnim in transformativnim pristopom k uéenju in

poucevanju. Glavne razlike so povzete v spodnji tabeli (Tabela 9).

TFabela 9: Razlike med transmisivaim in transformativnim izobraZevanjem

Transmisivno izobrazevanje

IZOBRAZEVANJE ZA SPREMENBO (praksa)

Instrumentalno

Transformativno izobraZzevanje

Instrumentalno/intrinziéno

Usposabljanje

Izobrazevanje

Poucevanje

Ucenje

- Koemuniciranje ('sporoéil’)

Konstruiranje pomena

Pomembna je sprememba vedenja

Pomembna je vzajemna
transformacija

Informacija (za vse enaka)

Lokalno infali kontekstu primermno
Znanje je pomembno

Usmerjeno k 'izdelku’

Usmerijeno k procesu

'‘Redevanje problemov' — ¢asovno
omejeno

'‘Ponovne »uokvirjanje« problema’
— ponavljajoCe se spremembe v
casu

Rigidno

Dinamiéno in odzivno

'‘Dejansko’ znanje in veséine

Konceptualno razumevanije in
grajenje sposcbnosti

IZOBRAZEVANJE V
SPREMEMBI (politika)

Od zgoraj navzdol

Od spodaj navzgor (pogosto)

Hierarhija

Demokratiéna mreza

Vodeno s strani eksperta

Vsakdo je lahko ekspert

Vnaprej dolageni rezultati

Raziskovanje z 'odprtim’' koncem

Casovno dolodeni cilji

Proces, ki traja

Managerski jezik

Sodelovalni jezik

Vir: Sterling, 2001

V literaturi, ki se ukvarja z vzgojo in izobraZzevanjem za trajnosini razvoj, bo pogosto

poudarjena pomembnost aktivnega uenja, kjer je poudarjeno uéenje, ki »¢loveka miselno in

¢ustveno aktivira, je osebno pomembno in vpeto v resniéne Zivljenjske okoliicine. /.../ Pouk

tu ni ved le transmisija, ampak Ziva transakcija — mnostvo smiselnih interakcij med uéiteljem

in u¢enci ter med u€enci samimi - in konéno transformacija — spreminjanje pojmovanj o svetu

in tudi spreminjanje osebnosti« (Marenti¢ Pozarnik, 2000, 12).
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Velika pomembnost izkustvenega ugenja za vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj bo
nemalokrat poudarjena. Pri izkustvenem uéenju gre za proces, v katerem »se znanje (vedenje)
ustvarja prek transformacij izkusenj. Temeljna elementa ucenja sta izkudnja in njena
transformacija. Sama zaznava izkusnje ni dovolj za u¢enje, ampak moramo z njo nekaj
storiti« {Tomié, 2003, 100). Poteka kot Stiristopenjski model: »od konkretne izkusnje, preko
razmiSljujofega opazovanja in refleksije, do oblikovanja abstraktnih konceptoy ter

generalizacij in nazadnje do preskusanja teh konceptov v dologenih razmerah« (prav tam).

| Enega od okvirjev za interpr-éﬁranj.e uénih brocesoif v okviru izobraZevanja za trajnostni
razvoj daje tudi konstruktivizem, teorija, ki u¢ne procese interpretira kot temelje¢a na
konstrukeiji znanja s strani u&e&ih se samih (Scoullos in Malotidi, 2004). V
konstruktivisticnem pogledu znanja »ne sprejemamo od Zunaj, ampak ga izgrajujemo

(konstruiramo) sami z lastno aktivnostjo v procesu osmisljevanja svojih izkuZenj. /.../ Znanje

ni nekaj, kar obstaja obiektivno_ neodvisno od tistega, ki spoznava ampak.je.subjektiven

konstrukt (zgradba), ki ga ustvarja vsak uéedi se ...« (Marenti¢ PoZarnik, 2000, 17).

Izziv, ki je postavljen pred vzgojo in izobrazevanje za trajnostni razvoj, je med drugim
omogotiti uéencem iroko paleto u¢inkovitih uénih izkuSenj. Nekatere uéne strategije,
metode, tehnike? ... so bolj primerne od drugih, veliko je seveda odvisno od samih ucencev,
ki so postavljeni v sredite uénega procesa. V nadaljevanju bomo tako podali nekaj
predstavitev tehnik oziroma metod, ki so se izkazale kot uporabne pri vzgoji in izobraZevanju

za trajnostni razvoj. Pred tem pa poglejmo e nekatere cilje fzobraZevanja za trajnostni razvoj.

Znanja

Ker obsega trajnostni razvoj tako okoljske kot tudi gospodarske (ekonomske) in druZbene
vidike, potrebujejo posamezniki osnovna znanja iz naravnih in druzbenih ter humanisti¢nih

ved, da bi razumeli principe trajnostnega razvoja (McKeown, 2006). Tezko je natanéno

* Opredelitve teh konceptov so nemalokrat nejasne in se od avtorja do avtorja lahko razlikujejo; kar bo nekdo
definiral kot metodo, bo drugi definirat kot tehniko, tretji spet kot strategijo itd. Vendar pa cilj tega porogila ni
niti vzpostaviti niti slediti rigoroznim opredelitvam, marvec prikazati nekatere uéne pristope, ki so lahko plodni v
kontekstu vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj.
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opredeliti, katera vsa so tista znanja, ki so nujna za trajnostni koncept, saj, kot smo Ze zapisali,
se (vsaj nekatera) znanja spreminjajo. Vsekakor pa bodo mnogi avtorji naSteli nekatere od

naslednjih:*

e konénost naSega planeta in poznavanje elementov, ki sestavljajo okolje planeta;

e viri planeta, kot so zemlja, voda, minerali itd., njihova distribucija in vloga za Zive organizme;

¢ ekosistemi in njihove soodvisnosti v biosferi;

» odvisnost [judi od naravnih virov;

e posledice distribucije virov na oblikovanje druzb in gospodarskéga razvoja;

e znatilnosti razvoja ¢élovedkih druZb; |

» vloga znanosti in tehnologije na razvoj druzb in njihov vpliv na okolje;

» filozofije in vzorei ekonomskih, gospodarskih dejavnosti in njihov vpliv na okolje; druzbe in
kulture;

s proces urbanizacije in posiedice deruralizacije;

e prepletenost politi¢nih, gospodarskih, okoljskih in druzbenih vidikov v dana$njem svetu;

« razlicne perspektive in filozofije ekolodkih in Eloveskih okolij;

¢ mednarodno in nacionalno sodelovanje pri iskanju refitev za skupne globalne probleme in
implementiranje strategij za trajnostno prihodnost;

e posledice politi¢nih, gospodarskih, druzbeno kulturnih sprememb, ki so potrebne v smeri
trajnostne prihodnosti, za globalno skupnost;

s procesi nadrtovanja, sprejemanja politik in dejavnosti za trajnost s strani viad, pedjetij,

nevladnih organizacij in javnosti.
Veséine

Kot smo Ze veckrat zapisali, pri vzgoji in izobraZevanju za trajnost ne sme iti predvsem za
prenos znanja — eprav je to seveda nujno. Samo znanje ne pomeni nujno napredka k trajnosti.
Pomembne bodo vedéine, ki bodo med drugim omogodile uéencem, da nadaljujejo z uéenjem
po konéanem formalnem izobrazevanju, saj je vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj

vsezivljenjski proces. Naslednje ve§éine bodo pogosto omenjene:

» sposobnost uéinkovitega komuniciranja;

» sposobnost razmidljanja o sistemih (tako naravnih kot druzbenih);

¥ Povzeto po: Department of the Environment, Water, Heritage and the Arts: Teaching for a sustainable world.

Dostop: hitp://www_environment.gov.aw/education/publications/tsw/rationale.html
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¢ sposobnost razmi$ljanja v &asu (predvidevati, razmi$ljati vnaprej, nacrtovati);
* sposobnost kriti¢no razmisljati o vrednotah;
* sposobnost lodevanja Stevil, koli¢ine, kakovosti in vrednosti;
* sposobnost premika od zavedanja do znanja in do dejanja;
» sposobnost sodelovati z drugimi ljudmi; n
* sposobnost rabe procesov poznavanja, raziskovanja, delovanja/nastopanja, presojanja,

zamisljanja, povezovanja, vrednotenja, izbiranja;

* sposobnost razvoja estetskega odgovora na okolje (McClaren v McKeown, 2003).

Poleg zgornjih bodo pogosto zapisane Se: veddina vrednotenja razli¢nih pogledov; vescine
resevanja konfliktov; oblikovanje primernih vpraganj, ki vodijo k relevantnim raziskavam in

Studijam itd.

Vrednote .

Mnenja avtorjev o tem, ali se vrednote da naugiti v $oli ali ne, so deljena. Dejstvo pa je, da je
razumevanje lastnih vrednot in vrednot skupnosti, druzbe, nujno za razumevanje nasega B

pogleda na svet, naSega delovanja. Nekatere od vrednot, ki so pomembne za trajnostno

prihodnost, so: -

* spoStovanje narave in medsebojne odvisnosti ter enake pomembnosti vseh oblik Zivijenja; .
* spostovanje vloge EloveSke iznajdijivosti in posameznikove ustvarjalnosti v iskanju !
primernega in trajnostnega razvoja;

* spoStovanje moci ¢loveskih bitij, da spreminjajo okolje;

~-spoStovanje-dry gihrkultur-in-priznavanjersoodvisnostimed Eloveskimi skupnostiti:

» skrb glede neenakosti in nepraviénosti, predanost &lovekovim pravicam in mirnim regitvam

konfliktov;

* obcutek za ravnovesje v odlo¢anju med nasprotujogimi si prioritetamni;
* osebno sprejemanje trajnostnega Zivljenjskega stila in predanost sodelovanju pri spremembah;

* pozitivna osebna in druzbena perspektiva glede prihodnosti;

* spoStovanje in sprejemanje pomermbnosti in vrednosti posameznikove odgovornosti in dejanj. N

# Povzeto in prircjeno po: Department of the Environment, Water, Heritage and the Arts: Teaching for a

sustainable world. Dostop: http://www.environment.gov.au/education/publications/tsw/rationale htm]
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8.2 METODE IN TEUNIKE UCENJA IN POUCEVANJA ZA TRAJNOSTNI RAZVOJ

V nadaljevanju podajamo nekaj metod/tehnik/strategij, ki so se pokazale kot u¢inkovite v
vzgoji in izobraZevanju za trajnostni razvoj. Jasno je, da ne gre za konéni izbor, in Ceprav so
poudarjene predvsem metode, kjer naj bi bil u€enec karseda aktiven, to nikakor ne pomeni, da
so metode, kjer je bolj izrazita aktivna vioga uéitelja, neprimerne. Primerno metodo bo ugitel]

izbral glede na vsebino, u¢ence, uéno okolje itd.

Naj poudarimo, da je pomembno, da se ugitelji, ki izobrazujejo za ifajn_ostni razvoj (to so, &e
gledamo zelo Siroko, na neki nacin vsi), vzdrzijo podajanja »pravilnih« reitev, prepriganj —
kot smo zapisali, teh ni. Uéence naj spodbudijo, da samostojno razmisljajo, razmisljajo zase.
Pomembno je tudi, da pri uéencih ne zbujamo ob&utkov krivde. Moraliziranje in zbujanje
obcutkov krivde pri u€encih za trenutno stanje »sveta« sta namreé pogosti napaki uéiteljev —
izobrazevalcev za trajnostni razvoj. Uditelji naj se ne oprimejo pretirano &rnih napovedi
prihodnosti, saj bo to bolj verjetno ucence vodilo v apatijo, kot pa v ustvarjaino in kriti¢no

razmisljanje o moznih prihodnjih poteh razvoja.
DEBATAT

Gre za formalno diskusijo, v kateri dolodeni temi pristopa z dveh nasprotujoéih si pozicij,
staliS¢. Ponavadi so strukturirane, kar pomeni, da veljajo pravila, ki se jih morajo uenci
drzati in ki dolo¢ajo potek vsake predstavitve argumentov, kritike ... Dologen je tudi prostor

za posludanje in predstavljanje argumentov.
SKOUPINSKA DISKUSLIA

U&enci po skupinah (ali v eni skupini vsi skupaj) razpravljajo o temi, ki jo je uvedel uditel;.
Ucitelj lahko za uvajanje teme uporabi tudi élanek ali pokaZe prosojnice, predstavi neko
dejstvo, ki je povezano s temo diskusije. Diskusija temelji na dogovoru, da ima vsak
udelezenec enako pravico do sodelovanja in enak status v diskusiji, vsi imajo moZnost

izmenjave mnenj, argumentov ... Skupina lahko izbere ¢lana, ki bo porocal pred preostalim

* Pricujodi seznam je sestavljen iz veliko razlicnih virov, najpogosteje uporabljena pa sta naslednja: Scoullos in
Malotidi, 2004, Instructional consulting, 2008.
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razredom (Ce diskusije potekajo v manjiih skupinah). Lahko sledi vnaprej dologenim

pravilom.
USMERJEVALNA VPRASANJIA

Gre za vpralanja, ki jih ugitelj tako zastavlja, da vodijo u&ence k dologenemu odgovoru.
Odgovor nato globlje raziséejo, kar se lahko zakljugi z drugagnim odgovorom na vprasanje, ki

pa najprej ni bil (tako) ekspliciten.

UGANKA, ENIGMA, PROTISLOVJIE - -

Informacija, ki je predstavljena uéencem, je toéna, vendar je nepopolna ali dvoumna ali

protislovna. Uenci so aktivni pri razvozlavanju informacije.

MISELNI VZORCT

Pri izdelovanju miselnih vzorcev se zapise osrednja ideja in zamisljajo se nove ideje, ki
izhajajo iz osrednje. Z osredotodanjem na glavne zapisane zamisli in z opazovanjem povezav
med njimi, gre za »risanje, oznadevanje« znanja, na naéin, ki bo pomagal razumeti nove

informacije in si jih zapomniti.
KONCEPTUALNE MAPE

Za razliko od miselnih vzorcev, gre za tehniko, kjer je znanje predstavljeno v grafih. Mreze

sestoje iz vozliS¢ in povezav; vozlis€a predstavljajo koncepte, povezave pa odnose med

vajanja-koncept

SKUPINSKQ RESEVANJE PROBLEMOY

Manj3a skupina uCencev se ukvarja s problemom, ki ga reformulira na denimo najmanj deset
novih na¢inov — fokus te vaje ni v tem, da uenci najdejo resitev, temveé v premisleku o

naravi samega problema.
NEVIHTA MOZGANOV

Nacin sodelovalnega resevanja problemov, v katerem vsi ¢lani skupine spontano prispevajo
ideje. Lahko gre tudi za proces, ki ga izpelje posameznik, da bi resil problem s pomodjo
hitrega generiranfa moznih resitev.
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RAZISKAVA LITERATURE

Pogosto je v rabi kot priprava na druge izobraZevalne aktivnosti; prispeva k razvoju
kognitivnih in jezikovnih ves€in, sposobnosti analize in sinteze informacij in razvijanju
kriticnega miSljenja. U€enci naj preverijo informacije v ve¢ razliénih virih. Ugiteljeva naloga
Jje, da &im bolje razjasni temo in namen raziskave, tako, da je razumljiva vsem uéencem,
pomaga jim poiskati kljucne besede za njihovo raziskavo, nakaZe primerne vire informacij
(hkrati spodbudi u¢ence, da sami pois¢ejo dodatne; uporabljajo lahko seveda raznolike vire -
od klasi¢nih do elektronskih). Seveda se z izborom informacij raziskava ne zakljugi;

informacije je treba predelati, pripraviti prezentacijo, tabele, diagrame, prosojnice itd.
EKSPERIMENT

Je pomembno sredstvo za vpeljevanje in vkljuevanje uéencev v znanstvene metode dela.
Primeren je za ukvarjanje z mnogimi okoljskimi vidiki in omogoca laZje razumevanje
nekaterih osnovnih konceptov. Sestoji iz ve¢ korakov: oblikovanje hipoteze, poskus,
opazovanje, zapisovanje ugotovitev, podatkov, analiza podatkov in predelava, izvajanje
zaklju¢ka itd. Omogoc&a opazovanje nekega procesa v vsej njegovi kompleksnosti in pojavnih

oblikah v naravnem okolju.
ANALOGLIE

Z analogijami u€enci razvijajo sistem odnosa oziroma »skladnost«, ki velja za dele struktur

dveh razli¢nih »objektov«.
SIMULACIIE

Gre za reproduciranje osnovnih znagilnosti neke organizacije ali sistema kot pomo¢ pri
ugenju. Ceprav simulacija predstavlja resniéni proces ali enoto, ne more biti nikoli izena&ena
glede ravni kompleksnosti z resni¢no situacijo. Med simulacijske metode nekateri vitevajo
Studije primerov, igre vlog in druge igre, raunalniske simulacije. Nanasajo se na primere, v
katerem je doloceno Stevilo podatkov reproduciranih v drugem kontekstu. Simulirane uéne

situacije, v katere so postavljeni ucenci, naj bi reflektirale neko situacijo iz resnicnega sveta.

99



STUDIIA PRIMERA

Gre za analizo doloCenega primera ali situacije, ki je lahko resni¢en ali izmigljen. Primer slui
kot osnova za aplikacijo znanja in za sprejemanje odlogitev v podobnih situacijah, Ta metoda
uporablja pretezno sekundarne vire informacij, ki jih vsaj na za&etku uporablja uitelj, ko
pomaga uencem pri spoznavanju primera. Ugitelj je odgovoren za iskanje virov (tiskani
materiali, filmi, video posnetki, tudi gostujogi govorci ...), s katerimi vpelje u¢ence v temo.
Ucitelj seveda lahko tudi ucence vplete v proces izbire teme $tudije primera ali izbire

relevantnil informacij.

IGRA VLOG

Udelezenci se vZivijo v neko drugo, relativno dobro definirano osebo. Ugitelj poskrbi za ali

izmidljene ali resniéne kontekste, situacije skupaj z razli¢nimi relevantnimi vlogami — ufenci

te kontekste, osebe.in.vlogeraziséejo-in-nato-improvizirajo-interakeije-med-posameznimi

»osebami«. Z igro vlog uedi se »vstopi« v temo in »izkudnjo« skozi pogled dologene

»osebe.
IT PAKET!, RACUNALNISEE SIMULACLISKE IGRE

Gre za aplikacijo informacijske tehnologije v uéni proces. Seveda to zahteva od uciteljev
dobro poznavanje in obvladovanje tehnologije (vsaj konkretnega paketa), ki bo uporabljena
kot uéno sredstvo oziroma sredstvo poudevanja. Ugitelj naj izbere primerne pakete, ki sluzijo

didaktiénim ciljem pouka.

Simulacija lahko poteka tudi skozi igro — igro z vnaprej dologenimi pravili in poteki, ki jih

predstavi, vpelje uditelj.
SPLETNE STRANT

Gre za spletne strani, ki jih ustvarijo sami u¢enci. Najprej opravijo individualno ali skupinsko
raziskavo, nato pa naj svoje rezultate pripravijo za objavo na spletu na tak3en nacin, da bo
poucno za druge. V izbiranju, povzemanju in organiziranju gradiv za druge udenci pristopajo

h gradivom na drugaéen in poglobljen nagin.
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RAZISKOVANJE

Gre za zbiranje primarnih podatkov, analizo podatkov, pripravljanje sklepov, prezentacijo. Je
»avtonomna« uéna metoda, Ceprav je seveda lahko del projekta ali procesa reSevanja
problemov. Na spiosno potekajo raziskave s pomocjo vprasalnikov, mnenjskih listov
(vpraZanj) in intervjujev — da bi pridebili informacije o posameznikovih mnenjih in stali3¢ih
do obravnavane‘ zadeve, Gre za metodo, ki je osredotogena na uéenca, zelo uéinkovita je pri
razvijanju komunikacijskih in raziskovalnih ve§€in in ve€anju zavedanja o razli€nih

problemih.

TERENSKO DELO

Gre za vse skupinske ali individualne u¢ne izkusnje, ki se dogajajo izven razreda. 1Z;fajanje
zunanjih aktivnosti in raziskave v »resniéni« skupnosti poveéajo globlje razumevanje znanosti
in konceptov, kriti¢no misljenje uéencev, veddine redevanja problemov, opolnomodenje
ucencev (ko se nanaSa na to, da so uéenci sposobni narediti nekaj pomembnega za reSevanje
problemov, izboljanje Zivljenja ljudi v skupnosti, ohranjanje lokalnega okolja ...). Tak3na
praksa: prvi¢, stimulira interes uéencev in njihovo motivacijo, saj vidijo neposredno povezavo
z njihovimi zivljenji; in drugié, olaj3a uéni proces, saj omogoca priloZnosti za neposredno
osebno izkudnjo. Gre lahko za terenske obiske, izlete, kampe itd. Dve najpogosteje

uporabljeni metodi u¢enja izven ucilnice sta terensko pouéevanje in terenska raziskava.
TERENSKO POUCEVANJE

Gre za tradicionalni pristop uéenju in poucevanju zunaj ucilnice. Primer: uéenci gredo na

terensko lokacijo, kjer imajo mini predavanje strokovnjaka ali ucitelja.
TERENSKO RAZISKOVANJE

Gre za induktivni pristop k u€enju, ki vklju¢uje naloge opazovanja, deskripcije in razlage s
fokusom na reevanju problema, v éemer je tudi glavna razlika s terenskim poudevanjem. Za
to metodo ucenci uporabljajo ves¢ine raziskovanja, reSevanja problemov in znanstvene

razlage.
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PROBLEMSKO UCENJE

Ucenci so »postavijeni pred resniéni problem, ki je zanje smiseln« (Woolfolk, 2000).
Problemsko ucenje razvija hkrati strategije resevanja problemov in usvajanje disciplinarnega
znanja in vestin tako, da postavi uéence v aktivno vlogo tistih, ki redujejo problem. Uenci so
soodeni s problemom, ki nima enostavne ali samoumevne resitve. Ti problemi reflektirajo
kompleksnost situacije v »resniénem svetu«. Naloge naj bodo &im bolj avtentiéne, taksne, da
»oponadajo« zadolZitve v resnignern svetu, pripravljene naj bodo tako, da spodbudijo,
H lémbéb‘éijdﬂprenos Znanja kasnejc;, v resnicni svet, v situacije, s katerimi bi se lahko u&enec v
Zivljenju srecal. Od udencev zahtevajo, da aktivno raziskujejo vire informacij, gre za primarne
vire, referenéne materiale, ¢lane skupnosti. Uence spodbuja k rabi/aktiviranju znanja iz

razli€nih predmetov/disciplin.

PROJEKTNG DELO

[

Projekti imajo natanéno dologen cilj, nadin izvedbe pa se seveda lahko spreminja, prilagaja
glede na potrebe in okoli3€ine. Projektno delo zahteva ugenéevo iniciativo in samostojno
raziskovanje, saj gre za izku3enjski uéni pristop, ki je osredotoden na ugenca. Ugenci izberejo
temo projekta, sredstva in potek, ki mu bodo sledili, ter se med seboj organizirajo v delovne

skupine. Seveda sta podpora in vodenje ugitelja v ve&ini primerov nujna {Scoullos in
Malotidi, 2004).

!
i
}
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9 TRAJNOSTNA POTROSNJA IN IZOBRAZEVANJE

9.1 IZOBRAZEVANJE ZA TRAJNOSTNO POTROSNJO

Kot smo zapisali na zadetku pri¢ujodega porocila, vidimo trajnostno potrodnjo kot enega od
temeljev za doseganje trajnostnega razvoja, hkrati pa ugotavljamo, da potrodnistvo v sodobnth
druzbah vodi v nasprotno smer od trajnosti. Sodobni potrosniki vzorci so po prepri€anju
mnogih v radikalnem nasprotju s trajnostnim razvojem in potrodnistvo je eden glavnih (¢e ne

celo glavni) vzrokov za unievanje naravnega okolja.

DrZave se na razliéne naéine lotevajo negativnih vidikov potrosnistva, eden od teh je
promocija trajnostne potro$nje. Z vpeljevanjem elementov trajnostnega razvoja v mnogih
drzavah v vedji ali manj&i meri poteka tudi vpeljevanje trajnostne potroinje (OECD, 2008).
Tako na Cekem razvijajo akcijski nadrt za izobraZevanje za trajnostno potrodnjo, finski naért
za trajnostno potrodnjo vsebuje priporocilo, naj se trajnostna potro$nja vkljuduje v Solski
kurikul preko trajnostnega razvoja, Svedski trajnostno potrosniski program (Think twice!)
vsebuje izobrazevalne dele za promocijo trajnostne gospodinjske potrosnje itd., v nekaterih
dezelah pa se trajnostna potrosnja uvaja kot del sploSnejSega potrodnidkega izobraZevanja

{prav tam).

9.1.1 Izhodiséa za razmisljanje o izobraZevanju za trajnostno potro$njo

Poleg ostalih razlogov, ki smo jih nasteli na zacetku porocila, se nam ukvarjanje s trajnostno
potrodnjo v okviru izobrazevalnega sistema zdi tudi »pragmati¢noy, saj lahko podrocje
trajnostne potrosnje izobraZevalci neposredno poveZejo po eni strani tako z druzbenimi,
gospodarskimi kot naravnimi vidiki, po drugi strani pa z neposredno izku3njo uencev.
Ucenci se namred zavedajo tega, da so v svojem Zivljenju tudi potrodniki, gre torej za
(potrodniske) prakse, ki so jim blizu, ki jih relativno dobro poznajo, do katerih nemalokrat
razvijejo tudi Gustveni odnos, skratka, potro3nistvo je del njihovega vsakdanjega Zivljenja, pa

ceprav se tega sami morda niti ne zavedajo.

Hkrati gre seveda za zelo kompleksno podrogje. Sami potro$nidtva ne omejujemo na tisto
posameznikovo delovanje na trgu, ki je »vidno«; gre za $irsi koncept, v katerega vkijucujemo

celoten Zivljenjski stil posameznika. Posameznikovo izbiranje v vsakdanjem Zivljenju pa ni

103




omejeno na zadovoljevanje osnovnih potreb (kakorkoli bi Ze te definirali), saj si, kot bi

zapisali mnogi, na trgu med drugim kupujemo tudi identiteto,

Da s potro3njo ne zadovoljujemo le osnovnih potreb, je razmisljal Ze Thorstein Veblen, ko je
govoril o procesu distinkcije v klasiénem socioloskem delu The T heory of the Leisure Class
(1994 [1899]). V delu je analiziral vlogo 'razkazovalnega potrosnistva’. Za zgodnje Slovetke
druZbe je bilo brezdelje znak posameznikovega bogastva, kasneje (v urbanih druzbah v
poznem devetnajstem stoletj_u) pa to vlogo prevzame d'enar. Tako so ljudje z lastnidtvom
dologenih predmetov kazali svoje bogastvo. Predmeti so torej razlodevalni znak le zaradi
njihove cene. Velika vetina razprav o potrodnigki druzbi se zadnja desetletja osredotoca
predvsem na znakovno, identitetno, simbolno vrednost izdelkoy in storitev. Douglasova in
Isherwood (1996) tako pravita, da je potrodnja v vseh druzbah tako kulturni kot ekonomski

fenomen in torej ni omejena le na trgovanje. Trdita, da je treba namesto predpostavke, da so

dobrine primarnega pomena za prezivetie ali za razkazovanije statusa, uvesti predpostavko,.da...

so dobrine nujne za ohranjanje jasnosti in stabilnosti kulturnih kategorij. Baudrillard (1988)
ne govori o potronistvu kot o nadinu zadovoljevanja potreb, temveé kot o na&inu integriranja
posameznika v druZbo. Vse potrebe so zmeraj druzbeno ustvarjene. S posestjo dolodene
dobrine posameznik pridobi tudi druzbeni pomen in prestiZ. Dobrine so znaki v sistemu, ki ga
predstavlja potro$niska druzba. O pomenu, ki ga imajo dobrine za izgrajevanje in dologanje
identitete posameznika v potro3niski druzbi, govori tudi Warde (1997), ko doda kategorijama
uporabne in menjalne vrednosti, ki izhajata iz politicne ekonomije, $e identitetno vrednost.

Spet gre za idejo, da imajo izdelki in storitve simbolne pomene; posameznik sku3a skozi

- -potroSnjo zgraditi |; tno identiteto. . Stl, statis, skupinska-identifikacija-so-vidiki-identitetne s s

TEdHOstes i e s

Ze iz tega zelo kratkega ekskurza v teorijo potroniske druzbe je razvidno, da nae ravnanje
na trgu ni pedrejeno le razumu; ne obnasamo se kot racionalne Zivali iz klasi¢ne ekonomske
misli. NaSa dejavnost na trgu je veliko ve¢ kot kupovanje za zivljenje nujnih izdelkov, o
katerih vrednosti smo trezno razmislili - in ravno zato imajo apeli tipa »kupujte manj,
ohranite naravo«, kot se je doslej izkazalo, prekratek domet. Kolikor koli se nam lahko zdijo

ti pozivi pomembni, nas zaklju¢ek hitro strezni — ljudje ne kupujemo manj dobrin, ravno

% Tudi v avstralski raziskavi so ugotovili, da mladi ljudje izgrajujejo lastno identiteto skozi stvari, ki jih
kupujejo; s kupovanjem novih in »kuke izdelkov, se vkljutujejo v druzbo (NYARS, 2004).
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nasprotno. Morda ve¢ recikliramo, vendar je, kot danes opozarjajo Ze mnogi avtorji,
recikliranje dvorezni me¢: po eni strani na tak3en nacin resda zmanjiujemo koli€ino
odpadkov, po drugi strani pa recikliranje doseZe ravno nasprotni u¢inek, saj je predvsem
sredstvo »{iséenja vesti«, ki omogodi ljudem, da nekriti¢no in po moZnosti Se ve¢ — kupujejo.
Recikliranje je najverjetneje ena prvih asociacij posameznikov na trajnostni razvoj, hkrati pa
recikliranje na, &e bi jo lahko tako poimenovali, lestvici traj nostnih®’ ravnanj z odpadki,
zaseda najmanj ugledno mesto {prim. Webster, 2004). In konéno — koli¢ina odpadkov ne

pada, ravno nasprotno ugotavljajo; strmo narasca. -

9.1.2 Individualizacija odgovernosti

Zgolj pougevanje o trajnostnem razvoju in trajnostni potrodnji se torej dosléj ni'izkazalo kot
udinkovito pri spreminjanju potrogniskih vzorcev prebivalstva v bolj trajnostno smer. V
razliénih raziskavah so sicer potrdili pozitivno naravnanost posameznikov do (na primer)
redevanja okoljske problematike s spreminjanjem potrodnih navad oziroma deklariranje
pomembnosti vrednot, ki se navezujejo na skrb za okolje, pa vendar se na podro¢ju trajnostne
potrosnje veliko ne spremeni (prim. Hobson, 2001, Webster, 2004). Obstaja torej prepad med
vrednotami in dejanji potrodnikov. Ena od razlag za neuspeh dosedanjih kampanj je v tem, da
te preteZzno temeljijo na videnju potrodnika kot udeleZenca na trgu, ki ravna racionalno in je
dobro informiran o moZnih izbirah in ki bo na podlagi svojih znanj (o vidikih trajnostne
potrodnje na primer) spremenil svoje ravnanje. Vendar so, kot smo nakazali, potro$niske
prakse dosti bolj kompleksne, da bi jih uspeli najprej razloZiti na takSen nacin in potem 3e
spreminjati. Tega se morajo seveda zavedati tudi tisti strokovnjaki, ki pripravljajo smernice za
izobraZevanje za trajnostni razvoj (in trajnostno potro3njo) kot tudi vodstva ol in ugitelji, ki

se ukvarjajo z izobraZevanjem za trajnosti razvoj.

Drugo videnje, na katerega bi na tem mestu radi opozorili, je nevarnost individualizacije
odgovornosti, o kateri govori Maniates (2002) pa tudi drugi avtorji (Webster (2004) tako na
primer govori o zbujanju ob&utkov krivde pri posameznikih zaradi njihovih potro3nih dejanj).
Namre¢, razmiljanje, da bodo posamezniki s pomoéjo izobraZevanja pametno izbirali, tako
da bodo pri tem imeli v mistih 3irSe javno dobro, vodi po Maniatesovem mnenju (2002) v

individualizacijo odgovornosti. Ko pa postane odgovornost za okoljske probleme

7 Poudarjeno je seveda 'trajnostnih’ in ne katerih koli ravnanj z odpadki.
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individualizirana, ostane malo mo#nosti za poglobljeno razmisljanje o vlogah »institucij, o
naravi in izvajanju politi¢ne moé&i ali o na¢inih kolektivnega spreminjanja distribucije mo&i in
vpliva v druzbi« (prav tam). »Iskanje reditev« za ogroZajo¢e druZbeno—ckonomske procese
tako pade na ramena posameznikov. Vendar pa soo¢anje s potrodniskim problemom zahteva

institucionalni pristop, institucionalno razmisljanje, ki pa ga

»individualizacija odgovornostt oéitno spodkopava. Klide tudi po posameznikih, ki se najprej
dojemajo kot drzavljani v participatorni demokraciji, ki sodelujejo pri spreminjanju Sirgih
politik in vegjih druzbenih institucij, in se nato Sele dojemajo kot potrosniki. Nasprotno pa
individualizacija odgovornosti, zar;di oznatevanja okoljskih problemov kot posledice
destruktivnih potrodniskih izbir, zahteva od posameznikov, da se zamisljajo najprej kot

potrosniki in Sele nato kot drzavljani« (Maniates, 2002, 47).

In tako potrodnik, v prepri¢anju, da ravna odgovorno, kupuje vedno pogosteje »zelene« in

>>ekol@Ks&izdell;grgmlﬂg@@%s,mé&gma:1}Satixs¥gj$1<9;Le_§ké;azprlj:\f;miearv,uparrad@ksaincr;yu

drugi strani 3e spodbuja nara$€anje trga potrodniskih dobrin. »Brezkompromisna sposobnost
sodobnega kapitalizma, da poblagovi »odpadnistvo« in ga »odpadnikom« proda nazaj, je
vsekakor ena razlaga za prevlado potro3nika nad drZavljanom« (prav tam, 51). Da
potrodniskih vzorcev ni mogoée spreminjati z enostavnimi apeli, ki so usmerjeni na

predpostavljeno razumno delovanje posameznikov na trgu, se strinjajo tudi Southerton idr.
(2004},

Izhajajo¢ iz zgornjega razmisljanja, bi radi opozorili na dve stvari, ki sta neposredno povezani

_..ha vzgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj.in.tra jnostno-petrodnjo: prva-je-ta;-o-kateri smo-— -

i=Vsaj toliko pomembnolkot zavedanje pomenain - oo

poznavanje koncepta trajnostnega razvoja je razvijanje kriticnega misljenja in ved&in, ki bodo
omogo&ila mladim generacijam, da se z izzivi trajnostnega razvoja sooijo v prihodnosti.
Druga pa je opozorilo, da k temam trajnosti ne pristopamo z moralisti¢nega glediséa, mladih
ne obremenimo z ob¢utki krivde (za stvari, katerih sami niso zakrivili), raje kot brezizhodne
situacije jim omogo&imo priloZnosti za kreativno, inovativno razmi$ljanje in jih vkljudimo v

odlo€anje o njihovi prihodnosti.

Kaksno vlogo naj ima torej Sola in uéitelji znotraj nje pri vZgoji in izobraZevanju za trajnostni
razvo)? Gough (v Scott, 2002) ponuja naslednji odgovor: Ucitelji imajo $tiri vrste

odgovornosti;
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prvi¢, pomagati uéencem razumeti, zakaj naj bi jih ideja o trajnostnem razvoju zanimala;
drugi¢, pomagati uéencem dobiti vpogled v razliéne perspektive na zadevo z razli¢nih
kulturnih drZ; tretji€, omogoc€iti moZnosti za dejavni premislek o trajnostnem razvoju skozi
primerno pedagogiko, /.../ in &etrti¢, spodbuditi ugence, da nadaljujejo z razmiljanjem o tem,

'kaj poéeti tako na individualni kot drezbeni ravni /.../. (Gough, v Scott, 2002, 6)

Narediti manj kot toliko, bi bilo po Scottovem mnenju zanemarjanje, storiti ve¢ pa bi lahko

pripeljalo do indoktrinacije (prav tam).

9.2 NEKATERE VSEBINE ZA IZOBRAZEVANJE ZA TRAJNOSTNO POTROSNJO

Razmisljati je treba torej SirSe od recikliranja in tesnjenja pip — oboje je nujno — in spet —
nikakor zadostno. Na tem mestu ne bomo ponavljali, kateri pristopi k izobraZevanju za
trajnostni razvoj oziroma trajnostno potro¥njo se nam zdijo pomembni (o tem smo na ved
mestih v pricujofem besedilu Ze pisali (na primer v poglavju 6.1 in naprej). V nadem predlogu
vsebin se bomo osredotocili na tiste, ki bi jih po nafem mnenju lahko vpletli v kurikul in ki so
pomembne za potrosnisko ravnanje v prihodnosti. Mladi naj bi z izobraZevanjem za trajnostni
razvoj in trajnostno potrosnjo razvili vrsto veséin, ki jim bodo v prihodnosti omogogile
kompetentno in odgovorno nastopanje na trgu; gre na primer za razvijanje osebnih veséin (kot
so javno nastopanje in druge komunikacijske ved¢ine), vodenje projektov, razvoj strategij,
tehnike za reevanje problemov, timsko delo itd. (NYARS, 2004). V nasem predlogu bomo
(zaradi velike zastopanosti teh vsebin v uénih naértih za osnovno %olo in gimnazijo) izpustili
vsebine, ki se nanaSajo na »naravnovarstvene« vidike potrosnistva (kot so na primer ravnanje
z odpadki), pa tudi vsebine, ki se tiejo pravic in za§ite potrodnika. Za slednje sicer menimo,
da niso dovolj zastopane v programih, vendar se v tem projektu omejujemo na vidike

trajnostne potrosnje.

UpoStevali bomo seveda ugotovitve nase raziskave — tako uénih naértov kot raziskave med
dijaki in ugitelji, kjer smo med drugim ugotovili, da se trajnostno—potrosnidke teme
navezujejo preteZno na ravnanje z odpadki in so kot take bolj prisotne v predmetih iz
naravoslovno tehninega sklopa. Veliki manko vsebin, ki bi se navezovale na trajnostni razvoj
in bolj specifiéno na trajnostno potrosnjo, vidimo v druzboslovno humanistiénem sklopu.
Ravno zato je na§ namen podati vsebine, ki bi jih smiselno umestili ravno v ta sklop. Saj, kot

pravijo Princen in drugi (2002}, razmi3ljanja o potro3nistvu, éeprav imajo zmeraj prisotno

107



okoljsko dimenzijo, pre¢ijo ozke biofizitne vidike in vkljucujejo vidike, kot so skupnost,

delo, pomen, svoboda in kakovost Zivljenja. (Princen idr., 2002).

Klasi¢no potrodnisko izobrazevanje se je omejevalo predvsem na vidike pravic potrodnikov in
za3Cite potro$nikov, tudi na svetovanje potrosnikom glede izbire na trgu (predvsem z vidika
razmerja cena-kakovost) (prim. Benn, 2004) — tudi danes je to pogosto osrednje poslanstvo
razli¢nih nacionalnih in lokalnih zdruZenj potronikov, uradov za varstvo potrodnikov itd. Ali,
kot pravi Kollmann (2003), obi&ajno, »staro potrognigko delovanje in njegova praksa sta bila
zadnja leta in desetletja usmerjena predvsem k posredovanju strokovnih informacij, usmerjena
na vprasanja o zmerni, zdravi in poceni hrani ali pa tudi o talnih oblogah in gospodinjskih
pripomockih. Vendar danes tudi te organizacije ugotavljajo potrebo po osve§tanju
potrosnikov o trajnostni potrodnji in se tako vsaj del njihovih dejavnosti posveca tej smeri.
Seveda govorimo predvsem o priloznostnem, v najboljem primeru neformalnem

izobraZevanje.

Kot smo Ze zapisali v poglavju, kjer smo obravnavali uéne naérte, so potro3niske teme v
formalnem izobrazevanju najbolj kompleksno zastopane pri predmetu Gospodinjstvo za peti
in Sesti razred osnovne Yole, kjer so pokrite vsebine od ekonomike gospodinjstva do ekoloskih
vidikov potrogniStva. V prvih razredih se z nekaterimi vidiki trajnostne potrodnje srecajo pri
predmetu Spoznavanje okolja, v zadnjem triletju pa nekatere vidike obdelajo pri predmetu
DrZzavljanska kultura in etika.”® Sem nismo vételi tistih predmetov, kjer so potrodniske teme
omejene na ravnanje z odpadki in (morda) rabo obnovljivih virov energije. V gimnazijskih

__programih je stanje glede obravnave vidikov trajnostne potrodnje omejenona.. .

: 0 L € U})Il DICUII]B[U

Gospodinjstvo za osnovno solo) ni prlsotno v Sl‘EdnJBSOISk]h 1zobrazevalmh programih (Smid
BoZifevic¢ in Kostanjevec, 2006). Kar je po svoje presenetljivo, saj so srednjeiolci Ze precej
aktivni potrosniki, vkljucujejo se tudi Ze na trg dela, dobivajo Stipendije itd., kar pomeni, da
razpolagajo z doloeno kolicino denarja, ki jo morajo po lastni presoji smotrno vloziti,

porabiti. Hkrati nimajo zunanje pomoéi v obliki formalnega izobrazevanja — izjema so

®po letosnjih posodobitvah ugnih nagrtov se je tudi predmet preimenoval v DrZavljanska in domovinska vzgoja
ter etika, vendar je bil predmet analize, ki je bila opravljena na koncu ieta 2006 oziroma zadetku leta 2007, uéni
nacrt predmeta DrZavljanska kuitura in etika.
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nekateri programi, kot so na primer ekonomski, kjer dijaki pridobijo nekatera osnovna znanja,

povezana z upravljanjem s finanénimi viri,

V spodnji razpredelnici je nabor nekaterih vsebin trajnostne potrognje, ki bi jih lahko vpeljali
v posamezne predmete. Seveda ne gre za kon&ni sklop vsebin, vsekakor pa spodbujamo v
nacrtovanje (vsaj nekaterih) vsebin vkljuéiti tudi ucence oziroma dijake. Posamezne teme in
vsebine so podane zelo splodno, teZavnostno stopnjo se prilagodi starosti uéencev oziroma

dijakov.

-
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Zgornje teme so, kot smo zapisali, nabor, ki nikakor ni konéen in ki se osredotoga predvsem
na tiste teme, ki niso ali pa so le v manj3i meri zastopane v ugnih nacrtih. Seveda je zelo
zazeleno, da posamezne teme ucenci, dijaki obdelajo na primer v projektni nalogi, kjer
vpletejo znanje razliénih disciplin. Sploh naj bodo, kot smo 7e zapisali, uéne metode ¢imbolj
aktivne in naj bo cilj v najvedji mozni meri (kjer je to smiselno) pritegniti uéence in dijake k
oblikovanju vsebin in izboru nagina uéenja. Vkijuéeni so le obvezni predmeti, saj menimo, da
bi se uenci in dijaki z vsaj kljuénimi vsebinami morali sreéati pri obveznih predmetih, hkrati
pa seveda nudijo izbirni predmeti oziroma vsebine §e ved moznosti za vkljuéevanje elementov

za vzgojo in izobraZevanje za trajnostno potrodnjo in trajnostni razvoj.
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10 PRIMERI DOBRE PRAKSE

V nadaljevanju so podani razliéni primeri dobre prakse — od mednarodnega sodelovanja do

ucnih sredstev za ucence in dijake.

Baltic 21 —Agenda 21 for the Baltic Sea Region
http://www.baltic21.org/?publications, 1#83

Leta 1996 se je 11 dezel baltske regije dogovorilo o pripravi regionalne Agende 21, ki so jo
podpisale leta 1998, ko je bil pripravljen tudi akeijski naért. Leta 2002 je bil dodan 3e
dokument o izobraZevanju za trajnostni razvoj (Baltic 21E). Baltic 21 E poudarja éomembno
vlogo, ki jo ima izobraZevanje za priblizevanje trajnostnemu razvoju. Cilj dokumenta je, da bi
vsi posamezniki imeli (pridobili) kompetence, ki so potrebne za podpiranje trajnosinega
razvoja. Vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj naj bi temeljila na povezovanju
gospodarskega, druzbenega in okoljskega razvoja. V dokumentu Baltic 21F so postavljeni
tudi cilji za Sole, visoko 3olstvo in neformalno izobrazevanje. Akeijski program za
izobraZevalni sektor je razdeljen v pet podro&ij: politike in strategije, razvoj kompetenc v
izobraZevalnem sektorju, permanentno izobraZevanje; gradiva in materiali za uéenje in
poucevanje; raziskovanje izobraZzevanja za trajnostni razvoj in sam razvoj izobrazevanja za
trajnostni razvoj. Vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj bi morala biti prisotna na vseh
ravneh izobraZevanja in naj bi bila vkljugena v vse kurikule. Zahteva izobraZevalno kulturo,
ki bo usmerjena proti bolj integrativnemu procesno usmerjenemu in dinamiénemu naéinu, ki
poudarja pomembnost kritiénega misijenja, druzbenega ugenja in demokratiénih procesov.
Vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj naj bo tudi pomembno orodje za doseganje

trajnostne potrosnje in trajnostne proizvodnje ter za spreminjanje Zivljenjskih stilov.

Balanse Akten

http://www.balanseakten.no/

Primer implementacije Desetletja izobraZevanja za trajnostni razvoj je skupni projekt
nordijskih drzav z nazivom Balanse akten. Gre za izobraZevalno orodje za uéitelje v razliénih
izobraZevalnih programih, ki so pripravijeni promovirati idejo trajnostnega razvoja in jo
integrirati v uéne dejavnosti njihovih ucencev. Glavna zamisel je izgraditi nordijsko mreZo
izobrazevalnih ustanov, ki izobrazujejo za in promovirajo trajnostni razvoj. Institucije, ki se
odlogijo za sodelovanje v mrezi, morajo slediti trem ciljem in sedmim nadelom, na katerih

temelji projekt. Cilji so naslednji: izobraZevanje sestoji iz teoreti€nih in praktiénih vidikov
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trajnostnega razvoja; delovanje institucije mora biti trajnostno; institucija se obveze, da bo

prispevala k informiranju javnosti in da bo nagenjala politicne debate o trajnostnem razvoju.

Learning for a sustainable future (LSF)

http:/fwww.1sf-1st.ca/en/home/

Learning for a sustainable future je kanadska neprofitna organizacija, ki so jo leta 1991
ustanovile razli¢ne skupine mladih, w¢iteljev, gospodarstvenikov, lanov skupnosti in oblasti.
Cilj organizacije je integracija vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj v kurikule vseh
ravni izobraZevanja v Kanadi. Njihovo p(;élargstvo je s pomogjo izobrazevanja promovirati
tista znanja, ves€ine, poglede in prakse, ki so nujna za trajnostno prihodnost. Sodelujejo z
izobraZevalci, utenci, stardi, oblastmi, skupnostjo in gospodarstvom, da bi integrirali koncepte
in principe trajnostnega razvoja v izobrazevalno politiko, $olski kurikul, izobraZevanje <
u¢iteljev in v vseZivljenjsko izobraZevanje. Na spletni strani ponujajo ugiteljem bogato zbirko .-

uénih sredstev, organizirajo delavnice o izobrazevanju za trajnostni razvoj.za uéitelje, . e

sodelujejo s Solami pri njihovih usmeritvah v bolj trajnostno delovanje. A

wwilearning — Supporting learning for sustainability
http://fwww.wwflearning.org.uk/wwflearning-home/

Learning for sustainability je program, ki ga je World wide fund for nature (WWF) ustanovil
v osemdesetih letih prejdnjega stoletja. Njihov cilj je pomagati posameznikom, $olam in
skupnostim razviti znanja, ves€ine in vrednote, ki so nujne v prizadevanju za skrb za naravno
okolje, druzbeno pravi¢nost, demokracijo in ekonomsko varnost sedaj in v prihodnosti. Na

patudi

-

njihovi spletni strani je veliko uénih gradiv, ki jih lahko ugitelji uporabijo pri pouku

chudjteljem-pomugajonatrtovati-udniproc

ltd Sodelujejo tudi s Solami in jim pomagajo pri preoblikovanju v bolj trajnostne Jole. S
programom Learning for sustainability skusajo med drugim zagotoviti izobrazevanje oziroma f
usposabljanje utiteljev in doseci, da bi vse 3ole imele dejaven naért delovanja za vzgojo in
izobraZevanje za trajnostni razvoj. Razvili so tudi posebni modul, ki je namenjen trajnostni -
potrodnji: .

wwi consumption

http://www.wwilearning.org.uk/consumption/ i

Modul je namenjen ugiteljem, ki pougujejo ucence stare od 9 do 12 let. V njem najdejo

materiale in gradiva za u€enje in poucevanje, ki so osredotoéena na potrogniske vidike

trajnostnega razvoja.
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Ubuntu network — Teacher education for sustainable development
http://www.ubuntu.ie/

Ubuntu je irska mreza, ki podpira vkljucevanje izobraZevanja za trajnostni razvoj v
izobrazevanje za ugitelje, ki pouujejo otroke od srednje $ole dalje.” V mrezi se zdruzujejo
posamezniki, ki so zainteresirani za izobraZevanje za razvoj (development education) in
VZgojo in izobraZevanje za trajnostni razvoj. To so preteZno univerzitetni uéitelji (ki
izobraZujejo bodoce ucitelje), nevladne organizacije in druge mreze, ki omogoéajo izmenjavo

izkudenj, praks tako na nacionalni kot tudi na mednarodni ravni.

European ESD—net

http://www.curopean-esd.net/

zdruzuje vse tiste, ki se (v Evropi) ukvarjajo s podrogjem izobrazevanja in trajnostnega
razvoja. Gre za neformalno mreZo, katere namen je izmenjava primerov dobre prakse,

informacij, diskusij, tudi razvijanje skupnih projektov in raziskav.

Sustainable schools project

http://www.sustainableschoolsproject.org/

Gre za ameriSki projekt, ki ponuja Solam pomo¢ pri profesionalnem razvoju s podrogja
trajnosti, razvoju kurikula, izboljSanju Solskih prostorov itd. Solam pomaga tudi pri iskanju

sredstev za Solske trajnostne projekte, profesionalno usposabljanje ipd.

Crispin School

http://www.crispinschool.co.uk/

Crispin School je angledka srednja Sola, ki je dobila po treh inspekeijah (ki jih opravlja
Ofsted) oceno odlicno.™ Veliko je k oceni prispevala usmerjenost 3ole k trajnosti, ki prezema
kurikul. Sploh je poudarek na vzgoji in izobraZevanju za trajnostni razvoj in aktivnem

drzavljanstvu znacCilen za to 3olo, kar je vidno Ze iz Solskega prospekta in spletne strani. V

¥V irskem izobrazevalnem sistemu vetina otrok obiskuje osnovno Solo med 4. in 12. letom starosti, skedi
srednja §ola.

* Podatki so iz: spletne strani Sole, National college for school leadership (hitp://www.ncsl.ore.uk/home-
index.htm), porotila Ofsteda (http://www.crispinschool.co.uk/flashblocks/data/pdffOF STED%202006.pdf),
Teachernet (hitp://www.teachernet.gov.uk/casestudies/images/downloads/documents/Crispin_School.pdf) in
SSAT, 2007.
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formalnem kurikulu je trajnostni razvoj najbolj prisoten pri predmetih Geografija, Znanost in
Umetnost. Participacija je pomembno nacelo Sole, ki se na razli¢ne nadine kaZe v $olskem
zivljenju. Na 3oli je veliko pobud, katerih namen je spodbuditi sodelovanje dijakov. Sem gre
pristeti dejavni dijaski svet, ki posreduje glas dijakov tudi preko njihove spletne strani,

participacija dijakov je obravnavana tudi pri pouku DrZavljanstva. Eden glavnih namenov je

omogociti dijakom razmislek o Solskem okolju in jim dati priloznost, da podajo zamisli za
njegovo izboljfanje. Velik del dijakov je zelo motiviranih za razliéne vidike trajnosti; njihovo
- razumevanje trajnosti je $iroko in vkljuduje tudi zavedanje in poznavanje posledic
posameznikovih dejanj. Del tega razumevanja tvorijo tudi pojmi €lovekovih pravic in
pravi¢nosti. Dijaki izraZajo Zeljo po tem, da so aktivni pri spremembah tako v lokalnem kot
tudi globalnem okolju. Sola je povezana s kenijsko $olo in skupnostjo, kar dijakom omogoca

boljse razumevanje kulturnih razlik,

V nadaljevanju je podanih nekaj primerov dobre prakse, ki sluzijo predvsem ugiteljem, ki bi
radi svoje poucevanje popeljali v smer trajnosti (z moduli, uénimi sredstvi, izobrazevanji za

uéitelje ipd.):

UNESCO — Teacher education guidelines for education for sustainable development
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001433/143370e.pdf
Leta 2005 je Unesco objavil smernice in priporogila za vkijuéevanje trajnostnega razvoja v

izobraZevanje uciteljev, v katere so vkljudeni konkretni napotki, kako usmeriti izobrazevanje

uciteljev k trajnosti.

) ()

http:/f'www storyofstuff.com/

Odligen 20-minutni film, ki poveze okoljske, druzbene in gospodarske posledice potrogni$tva
sodobne druzbe. Na jasen, iz€rpen in dinamigen nacin prikaZe negativne vidike potro3ni¥kega

ravnanja. Primerno tudi za prikaz dijakom ali u¢encem z boljsim znanjem angleskega jezika.

Sustainable schools - Teachernet

http://www.teachernet.gov.uk/sustainableschools/ i

Projekt Sustainable schools je angleski nacionalni projekt, ki smo ga opisali na drugem mestu
(poglavje 3.1.2). Spletna stran je namenjena 3olskim oblastem in ugiteljem; na njej so

objavljeni dokumenti, povezani z implementacijo vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj,
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vsebine uénih naértov, ki se nanasajo na trajnostni razvoj. Stran je bogata s primeri

implementacije vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj v prakso.

Consuming planet Earth
http://www.sustainableliving.com.auw/knowledge-networks/resources/resource.2006-08-
21.6749000572/view

Consuming planet Earth je avstralski didakticni priro¢nik za ucitelje, ki poucujejo u¢ence v
starostni skupini od 9 do 11 let. Vsebuje veliko gradiv o trajnostni in okoljski problematiki in

mladih potrosnikih.

Educating for a sustainable future
http://www.education.ed.ac.uk/esf/index.html

Stran je namenjena predvsem izobraZevanju uciteljev, ki bi se radi bolje seznanili z nadini

poucevanja in ucenja za trajnostni razvoj. Na iz€rpen in enostaven nacin so prikazani trendi na -

podroéju vzgoje in izobraZevanja za trajnostni razvoj.

UNESCO - Teaching and learning for a sustainable future
http://www.unesco.org/education/tlsf/

Gre za mutimedijski izobraZzevalni program za ucitelje (tako tiste, ki $e ne poucujejo, kot tiste,
ki Ze poucujejo), ki ga je objavil Unesco. Razdeljen je v 25 modulov (skupno 100 ur) za
profesionalni razvoj uditeljev, avtorjev uénth sredstev, oseb, ki se ukvarjajo s spremembami

kurikulov in ustvarjalci izobraZzevalne politike.

Education for sustainable development toolkit

http://www.esdtoolkit.org/about.htm

ESD toolkit je spletni priroénik, ki je zasnovan na prepricanju, da je treba napore skupnosti in
ol po razvoju v smeri trajnosti zdruZiti. V priro¢niku so poleg uvodnih poglavij o trajnosti
tudi Studije primerov, opis vodstvenih tehnik za uvajanje sprememb v Sole, opis metod javne
participacije, vaje, ki pomagajo $olam in skupnostim razumeti trajnost, postaviti trajnostne

cilje. usmeriti kurikul proti trajnosti itd.

YouthXchange

http://www.youthxchange.net/main/home.asp

Spletna stran (Unep in Unesco), namenjena predvsem izobrazevalcem pa tudi posameznikom,
ki se Zelijo informirati in spoznati s podro¢jem trajnostnih Zivljenjskih stilov. Nanasa se na
trajnostno potro$njo, vsebina pa je razdeljena na devet glavnih poglavij, od tem, povezanih s
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telesom, druzbeno pripadnostjo, praviéno ceno ... do vizije prihodnosti. Prirognik (tiskani) je

iz8el tudi v slovenskem jeziku.

Fashioning an ethical industry

http://fashioninganethicalindustry.org/home/

Gre za spletno stran, na kateri najdemo uvod v zgodovino, razvoj in strukturo globalne
tekstilne industrije in tudi prikaz delovnih pogojev, ki previadujejo v tej industriji. Ugiteljem
so na voljo u¢na sredstva, ki jih lahko uporabijo pri obravnavi tem, povezanih z neenakostjo,

reviCino, globalizacijo itd. -
LOLA
http://sustainable-everyday.net/lolaprocess/

Projekt LOLA (Looking for likely aliernatives) je leta 2005 lansirala mreza Consumer

Litizenship Network (CCN)..Gre.za.pedagosko-oredje-take-za-ugitelje-kot-udeneeskisjim

olajSa proces identificiranja, evalviranja in dokumentiranja primerov druZbene inovativnosti v
smeri trajnostnih Zivljenjskih stilov. Z udelezbo v projektu uéenci neposredno komunicirajo s
skupinami ljudi (»kreativnimi skupnostmi«), ki ze implementirajo trajnostne reitve v

njihovih vsakdanjih zivljenjih.

Dolceta

http://www.dolceta.eu/slovenija/index.php

Dolceta je evropski projekt, ki je namenjen spletnemu izobrazevanju potrodnikov. Dotika se -

~razlicnihtem; povezanih S POrOSAISIVO — financiih vidike

ucitelji uporabijo pri svojem delu z udenci in dijaki. Prednost Dolcetinih uénih sredstev je v
tem, da jih razvijajo nacionalni timi in so zato prilagojeni kontekstu Solskega kurikula
posamezne drzave Elanice. Na straneh so tudi nekatere aktivnosti (na primer kvizi), ki jih

lahko ucenci oziroma dijaki opravljajo preko spleta.
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Projekti, namenjeni predvsem uéencem in dijakom:

Australian otherWise project

http://ozotherwise.wordpress.com

ACT otherWise je del avstralske nacionalne mreZe otherWise, ki jo sestavljajo miadi in
skupnosti, ki Zivijo in delujejo »drugate« — v smert proti trajnosti. Cilj projekta je
opolnomociti mlade, da postanejo vodje znotraj svojih skupnosti ter da identificirajo dejanja,
ki jih lahko storijo v smeri trajnostnega spreminjanja tako svojih Zivijenjskih stilov kot
iiv-ljeniskega stila skupnosti. Ta cilj dosegajo predvsem z organizacijo delavnic, podporo

dejavnosti miadih in mreZo.

Buydifferent

http://www.ibuydifferent.org/index.asp

Je ameri3ka stran za mlade potrognike, ki jo urejata New American dream in WWF. Mlade
ljudi ozaveSca o posledicah potrosnistva, trajnostnem potro$ni$tvu in jim prikazuje

alternativne poglede na Zivljenjske stile.

Global eye

http://'www.globaleye.org.uk/

Namen projekta Global eye je ustvariti zanimiva, bogato ilustrirana in interaktivna uéna
sredstva o globalnih vpraSanjih za osnovnoSolsko in srednjeSolsko izobraZevanje. Na spletni

strani so tako strani za osnovnosolce in srednjeSolce kot tudi strani z napotki za ugitelje.
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11 ZAKLJUCGEK

Na podrocju vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj se v zadnjih letih veliko dogaja. Na
drZavnih ravneh se pripravljajo in implementirajo kljuéni dokumenti, ki omogocajo
vkljuevanje trajnostnega razvoja v Jolske kurikule, $olske oblasti se odlogajo o nadinih
implementiranja v lokalni kontekst, u€itelji se v marsikaterih drzavah Ze sistematiéno
izobraZujejo o uéenju in poudevanju za trajnostni razvoj. Stvari se na tem podrodju tudi hitro
spreminjajo — kar je veljajo véeraj za novost, je danes morda Ze zastarelo, kar se je
zagovarjalo pred nekaj leti, se danes morda veé ne ... Toda ravno v tem se zrcali proces
ucenja za trajnostno prihodnost; ne vemo namreg, kaj nam bo prihodnost prinesla in na kaj se
moramo pripraviti ter Cesa konkretno »nauditi«, vemo pa, da se bomo morali nauditi hitrega in
inovativnega odzivanja za trajnostno prihodnost. Ali, kot pravi Scott (v Webster, 2004, 48},

na trajnost lahko gledamo »kot na proces, skozi katerega se bomo morali uiti Ziveti bolj -

uglaseno z okoljem. Toda ni dovolj-povedatis-da-mera-trajnostni-razvej-stopati-v-korak-2
izobraZevanjem. Kljucno je spoznati, da se trajnostni razvoj ne bo zgodil brez ucenja. "

\
Povedano drugae: trajnostni razvoj je u¢ni proces skozi katerega lahko (&e se tako odlogimo) :

izgradimo na3o sposobnost Ziveti bolj trajnostno.« ‘w

Naj za konec podamo e eno misel, ki je bila vseskozi prisotna ob delu pri projektu. Strinjamo
se s pomembnostjo, ki jo ima izobrazevanje za trajnostno prihodnost, hkrati pa menimo, da je

izobrazevanje le ena od (sicer nujnih) poti do trajnostne prihodnosti. Sola se ne razvija, ne
P
deluje v izolaciji od ostalih procesov, ki potekajo v druzbi, ravno tako nima na te procese -

s

~izkljuénega vpliva. Zato naj tudi-vpeljevanje in razvijanjevzgoje in izobraZevanja v Solski =~ e

.-Prostorne postane nova.ic

1.bo frebaza.vsako.ceno.sled ithdzobrazevanje:za i i

gl

trajnostni razvoj bo v prihodnosti terjalo, &e naj bi vodilo v pravo smer, veliko mero posluha

in sodelovanja med vsemi vpletenimi; tako od drzavnih institucij, Solskih oblasti, uciteljev in a
ucenceyv, starSev, lokalne skupnosti, lokalnega gospodarstva. Vsekakor pa naj se na ramena |
mladih ne nalaga preve¢ odgovornosti, kot so je sposobni in tudi upravigeni nositi. Ob ’
razmisljanju in sprejemanju politik, dejavnosti, nacrtov na podro&ju vzgoje in izobrazevanja |
za trajnostni razvoj bi vsekakor veljalo razmisliti o izjavi Jensna in Schnacka, ki pravita, da: i
Lol

»/.../naloga Yole ni in ne more biti ta, da re3uje polititne probleme druZbe. Njena naloga ni

izbolj3ati svet s pomocjo dejavnosti uéencev. Te aktivnosti je treba evalvirati na podlagi F

njihove izobraZevalne vrednosti in v skladu s kriteriji izobra¥evanja. Bistveni faktor je, ¢esa

se uCenci naucijo iz sodelovanja v teh dejavnostih« (Jensen in Schnack, v Scott, 2002, 6).
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Priloga 1-'Vprasalnik za dijake

FARLILTETS Ja SACILTA B FACUUTY o

MANAGEMENT

CRP Vkljucevanje elementov trajnostne potrosnje in
trajnostnega razvoja v Solski kurikul

VPRASALNIK ZA SREDNIESOLCE

Vprasalnik pred tabo je eden od virov podatkov v projektu,s katerimi poskusamo razkriti,
kako mladi Zivite in razmisljate, kako ravnate kot kupci in porabniki. Z ugotovitvami te ankete
bo laze oblikovati predloge za bolj trajnostno naravnano vedenje mladih. Anketiranje je
anonimno. Prosimo, da odgovarjas kar se da zavzeto in iskreno.

1. Oceni spodnje dejavnosti od 1 do 5 glede na pomembnost, ki jo imajo v tvojem Zivljenju.

Obkrozi ustrezno vrednost, kjer je | = povsem nepomembno in 5 _ povsem pomembno,

Solske dejavnosti

Interesne dejavnosti v prostem Casu
DruZenje s prijatelji

Prezivljanje ¢asa z druZino
Nakupovanje

Sport

Surfanje po internetu

Gledanje televizije

Prezivljanje ¢asa v naravi

1
1

2 3 4 5
2 3 4 5
2 3 4 5
2 3 4 5
2 3 4 5
2 3 4 3
2 3 4 5
2 3 4 5
2 3 4 3

2. Zapi§i pribliZzen znesek denarja, ki ga porabi3 meseéno za nakupe po lastni presoji (torej ne za tiste,

ki ti jih narocijo stardi ali kdo drug): ............ €.

3. Oceni, kako pogosto spodnje trditve veljajo za tvoje nakupno ravnanje.

Obkrofi ustrezno vrednost, kjer je | _ nikoliin 5 _ vedno.

Pred nakupom ocenim kakovost izdelka. 1 3 4 5
Pri kupovanju izdelkov upostevam njihovo prijaznost do okolja. i 2 3 4 5
Pri kupovanju hrane sem pozoren/rna na aditive v njej (sladila,

. T 1 2 3 4 5
barvila, konzervansi, antioksidanti ...).
Kupujem impulzivno {zagledam izdelek, ki ga nisem nameraval/a

S : 1 2 3 4 5
kupiti, in ga kupim).
Kupujem nepotrebne stvari. 1 2 3 4 5
Kupujem Ze samo zaradi tega, ker pri tem uzivam. I 2 3 4 5
Kupujem stvari, ki jih nikoli ne uporabim. 1 2 3 4 5
Kupujem izdelke, ki jih je mogoée reciklirati. 1 2 3 4 3
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4. Oceni, kako pogosto spodnje trditve veljajo za ravnanje v tvoji druzini.

Obkrozi ustrezno vrednost, kfer je 1 = nikoliin 5 _ vedno.

[zogibamo se uporabi avtomobila na krajgih razdaljah. 1 2 3 4 3
Se uporabne stvari (npr. obleke) damo komu drugemu v uporabo. 1 2 3 4 5
Uporabljame energetsko varéne 2arnice. 1 2 3 4 5
Pozimi pretiravamo s segrevanjem stanovanja. i 2 3 4 5
Izkljuéujemo elektricne aparate med neuporabo. 1 2 3 4 5
Hrano megemo v smeti zaradi prete¢enega roka uporabnosti. 1 2 3 4 5 .
Vartujemo z vodo (pri kopanju oz. tusiranju, umivanju zob, E
. . v 1 2 3 4 5 ‘
izplakovanju stranigne $koljke ipd.).
Gospodinjske odpadke (npr. papir in steklo) odlagamo lodeno v X
g i 2 3 4 5 !
posebne zabojnike. !
5. lzrazi stopnjo strinjanja s spodnjimi trditvaini.
Obkrozi ustrezno vrednost, kjer je I _ nikakor se ne strinjam in 3 = povsem se strinfam,
Ravnanje moje druzine je ekolosko osvedena. 1 2 3 4 5 !
V lastnem gospodinjstvu bi v primerih iz prejinje tocke ravnal/a .
. . ax < S e I 2 3 4 3 b
bolj.ekolosko osvedZeno..kot.to.potnemo.v.moji-druZini 1
Moj na¢in uporabe izdelkov je do narave in druzbe '
.. sy i : . ] 2 3 4 5 |
prijaznejsi‘ustreznej¥i kot pri vrstnikih. !
I
6. Izrazi stopnjo strinjanja s spodnjimi trditvami.
Obkrofi usirezno vrednost, kjer je I _ nikakor se ne strinjam in 5 = povsem se strinjam, !
Najpomembnej$e mi je Ziveti zdravo. 1 2 4 5 1
V danadnji druzbi je prosti éas vse bolj redka dobrina. 4 5
Pomembno je, da imam stvari, ki jih imajo vrstniki. 4 5 '
Trudim se Ziveti &im bolj enostavno. 4 5 .
s g . .. . 2l
Moje zivljenje bi bilo bolje, ée bi imel/a ved stvari. 4 5 Pl
Skrbi me odnos vschnasdonarave, - yR—

wpovezanaz dobrimanmizKisijilvlahko privostim 2 4

Ljudje premalo skrbimo drug za drugega. 1 2 3 4

Prihodnje generacije bodo obéutile posledice nasega ravnanja. 1 2 3 4 5 ]
Imeti vet pomeni biti srednejii. ! 2 3 4 5 |
7. Oceni, kako pomembno se ti zdi ravnati po spodnjih napotkih. |
Obkrozi ustrezno vrednost, kjer je I _ povsem nepomembno in 5 _ povsent pomembio. !
Ne kupujmo izdelkov, katerih proizvodnja onesnazuje okolje. I 3 4 5 i
Ne uporabljajmo izdelkov, v katerih so kodljivi dodatki. ! 2 3 5 i
Izo_g_ibajmo se k_upovanj:Lll sicer pog_fni izdelkov, za katere (iz)vemo, | 2 3 4 5 ‘
da jih proizvajajo otroci iz nerazvitih dezel. :
Izogibajmo se izdelkov, katerih odpadki obremenjujejo ckolje (jih i
ni mogodée reciklirati ipd.). ] 2 3 4 >

Izogibaimo se kupovanju izdelkov, za katere {iz)vemo, da njihov 1 5 3 4 5 l

proizvajalec krsi pravice svojih zaposlenih.
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8. Qceni, kolik$en vpliv na izboljanje nalega skupnega Zivljenja imajo lahko:

Cbkrofi ustrezno vrednost, kjer je | = nikakor ne vplivalio in 5 _ povsem vpliva/jo.

Proizvajalci in trgovel 1 2 3
DrZavljani 1 2 3
Jaz sam 1 2 3

4

4
4

5
5
5

9. Razmisli, ali tvoja ravnanja, ki so navedena v levem stolpcu, pomembnao vplivajo na naraviro okolje
(npr. onesnaZzevanje), druzbo (npr. odnost med ljudmi), gospodarsivo (npr. proizvodnja in gospodarski

razvoj).

Oznadi s krizcem vsa tisia polia, kjer je vpliv posameznih ravnanj pomemben.

Narava DruZba
Dnevni prevozi 4 u
Obleke, ki jih kupujem a ]
Poraba vode v gospodinjstvu a H
Hrana, ki jo kupujem a -
Ravnanje z odpadki d o
Raba elektriéne energije in plina M O

Gospodarstvo

g

IR S I N

10. Razvrsti spodnje &tiri dejavnike po pomembnosti vpliva na tvoje sedanje potro3no ravnanje (nakup

in uporaba izdelkov ter ravnanje z odpadki).

Pripi§i jim mesta (range) od 1. do 4. (vsako uporabi le enkrat), take da dobi najpomembnejsi dejavnik 1. mesio,

naslednji po pomembnosti 2., nekoliko manf pomemben 3. in najmarj pomemben 4. mesto.

Rang
Druzina
Vrstniki
Mediji

Sola

11. Oceni, kako pogosto spodnje trditve veljajo za obigajno ravnanje v tvoji Soli.

Obkroti ustrezno vrednost, kjer je | _ nikoli in 5 _ vedno.

Vardujemo z vodo.

Lo¢ujemo odpadke (npr. papir).

Skrbimo za urejeno okolico Sole.

1zkljuCujemo racunalnike med neuporabo.

Pozimi zaradi pretiranega ogrevanja odpiramo okna.

Se udelezujemo zbiralnih ali Cistilnih akcij, ki jih organizira $ela.

BRSO DN

Wy L

L3

[PS T S T W }

P . - =N

n La

L tr La n

137




12. Vsi pridebljeni vzorei nadega potrosnega ravnanja niso enako pozitivai do (naravnega) okolja,
nasega zdravja, Zivljenja (so)ljudi, druZbe, nase prihodnosti in prihodnosti naslednjih generacij,
skratka niso enako trajnoste naravnani. Oceni dejavnike v levem stolpcu glede na to, koliksen vpliv
imajo na oblikovanje trajnostno naravnanih vzorcev tvojega sedanjega potro§njega ravnanja.

Obkrozi ustrezno vrednost, kjer je 1 = nikakor re vplivajjo na oblikovanje trajnosinega potrosnega ravaanja in
3 _ povsem vplivaijo na oblikovanje trajnostnega potrosrega ravnanja .

Druzina 1 2 3 4 5
Vrstniki I 2 3 4 5
Mediji 1 2 3 4 5
Sola 1 2 3 4 5

13. Ali ste v srednji 3oli obravnavali vsebine, povezane s trajnostno naraviiano potroinjo?
I-NE 2-DA " Prikaterih predmetin: oo e

14. Ali misli§, da bi pri pouku morali obravnavati ved teh vsebin?
1-NE 2-DA Pri katerih predmetifis ... e,

Prosimo te Se za nekaj podatkoy:
15. Spol: Z M

17. Ali si obiskoval/a osnovno 3olo, ki je (bila) uvridena med ekosole ali zdrave §ole?
1-NE 2-DA Ime 3ole: oo

18. Ali si v osnovni 3oli obiskoval/a izbirni predmet Okoljska vzgoja?
I -NE 2-DA

19. Ali si v srednji 3oli obiskoval/a ali obiskuje izbirni predmet Studij okolja?
I -NE 2-DA

;projekiih; drugi
dejavnosti, ki se ti zdijo vsebinsko povezani z v tej anketi obravnavanimi temami?

1-NE  2-DA Zapisi: )

21. Splosni u¢ni uspeh v tretjem letniku srednje 3ole (obkrozi): 2 -3 —4 -5

22, 1zobrazba matere (obkrozi) 23. 1zobrazba oleta (obkrozi)

a} osnovnodolska a) osnovnosolska il
t) srednjeSolska b) srednje3olska )
¢) visokoZolska c¢) visokoZolska !
¢) podiptomska ¢) podiplomska :

Zalvaljujemo se ti za sodelovanje.
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Priloga 2: Vprasalnik za uditelje

CRP Vkljucevanje elementov irajrosine potroinje in

trajnostnega razvoja v §olski kurikul

—
sttt et rauryer VPRASALNIK ZA UCITELJE

MANAGEMENT

Spostovani,

vada Sola se je odlo&ila za sodelovanje v raziskavi, ki jo izvaja UP Fakulteta za management Koper v
okviru ciljno-raziskovalnega projekta VkljuZevanje elementov trajnostne potroSnje in frajnostnega
razvoja v Solski kurikul.

Trajnostni razvoj je razvoj, ki omogoga zadovoljitev trenutnih potreb ¢loveSkega rodu, ne da bi pri tem
bilo ogrozeno zadovoljevanje potreb prihodnjih generacij. To je zelo Sirok pojem in temelji na trch
stebrih: ohranjanje naravnega okolja, gospodarski in socialni razvoj. V tem okviru so klju¢ne
naslednje teme: enakost med spoloma, promocija zdravega #ivljenja, okolje, razvoj ruralnih obmotij,
kulturna raznolikost, mir in &loveska varnost, trajnostna urbanizacija in trajnostna potro3nja. Prav
trajnostna potrognja je eden od vidikov proutevanja nadega projekta, v katerem izhajamo iz trditve, da
danasnja potro$nja ni trajnostna, ravno nasprotno, hkrati pa je splodno priznana kot eden
pomembnejiih dejavnikov, ki imajo dolgorogne posledice na globalno okolje in (trajnostni) razvoj
druzbe.

Vprasalnik, ki ga imate pred seboj, se nana3a na nekatere vidike vkljutevanja elementov trajnostnega
razvoja in trajnostne potrodnje v poudevanje. Prosimo vas, da pozorno preberete vsa vpraSanja ter se
odlogite za odgovor, ki bo najbolje predstavljal vase osebno mnenje ali izkusnje z vikljucevanjem
elementov trajnostnega razvoja in trajnostne potro$nje v poucevanje. Nobeno vpraSanje nima pravilnih
ali napaénih odgovorov. lzpolnjevanje vprasalnika je anonimno in zbrani podatki ne bodo nikjer
objavljeni niti posamezno niti pod imenom $ole, na kateri poucujete.

Veseli bomo tudi vseh vadih pripomb in komentarjev, zato smo del zadnje strani pustili prazen, da
bodo na njem svoj prostor nasla tudi vaa mnenja.

Zahvaljujemo se vam za vloZeni ¢as in trud za izpolnjevanje vpraSalnika.



1. Katere predmete pougujete v tem Zolskem letu? (Zapifite tako obvezne kot izbirne predmete.)

2. Pri katerih vasih predmetih so v u¢nem naértu vkljucene vsebine, povezane s trajnostnim razvojem
(TR) in trajnostno potroinjo (TP)?

R ettt et :

(Ce vas/i predmet/i nima/jo teh vsebin, nadaljujte z vprasanjem 8 na naslednji strami, sicer nadaljujte
z naslednjim vprafanjem.)

- 3. Izberite si tistega od predmetov iz odgovora na prejSnje vpraSanje, ki vam je strokovno, didaktiéno
ali kakor koli drugade najbliZi oz. najpomembne;jsi.

IME IZBrANEEA PIEQIMEIA: woovoooeoeereeeiess et ee oo oeooeoee oo ‘

(Vprasanja od 4 do 7 se nanasajo na ta predmet.)

4. Spodnje trditve se nanadajo na va$ izbrani predmet. lzrazite stopnjo strinjanja z njimi.

Chkrozite ustézno vrednost, kjer je | = rikakor se ne strinjam in 5 = povsem se Strinjam.

Obravnava TR se mi zdi pomembna. 1 2 3 4 5
Teme o TR so smiselno prepletene z glavno vsebino ucnega nadria 1 5 3 4 5
predmeta. |
Tem o TR je v uénem naértu mojega predmeta dovolj. i 2 3 4 5 |
V okviru TR je dan ustrezen poudarek tudi na obravnave TP. 1 2 3 4 5
Teme o TR dejansko obravnavam pri pouku skladno z uénim i 5 3 4 5

naértom.

5. Navedite (in poskusite tudi kratko opisati), katere uéne metode so po vasih izkunjah (najbolj)
ucinkovite oz. primermne za obravnavo vsebin o TR in TP pri pouku vaSega predmeta: C

6. Spodnje trditve se nanasajo na pouk pri vaiem izbranem predmetu. lzrazite stopnjo strinjanja z
njimi.

ObkroZite ustrezno vrednost, kjer je | _ nikakor ne disi in 5 _ povsent drzi,

Bijaki radi obravnavajo TR in TP. ] 2 3 4 5

Pri obravnavi TR in TP dijaki aktivno sodelujejo tudi s svojimi ] 9 3 4 5

pogledi, zamislimi.

Dijaki so vecinoma ze seznanjeni s temami o TR in TP. 1 2 3 4 5

Obravnava TR in TP pozitivno vpliva na oblikovanje trajnostno 1 5 3 4 5 i

naravnanega potro3nega ravnanja dijakov, .
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7. Ali menite, da ste ustrezno usposobljent za poucevanjeV'Vaé'predmet'vkljuéenihrtem o TR inTP?

1-NE 2-DA
3. Katera so po vasem mnenju kljucna znanja, ki naj bi jih imel uditelj za poutevanje vsebin o TR in

9. Spodaj je nekaj trditev v zvezi z vkljudevanjem izobrazevanja za trajnostno potrodnjo (TP) in
trajnostni razvoj (TR} v $olski kurikul. fzrazite stopnjo strinjanja z njimi.

Obkrozite ustrezno vrednost, kfjer je 1 = nikakor e dr3i in 5 _ povsem drii.

Sola je najustreznejse mesio za izobrazevanje za TR in TP. 1 2 3 4 3

Sola ima kljuéno viogo pri vzgoji oz. oblikovanju mladega Eloveka 1 9 3' 4 5

v trajnostno naravnanega potrodnika.
lzobrazevanje za TP in TR bi dijake opremilo s koristnimi orodji za
.- R 1 2 3 4 5
odlotanje v vsakdanjem Zivijenju
Vsebine o TR in TP bi morale biti vkljucene v vse obvezne
1 2 3 4 5
predmete.
Vsehine o TR in TP sodijo predvsem v druzbaslovno-humanistiéne | 9 3 4 5
predmete.
Vsebine o TR in TP sodijo predvsem v naravoslovno-tehniéne
1 2 3 4 3
predmete.
|zobrazevanje za TR in TP bi se najbolje obneslo kot
. 1 2 3 4 5
medpredmetno podrogje.
7a izobrazevanje o TR in TP bi morali oblikovati poseben izbirni ] 2 3 4 5
predmet.
IzobraZevanje za TR in TP bi moralo biti sestavni del prikritega 1 5 3 n 5

golskega kurikula.

10. Spodaj je nekaj trditev v zvezi s poucevanjem TR in TP na vaii Soli. 1zrazite stopnjo strinjanja
njimi.
Obkrozite ustrezno vrednost, kjer je 1 _ nikakor ne driiin 5 _ povsem drii.

Vodstyo nade $ole se zaveda pomena ravnanja v skladu z nageli TR

in TP. ! 2 3 1 3
Na nadi goli ravnamo v skladu z nadeli frajnostnega razvoja. | 2 3 4 5
Vodstvo nage sole nas spodbuja k obravnavi tem o TR in TP pri
iy ! 2 3 4 5

pouku nagih predmetov.
Utitelji so dovolj usposobljeni za obravnavo TR in TP pri svojih \ 5 3 4 5
predmetih. -
Utitelji ravnajo v skladu z naceli TR in TP tudi v svojem zasebnem i 5 3 4 5
Fivljenju.
Utitelji so zavzetl za povezovanje obravnave TR in TP z vsebino

- t 2 3 4 5
svojih predmetov.
[giteljem je prenaporno prilagajati pouk svojih predmetov, da bi | 9 3 4 5

vanje lahko smiselno vkijucili obravnavo TR in TP.
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11. Spodaj je nekaj dejavnikov, ki bi lahko spodbujali ucitelje k obravnavi tem o TR in TP pri svojih
predmetih. Ocenite, kako spodbudni bi lahko bili posamezni dejavniki.

ObkroZite ustrezno vrednost, Kfer je [ = nikakor ne spodbujaljo in 5 _ povsem spodbuja/io.

Jasne smernice vodstva nage Sole, i 2 3 4 5
Ustreznejsa didakticna gradiva. 1 2 3 4 3
Sodelovanje uéiteljev razlicnih predmetov pri oblikovanju

. 1 2 3 4 5
temaiskih sklopov.
Smernice Ministrstva za Solstvo in Sport. 1 2 3
Ustrezno pritagojeni u&ni nagrti, 1 2 3 4 5
Dodatno uspesabljanje uéiteljey. 1 2 3 4 5

Prosimo, da navedete se nekaj osebnih podatkov, ki bodo sl uzili le za raziskavo.
12. 8pol: M Z
13. Starost: .......... let

14. Vkljuéno z letodnjim letom poudujent: ........ .. let.

15. Katera je vasa najvigja dokondana stopnja formalne izobrazbe?

Fe-srednjargola
2. vi§ja ali visoka 3ola
3. fakulteta
4. magisterij
5. doktorat
16. Ali ste (bili) zaposleni v osnovni ali srednji $oli, ki Jje spadala pod okrilje eko$ol ali zdravih 20]?
-DA 2-NE

17. Ali ste se ze udelezilj dodatnega usposabljanja za poudevanje TR oz, TP?
-DA 2—NE

18 Imate

kakSue predloge. mnenjaipd: povezanez vkliusevian TR T 15 oo

Zahvaljujemo se vam zq sodelovanje.
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