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vzgojajizobraZevanje

Dr. Zora Rutar Ilc, Zavod RS za $olstvo

Tokratno $tevilko revije za¢enjamo z izjemno pomembnim sporocilom za ucitelje:
¢e zelimo ucence (na)uciti razmisljati, potem moramo zakonitosti razmisljanja prepriclji-
vo demonstrirati! Tanja Rupnik Vec v svojem prispevku pokaze, kako nam razumevanje
zakonitosti mi$ljenja lahko pomaga do ozave§¢anja lastnih miselnih procesov, do ucin-
kovitega razmisljanja ter do smiselnega odloc¢anja in ravnanja. Avtorica celo zapise izzi-
valno tezo, da lahko zgolj ucitelj, ki poglobljeno razume zakonitosti misljenja in ki sam
ucinkovito razmislja in re$uje probleme, kompetentno usmerja u¢enéevo razmisljanje.

V casu, ko mnozica beguncev, med njimi tudi najbolj ranljivi - mladoletni otroci
brez spremstva - trkajo na nasa vrata in na naso vest ter nagovarjajo nase socutje in
solidarnost — postaja sprejemanje, spostovanje in negovanje multikulturnosti vse bolj
aktualen izziv. O izzivih multikulturnosti v vzgojno-izobrazevalnih institucijah in
svojih izkus$njah s spoprijemanjem z njim piSe Anja Kristan. Avtorica iz¢rpno osvetli
teoreti¢na izhodisc¢a in problematiko multikulturnosti ter — naslanjajo¢ se na $tevilne
avtorje — nakaze, katera pedagoska nacela in organizacijske oblike dela bodo omogo-
¢ili demokratiziranje $olske prakse. Poznavanje nacel in znacilnosti medkulturnega
izobrazevanja, medkulturnih kompetenc in multikulturnega dialoga za spodbujan-
je enakih moznosti, udelezenosti in opolnomocenja udelezencev pedagoskega procesa
postaja vse pomembnejse podroéje profesionalnega razvoja in delovanja pedagoskih
delavcev. Ta nacela ilustrira z lastnim primerom iz vrtca ter pokaze nekaj prakti¢nih
vidikov udejanja multikulturnosti v praksi.

Zizzivi, ki jo $olam prinasa multikulturnost, se ukvarja tudi ¢lanek avtoric Maruse
Komotar, Mire Metljak in Gabrijele Nagode, namenjen otrokovim pravicam v $oli.
Clanek se osredotoc¢a predvsem na koncept pravi¢nega pripoznanja in na metodo opol-
nomocenja kot eno izmed mogocih resitev. Avtorice kot klju¢ni vzvod za opolnomocen-
je utemeljujejo participacijo vseh udelezenih pri na¢rtovanju vzgojnega koncepta. To
je $e posebej pomembno glede na ugotovitve raziskav, ki jih v ¢lanku citirajo avtorice,
namre¢ da ve¢ kot polovica dijakov srednje poklicne in strokovne $ole dozivlja, da jih
odrasli redko ali nikoli ne poslusajo in da ne upostevajo njihovega mnenja. Tako jim,
pravijo avtorice, »... jemljejo pravico do izrazanja mnenja, posredno pa jim tudi one-
mogocajo vpliv na odlo¢itve, ki zadevajo njihovo prihodnost.«

Svojevrsten izziv, ki ga pred ucitelje postavlja drugac¢nost, so tudi dvojno izjemni
ucenci. Nataga Satler ob uvodni osvetlitvi te problematike predstavi kvalitativno $tudijo
treh dvojno izjemnih u¢encev, usmerjeno na ugotavljanje njihove samopodobe. Zgovorni
nizki rezultati vseh treh so spodbudili snovanje ukrepov za krepitev njihove pozitivne
samopodobe. S tem prispevkom nadaljujemo prakso objavljanja primerov obravnave
otrok s posebnimi potrebami, ki smo jo zaceli vlanski $tevilki in za katero se nadejamo,
da bo postala redna.

V tokratni $tevilki se Vincenc Filip¢i¢ loteva Se enega perecega problema, in sicer
izbire u¢benikov in delovnih zvezkov s strani uciteljev, primerjave njihovih cen in im-
plikacij, ki jih ima to za njihovo izbiro in dostopnost.

Vzgojne problematike se lotevata Tanja Kranjec in Alenka Kostanjevec, in sicer
na primeru obravnave trme, Maja Sever pa na primeru kolaZa opisuje inovativne u¢ne
pristope pri likovni vzgoji.

Zaklju¢ujemo z zavidljivo obletnico Pedagoskega instituta, ob kateri »legenda«
slovenske $olske stroke, Barica Marenti¢ Pozarnik, z nami deli svojo razmisljanje spod-
bujajoco osebno refleksijo prehojene strokovne poti.
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Dr. Tanja Rupnik Vec, Zavod RS za $olstvo

vzgojajyizobraZevanje

»The essence of the independent mind lies not in what
it thinks, but in how it thinks.« (C. Hitchens)!

Teoretiki z razli¢nih podrodij poudarjajo, da je praksa
u¢inkovitejsa, ¢e jo podpira dolo¢en nivo teoreti¢nega
vpogleda ... izboljsanje na nekem podroéju od dolocene
tocke naprej terja tudi poznavanje teorije s tega podrocja
(Van Gelder, 2004). Podrocje misljenja v tem oziru ni izjema.
Razumevanje zakonitosti mi§ljenja nam lahko pomaga, da
lastne miselne procese ozaves¢amo in si nacrtno priza-
devamo, da bi mislili u¢inkovito, se odlo¢ali smiselno in
tako tudi dozivljali in ravnali. Se toliko pomembnejse pa
je razumevanje misljenja, ne zgolj za lastno rabo, pa¢ pav
vlogi ucitelja. Zgolj ucitelj, ki poglobljeno razume zakoni-
tosti misljenja ter njegovo manifestacijo v jeziku in drugih
simbolnih reprezentacijah in ki ob uporabi tega znanja
uc¢inkovito razmislja in re$uje probleme, lahko kompetent-
no usmerja u¢encevo razmisljanje, obenem pa predstavlja
dober model u¢inkovitega misleca.

S to predpostavko v mislih v prispevku odstremo
nekaj zakonitosti misljenja: opredelimo u¢inkovito, kriti¢no
misljenje ter ga utemeljimo; argumentacijo razmejimo od
prepricevanja in retorike, nato pa na primerih razi§¢emo
nekaj najbolj tipicnih zmot pri argumentiranju in vsako-
dnevnem sklepanju.

Ljudje mislimo. V¢asih u¢inkovito, drugi¢ manj. Kadar
reSujemo odprte probleme, ki dopus¢ajo mnogo resitev,
mislimo bolj ali manj ustvarjalno, kadar pa se odlo¢amo o
tem, ali temu, o cemer nas nekdo prepricuje, verjeti ali ne,
uporabljamo drugac¢na miselna orodja in miselne strategije.
V tak$nih primerih je pomembno, da pristopimo analitic-
no in zmoremo presoditi o tem, s ¢im ta, ki nas prepricu-
je, utemeljuje svoje stalis¢e, kak$na orodja in tehnike pri
tem uporablja ter ali je to, kar nam ponuja oz. kar zastopa,
dejansko najboljsa izbira. V tak$nih primerih torej mislimo
bolj ali manj kriticno. Besedne zveze »kriti¢no misljenje,
»kriti¢ni mislec«, »kriti¢éno misliti« imajo vrsto pomenov,
sploh med pisci, ki delujejo v vzgoji in izobrazevanju in
se sprasujejo predvsem, kako uciti misliti mlade ljudi. Ne
zgolj uciti vedeti, uciti misliti naj bo temeljni vzgojno-iz-
obrazevalni cilj! Kot pravi Hitchens, bistvo neodvisnega

1

in uc¢inkovitega uma ni v vsebini razmisljanja, temvec v
nacinu razmisljanja.

Srz kriticnega misljenja, tako nekateri avtorji (npr.
Bowel in Kemp, 2002; Halpern, 1996; Suster, 1998), je spo-
sobnost prepoznavanja, analize in vrednotenja argumen-
tov, tako lastnih kot tujih, ter sposobnost oblikovanja ar-
gumentov. In $e: argumentiranje ni isto kot prepricevanje.
Cilja teh dveh procesov se razlikujeta: cilj argumentiran-
ja je odkriti »resnico« (resnica je sicer izjemno izmuzljiv
pojem, a pustimo v tem trenutku to vprasanje ob strani)
0z. najbolj$o mozno resitev v danem okviru, cilj preprice-
vanja pa je za vsako ceno doseci, da oseba, ki jo prepricu-
jemo, spremeni svoje stali§¢e v naso smer.

Prviizziv kriti¢nega misleca je razlikovati argument
od drugih besedil oz. sporo¢il. Ni namre¢ vsako besedilo
ze argument. Ljudje - v pisni, govorni ali slikovni obliki -
opisujemo dogodke, izrazamo svoja ¢ustva ali razlagamo
pojave (ki so se Ze zgodili). Argumentiramo pa takrat, kadar
si prizadevamo pokazati, da je ne¢emu smiselno verjeti iz
to¢no dolo¢enih razlogov. Argument je torej pojem, ki se
nanasa na naslednjo strukturo: dolo¢ena trditev (sklep) je na
dolo¢en nacin podprta z razlogi za njeno sprejetje (premise).
V argumentu trditev, ki je sklep, smiselno sledi iz trditev,
ki so razlogi oz. premise. Povedano $e drugace: trditve, ki
so razlogi, utemeljujejo, dokazujejo, upravicujejo sprejetje
sklepa (glej npr. Kemp in Bowel, 2002; Suster, 1998; Markic,
2000; Rupnik Vec in Kompare, 2006; Halpern, 1996).

Argumenti so lahko preproste strukture, npr.: »Na
anketno vprasanje, ali sta moski in Zenska lahko le pri-
jatelja, odgovarja pritrdilno 74 % anketiranih Zensk ter
62 % anketiranih moskih v starosti od 20 do 50 let, zato
lahko trdimo, da je prijateljstvo med moskim in Zensko
dejansko mogoce.« (Koderman, 2014) Argumenti so lahko
tudi dalj$a besedila, celo celotni ¢lanki ali knjige. Reklamni
oglasi pa so argument, ki temelji na nebesednih sporo¢ilih.
Argumenti poleg eksplicitnih premis vsebujejo tudi im-
plicitne premise. To so trditve, ki niso ubesedene, so pa v
besedilu vsebovane, saj brez njih izpeljava sklepa ni mogoca.
V¢asih niso problemati¢ne, pogosto pa so prav implicitne
premise najbolj sporni del argumenta. Poglejmo primer:
»Ne strinjam se s staliS¢em, da bi imeli u¢enci moznost, da
sami izberejo uditelje. Vecina strogih uciteljev bi izgubila
sluzbo. Pa tudi kakovost znanja bi se drasti¢no zmanjsala.«
V tej strukturi predstavlja sklep trditev »ucenci ne bi smeli
sami izbirati ucitelja«, podporo za sklep, premisi pa trditvi

»Bistvo neodvisnega in u¢inkovitega uma ni v vsebini razmisljanja, temve¢ v na¢inu razmisljanja.« (C. Hitchens)

1-2016 - XLVII



Vzgojajizobraievanje

»strogi ucitelji bi izgubili sluzbo« in »kakovost znanja bi
se drasticno zmanjsala«. Vendar pa sklep logi¢no sledi iz
premis zgolj, ¢e privzamemo kot resni¢ni naslednji implicit-
ni trditvi: »ucenci bi izbirali zgolj blage ucitelje« ter »zgolj
strogi ucitelji zagotavljajo kakovostno znanje ucencev«.
V realnosti sta omenjeni implicitni trditvi seveda sporni,
s tem pa Zelimo pokazati, da je prav neizre¢eno pogosto
problemati¢no in je zato zelo pomembno posvetiti pozor-
nost implicitnemu.

Kadar gre za daljsa in kompleksnejsa (govorna ali
pisna) besedila, pa tudi slikovna sporocila, sta smiselna
skrbna analiza in ovrednotenje argumenta, kar pomeni raz-
biranje sklepov, vmesnih sklepov ter razlogov za te sklepe,
razbiranje implicitnih premis ter razkrivanje odnosov med
njimi in ovrednotenje te strukture, kar vodi v odlocitev,
ali argumentu verjeti ali ne. Strukturo argumenta lahko
pokazemo na razli¢ne nacine, tudi grafi¢no, z diagramom
argumenta (vendar ta tema presega namen prispevka).

O kakovosti argumenta odlo¢a predvsem kakovost
premis (implicitnih in eksplicitnih) oz. odnos med pre-
misami in sklepom. Obic¢ajno presojamo premise v argu-
mentu z naslednjih vidikov: sprejemljivosti, relevantnosti
in zadostnosti. Premisa oz. trditev, ki podpira sklep, je:
a) sprejemljiva, kadar je resni¢na oz. je z veliko verjetnostjo
resni¢na, b) relevantna, kadar je pomembna za sprejetje
sklepa, in ¢) zadostna, kadar sama po sebi, brez dodatne
podpore, omogoca sprejetje sklepa. Argument, v katerem
sklep logi¢no sledi iz sprejemljivih, relevantnih in zadost-
nih premis, je zdrav (moc¢an) argument. Nekateri avtorji
so mnenja, da dober argument poleg premis prikaze tudi
protipremise (razloge, ki izpodbijajo sklep), vendar tako,
da pokaze, da so razlogi za sprejetje sklepa mo¢nejsi od
protirazlogov (npr. Halpern, 1998).

Na enostavnem primeru poglejmo, kako presojati v
skladu s kriteriji: »Odrasli z dojenc¢ki in majhnimi otroki
obcujejo na zanimiv, drugacen nacin kot s starej$imi otroki
in odraslimi, predvsem zato, da olaj$ajo interakcijo. To
spremenjeno obc¢evanje lahko vsakodnevno opazujemo
na igri$cu, obstaja pa tudi nekoliko starejsa studija (Stern,
1977), v kateri so avtorji ta pojav proucili. Ugotovili so,
da je druga¢no ravnanje starSev z manjs$imi otroki zelo
raz$irjeno in vkljuCuje spremembe izrazanja, nacine pre-
mikanja glave, polozaj in drzo ter mimiko. ...« (Hayes in
Orrell, 1998) V tem argumentu je sklep (druga¢no obce-
vanje odraslih z dojencki) podprt z dvema premisama: a)
vsakodnevna izkusnja, b) studija. Prvo premiso (izkusnjo)
lahko obravnavamo kot sprejemljivo (obstaja dolo¢ena ver-
jetnost, da je to spremenjeno ravnanje odraslih do majhnih
otrok mogoce opaziti na igri$¢ih), ne prav relevantno (tudi
Ce tega ne bi opazili na igri$¢ih, obstaja moznost, da to
star$i po¢nejo z otroki v bolj intimnih situacijah) in tudi
ne zadostno za sprejetje sklepa (kar je potencialno mogoce
opaziti, ni isto kot to, kar je res opazeno). Mo¢neje podpira
sklep druga premisa ($tudija), ki je - pod predpostavko,
da gre za resni¢no in kompetentno raziskavo — sprejemlji-
va (podatki so resni¢ni in potrjujejo spremenjene vzorce

ravnanja starSev v odnosu do majhnih otrok), relevantna
(osredotocena na pojav, ki se argumentira), ne pa nujno
zadostna. Za sprejetje konénega sklepa bi bilo smiselno
dodati podporo, temeljeco na novejsih $tudijah, ali podporo
$tudij, ki utemeljujejo, da so vzorci proucevanih vidikov
ravnanja tako temeljni, da so kulturno in ¢asovno neodvisni.

V tem razdelku smo skusali pokazati nekaj osnov
ve$cine analize, vrednotenja in oblikovanja argumen-
tov, v naslednjem poglavju pa se bomo osredotocili na
temo, ki je povezana predvsem s presojanjem argumen-
tov. Katere so temeljne zmote, ki jih lahko storimo, kadar
nekaj argumentiramo?

Kadar v vsakodnevnem govoru argumentiramo, svoje
trditve podpiramo z razlicnimi vrstami razlogov, sklicu-
jemo se na razli¢ne vrste podpore. Najpogosteje uporab-
ljamo naslednje vrste razlogov (Bensley, 1998; Browne in
Keeley, 2000):

1. zdrav razum, javno mnenje in splo$no sprejete
vrednote,
. anekdote (posamic¢ni primeri ali zgodbe),
. osebne izku$nje in opazanja,
. mnenje znanstvenih ali drugih avtoritet,
. logi¢no dokazovanje in argumente po analogiji,
. spoznanja, pridobljena po znanstveni metodi.

AN U1 B W N

Vsaka od navedenih vrst razlogov (v argumentacijski
primerih ponuja kakovostno podporo sklepu (stalis¢u, tezi,
ki jo zagovarjamo), pa vendar so nekatere vrste razlogov
mocnejse, tehtnejse, sklep, ki ga podpremo s temi razlogi,
pa bolj relevanten in bolj prepricljiv. Najmocnej$o podporo
sklepu predstavljajo spoznanja znanosti in strok, ki so pri-
dobljena po posebnih postopkih zbiranja, analize in vred-
notenja podatkov in rezultatov. Zato so argumenti, pri
katerih sklep temelji na premisah, ki se nanasajo na podatke,
zbrane po znanstveni metodi, obi¢ajno zelo zdravi (mo¢ni)
argumenti. A tudi metode znanstvenega spoznavanja imajo
svoje omejitve in domet, zato niti vsakega sklicevanja na
znanost ($e posebej, ¢e ta, ki znanstveno spoznanje inter-
pretira, ni strokovnjak) ne gre jemati kot dokon¢no resnico,
absolut. Ce npr. prehitro sprejmemo trditev, da so paradiz-
niki zdravi, ker je bilo tako ugotovljeno v neki znanstve-
ni $tudiji, lahko, brez dodatnega vpogleda v znacilnosti
in kakovost $tudije, prezgodaj sklepamo, da trditev brez-
pogojno, v vseh situacijah, ob vseh pogojih drzi. V vzgoji
in izobrazevanju bi morali najve¢ prostora nameniti prav
utemeljevanju stalis¢ in odloditev z rezultati znanstvenih
raziskav. Ze mlajse uc¢ence lahko seznanjamo z nekaterimi
zakonitostmi spoznavanja oz. sistemati¢nimi metodami
zbiranja podatkov.

Moc¢no podporo sklepu predstavljajo tudi mnenja
znanstvenih in drugih avtoritet, seveda zgolj e oseba, na
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katere mnenje se sklicujemo, v resnici preucuje podrocje
nasega argumentiranja ali deluje na njem. Potencialno
napako pri sprejetju sklepa storimo, kadar je ta podprt z na-
videzno avtoriteto ali pa avtoriteta ne poda moc¢ne podpore
svojemu sklepu, mi pa verjamemo zgolj zato, ker gre za av-
toriteto. Ce se npr. ugleden zdravnik, torej avtoriteta na
podrodju zdravja, izreCe za vstop v novo politi¢no stranko,
mi pa mu sledimo zgolj zaradi njegove karizmatic¢nosti, se
lahko zgodi, da svojo zmoto spoznamo kasneje. Kaksne so
implikacije za vzgojno-izobrazevalno delo? Ni smiselno, da
se ucitelj izpostavlja kot absolutna avtoriteta, niti za podrocje
(0z. vse teme podroéja), ki ga poucuje. Ce kombinira in-
telektualno skromnost in izogibanje preuranjeni sodbi z
neutrudljivim iskanjem raznolikih pogledov znanstvenih
avtoritet, spodbuja ve¢perspektivnost, dopusc¢anje dvo-
umnosti, koeksistiranje razli¢nih »zac¢asnih« resnic, tole-
riranje dvoumnosti, kar so odlike kriti¢no razmisljujoc¢ih
ljudi. Seveda nujno naleti na razvojnopsiholosko oviro,
namre¢ da mlajsi ucenci ve¢perspektivnosti ne zmorejo in
da vztrajno i$¢ejo in Zelijo pravi odgovor, pa ¢eprav na Se
tako odprt problem. U¢iteljeva vloga je, da mejo med pra-
vilnim in napa¢nim mehca in uvaja idejo o najboljsi mozni
resitvi danega problema glede na podatke, kontekst itd.
Tudi logicno dokazovanje in dokazovanje z analogijo
predstavljata mo¢no podporo sklepu, e je proces v resnici
logi¢no veljaven oz. ¢e je podobnost med dvema pojavoma
(kadar utemeljujemo z analogijo) zares relevantna. Primer
logi¢nega dokazovanja bi bil naslednji: »Ce drzi, da so
dekleta bolj naivna od fantov, potem jih moramo za vsako
ceno obvarovati nevarnosti. Ce jih moramo za vsako ceno
obvarovati nevarnosti, moramo zanje organizirati posebne
treninge misljenja. Torej, ¢e so dekleta bolj naivna od fantov,
moramo zanje organizirati posebne treninge misljenja.«
Logicno sklep ni sporen, nedvomno izhaja iz predhodnih
trditev, vprasljiva pa je v tem primeru kakovost (resni¢nost,
relevantnost) trditev, ki vodijo v sklep. U¢itelj prilogi¢nem
dokazovanju torej usmerja pozornost tako na odnose med
premisami in sklepom kot na kakovost posameznih premis.
Sklicevanje na osebno izkusnjo ali anekdote je v vsako-
dnevnem argumentiranju pogosta praksa, a najveckrat ne
predstavlja mo¢ne podpore sklepu. Predvsem zato, ker ljudje
iste situacije dozivljamo (interpretiramo) zelo razli¢no, v
odvisnosti od preteklih izkusenj, trenutnih potreb, vrednot,
prepricanj, temeljnih predpostavk, identitete ... Posledi¢no
se tudi razli¢no odzivamo, nase reakcije pa v okolici sprozajo
nove (razli¢ne!) odzive. Zato osebnih izkusenj pogosto ni
mogoce posploditi in predstavljajo zgolj eno od mogocih
izkusSenj. Prednost argumentiranja z osebno izkusnjo (ali
z anekdoto) je ta, da je v debati zelo prepri¢ljiva, sporoca
pa predvsem to, da je dozivetje mozno, nikakor pa ne, da
je tipi¢no ali gotovo. Ce npr. argumentiramo na podrocju
vzgoje in zastopamo sklep, da vzgoja ne bi smela biti preve¢
popustljiva, ker bomo v mladostniskem obdobju otroka
sicer nad njim izgubili nadzor, to pa podpremo z lastno
ali prijateljevo izku$njo, je sklep navidezno trdno podprt
(»zgodilo se je«). Pa vendar s tem manevrom nismo naredili

kaj ve¢ kot podprli trditev s posami¢nim primerom, ki pa
zaradi kompleksnosti vplivov na vzgojo nikakor ni prenos-
ljiv na druge situacije, na druge odnose, na druge ljudi.
Sklicevanje na osebno izku$njo kot podporo za sprejetje
sklepa bi v vzgoji in izobrazevanju morali dosledno izpos-
tavljati kot ne prav relevantno, Se posebej Ce gre za obrav-
navo kompleksnih vprasan;.

V vsakodnevnem argumentiranju se pogosto sklicu-
jemo tudina zdrav razum, javno mnenje ali splosno sprejete
vrednote. V¢asih so javno mnenje ali splo$no sprejete
vrednote relevantna podpora sklepu. Ce npr. nasprotujemo
legalizaciji orozja, pri tem pa se sklicujemo na varnost, ki je
splo$no sprejeta vrednota (celo potreba) ljudi, gre za rele-
vantno podporo sklepu, ki je ne gre spregledati. V drugih
situacijah pa se zgodi, da mnenje, vrednota ali ravnanje
vecine niso relevantni. Povsem irelevantno je, kaj si misli
vecina ljudi, ¢e njihovo vedenje (znanje) ni usklajeno s so-
dobnimi spoznanji znanosti. Ce bi npr. argumentirali ne-
smiselnost kampanje, namenjene ozave$canju nosecnic
o nevarnosti toksoplazmoze oz. bakterije, ki povzroca to
bolezen in okvari plod, pri tem pa se sklicevali na mnenje
ljudi v smislu »poraba sredstev za to kampanjo bi bila popoln
absurd; ve¢ina namrec¢ meni, da je kampanja nesmiselna,
ker nevarnost bolezni ni velika, nose¢nice pa tako ali tako
te stvari Ze vedo, bi pri tem storili napako sklicevanja na
javno mnenje, ki spregleduje resnost bolezni in obenem
nima vpogleda v stopnjo ozaves¢enosti mladih zensk v
rodnem obdobju o nevarnosti toksoplazmoze. V vzgoji in
izobrazevanju bi morali posebno pozornost posvecati prav
podpiranju stali$¢ z javnim mnenjem ter splosnim vrednot-
nim sistemom, vsekakor pa bi morali javno mnenje reflek-
tirati v luci strok, ki lahko ponudijo relevantno znanje o
vprasanju, ki se obravnava.

V tem razdelku smo torej izpostavili najpogostej-
$e vrste dokazov, ki jih uporabljamo za podpiranje svojih
trditev, ter izpostavili njihove prednosti in pomanjklji-
vosti (za podrobnejse informacije glejte v Rupnik Vec in
Kompare, 2006, str. 208-220). V nadaljevanju pa bomo po-
svetili pozornost zmotam pri argumentiranju. To so nacini,
s katerimi lahko namerno ali nenamerno zavajamo, kadar
prepri¢ujemo druge v svoj prav. Nekateri teoretiki bi ze
nekatere zgoraj opisane dokaze umestili na spodnji seznam.

V znanstveni in strokovni literaturi je opisana vrsta
argumentacijskih zmot. Za namene tega prispevka smo
jih izbrali zgolj nekaj. Zaradi ve¢je preglednosti jih raz-
vr§¢amo v §tiri skupine (Damer, 2001, v Rupnik Vec in
Kompare, 2006): a) zmote, ki krsijo kriterij relevantnosti
(trditve, s katerimi podpiramo sklep, so irelevantne), b)
zmote, ki krsijo kriterij sprejemljivosti (trditve, s katerimi
podpiramo sklep, so dvomljive, nejasne, temeljijo na vpras-
liivih predpostavkah), ¢) zmote, ki krsijo kriterij zadostnos-
ti (trditev, s katero podpiramo sklep, sama ne zadostuje
za sprejetje sklepa), d) zmote, ki krsijo kriterij zavrac¢anja
protirazlogov (nacin, na katerega zavra¢amo razloge nas-
protnika, je izkrivljen). Razvrstitev je namenjena zgolj
enostavnejsi orientaciji in hitrejSemu znajdenju v $iroki
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mnozici argumentacijskih zmot; meje med kategorija-
mi niso strogo dolocene, zato je mogoce nekatere zmote
umestiti v vec kategorij.

Zmote, ki krsijo kriterij relevantnosti: Tem zmotam
je skupno to, da trditve, s katerimi podpiramo sklep, niso
relevantne za sprejetje sklepa. Najbolj dramati¢no to pokaze
naslednji primer: »Ker na moji pisalni mizi v moji sobi
stoji strupena roza, je treba tvojo sobo zraciti.« Dejstvo, da
stoji roza v prvi sobi, je popolnoma irelevantno za zracenje
druge sobe. Trditvi sta torej nesmiselno povezani. Ze prej
smo omenili dve vrsti dokazov, ki v primeru zmotnosti
spadata v to kategorijo, namre¢ zmota napacnega sklice-
vanja na avtoriteto (kadar oseba, na katero se sklicujemo,
ni avtoriteta za podrocje argumentiranja, pa¢ pa za neko
drugo podro¢je) ter zmota sklicevanja na splosno mnenje
(kadar splosno mnenje ni usklajeno s spoznanji znanosti
in strok). Poleg omenjenih spadajo v to skupino $e:

a) Sklicevanje na ¢ustva: To je zmota, pri kateri se oseba, ki
argumentira, sklicuje na raznovrstna ¢ustva: na usmil-
jenje ali socutje, sogovornika skusa ustrahovati, apelira
na spos$tovanje tradicije ali novosti, sogovorniku laska
ali ga hvali itn.

Poglejmo nekaj primerov podrobneje:

Sklicevanje na usmiljenje oz. poskus uveljaviti ali zamajati
resni¢nost sklepa tako, da izzovemo soc¢utje: »Resni¢no
si zasluzim povisico! Doma imam tri otroke, ki jih
vzgajam popolnoma sama, sedaj pa mi je eden od otrok
$e zbolel.« Antiteza: Situacija resni¢no vzbuja socutje,
a ni relevanten razlog za povisanje dohodka, ki sledi
drugim kriterijem.

Sklicevanje na tradicijo oz. predpostavljanje, da je nekaj
boljse zato, ker je staro, uveljavljeno, del tradicije itd. Ta
postopek je zmoten, ker dejstvo, da je nekaj staro, tradici-
onalno, samo po sebi $e ne pomeni, da je boljse od necesa
novejiega. »Ze od nekdaj je delo v nasi ustanovi organizi-
rano po oddelkih, projektno delo pa je temu podrejeno.
Zato ni tehtnega razloga, da bi organizacijsko strukturo
spreminjali, da bi ukinili oddelke in vse podredili pro-
jektnemu vodenju. Navsezadnje, e bi bilo s tem nekaj
narobe, bi ze zdavnaj spremenili, kajne?« Zmotno pa je
tudi sklicevanje na novost oz. predpostavljanje, da je X
boljsi od Y zgolj zato, ker je novejsi. V vecini primerov
starost ne igra bistvene vloge pri kakovosti ali resni¢nosti
necesa (obstajajo seveda izjeme: stara vina so kakovost-
nejsa od novih, svez kruh okusnejsi od starega, starejse
hise pogosto bivanjsko manj ugodne itd.), zato sklicevanje
nanjo krsi kriterij relevantnosti podpore sklepu.
Uporaba hvaljenja oz. laskanja predstavlja zavajajo¢o
argumentacijsko prakso takrat, kadar nekdo hvali oz.
laska z namenom, da bi osebo preprical v resni¢nost svoje
trditve oz. v sprejetje dolo¢enega stalis¢a. Tudi ta zmota
krsi kriterij relevantnosti, saj pozitivne lastnosti osebe,
ki naj bi sprejela sklep, niso v nikakr$ni zvezi z resnic-
nostjo sklepa. Npr. »ti, ki si resni¢no inteligentna oseba,
ne bi smel niti malo oklevati pred prevzemom te delovne

naloge«, »ker si tako razumna, strpna in svetovljanska
oseba, si zagotovo zagovornica zakona o oploditvi z bio-
medicinsko pomocjo«. Antiteza: Alije zakon o oplodit-
vi z biomedicinsko pomocjo ustrezna resitev ali ne, ni
odvisno od razumskosti, strpnosti in svetovljanskosti
osebe, inteligentnost pa ni zadosten razlog za nepremis-
ljen prevzem kakrsne koli odgovornosti.

b) Napacen sklep ali napacne premise: Gre za zmoto, pri
kateri razlogi niso povezani s sklepom, ne vodijo v sklep,
nimajo pa emocionalnega naboja (kot prej$nja skupina
zmot), npr. »na delovno mesto delovodje ne bi ve¢ smeli
zaposliti Zenske, ker Zenska, ki je opravljala to delo do
sedaj, meni, da bi na svojem mestu raje videla moskega«.

Zmote, ki krsijo kriterij sprejemljivosti: V to skupino
zmot spadajo utemeljitve sklepa s trditvami, ki so neresni¢-
ne ali sporne, trditve, ki so jezikovno nejasne ali dvoumne,
trditve, ki niso razli¢ne od sklepa, in trditve, ki temeljijo
na vpra$ljivih predpostavkah. Te zmote so precej pogoste
tudi zato, ker dobra argumentacija predpostavlja poznavan-
je (znanje s) podrocja argumentiranja, ljudje pa pogosto ar-
gumentiramo nekaj, na kar se ne spoznamo. Pogosto tudi
uporabljamo podporo oz. trditve, ki temeljijo na spornih
predpostavkah, ki so pogosto implicitne. Zmote, opisane
spodaj, so tiste, ki temeljijo na vpragljivih predpostavkah:
a) Zmota spolzke strmine: Pri tej zmoti napa¢no predpos-
tavljamo oz. trdimo, da bo neki dogodek neizbezno
sprozil naslednji dogodek ali niz dogodkov, ne da bi to
nujnost podprli: zgodil se je (se bo, bi se lahko) dogodek
X, torej se bo neizbezno zgodil Y. Bolje se je torej izogniti
X, da prepre¢imo Y. Npr.: »Ce nekomu ponudi§ prst,
bo Zelel Se roko. Svetujem ti, da mu ne stopi$ naproti.«
Ali: »Pomembno je, da najprej dokoncas studij in ima$
kasneje otroke. Ce bo§ z otroki prehitela, nikoli ne bo$
dostudirala.« Pa tudi: »Pes spada v pesjak! Ce spustis
psa v hiso, te bo izrinil s kav¢a, nato pa se ti bo vtihota-
pil Se v posteljo.« Ta vrsta zakljuc¢evanja je zmotna, ker
ne navaja razloga, da bi verjeli, da enemu dogodku ne-
izbezno sledi drugi. Pozornost usmerja na izjemno hi-
poteti¢ne dogodke.

b) Zmota kroznega sklepanja: Kadar argumentiramo krozno,
poc¢nemo naslednje: trdimo, da je X resnicen zaradi Y,
Y pa je resnicen zaradi X. Npr.: »Zan je destruktiven,
ker je osamljen, osamljen pa je zato, ker je destrukti-
ven.« Taksne, tudi daljse verige trditev, ki se vracajo na
zacetek, obi¢ajno ne vsebujejo koristnih informacij.

¢) Zmota kontinuuma: To zmoto naredimo, kadar trdimo,
da ni bistvene razlike med dvema ekstremoma zgolj
zato, ker se ne da jasno dolo¢iti, kdaj ena oblika preide v
drugo. Npr.: »Ce ti sodelavec da kompliment, npr. 'véeraj
si imela lepo rdeco obleko) je to spolno nadlegovanje.
Vsako izrazanje interesa moskega za zensko je spolno
nadlegovanje. Ni pomembno, kaj to¢no ti rece in kako,
dovolj je Ze, da te pogleda na moski nacin.«

d) Zmota sklicevanja na zmoto: V tem primeru napacno
predpostavljamo, da je zakljucek, sklep, stalis¢e napa¢no
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zgolj zato, ker je bilo pri nekom $ibko podprto ali podprto
z zmotno trditvijo. Popolnoma mogoce je namre¢ za-
govarjati resni¢no trditev in pri tem uporabiti raznovr-
stne zmote ter jo $ibko podpreti. Primer: Anka zavzema
stalisce, da bi morali vsi vsaj enkrat tedensko plesati.
Podpora je sibka: »Ker je lokalni zdravnik tako zatrdil.«
Zmotno razmisljamo, Ce iz razloga, ker zaznamo $ibkost
v tem argumentu, zavzamemo nasprotno stalisce: »Ples
ne igra nobene vloge pri ohranjanju zdravija ljudi (prav
vseeno je, ¢e lokalni zdravnik tako trdi), popolnoma
nepomembno je, ali kdaj zapleses ali ne.«

e) Vprasljive analogije: Analogije so zelo mo¢na in sliko-
vita tehnika vplivanja. Zmotne so, kadar prepri¢ujemo
s primerjavo med pojavi (dogodki, predmeti, osebami),
ki nimajo mnogo skupnega, razen posameznih nebistve-
nih podobnosti, ki pa jih lahko najdemo med vsakim
parom naklju¢no izbranih pojavov. Primer: »Ne dovoli
si uzitkov, to je nevarno. Zivljenje je namre¢ kot poma-
ranca; ko si je najbolj Zelis in uziva$ ob pogledu nanjo,
ti brizgne peko¢ curek v o¢i.«

f) Zanemarjanje alternativ: Gre za ¢rno-belo misljenje, ki
svet v mnogo pogledih pojmuje v dveh kategorijah, za-
nemarja pa vso paleto drugih moznosti. Miselni proces
je naslednji: »Resni¢no je A ali B. Ni A, torej je resni¢no
B.«Npr.: »Ko se dva razideta, je mogoce samo dvoje: ali
to osebo $e naprej ljubis ali pa jo zasovrazis. Ti me ne
ljubis, torej me sovrazis.«

Zmote, ki krsijo kriterij zadostnosti: Skupno vsem
tem zmotam je, da ne navajajo zadostne in popolne podpore
v prid stali$¢u, ki ga zagovarjajo. V sklep torej prepricujejo
s posami¢nimi primeri, s pristransko podporo, lahko pa
tudi z namernim izpu$canjem pomembnih dejstev.

a) Prehitre posplositve: Ena najpogostejsih zmot pri misljen-
ju in vsakodnevnem sklepanju, pri kateri na podlagi
posameznega primera oz. dogodka sklepamo, da velja
v vseh primerih.

b) Iluzorna vzrocnost: Ta zmota je posledica tega, da ne
razlikujemo korelacijske zveze od vzro¢no-posledi¢-
ne. Korelacijski odnos pomeni, da se ob pojavu nekega
dogodka z vecjo verjetnostjo pojavi $e drugi dogodek,
vzro¢no-posledi¢na zveza pa pomeni, da dogodek X
dejansko povzrodi, izzove dogodek Y. Ce npr. dokazuje-
mo, da zaradi ogrevanja Zemlje in nara$c¢anja povprecne
letne temperature raste Stevilo prebivalstva, smo naredili
prav to napako. Samo poviSanje povpreéne temperature
ozradja neposredno ne povzroca vedjega Stevila rojstev,
to je lahko le neposredna posledica povec¢ane spolne
aktivnosti prebivalstva. Korelacija je lahko naklju¢na,
lahko pa je v ozadju isti vzrok, npr. v ozracju se kot po-
sledica gospodarske dejavnosti sprosc¢a neka snov, ki
povzroca oboje: povisuje povprecno letno temperatu-
ro in spodbuja spolno dejavnost prebivalstva (primer je
seveda izmisljen).

¢) Sklepanje iz nevednosti na vednost: Gre za zmotno skle-
panje, ki obsega dva tipi¢na vzorca: a) sklepanje, da je

neka trditev resni¢na zgolj zato, ker ni dokaza, da bi
bila neresni¢na, b) sklepanje, da je neka trditev napa¢na
zgolj zato, ker ni dokaza, da je resni¢na. Npr.: »Duhovi
ne obstajajo. Nihc¢e namrec¢ $e ni dokazal, da obstaja-
jo.« (razli¢ica a) Ali: »Duhovi obstajajo. Nikjer namre¢
ni dokazano, da ne obstajajo.« (razli¢ica b)

Zmote, ki krsijo kriterij zavracanja protirazlo-
gov: To je skupina zmot, pri katerih je izkrivljen nacin, na
katerega oseba zavrne ali minimizira pomen nasprotniko-
vih razlogov proti sprejetju stalisca, ki ga zastopa.

a) Argument proti cloveku: Vrednost nekega stali$¢a izpod-
bijamo s tem, da opozarjamo na karakterne ali druge po-
manjkljivosti nosilca tega stalis¢a. Oblika tega argumenta
jelahko odprt napad na drugo osebo ali pa uporabljamo
bolj prefinjene razlicice diskreditacije osebe, ki zavzema
neko stalis¢e, in s tem posredno skusamo razvrednotiti
to stalisce. Stalisce torej izpodbijamo, ne da bi ga sploh
preucili. Npr.: »Vasi vzgojni nasveti niso kredibilni, saj
sami nimate otrok!« (Antiteza: tudi oseba brez otrok ima
lahko $iroko in poglobljeno znanje s podrocja vzgoje.)
Ali: »Le zakaj nas gej prepricuje o nujnosti zmanjsevan-
ja ogljicnega odtisa?« (Antiteza: spolna orientacija ne
korelira s poznavanjem okoljevarstvene problematike.)

b) Zastrupitev vodnjaka: Gre za poskus vnaprejsnje diskre-
ditacije tega, kar bi oseba lahko trdila, s tem, da se prikaze
(realna ali lazna) neprijetna slika te osebe: »Oseba A je
(neugodna informacija/razvrednotenje osebe), torej je vse,
kar izrece, napa¢no.« Zastrupitev vodnjaka je razli¢ica
zmote argument proti cloveku, le da se napad na ¢loveka
zgodi Ze pred argumentacijo. Npr. osebo, Se preden dobi
besedo, pospremimo s pripombo: »Ne ozirajte se na to,
kar bo povedal, je nepoboljsljiv sanja¢, ne zivi v real-
nostil« Gre za $ibko, zmotno, nesmiselno podporo, saj
tudi sanjaci (osebe z bogato domisljijo, ustvarjalne osebe
z vizijo, ki je za druge tezko sprejemljiva) lahko imajo
o doloceni temi poglobljeno znanje in s tem dobro in
smiselno argumentirajo temo »tu in sedaj«.

¢) Napad na strasilo: Pri tej zmoti namerno in neposte-
no izkrivimo, napacno interpretiramo in predstavimo
argument nasprotnika z namenom, da bi laze uveljavi-
li svoje stalis¢e. Npr.: V $oli poteka debata o tem, kam
usmeriti donirana sredstva. Potem ko ucitelj Sportne
vzgoje predlaga, da se ve¢ denarja usmeri v organizaci-
jo popoldanskih $portnih in razvedrilnih dogodkov za
otroke, mu uciteljica slovensc¢ine oporeka z besedami:
»Cudim se, da se vam znanje zdi tako nepomembno, da
bi ves denar usmerili v zabavo in $§port.« Besede in namen
kolega, Sportnega uitelja, je slavistka v tem primeru in-
terpretirala napak, saj zavzemanje za organizacijo vec
$portnih dogodkov ne pomeni, da se osebi znanje zdi
nepomembno.

d) Preusmerjanje pozornosti/zavajajoce dejanje: Gre za
poskus preusmerjanja pozornosti s teme A na temo B
pod pretvezo, da je tema B relevantna za temo A. Npr.:
Sef na sestanku terja pojasnilo podrejene, zakaj ni neke
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naloge opravila do dogovorjenega roka. Usluzbenka pa
mu odvrne: »Naloga je resni¢no pomembna, a morda je
pomembnejse to, da kot institucija zgradimo s partnerji
zaupanje. V ta namen predlagam, da okrepimo strate-
gijo vzpostavljanja zaupanja, kaj menite?« Ob nepozor-
nem sogovorniku usluzbenka torej (uspesno?) preusme-
ri pogovor in se tako izogne nujnosti pojasnjevanja in
utemeljevanja zamude.

Pri razkrivanju in dokazovanju tipi¢nih zmot lahko
uporabljamo razlicne metode. Dve izmed njih sta zelo
splosni, uporabni v vedini primerov: metoda kriti¢nih
vprasanj in metoda protiprimera.

Metoda kriti¢nih vprasanj predpostavlja preiskovan-
je argumenta s temeljitim izprasevanjem, s katerim raz-
galjamo $ibkosti oz. zmotnosti argumenta. Ce nekdo npr.
nekaj argumentira in se pri tem (napacno) sklicuje na av-
toriteto, ga lahko pobaramo: »Kako ve$, da je ta oseba res
strokovnjak za podro¢je X? S ¢im natanko se ukvarja? S
¢im ta oseba podpira svoje stalis¢e? Itd.« Ali drug primer,
¢e nekdo nekaj argumentira in pri tem uporabi tehniko
napad na strasilo, lahko zmotno interpretacijo izzovemo
z: »Oseba X torej po vasem mnenju trdi, da ... Kako to
veste? Iz katere njene izjave sklepate na to? Kaj to¢no je
rekla, da ste pomislili, da ...? Kako bi lahko $e drugace
razumeli njeno prizadevanje za ...?%« Ucitelj metodo kri-
ti¢nih vprasanj uporablja na dva nacina: a) z namenom,
da s kriti¢nimi vprasanji potisne ucenca naprej, v uvid v
zmotnost oz. §ibkost njegovih argumentov, b) kot orodje, ki
ga nacrtno in sistemati¢no posreduje u¢encem z namenom,
da ti postanejo boljsi misleci.

Metoda protiprimera je izjemno uc¢inkovita metoda,
katere namen je pokazati primer, ki izpodbija, rusi sklep
oz. stalisce, ki ga zastopamo. Npr. ¢e nekdo pri argumen-
tiranju uporabi argument proti ¢loveku, se lahko zopersta-
vimo tako s kriti¢nim izprasevanjem kot s protiprimerom:
»Ceprav je oseba A, kot trdite, (neugodna znacilnost, ki
navidezno zmanj$uje vrednost njenih dokazov), je v pre-
teklosti ze uspes$no (uc¢inkovito dejanje).« Konkretneje:
»Ceprav ta svetovalec sam nima otrok in naj potemtakem,
po vasem prepri¢anju, ne bi delil vzgojnih nasvetov, vem za
primer decka, ki mu je zelo u¢inkovito pomagal, ko je bil
ta Ze povsem na krivih potih!« Namen metode je pokazati,
da trditev ni nujno ali v vseh primerih resni¢na, obenem
pa je v nekaterih primerih tvegana, predvsem v tistih, pri
katerih obstaja upravicena izjema.

V procesu poucevanja ucitelj vodi u¢enca skozi prob-
lemski prostor. V tem procesu ucenec ozaves¢a in raziskuje

svoje zacetno razmisljanje o problemu ter razmisljanje
(znanje) drugih ljudi. Opisuje, razlaga, argumentira. Ucitelj
s pretanjenim usesom ucencu z ve§¢im postavljanjem »kri-
ti¢nih« vprasanj, ki so u¢encu v izziv, pomaga, da ibkosti
v razmisljanju (predpostavkah, sklepanju) prepoznava in
spreminja. Tako nastopa v vlogi nekoga, ki spodbuja kriti¢no
misljenje, vezano na problem. Metodi kriti¢nega misleca,
ki raziskuje kakovost (pisne, govorne, slikovno posredova-
ne) argumentacije drugega, ter ucitelja, ki usmerja u¢enca
k raziskovanju problema ter prizadevanju za najboljso
mozno resitev, sta si torej zelo podobni. Oba sta mojstra
v postavljanju vprasanj in usmerjanju procesa misljenja v
razumno odloditev.

Pa poglejmo, kako dobro nam gre. Doloc¢ite zmote
pri spodnjih argumentih ter ubesedite vprasanje(-a), s
katerim bi avtorja argumenta izzvali, da svoje stalisce
prevetri, ozavesti (potencialno) zmotnost ter zanj poda
boljso podporo. V vsaki trditvi najprej dolocite sklep,
nato podporo za sklep, potem pa premislite, v ¢em je
$ibkost te podpore in s katerim vprasanjem bi avtorja
spodbudili, da svoj argument dopolni ali morebiti ovrze:

1. Vecina ljudi verjame v vrazo, da ¢rna macka,
ki ti preci pot, prinasa nesreco. Torej bo v tem
nekaj resnice.

2. Ego je najboljsi jogurt na svetu, ker je najno-
vejsi izdelek mle¢ne industrije.

3. Vlaboratorijih Garnier so znanstveniki ugoto-
vili, da $ampon Fructis Ze po trikratni uporabi
ucinkovito zmanjsuje prhljaj.

4. Preprican sem, da boste vi, ki ste tako inteli-
gentna zenska, podpisali peticijo proti prodaji
gensko spremenjene koruze.

5. Patisijasnovidka! Zakaj? Ker mi bere$ misli!

6. Ce samskim zenskam omogo¢imo oploditev z
biomedicinsko pomo¢jo, bomo moski postali
povsem nepotrebni. Glasujmo proti!

7. Meni pripada najve¢ sladoleda, ker sem
najstare;jsi.

8. Mastna hrana ne $kodi. Poznam ¢loveka, ki se
sladka z mastno hrano povsem brez zadrzkov.
Ni niti debel niti bolan. Torej?

9. Ce dovolimo poroke istospolnim partnerjem,
se nam lahko zgodi, da bomo morali kasneje
dovoliti Se, da se porocajo tudi bratje s sestrami
ali celo starsi z otroki.

10. Zastopanost zensk v politiki in stopnja krimi-
nalitete v drzavi sta povezani. V drzavah, kjer
je v parlamentu in tudi sicer na vodilnih mestih
veliko Zensk, je manj kriminala. Torej lahko
sklepamo, da prisotnost Zensk na vodilnih
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polozajih in v parlamentu zmanjsuje kriminal. ko boste presojali njegove razloge za oploditev

Volimo torej zenske! z biomedicinsko pomo¢jo.
11. Niznanstveno dokazano, da bi metoda $irjenja
pretoka krvi v vratnih zilah v resnici pomagala Resitve: 1. sklicevanje na splo$no mnenje, 2. sklice-
pri zdravljenju multiple skleroze. Torej metoda vanje na novost, 3. sklicevanje na avtoriteto, 4. sklicevan-
ni u¢inkovita, bolnikom ne bomo financirali je na emocije, 5. krozno sklepanje, 6. spolzka strmina, 7.
tak$nega zdravljenja. napacen sklep ali napacne premise, 8. prehitro posplose-
12. Ta ¢lovek ne zmore ohraniti kakovostnega vanje, 9. spolzka strmina, 10. iluzorna vzro¢nost, 11. skle-
odnosa z Zensko. Prosim, imejte to v mislih, panje iz nevednosti na vednost, 12. zastrupitev vodnjaka.
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Teoretiki z razliénih podro¢ij poudarjajo, da je praksa u¢inkovitejsa, ¢e jo podpira
dolocen nivo teoreticnega vpogleda. V kontekstu misljenja to pomeni, da izboljsanje
misljenja terja doloceno poznavanje teoreti¢nih osnov tega podrodja. S to predpostavko
v mislih avtorica v prispevku odstre nekaj zakonitosti misljenja: opredeli u¢inkovito,
kritiéno misljenje ter ga utemelji; argumentacijo razmeji od prepric¢evanja in retorike,
nato pa s primeri ilustrira nekaj najbolj tipi¢nih zmot pri argumentiranju in vsako-
dnevnem sklepanju.

Theoreticians from various fields emphasise that practice is more efficient when
supported by a certain level of theoretical insight. Within the context of thinking, this
means that in order to improve one's thinking one must be familiar with the theore-
tical bases of the field. With this hypothesis in mind, the author reveals a few laws of
thinking: she defines efficient, critical thinking and substantiates it; she distinguishes
argumentation from persuasion and rhetoric, and afterwards illustrates some of the
most typical misconceptions in reasoning and everyday deduction using examples.
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Vzgojajizobraievanje

Maruga Komotar, Mira Metljak in Gabrijela Nagode'

Zagotavljanje in krsenje ¢lovekovih oz. otrokovih
pravic predstavljata v sodobni, multikulturni Soli Se posebej
pomembno in obcutljivo temo. Zaradi vseh dilem, ki se
lahko ob tem pojavijo, ju moramo pri vzgojnem nacrto-
vanju obravnavati kot dve izjemno pomembni temi, ki
spremljata celoten proces vzgoje in izobrazevanja. Uitelj
kot pomemben ¢len v tem procesu s svojimi prepricanji,
vedenjem, vrednotno usmeritvijo in vzgojnim odnosom,
ki ga vzpostavi, namre¢ vsakodnevno deluje na ucence.

Ceprav so otroku pravice pravno-formalno zagotovlje-
ne ze v prvem ¢lenu Splosne deklaracije o ¢lovekovih pravic
(1948), ki pravi, da se »vsiljudje [....] rodijo svobodni in imajo
enako dostojanstvo in enake pravice«, morajo biti otroci
zaradi svoje telesne in dusevne nezrelosti delezni posebne
skrbi in varstva, ki sta predmet Deklaracije Zdruzenih
narodov o otrokovih pravicah (1959). Poleg tega pa s to
deklaracijo otrok postane subjekt pravic (Selih, 1996: 24);
lahko re¢emo, da so pravice njegove, in ne, da je uresnice-
vanje in zadovoljevanje potreb dolZnost in pravica star§ev
oz.drzave, kar posledi¢no pomeni tudi »ureditev razmerja
med oblastjo in otroki kot $ibkejSo druzbeno skupino,
s ¢imer pa se vzpostavlja tudi samoomejitev moci, ki jo
ima oblast nad svojimi drzavljani« (Stefanc, 2002, str. 80).
Vzpostavi se trikotnik med otrokom, druzino in drzavo,
¢lovekove pravice pa predstavljajo razmerje med posamez-
nikom in drZavo (Pavlovi¢, 2008a).

Utitelji poznajo formalnopravni okvir spo$tovanja in
zagotavljanja otrokovih in ¢lovekovih pravic v vzgojno-iz-
obrazevalnem procesu, ki so (poleg Ze zgoraj omenjenih
konvencij) med drugim opredeljene tudi v Ustavi Republike
Slovenije (1991). Poznavanje in uresni¢evanje vrednotnega
okvirja v $olskem sistemu je na podlagi navedenih dokumen-
tov legitimno in nesporno, vendar pa z vidika pedagoskega
diskurza avtorji opozarjajo na mozne teoretske dileme, ki
se ob tem pojavljajo (Krofli¢, 2003; Kova¢ Sebart in Krek,
2007; Medves, 2007; Krofli¢, 2011). V prispevku bomo na
podlagi analize nekaterih teoretskih dilem odgovorili na
osrednji raziskovalni problem, in sicer, kako naj ucitelj v
Soli vzgaja v duhu clovekovih/otrokovih pravic, da le-te ne
bodo krsene, in tako ponudili u¢iteljem pomoc¢ pri razmi-
sleku, kako lahko svoje vzgojno-izobrazevalno delovanje
izboljsajo v smeri (Se) ve¢jega zagotavljanja in uresnicevanja
pravic vseh u¢encev. Zanimalo nas bo predvsem, katere so
lastnosti ucitelja, ki lahko vplivajo na spostovanje pravic

! Studentke doktorskega $tudija na Pedagoski fakulteti Univerze v Ljubljani

ucencev; kje oz. kdaj se v $olski praksi in pri ucitelju kot
akterju v vzgojno-izobrazevalnem procesu lahko pojavijo
dileme v uveljavljanju pravic, na kaksen nacin jih lahko
ucitelj krsi ali zagotavlja ter kaksen naj bo vzgojni koncept,
ki uposteva pravice ucencev. V zvezi s tem bomo skusali
odgovoriti tudi na vprasanje, ali je dovolj, da ucitelj pri za-
gotavljanju pravic uposteva zakonska dolo¢ila, opredeljena
v formalnopravnih dokumentih, ali je morda treba uposte-
vati $e katero drugo dimenzijo tega problema. Opozoriti
zelimo predvsem na vecrazseznost diskurza o pravicah v
$olskem prostoru ter ponuditi nekatere resitve za kakovost-
nejse delo uditeljev z vidika zagotavljanja pravic.

Glede na Pretnarjevo tezo (v Devjak, 2008: 104), »da
v $oli niso vzgojne le $tevilne vsebine v okviru posameznih
predmetov, temve¢ da vzgajajo vsako uciteljevo ravnanje,
odnosi med ucenci, med uéenci in ucitelji, celotno ozracje
$olskega zivljenja in skupnega bivanja med poukom, med
odmori, med zunajsolskimi dejavnostmi ...«, lahko ugo-
tovimo, da je ucitelj pomemben dejavnik pri spostovanju
in zagotavljanju otrokovih pravic v $olskem prostoru, zato
se (lahko) pri svojem delu pogosto sooca z dilemami, ki
posredno ali neposredno vplivajo na spostovanje pravic.
Kako se uditelj soo¢i z dilemami, ni odvisno samo od
njegove strokovnosti, temvec¢ tudi od njegovega subjektiv-
nega odnosa do pravic.

Ena izmed dilem, pri katerih lahko na uciteljevo
ravnanje vpliva tudi njegov lastni odnos do pravic, je
koncept pravi¢nega pripoznanja, ki je, po mnenju Kroflica
(2011), v vzgoji in izobrazevanju in predvsem v pedagogi-
ki $e posebej uporaben v dveh primerih: 1) kadar razmis-
ljamo o pogojih pravi¢ne obravnave pogosto margina-
liziranih oseb; 2) poleg tega pa je koncept tudi pogoj za
uveljavljanje otrokove pravice do aktivne participacije v
procesih odlo¢anja o njegovem zivljenju, ki je pomemben
vidik na podrocju otrokovih pravic. Otrok (ucenec) je v
$oli namre¢ vpet v neenakovreden in avtoritaren odnos z
osebami (npr. ucitelji), ki ga prekasajo tako v koli¢ini znanja
kot tudi v izku$njah. Pravi¢no pripoznanje omogoca tudi
otrokovo osebnostno rast, povezano s Sirjenjem miselnih
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horizontov in prepoznavanjem svoje vloge v dinamiki
medosebnih druzbenih odnosov (Krofli¢, 2011). Problem
nastane, ko koncept pripoznanja ne omogoca osebnostne
rasti otrok, ko pride do t. i. negativne oblike pripoznanja.
V druzbenem prostoru Bingham (v prav tam: 75) kot ne-
gativne oblike pripoznanja omenja kulturno dominacijo
oziroma asimilacijski pritisk, situacijo brez pripoznanja — ko
ostaja posameznik »neviden, ter zlonamerno obliko pri-
poznanja, kot je npr. nespostljivost. Na te oblike moramo
biti pozorni tudi v Soli kot eni izmed oblik druzbenega
prostora. Krofli¢ (prav tam) tudi zapise, da smo »... kot
subjekti nenehno izpostavljeni nevarnosti problematic-
nih oblik pripoznanja in s tem tudi izkrivljene predstave
o tem, kdo v resnici smo in kaj pomenijo nasa identitet-
na dolo¢ila«. Vsako negativno pripoznanje je povezano s
procesom subjektivizacije oz. s potrditvijo osebe v druz-
benem kontekstu, ki pa lahko privede do »neprimernih
oblik, katerih posledice ustvarjajo druzbene nepravi¢no-
sti« (prav tam). Pripoznanje v prevladujocem diskurzu in
njegovi morebitni nekorektnosti lahko posameznika vodi
v nepravicen druzbeni polozaj. Prek diskurza obravnave
oseb lahko sistem zagotovi ali pa krsi otrokove pravice.
Kot meni Krofli¢ (prav tam), obravnava npr. otrok s po-
sebnimi potrebami ali drugih, ki so druzbeno »nesprejem-
ljivi«, prek diskurza nezmoznosti sistemu omogoca, da
lahko te posameznike upravlja na nacin, ki mu ustreza. Na
ta nacin jim ne dopusca lastne (aktivne) participacije pri
odlo¢anju in lahko krsi njihove pravice. Glede na izku$nje
imajo uéenci s posebnimi potrebami premalo veljave v $oli
in so Ze zgodaj odrinjeni v marginalo. Drzava oz. sistem ne
sme zanemarjati glasu nikogar, zato je pomembno, kaksen
diskurz uporabimo, ko obravnavamo otroke iz »manjsins-
kih identitetnih skupin« (prav tam).

Otrok ima tako v procesu vzgoje in izobrazevanja
izredno participativno vlogo, ¢e nanj gledamo z vidika pri-
poznanja drugega kot drugacnega (Devjak, 2013). Ucitelj
mora biti pri svojem delu pozoren na ucence, ki so drugacni
tako glede na njega samega kot tudi med seboj, in skusati
delovati tako, da u¢encem omogoca pravi¢no pripoznanje
in da s svojim delovanjem ne spodbuja negativnih oblik
pripoznanja.

Krofli¢ (2011) analizira, kdaj nekoga zares sprejmemo,
pripoznamo. Pripoznanje je ve¢ kot le pasivna empatija.
Nekoga res sprejmemo Sele, ko mu izkazemo spostovanje
v eti¢nem, politi¢nem in epistemoloskem pogledu. Tu bi
posebej izpostavili u¢ence s posebnimi potrebami, ki imajo
take ali druga¢ne u¢ne tezave. So res sprejeti, glede na to,
da je sprejet koncept inkluzivne $ole? Kaj zahteva uditelj od
njih? Zgovorni so primeri u¢nih ur, pri katerih se od vseh
ucencev zahteva isto ne glede na njihove (prirojene) spo-
sobnosti. Ce se ho¢emo z otroki ukvarjati na zanje ustrezen
nacin, jih moramo najprej sprejeti brez predsodkov (eti¢no
pripoznanje). Moramo jim dati tudi moznost vplivanja, od-
lo¢anja, na primer v oddel¢ni skupnosti (politi¢no pripo-
znanje), ter upostevati njihov nac¢in razmisljanja, miselni
horizont (epistemolosko pripoznanje).

Metoda opolnomocenja »omogoca prenos moci z
ucitelja na ucenca in ucenca postavi v polozaj, da se sa-
moorganizira v vsakdanjem Zivljenju« (Devjak, 2008: 106).
Ucencu se tako omogocajo ustrezne razmere za razvoj v
kriticno, avtonomno in odgovorno osebnost, ne glede na
njegove ucne sposobnosti oz. posebne potrebe. Vprasanje
je, kje so pri tem tocke gotovosti. Bolj ko se tocke gotovos-
ti nagibajo k resni¢nemu spostovanju drugac¢nosti, vecja
je verjetnost, da bodo otroci z razlicnimi posebnimi po-
trebami primerno sprejeti v $olskem okolju. Ucitelj naj si
zato predvsem prizadeva za opolnomocenje vsakega indi-
vidualnega polozaja, ki naj poleg uciteljeve osebne zaveza-
nosti predstavlja temelj njegove identitete, ob tem pa naj
uposteva, da »$ibkejse 'dobro bi bilo spostovati ¢lovekove
pravice' obligacije postanejo mo¢nejsi ‘moralni imperati-
vi'« (Krofli¢ in Kratsborn, 2006: 156).

Za dosego tega je pomemben tudi uditeljev odnos do
ucencev; od odnosa je namre¢ odvisna tudi raven sposto-
vanja otrokovih pravic. Medves§ (2007) v zvezi s tem uteme-
ljuje, da je vzgojni odnos nujno asimetricen odnos, vendar
pa mora nujno vzpostavljati tudi simetrijo, ki jo vidi kot
stanje, v katerem je ucenec enako odlo¢ujo¢ dejavnik kot
ucitelj. Tudi Pavlovi¢ (2008b) je mnenja, da so pravice re-
lacijski koncept in da bolj kot »neke neodtujljive lastnosti
posameznika predstavljajo kakovost dolo¢enega razmerja«
(prav tam: 75).

Pomembno je, da se vzgojni koncept na ravni $ole
»gradi« na ¢im $ir§em konsenzu - tj. na ¢lovekovih oz.
otrokovih pravicah. Ker gre pri dolo¢bah Konvencije o
otrokovih pravicah za najmanjsi skupni imenovalec stalis¢,
kar je bila tudi ena od »kritik« konvencije, saj so oblikova-
ne na podlagi absolutnega konsenza, nam omogocajo, da
o njih govorimo kot o univerzalnih pravicah, ki jih lahko
terjamo za vse otroke (Stefanc, 2002) in ki jih lahko upo-
rabimo kot temelj za pripravo vzgojnega koncepta $ole.

Kaksen pa naj bo vzgojni koncept, ki temelji na ¢lo-
vekovih pravicah? Spodbuja naj taksne strategije, ki te-
meljijo na zaupanju in vklju¢evanju uc¢encev v delo, ne na
izkljucevanju (Medves, 2007). Med pomembnej$e naloge,
ki temeljijo na oblikovanju vzgojnega koncepta, stejemo
npr. sodelovanje uc¢encev pri odlo¢anju na oddel¢ni in
$olski ravni, ukvarjanje z disciplinskimi problemi, kot so
neupraviceni izostanki, nasilje ipd., ustvarjanje priloznos-
ti za posredovanje vrednot pri pouku in obsolskih de-
javnostih, demokrati¢no kulturo odnosov ipd. (Krofli¢,
2003). Obenem pa so nujna dimenzija takSnega vzgojnega
koncepta tudi primerni poklicni eti¢ni kodeksi za ucitelje,
ravnatelje, svetovalne delavce, le-ti namre¢ predstavljajo
uc¢encem identifikacijski model eticnega ravnanja (prav
tam). O eti¢ni dimenziji bomo podrobneje razpravljali v
naslednjem poglavju.
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Strinjamo se s T. Devjak (2008), ki meni, da je treba
v institucionalni vzgoji ustvarjati take okolis¢ine, ki bodo
posamezniku omogocale soustvarjanje pravil in demo-
krati¢no odlocanje. S tem otrokom oz. u¢encem ne omo-
goc¢imo samo, da se navajajo na aktivno delovanje, ampak
tudi, da prek svojega delovanja preprecujejo ali prepozna-
vajo krsenje pravic, ki se lahko pojavi tudi na sistemski
ravni. Tezavo vidimo v tem, da z ustreznimi ukrepi sicer
lahko vplivamo na sistemsko raven vzgojnega delovanja
in kr$enja pravic, tezje pa to dosezemo na individualni
ravni udelezencev vzgojno-izobrazevalnega procesa. Eno
izmed resitev te dileme vidimo v vzgoji za demokrati¢no
drzavljanstvo, ki se realizira pri posebnih predmetih. Za
realizacijo ciljev, katerih vsebina nosi vrednotno kono-
tacijo ¢lovekovih oz. otrokovih pravic, naj uditelj izhaja
predvsem iz u¢encevega predznanja, njegovih sposobnosti
in interesov (Devjak, 2008). Ucenje o ¢lovekovih pravicah
namre¢ omogoca razvijanje in pridobivanje sposobnosti
za dejanja in komunikacijo, ki omogocajo posamezniku
trajno spostovanje ¢lovekovih pravic. Ce pogledamo bolj
natancno, gre za razvijanje kriti¢cnega misljenja in razvija-
nja metod konstruktivnega reSevanja problemov (Devjak,
Blazi¢ in Devjak, 2009). K temu pripomorejo tudi posebno-
sti poucevanja predmeta drzavljanske vzgoje in etike: u¢ni
proces mora temeljiti na realnih, vsakodnevnih situacijah,
problemih; u¢ence spodbujamo k razmisljanju na podlagi
konkretnega problema. Tako udenci razvijejo sposobnost
preseci egocentri¢no druzbeno in moralno razmisljanje in
se usmerijo k avtonomnemu druzbenemu in moralnemu
presojanju (prav tam). Tako vsebine kot tudi u¢ni pristop pri
predmetu, ki je namenjen vzgoji za aktivno drzavljanstvo
in/ali etiki, morajo temeljiti na visoki participaciji u¢encev.

Razumevanje otrokovih in ¢lovekovih pravic se dotika
tudi razmerja med formalnopravnim vidikom in eti¢no
dimenzijo; po sprejetju ¢lovekovih in otrokovih pravic
je namre¢ zaznan vdor logike prava v vzgojno-teoretske
razprave (Krofli¢, 2003). Kova¢ Sebart in Krek (2007)
vidita koncept ¢lovekovih pravic v razmerju med formo
in vsebino ter ugotavljata, da koncept ni zgolj forma prava
in dokumentov (kot so Ze omenjeni konvenciji in ustava),
temvec naj bi bilo mesto forme v sodobni druzbi utemelje-
no v njeni vsebini oziroma etiki ¢lovekovih pravic. Koncept
¢clovekovih pravic, ki je vjavnem diskurzu sicer legitimen in
nesporen, v pedagoskem diskurzu naleti na teoretske pomis-
leke glede obstoja univerzalnih vrednot, ki se nanasajo na
eti¢no dimenzijo ¢lovekovih pravic. U¢itelji se sicer opirajo
na okvir vrednot, ki temelji na ustavnih dolo¢bah o ureditvi
javnega $olstva, vendar pa je treba obenem tematizirati,
»kaksna eti¢na nacela in vrednote prinasa koncept ¢love-
kovih pravic, kaj to implicira v razmerju do drugih, parti-
kularnih vrednotnih sistemov, in podobna vprasanja« (prav

tam: 11). Medves (2007) ob tem dodaja, da drzava in insti-
tucije (kot npr. $ola) neposredno upostevajo in uveljavljajo
¢lovekove pravice, ko le-te postanejo del njenega pravnega
sistema, vendar pa hkrati tukaj ostaja odprto vprasanje, kaj
pomenijo ¢lovekove pravice v odnosih, ki se oblikujejo v
$oli; kakovost vzgoje se namre¢ kaze v odnosih, ki jih u¢itelj
razvije z u¢enci. Sola mora po njegovem sprejeti nacelo
etike »zdravega razumac kot svoj eti¢ni kodeks (prav tam:
14), saj v Soli poleg pravnega subjekta obstaja tudi »eti¢ni«
subjekt, zato v njej »ni mogoce regulirati vseh odnosov z
napisanimi pravili« (prav tam: 12).

Kaj pravzaprav pomeni ravnati eti¢cno? Kot barome-
ter eti¢nega ravnanja ucitelja izpostavljamo na tem mestu
le vidik etike udelezenosti in vidik pedagoske etike.

Etika udeleZenosti oziroma soustvarjanje je bistvo
procesa pomoci ne samo na pedagoskem podrocju, ampak
tudi na drugih podro¢jih, prikaterih gre za dajanje in spre-
jemanje pomod¢i (Ca¢inovi¢ Vogrincic, 2008: 11). Cacinovi¢
Vogrin¢i¢ meni, da je etika udelezenosti uc¢enca prav tisto,
kar nasi $oli manjka (prav tam: 23). Tudi Stefanc (2002)
ugotavlja, da ucenci/dijaki sicer v ve¢ji meri odgovarjajo
(nekoliko razli¢no glede na vrsto $ole, ki jo obiskujejo), da
jih odrasli poslusajo in upostevajo njihovo mnenje, a je za-
skrbljujoce to, da jih prav toliko (dijakov srednje poklicne
in strokovne $ole ve¢ kot polovica) odgovarja, da jih odrasli
redko ali nikoli ne poslusajo in upostevajo njihovega mnenja.
Tako jim jemljejo pravico do izrazanja mnenja, posredno
pa jim tudi onemogocajo vpliv na odlocitve, ki zadevajo
njihovo prihodnost. Se vedno »ni nekaj vsakdanjega, da
se slisi ucencev glas in se znanje soustvari« (Caginovi¢
Vogrincic, 2008: 13). Etika udelezenosti predvideva, da
ucitelj u¢enca oziroma po potrebi tudi starSe/druge ena-
kopravno in zelo resno vkljuci v pogovor o tezavah, ki jih
ima ucenec. Skupaj nato odkrivata, kaj u¢enec zna in cesa
ne zna, ter iS¢eta mozne resitve.

Ucitelj mora u¢enca spostovati in razumeti, da u¢enec
pogosto tudi sam ne ve, zakaj necesa ne zna, ne razume.
Pomembno je, da ucitelj uc¢enca pozorno poslusa in ga
obravnava kot enakovrednega v njunem dialogu. Ucenec
mora imeti moznost, da sam opise svoje (ne)znanje, posre-
duje svoje izkusnje z ucenjem in soustvarja resitev. Tako
se nauci ubesediti svoje misli in ¢ustva ter dobi sporocilo,
da je to odraslemu pomembno. Takemu nacinu dela, ki
se neprestano nadaljuje, se mora prilagoditi tudi ucitel;.
Pomembno je, da v tak odnos odgovorno in aktivno vstopita
oba, ugenec in u¢itelj (Cacinovi¢ Vogrinéi¢, 2008).

Rosi¢ (2011) meni, da ima pedagoska etika najmanj
dva pomena. Pri prvem pedagosko etiko definiramo kot
disciplino, ki se ukvarja s procesom moralnega presojanja.
Definira, pojasnjuje in vzpostavlja kriterije moralne presoje
v pedagoskem delu v smislu presoje dobrega oz. slabega v
vzgoji, procesu in rezultatih. Drugi pomen pedagoske etike,
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ki galahko umestimo na podrocje delovanja uditelja in s tem
njegovih mozZnosti za uresnic¢evanje otrokovih pravic, je, da
kot poseben del moralnih norm regulira odnos uc¢itelja do
ucenca, do sebe, do predmeta in do sodelavcev. Pedagoska
etika je ucenje o dolznostih ucitelja do ucencev; ucitelj bi
moral svoje delovanje usmeriti v (Previsi¢, 2003, v prav tam:
148): pomo¢ uc¢encem, usmerjanje, dogovarjanje (podpora
ucencu kot partnerju v pedagoskem procesu), organiziran-
je (ki omogoca ucencem, da izrazajo svojo samostojnost
in kreativnost), spodbujanje, svetovanje (ki prevladuje
nad avtoritarnim zahtevanjem), motiviranje, vzgojo, in-
formiranje (spodbujanje samoaktivnosti u¢encev), animi-
ranje, komentiranje (pri aktivnem pouku, pri katerem sta
ucenec in ucitelj partnerja) ... Pedagoska etika ni stati¢na,
temvec razvojna, v njej se menjajo ucenci in ucitelji. U¢itelj z
vzgojnim delom in izborom pravilnih metod dela spodbuja
in usposablja u¢ence za zivljenje (Rosi¢, 2011).

Ce se otrokovih pravic ne zavedamo, ¢e jih niti ne
poznamo oz. jih celo zanikamo, ¢e se ne soo¢imo z dilemami,
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V sodobni, multikulturni $oli se ucitelji pri zagotavljanju ¢lovekovih oz. otrokovih
pravic pogosto srecujejo z razli¢nimi dilemami. V prispevku se osredoto¢imo predvsem
na koncept pravi¢nega pripoznanja in kot eno izmed moznih resitev ponudimo metodo
opolnomocdenja; poudarimo pomen participacije vseh udelezenih pri na¢rtovanju vzgoj-
nega koncepta in kot pomemben vidik pri uresni¢evanju izpostavimo vzgojo za aktivno
in demokrati¢no drzavljanstvo s svojimi specifikami ter na koncu na podlagi etike
udelezenosti in pedagoske etike pokazemo na eticno dimenzijo, ki je z vidika ucitelja
pomembna za njegovo razumevanje razmerja med etiko in zakonsko dolo¢enim (for-
malnopravnim) okvirjem spostovanja in zagotavljanja otrokovih pravic v $oli.

In a modern, multicultural school teachers are often confronted with various
dilemmas when trying to guarantee human or children's rights. The paper focuses pri-
marily on the concept of just recognition and suggests the empowerment method as a
potential solution; it stresses the importance of participation from all those involved in
planning the educational concept, and points out education for active and democratic
citizenship, and its specifics, as an important aspect of the realisation of said concept;
in the end, based on the ethics of participation and pedagogical ethics, the ethical di-
mension is pointed out as important from the teacher's perspective, since it enables the
teacher to understand the relationship between ethics and the statutory (legal) frame-
work for respecting and guaranteeing children's rights in school.
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Mag. Nataga Satler, OS Kungota

V Sloveniji se v vzgojno-izobrazevalnem sistemu
posveca veliko pozornosti otrokom in mladostnikom s po-
sebnimi potrebami, ne pa tudi otrokom in mladostnikom
z razli¢nimi nadarjenostmi. Tu pa je $e posebno podrocje
dvojno izjemnih otrok - le-ti so namre¢ po raziskavah naj-
veckrat spregledani. Nekateri strokovnjaki (Baum, Owen,
1988, po Magajna, 2012) ugotavljajo, da je okoli 36 % otrok
s specificnimi u¢nimi tezavami hkrati tudi nadarjenih. Pri
nas je v veljavi opredelitev nadarjenosti oz. talentiranosti po
dveh kriterijih: med nadarjene ali talentirane $tejemo tiste
otroke in mladostnike, ki imajo v resnici visoke dosezke, ter
tudi tiste, ki imajo potencialne moznosti za take dosezke
(Zagar s sod., 1999).

Dvojno izjemni otroci in mladostniki so posebna
skupina otrok, ki so hkrati nadarjeni in imajo tezave na
u¢nem podrodju ali na podro¢ju funkcioniranja. Najveé jih
spada v skupino, pri kateri sta izbrisana tako nadarjenost
kot primanjkljaj. Tak otrok torej ne le, da ne dobi primerne
pomoci za premagovanje primanjkljaja, ampak tudi ni
delezen dodatnih spodbud in usmeritev za izrazanje poten-
cialov nadarjenosti. S preu¢evanjem dvojno izjemnih otrok
se je stroka zacela ukvarjati v drugi polovici 20. stoletja.

Nadarjen otrok oz. mladostnik ima lahko teZave na
podrodju samopodobe, saj se njegove individualne potrebe
razlikujejo od zahtev okolja. Se posebej pa imajo tezave
dvojno izjemni otroci, ki v sebi zdruZujejo razli¢na ne-
skladja ter tezko sprejmejo variiranje $olskih dosezkov na
posameznih u¢nih podro¢jih. Tako se pogosto zatekajo k
prikrivanju svojih primanjkljajev oz. $ibkosti (Bozi¢, 2013).

Sama beseda nadarjenost vsebuje idejo o daru, ki
ga otrok nosi v sebi, torej o potencialu, ki je skrit v njem.
Navzven se nadarjenost otroka odraza v njegovem vedenju
in aktivnosti. Znacilnosti in motivacijska naravnanost
nadarjenih otrok so manj opazne, a enako pomembne za
razvoj njihovih potencialov (Magajna, 2012).

Nadarjenost v literaturi ni enotno opredeljena. Ena
najpogosteje uporabljenih definicij na svetu je definicija,
ki je zapisana v ameriskem Zakonu o izobrazevanju na-
darjenih iz leta 1978. Po tej definiciji so nadarjeni ali ta-
lentirani tisti otroci in mladostniki, ki so bodisi na pred-
$olski stopnji, v osnovni $oli ali srednji Soli pokazali visoke
dosezke ali potenciale na intelektualnem, ustvarjalnem,
specificno akademskem, vodstvenem ali umetniskem
podrodju in ki poleg rednega Solskega programa potrebu-
jejo posebej prilagojene programe in aktivnosti. Ta defi-
nicija najprej poudarja, da med nadarjene ali talentirane

$tejemo tiste z dejanskimi visokimi dosezki kot tudi tiste
s potencialnimi zmoZnostmi za take dosezke, in sicer na
naslednjih podro¢jih:

splo$na intelektualna sposobnost,

specifi¢cna akademska zmoznost,

kreativno ali produktivno misljenje,

sposobnost vodenja,

sposobnost za vizualne in izvajalske umetnosti

(Zagar s sodelavci, 1999).

Na razvoj otrokove nadarjenosti vplivajo $tevilni de-
javniki, kar je razvidno s slike 1. Ta tako imenovani model
trojne soodvisnosti je bil razvit leta 1995 (Moenks, 1995, v

Krafft, Semke, 2008).

(zelo)
nadarjen

-
v

Slika 1: Model trojne soodvisnosti (Moenks 1995, v Krafft, Semke, 2008).

Razli¢ni avtorji opredeljujejo samopodobo nekoliko
razli¢no, vendar jim je skupna predpostavka, da je samo-
podoba mnozica odnosov, ki jih posameznik vzpostavlja
do sebe, do svojih obcutenj, ocen in vrednotenj sebe. V
nadaljevanju je podanih nekaj definicij samopodobe raz-
li¢nih avtorjev.

M. JuriSevi¢ (1999) meni, da vrednotenje samega sebe,
svojega lastnega dela in dosezkov na podlagi znanja, ki ga o
sebi pridobimo na razli¢nih podro¢jih lastnega udejstvova-
nja, usmerja nase vedenje. Vodi nas pri razmisljanju, ¢ust-
vovanju in ravnanju na podlagi nasega misljenja o tem,
kaksni smo, koliko in ¢esa smo sposobni ter kako smo pri
tem lahko uspesni.

Samopodoba pomeni mnozico odnosov; ki jih posamez-
nik vzpostavlja do samega sebe na zavesten ali nezaveden
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nacin. Gre za organizirano celoto lastnosti, potez, ob¢utenj,
podobnosti, stalis¢ in sposobnosti, za katere je pri posa-
mezniku znadilno, da:
jih pripisuje samemu sebi,
z njimi uravnava in usmerja svoje ravnanje,
jih tesno povezuje s svojim vrednostnim sistemom
in tudi z vrednostnim sistemom svojega druzbe-
nega okolja,
so pod vplivom delovanja obrambnih mehanizmov,
ki prepuséajo le tiste vsebine, ki so sprejemljive za
posameznika (Kobal, Kolenc, Lebari¢, Zalec, 2004).

Kompare (2006), pravi, da na samopodobo vpliva
mnenje, ki ga ima ¢lovek o sebi, nanjo pa vplivajo tudi in-
formacije, ki jih o sebi pridobi od drugih, njegova ocena, kaj
drugi menijo o njem. Ta ocena je subjektivna in je odvisna
od posameznikove Zivljenjske naravnanosti. Samopodoba
je tesno povezana s samospostovanjem, torej z vrednostno
oceno samega sebe, ki nam pove, koliko smo zadovoljni
s seboj (Kompare, Strazisar, Dogsa, Vec in Curk, 2006).

Youngs (2000) samopodobo definira kot vsoto sa-
moucinkovitosti in samospostovanja. Samoucinkovitost
je zaupanje v lastne sposobnosti razmisljanja, presojan-
ja, izbiranja in odlo¢anja. Samospostovanje je zaupanje v
lastne vrednote. Samoucinkovitost in samospostovanje
sta temelja zdrave samopodobe, ¢e pa je okrnjen eden od
njiju, je okrnjena tudi samopodoba.

Strokovnjaki poudarjajo, da je samopodoba veéplast-
na, da vsebuje: telesni, socialni in dusevni jaz. Telesni jaz
se nanasa na podobo telesa, socialni jaz na socialne vloge
posameznika in njegovo vedenje v druzbi, dusevni oziroma
psiholoski jaz pa opredeljuje posameznikova pricakovan-
ja do sebe, stopnjo njegovega poznavanja samega sebe in
njegovo samospostovanje.

Hkrati se samopodoba povezuje s samozavestjo in
samospo$tovanjem oziroma sta slednja od nje odvisna,
obenem pa se ta podrocja medsebojno prepletajo.

Kadar govorimo o samopodobi u¢enca, moramo upos-
tevati ucenca kot celoto ter ga postaviti v $irsi kontekst in
ga »razumeti« na treh podro¢jih (Jurisevi¢, 1999):

SAMOPODOBA - v obdobju otrostva se oblikujejo
temelji otrokovega dozivljanja samega sebe, tako z vidika
njegovega kognitivnega razvoja kot z vidika socialnega
okolja, ki ima v tem obdobju najbolj neposreden vpliv.

SOCIALNI SISTEM SOLE, ki zelo mo¢no razsiri de-
javnike, ki vplivajo na oblikovanje otrokove samopodobe.
Otroci v resnici prezivijo veliko ¢asa v $oli, poleg tega se
tukaj srecajo z razli¢nimi podrodji, znotraj katerih lahko
spoznavajo samega sebe in okolje.

OTROK v $oli ni samo u¢enec, ampak predvsem otrok,
s svojo otrosko osebnostjo, druzino, Zeljami in potrebami.

Youngs (2000) navaja Sest temeljnih prvin samopodobe:
1. Obcutek fizi¢ne varnosti: otrok, ki ¢uti fizi¢no
varnost, se ne boji, da bi ga drugi prizadeli ali mu
povzrocili bolec¢ino. Tak otrok izraza samozaupan-

je, je odlo¢en in v¢asih tudi zdravo drzen. U¢itelji
za razvoj fizi¢ne varnosti poskrbijo tako, da:
ne podcenjujejo strahov otrok,
ne odlasajo s posredovanjem,
poskrbijo, da bodo otroci in star$i poznali
pravila, ki veljajo v ustanovi in v razredu,
ucijo otroke spretnosti re$evanja problemov in
nadzorovanja lastnih obéutkov,
prisluhnejo otroku, ki spregovori o drugih
uciteljih.

2. Obcutek ¢ustvene varnosti: ta obcutek otrok
razvije, ¢e ¢uti, da ga ne bo nihce ponizeval, zani-
¢eval ali prizadel z ostrimi besedami. Je prijazen in
druzaben, uposteva mnenja drugih, jih spostuje.
Utitelji za ¢ustveno varnost poskrbijo tako, da:

uporabljajo pozitiven jezik,

zahtevajo pozitiven besednjak,

okrepijo pozitivne trditve, negativne pa iznicijo
s pozitivnimi,

naucijo otroke sprejemati in dajati komplimente.

3. Obcutek identitete: ta obcutek poznajo otroci, ki
se dobro poznajo, imajo samozaupanje, verjame-
jo, da so cenjeni in spostovani, da so nekaj poseb-
nega in so vredni pohvale.

4. Obcutek pripadnosti: otrok, ki ¢uti, da ga je okolica
sprejela in da je z njo povezan, ve, da je sprejet, spos-
tovan in cenjen. I$Ce prijateljstva in je sposoben
sodelovati in deliti s prijatelji. Ko brani svojo sa-
mostojnost, spoznava medsebojno odvisnost in
zdravo zaznava medsebojno povezanost.

5. Obcutek kompetentnosti: kadar otrok ¢uti, da je
uspesen na nekem podrodju, se je pripravljen uciti
tudi druge predmete. Ker ¢uti, da je sposoben,
svoje delo nadaljuje in ne odneha, ko naleti na
tezave. Svoja dejanja priznava in zanje sprejema
odgovornost. Prizadeva si, da bi bil uspesen, saj
ga uspeh spodbuja k premagovanju novih ovir.

6. Obcutek poslanstva: otrok s tem obéutkom cuti,
da ima njegovo Zzivljenje neki smisel in smer.
Postavlja si cilje in si prizadeva za njihovo ures-
niditev. Za svoje ovire is¢e ustvarjalne resitve,
ima svoje notranje znanje in mir (Youngs, 2000).

Pozitivna samopodoba je osnova za zdravo rast in
zdrav razvoj vseh otrok. Znaki visoke samopodobe so:

pripravljenost na sodelovanje,
pripravljenost deliti z drugimi,
sposobnost sprejeti nasvet, ne da bi v njem ¢utili
kritiko,
zadovoljstvo s sabo,
zelja po doseganju uspehov(Youngs, 2000).

Negativna samopodoba je nasprotje od pozitivne.
Negativna samopodoba se lahko kaze kot vedenjska prob-
lematika posameznika z nizko samopodobo, kot nenehne
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zahteve po pozornosti ali kot popoln umik iz socialne
skupine. Znaki negativne samopodobe so:
negativno vedenje,
nenehno samopodcenjevanje,
obcudovanje brez tekmovanja,
$ibko prizadevanje za vzgojiteljevo pozornost,
pretirano kritiziranje,
pretirana zaskrbljenost glede mnenja in namenov
vrstnikov (Youngs, 2000).

A. Kompare (2009) navaja, da je samopodoba celota
predstayv, stalis¢ in sodb o samem sebi. Z drugimi besedami
je to posameznikovo dozivljanje samega sebe. Avtorica
splogno samopodobo deli na vegje $tevilo podrocij. Stirje
poglavitni elementi samopodobe, ki se med seboj preple-
tajo in vplivajo drug na drugega, so:

Telesna samopodoba: razvije se okoli drugega leta
in se skozi zivljenjska obdobja spreminja. Vkljucuje
videz, spol, obleko, materialne dobrine, dom.
Custvena samopodoba: pozitivna ¢ustva nam pri-
nasajo notranjo stabilnost, ki je temelj pozitivne
samopodobe. Veckrat ko ta custva dozivljamo, bolj
smo zadovoljni sami s seboj, prijetneje se pocutimo
in boljsa je nasa samopodoba.

Socialna samopodoba: povezana je s socialnim
okoljem. Pomembni so starsi, sorodniki, vrstniki,
uditelji, saj od njih dobimo nekatere bistvene in-
formacije, ki postanejo sestavni del nagega mnenja
o sebi.

Uc¢na samopodoba: zajema doseZene uspehe na
podro¢ju izobrazevanja. Je tisti del samopodo-
be, ki jo u¢enec oblikuje na podlagi zaznave svoje
ucne uspesnosti.

Nadarjeni otroci imajo za zdravo samopodobo enake
potrebe kot vsi drugi otroci. Zaradi svojih zmozZnosti in po-
sebnosti pa nadarjeni otroci intenzivneje doZivljajo razli¢ne
oblike samopodobe (Korez, 2008). Ferbezer (2008) navaja,
da nadarjeni otroci obi¢ajno dozivljajo najve¢ pozitivnih
izkus$enj na podrocju svojih talentov, na drugi strani pa je
zaskrbljujo¢ podatek, da 20 % nadarjenih otrok podcenjuje
svoje sposobnosti, toda vecini je njihova visoka u¢na sa-
mopodoba nadomestilo za slabse mnenje o svojih drugih
sposobnostih, kot so telesne spretnosti in socialni odnosi.
U¢no neuspes$ni nadarjeni otroci imajo na splosno nizjo
samopodobo kakor nadarjeni otroci z visokimi dosezki.

Magajna (2005), ki se ukvarja s podro¢jem razisko-
vanja in dela z otroki z u¢nimi tezavami oziroma primanj-
kljaji na posameznih podroc¢jih ucenja, je pri nas zacela
uporabljati izraz dvojno izjemni otroci. V tuji literaturi pa
najdemo izraze double exceptional ali twice exceptional ali
sengifted ali uniquely gifted.

Po definiciji so nadarjeni ucenci s specificnimi mot-
njami ucenja ali tezjo obliko teh motenj, imenovano tudi
primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucenja, tisti, ki
imajo visoke splosne intelektualne sposobnosti, talente na

specificnih akademskih podro¢jih ali posebne vidno pros-
torske sposobnosti, kinesteti¢ne sposobnosti, so dobri na
podrodju vodenja idr. ter imajo hkrati tudi specifi¢ne kog-
nitivne tezave nevrofizioloske narave, ki jih ovirajo pri
usvajanju in avtomatizaciji ve$¢in ter znanja na dolo¢enih
$olskih podroc¢jih (Reid s sodelavci, 2007).

Danes je znano, da ima doloc¢en odstotek otrok visoke
intelektualne sposobnosti in hkrati u¢ne tezave, primanj-
kljaje, motnje in/ali ovire. Od 3 % do 5 % otrok s posebni-
mi potrebami je nadarjenih (Nielsen, 2006, po Magajna,
2005). Okoli 36 % otrok s specifi¢nimi u¢nimi tezavami je
nadarjenih (Baum, Owen, 1988, po Magajna, 2012).

Nadarjen otrok, $e posebej nadarjen otrok s poseb-
nimi potrebami, v sebi pogosto zdruzuje neskladja (asin-
hronost telesnega, socialnega in intelektualnega razvoja,
asinhronost intelektualnega razvoja, posebne emocionalne
znadilnosti in lastnosti, tezave pri prilagajanju Solskemu
kurikulu, tezave v odnosu z vrstniki), kar se odraza v
njegovem vedénju, aktivnosti, emocionalnem dozivljanju
in motivacijski naravnanosti. Nadarjen otrok je bolj ranljiv
na podro¢ju dusevnega zdravja zaradi vecje stopnje adap-
tacije, ki je potrebna za uravnavanje konflikta med njego-
vimi individualnimi potrebami in cilji ter zahtevami soci-
alnega okolja. Posebej ogrozeni so tisti nadarjeni, ki v $oli
niso primerno u¢no uspesni oz. niso prepoznani kot na-
darjeni ter nimajo ustrezno prilagojenih u¢nih programov.
Zaradi svoje dvojne izjemnosti ima ta skupina nadarjenih
kompleksne vzgojno-izobrazevalne potrebe, a raziskave
kaZejo, da ostajajo v praksi pogosto neprepoznani. Cetudi
otrokovi pedagogi ne zaznajo, da u¢enec zmore ve¢, kot v
$oli v resnici pokaze in dosega, pa ti uenci tezko spreje-
majo variiranje svojih Solskih dosezkov na posameznih
uénih podro¢jih. Zaradi svoje potrebe po dovr$enosti in
najboljsih dosezkih (perfekcionizem) in v prizadevanju za
ohranjanje samospostovanja (pogosto so do sebe pretirano
kriti¢ni in nerealisti¢ni) se ti senzibilni, ¢ustveno obcutlji-
vi ucenci zatekajo v prikrivanje svojih primanjkljajev oz.
Sibkosti (Bozi¢, 2013).

Pri delu z dvojno izjemnimi otroki je zelo velika
tezava pravilno prepoznavanje otrokovih tezav in mo¢nih
podrocij. Pogosto ostajajo neopazeni vsaj prva leta $olanja.

Prepoznavanje skupin otrok, pri katerih se skupaj
s pokazatelji nadarjenosti pojavljajo tezave na dolo¢enih
podrogjih ucenja ali psihosocialnega prilagajanja, so dolgo
ovirali prevladujo¢i stereotipi o znacilnostih nadarjenih
otrok, med katere spada tudi ugotovitev, da je pri nadar-
jenih profil sposobnosti enakomeren, $olska storilnost pa
visoka (Terman po Magajna, 2005).

Baum in Owen (2004) navajata tri skupine dvojno
izjemnih otrok glede na njihovo funkcioniranje v solski
situaciji in tezave pri prepoznavanju.

V prvi skupini so otroci, pri katerih se opazi u¢en-
¢eva nadpovprecna sposobnost abstraktnega mis-
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ljenja, logi¢nega sklepanja, poglobljeno znanje s
podrocja njegovega zanimanja. Poc¢asnejse usvajanje
temeljnih Solskih vescin pa se pripise otrokovi povrs-
nosti in lenobi. V tej skupini otrok se tako odkrije
nadarjenost, ne pa tudi primanjkljaj.

V drugi skupini so otroci, pri katerih najpre;j
opazimo njihov primanjkljaj in so zato ustrezno
usmerjeni ter se izobrazujejo po programu s prila-
gojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo.
Tezave v funkcioniranju dvojno izjemnih otrok
znizujejo rezultate tako pri $olskem delu kot pri
oceni njihovih intelektualnih sposobnosti. Pri tej
skupini dvojno izjemnih otrok se torej odkrijejo
primanjkljaji, ne pa otrokova nadarjenost.

Tretja skupina dvojno izjemnih otrok je najstevil-
nejsa in hkrati najbolj zakrita oziroma zahtevna
za pravilno prepoznavanje. Otrokove visoke inte-
lektualne sposobnosti zakrijejo primanjkljaje in
kon¢ni rezultat je povsem povprecen ucni uspeh,
na ucne tezave pa ne pomislimo. Pri tej skupini
dvojno izjemnih otrok se ne odkrijejo niti nadar-
jenosti niti primanjkljaji.

Kompleksnost posebnih potreb s podro¢ja obeh iz-
jemnosti terja drugac¢ne pristope, kot so klasi¢ni pristopi
za ucence, ki so nadarjeni, ali tisti za u¢ence s specificnimi
u¢nimi tezavami(Kavkler, Kosak Babuder, 2013). Magajna
(2005) navaja dolo¢ene skupne znacilnosti, ki jih je treba
upostevati pri identificiranju dvojno izjemnih otrok:

dokazan izjemni talent ali sposobnost,

dokazana diskrepanca med pri¢akovano (glede
na otrokove potenciale) in dejansko u¢inkovitost-
jo (Solsko uspesnostjo),

dokazani deficiti v predelovanju informacij.

Zagar s sodelavci (1999) navaja, da pri u¢no neuspes-
nih nadarjenih uc¢encih pogosto najdemo naslednje zna-
¢ilnosti, ki jih ovirajo pri Solskem delu:

nezainteresiranost za Solo in udelezbo v $olskih
dogajanjih,

strah pred sprasevanjem,

nizka samopodoba, pomanjkanje samozaupanja,
nesposobnost tvornega delovanja pri skupinskem
delu,

ucenca ni mogoc¢e motivirati z obi¢ajnimi spodbu-
dami (dobrimi ocenami, nagrajevanjem pridnosti,
navdusenjem ucitelja ipd.),

slaba pozornost,

hiperaktivnost,

Custvena in socialna nezrelost.

Uc¢na uspes$nost je za ucence zelo pomembna, saj se na
podlagi le-te pri u¢encih izoblikuje u¢encev odnos do ucenja
in do $ole ter posledi¢no do u¢ne samopodobe. Dolgotrajna

neuspesnost v $oli ima mocan vpliv na otrokovo uéno sa-
mopodobo. Uéenci s specifi¢nimi u¢nimi teZavami pogosto
dozivljajo neuspeh in imajo zato obcutek nesposobnosti
in nezmoznosti, zaradi ¢esar lahko izgubijo motivacijo
za ulenje in razvijejo odpor do 3ole. Se posebej pa imajo
tezave dvojno izjemni otroci, ki v sebi zdruzujejo razlicna
neskladja ter tezko sprejmejo variiranje $olskih dosezkov
na posameznih u¢nih podro¢jih. Tak otrok torej ne le, da
ne dobi primerne pomo¢i za premagovanje primanjkljaja,
ampak tudi ni delezen dodatnih spodbud in usmeritev za
izrazanje potencialov nadarjenosti, kar pa vodi v otrokovo
nizko u¢no samopodobo. Raziskav s podroc¢ja u¢ne samo-
podobe dvojno izjemnih je v Sloveniji zelo malo.

V raziskavi smo ugotavljali povezanost dvojne izjem-
nosti u¢encev z njihovo uéno samopodobo.

Cilj raziskave je bil ugotoviti vpliv u¢nega uspeha
na samopodobo dvojno izjemnih otrok na izbranem
VZorcu.

Cilj raziskave je bil ugotoviti u¢no samopodobo
dvojno izjemnih otrok na izbranem vzorcu.

V okviru raziskave smo Zzeleli izvedeti:

Ali u¢ni uspeh vpliva na samopodobo dvojno iz-
jemnega otroka?

Kaksna je samopodoba dvojno izjemnega otroka?

Deskriptivna kvantitativna empiri¢na pedagoska
raziskava. V raziskavi smo uporabili Vprasalnik prednos-
ti in tezav - SDQ in Vprasalnik za ocenjevanje uc¢ne sa-
mopodobe ucencev.

Nacin vzorcenja je bil namenski in priloznostni. V
raziskavo so bili zajeti dvojno izjemni u¢enci osnovne $ole.
Vprasalnik prednosti in tezav - SDQ so izpolnjevali trije
dvojno izjemni decki, ki so v raziskavi oznaceni kot u¢enec
A, ucenec B in ucenec C.

Ucenec A je 14-letni dvojno izjemni decek, ki obiskuje
8. razred osnovne Sole. V 4. razredu je bil evidentiran kot
nadarjen na intelektualnem podro¢ju in na Sportnem
podrodju. Prav tako je bil v 4. razredu Ze tudi identificiran
na omenjenih podro¢jih. Odlo¢bo o usmeritvi je dobil ob
polletju v 4. razredu, ko je bil usmerjen v osnovno $olo s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo,
in sicer kot otrok s primanjkljaji na posameznih podro¢jih
ucenja. V odlocbi o usmerjanju so bile decku dodeljene 3
ure pomoci, od tega 2 uri uéne pomoci, ki jo izvajata ucitelj
slovenskega jezika in ucitelj angles¢ine, ter 1 ura dodatne
strokovne pomoci psihologa. Decek ima disleksijo.

Ucenec B je 12-letni dvojno izjemni decek, ki obiskuje
6. razred osnovne $ole. V 5. razredu je bil evidentiran
in identificiran kot nadarjen na ustvarjalnem podro¢ju.
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Odlo¢bo o usmeritvi je de¢ek dobil ob zacetku 6. razreda,
ko je bil usmerjen v osnovno $olo s prilagojenim izvajan-
jem in dodatno strokovno pomod¢jo kot dolgotrajno bolan
otrok in kot otrok s primanjkljaji na posameznih podroc-
jih ucenja. V odlocbi o usmerjanju so bile decku dodelje-
ne 3 ure dodatne strokovne pomoci psihologa. De¢ek ima
diagnosticiran ADHD in je na medikamentozni terapiji
z ritalinom.

Ucenec C je 12-letni dvojno izjemni decek, ki obiskuje
6. razred osnovne $ole. V 5. razredu je bil evidentiran in
identificiran kot nadarjen na intelektualnem podrodju in
na tehni¢nem podroéju. Odlo¢bo o usmeritvi je de¢ek dobil
ob zacetku 4. razreda, ko je bil usmerjen v osnovno $olo s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo
kot dolgotrajno bolan otrok. V odlo¢bi o usmerjanju je
bilo de¢ku dodeljenih 5 ur pomoci, od tega 3 ure dodatne
strokovne pomoci specialnega pedagoga in 2 uri ucitelja.
Decek ima diagnosticiran ADHD in je na medikamentoz-
ni terapiji z ritalinom.

Podatke smo zbirali s pomoc¢jo Vprasalnika pred-
nosti in tezav — SDQ in Vprasalnika za ocenjevanje u¢ne
samopodobe ucenceyv, ki so ga izpolnili dvojno izjemni
otroci. U¢enec A je Vprasalnik prednosti in tezav - SDQ
in Vprasalnik za ocenjevanje u¢ne samopodobe izpolnjeval
individualno in je zaradi disleksije imel bralca, pri cemer
paje odgovore oznaceval sam. Ucenca B in C sta navedene
vprasalnike re$evala individualno in samostojno.

Podatke, dobljene na podlagi izvedenega Vprasalnika
prednosti in tezav — SDQ, smo ovrednotili s pomo¢jo kri-
terijev tega vprasalnika in jih analizirali deskriptivno.

Ucenec A je na Vprasalniku prednosti in tezav - SDQ
skupno dosegel 24 tock, od katerih odstejemo $tevilo tock,
dosezenih na podroéju prosocialnega vedenja, in tako je
dosezen rezultat 17 tock. Iz dobljenih rezultatov Vprasalnika
prednosti in tezav — SDQ lahko predvidevamo srednje
tveganje na podroc¢ju hiperaktivnosti in pozornosti in
srednje tveganje glede vpliva otrokovih tezav na njegovo
zivljenje. Ovrednoteni rezultati izkazujejo u¢encevo nizko
samopodobo.

Ucenec B je na Vprasalniku prednosti in tezav - SDQ
skupno dosegel 28 tock, od katerih od$tejemo $tevilo tock,
dosezenih na podroéju prosocialnega vedenja, in tako je
dosezen rezultat 25 tock. Iz dobljenih rezultatov Vprasalnika
prednosti in tezav - SDQ lahko predvidevamo srednje
tveganje na podrodju vedenjskih tezav, ¢ustvovanja ter
visoko tveganje na podrocju hiperaktivnosti in pozornosti
ter problemov z vrstniskimi odnosi. Ovrednoteni rezultati
izkazujejo ucencevo nizko samopodobo.

Ucenec Cje na Vprasalniku prednosti in tezav - SDQ
skupno dosegel 26 tock, od katerih odstejemo stevilo tock,
dosezenih na podro¢ju prosocialnega vedenja, in tako je
dosezen rezultat 18 tock. Iz dobljenih rezultatov Vprasalnika
prednostiin tezav — SDQ lahko predvidevamo visoko tveganje
na podroc¢ju hiperaktivnosti in pozornosti. Ovrednoteni
rezultati izkazujejo ucencevo nizko samopodobo.

Vsi uenci so dosegli okrog polovice moznih tock, kar
nakazuje nizko u¢no samopodobo. Najnizjo u¢no samo-
podobo ima ucenec B, ki je dosegel 39 tock, najvisjo uéno
samopodobo izmed ucencev, vklju¢enih v raziskavo, ima
ucenec A, Ki pa je prav tako nizka.

Najnizje ocenjene trditve pri vseh u¢encih so:

Uc¢im se z lahkoto.

Veliko se u¢im.

Uspesen sem pri vseh Solskih predmetih.
Branje me zanima.

Matematika me zanima.

Uzivam pri reSevanju matemati¢nih nalog.
Ponosen sem na svoje Solsko delo.

Rad delam naloge pri vseh $olskih predmetih.

NizZje so ocenjene Se:
Obcutek imam, da za pouk nisem dobro pripravljen.
Pisem lepse od vecine sosolcev.
Pri pisanju Solskih nalog sem zelo pocasen.
V $oli se pocutim kot bedak.
Nezadovoljen sem s svojimi pisnimi nalogami.

Vplivati je treba na otrokove atribucije. B. Weiner
(1979) je atribucije povezal z u¢enjem in jih razlozil s
pomodjo tridimenzionalnega modela, v katerem lahko
vsako atribucijo oziroma vzrok $olskega uspeha katego-
riziramo glede na tri dimenzije: 1) lokus (mesto vzroka
znotraj ali zunaj ucenca), ki vpliva na u¢encevo samopo-
dobo, 2) stabilnost (stabilen ali spremenljiv vzrok), ki vpli-
va na nadaljnja u¢na pric¢akovanja, in 3) moznost nadzora
ali vplivanja na u¢no uspesnost, ki vpliva na ué¢enceva
custva.

Analiza rezultatov Vprasalnikov prednosti in tezav
- SDQ in Vprasalnika za ocenjevanje u¢ne samopodo-
be ucencev je pokazala nizko samopodobo vseh dvojno
izjemnih ucencev, vkljuc¢enih v raziskavo. V nadaljevanju
so podane smernice za razvijanje pozitivne samopodobe
pri dvojno izjemnih ucencih, vklju¢enih v raziskavo.

Treba je poskrbeti za okrepitev otrokovega zaupanja
vase s spodbudo in pohvalo. Kadar je otrok raz-
ocaran zaradi svojih slabih dosezkov, potrebuje
spodbudo in ohrabritev, treba ga je podpreti in
priznati njegove napore. Otrok potrebuje ucitelje-
vo reflektivno poslusanje, da se bo zmogel soociti z
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negativnimi ¢ustvi in razoc¢aranjem ob neuspehu.
Utiteljeva pohvala mora konkretno opisati posa-
mezno vedenje ali aktivnost, ki je bila za otroka
uspes$na. Konkretna pohvala naj se bolj usmeri na
proces kot na rezultat.

Uditelj naj uCencu pokaze, kako se postavljajo
kratkoro¢ni cilji in kako jih dosezemo. Ta ves§¢ina
pomaga predvsem otrokom, ki nimajo dovolj
poguma, ko se je treba lotiti vecjega obsega snovi.
Z ucencem se je treba stvarno pogovoriti o tem, kaj
je treba storiti, in nato skupaj z otrokom dolo¢iti
¢asovni okvir. Otrok mora imeti obcutek, da je
rok za doseganje postavil sam. Pri tem pa je treba
paziti na ravnovesje med ciljem in prizadevanjem,
da bi ga uresnicili.

Poudarek na otrokovih mo¢nih podro¢ij in spod-
bujanje otroka, da se zave svojih sposobnosti in jih
razvija. V individualiziran nacrt za otroka je treba
vkljuditi otrokova moéna podro¢ja in jih vkljuce-
vati v razvijanje njegovih podroc¢ij nadarjenosti
kakor tudi posebnih potreb.

Ucenca je treba nauciti ustreznih u¢nih strategij.
Ucenec je bil delezen sistemati¢nega poucevanja
naslednjih u¢nih strategij: recipro¢nega ucenja,
Paukove strategije in VZN, vendar se nobena
izmed nastetih pri u¢encu ni izkazala za posebej
uc¢inkovito. Skupaj z otrokom je treba poiskati
zanj najustreznej$o strategijo ucenja in jo siste-
maticno izvajati.

Uporabiti je treba razli¢ne motivacijske tehnike,
da bo otrok razvijal notranjo motivacijo za Solsko
delo in ucenje.

Sprejemanje napak in sprejemanje konstruktivne
kritike: u¢enca je treba nauciti, da nih¢e ne more
ob vsakem casu doseci vsega in da vseh napak ni
treba popravljati. Treba ga je nauditi sprejemati
konstruktivno kritiko.

Ucenec je bil delezen sistemati¢nega poucevanja
naslednjih ucnih strategij: recipro¢nega ucenja,
Paukove strategije in VZN. Uéencu je najblizja
strategija ucenja recipro¢no ucenje, ki pa $e ni
usvojena do te mere, da bi jo lahko izvajal popol-
noma samostojno, zato je treba ucenca sistema-
ti¢no nauciti te strategije ucenja, da jo bo izvajal
samostojno.

Uporabiti je treba razli¢ne motivacijske tehnike,
da bo otrok razvijal notranjo motivacijo za Solsko
delo in ucenje. Ucencu je treba omogociti uspeh,
tako da vklju¢ujemo njegova moc¢na podrocja v
tiste Solske dejavnosti, ki to omogocajo, saj s tem
vplivamo na otrokovo notranjo motivacijo.
Uditelj naj ucencu pokaze, kako se postavljajo
kratkoro¢ni cilji in kako jih dosezemo. Z u¢encem
se je treba stvarno pogovoriti o tem, kaj je treba

storiti, in nato skupaj z otrokom dolo¢iti ¢asovni
okvir. Otrok mora imeti obcutek, da je rok za do-
seganje postavil sam. Pri tem pa je treba paziti na
ravnovesje med ciljem in prizadevanjem, da bi ga
uresnicili.

Treba je poskrbeti za okrepitev otrokovega zaupanja
vase s spodbudo in pohvalo. Kadar je otrok raz-
ocaran zaradi svojih slabih dosezkov, potrebuje
spodbudo in ohrabritev, treba ga je podpreti in
priznati njegove napore. Otrok potrebuje ucitelje-
vo reflektivno poslusanje, da se bo zmogel soociti z
negativnimi ustvi in razo¢aranjem ob neuspehu.
Utiteljeva pohvala mora konkretno opisati posa-
mezno vedenje ali aktivnost, ki je bila za otroka
uspes$na. Konkretna pohvala naj se bolj usmeri na
proces kot na rezultat. S spodbujanjem $olskega
dela ucenec pridobi pozitivno samopodobo in
hkrati dosega u¢ni uspeh, ki pomeni napredovanje
pri njegovem delu. Klju¢no pri tem je, da ucitelji
ucencu postavljajo jasne kriterije za vrednotenje
njegove ucne uspesnosti.

Pozitivni samogovor pomeni ponavljanje pozitiv-
nih stavkov, pozitivno razmisljanje. Ucenec si lahko
najprej glasno ponovi misli, to glasno ponavljanje
preide v tiho, veckrat si poved ponovi v razredu,
uporabi jo v konkretni situaciji (npr. pred ocenje-
vanjem, v konfliktni situaciji). U¢itelj ga lahko z
dogovorjenim znakom spomni na uporabo pozi-
tivne misli.

Izkustveno ucenje: pomembna je izkusnja, preko
katere se ucenec naudi $tevilnih novih spretnos-
ti. Metode izkustvenega ucenja so npr. igre vlog,
sistemati¢no opazovanje, eksperiment, merjenje,
zbiranje vzorcev, intervju, anketiranje, mozganska
nevihta, $tudija primera, simulacija.

Spodbujati je treba sodelovalno uéenje. Sodelovalno
ucenje uporabimo pri predmetih, pri u¢nih urah
in pri vsebinah, ki so primerne za delo v skupinah.
Ucenec je bil delezen sistemati¢nega poucevanja
naslednjih u¢nih strategij: recipro¢nega ucenja,
Paukove strategije in VZN. U¢encu je najblizja stra-
tegija ucenja recipro¢no ucenje. Skupaj z u¢encem
je treba poiskati $e alternativno strategijo ucenja
in ga nauciti izbrane strategije.

Ucenec naj svoje cilje zapise. Cilj mora biti otrokov,
oseben, in ne cilj uditeljev oz. starsev, kajti v takem
primeru si u¢enec ne bo dovolj prizadeval, da bi ga
dosegel. Cilj je za u¢enca pomemben. Postavljen
mora biti tako, da ne sega prenizko ali previsoko.
Utitelj naj ucencu pri tem pomaga, tako da mu
pokaze, kako se postavljajo kratkoro¢ni cilji in
kako jih dosezemo.

Uporabiti je treba razli¢ne motivacijske tehnike,
da bo otrok razvijal notranjo motivacijo za Solsko
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delo in ucenje. U¢encu je treba omogoditi uspeh, ju u¢nih navad. Skupaj oblikujemo nadrt ucenja,
tako da vklju¢ujemo njegova moé¢na podrocja v ki bo vseboval vsakodnevne aktivnosti za $olo,
tiste Solske dejavnosti, ki to omogocajo, saj s tem priblizno ob istem casu.
vplivamo na otrokovo notranjo motivacijo. o Vrazredu je treba izvesti ve¢ socialnih iger, preko
o Ucenca in njegove star$e spodbujamo k oblikovan- katerih otroci razvijajo pozitivnho samopodobo.
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Z raziskavo smo Zzeleli ugotoviti u¢no samopodobo dvojno izjemnih ucencev.
V raziskavi so sodelovali trije dvojno izjemni decki, ki so usmerjeni v osnovnosolski
program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo in so bili prav tako
identificirani kot nadarjeni otroci na razli¢nih podrodjih.

Za ugotavljanje u¢ne samopodobe smo uporabili Vprasalnik prednosti in tezav —
SDQ in Vprasalnik za ocenjevanje u¢ne samopodobe ucencev.

The research study wished to determine the self-image of twice exceptional students
as learners. The research study involved three twice exceptional boys who have been
placed in a primary school programme with adjusted implementation and additional
professional help, and who have been identified as gifted in various fields.

In order to determine their self-image as learners, a Strengths and Difficulties
Questionnaire (SDQ) and a Self-Image as Learners Self-Assessment Questionnaire
were used.
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Anja Kristan, Vrtec Sezana

Z vstopom Slovenije v Evropsko unijo, pa tudi zaradi
pojava globalizacije in lazje in $ir$e dostopnosti sodobne
tehnologije (uporaba spletnega omrezja) postaja nasa druzba
vedno bolj multikulturna, meje med narodi pa vse bolj izgin-
jajo. Spremembe vplivajo na oblikovanje vrste novih druz-
benih razmerij, ki $e zlasti zadevajo mlade. Medkulturno
sporazumevanje je predpogoj postindustrializacijskih druzb.
Kulturne razlike ovirajo empati¢no razumevanje drugih, s
tem pa tudi medkulturno sporazumevanje s pomocjo tujega
jezika (Strukelj, 1994, v M. Grosman, 2000).

Pripadniki manj$ih etni¢nih skupin imajo svoje
kulturne in jezikovne posebnosti in se zaradi tega razliku-
jejo od vecinske druzbe, s katero Zivijo na nekem skupnem
geografskem in politi¢nem prostoru. Pripadniki avtohto-
nih in (tudi) neavtohtonih etni¢nih skupin predstavljajo
pomemben del nase druzbe in jo kulturno bogatijo. Ce se
ozremo skozi zgodovino, dojamemo, da je slovenski narod
vedno zivel na multikulturnem geografskem podroc¢ju, ki
se danes kaze predvsem v raznolikosti kulture in nadina
bivanja tudi med slovenskimi zgodovinskimi pokrajina-
mi (Weiss, 2007).

Novak (2009, str. 4) pise o problematiki medkulturno-
sti naslednje: »V slovenski vzgojno-izobrazevalni sistem se
vsako leto vkljucujejo otroci tujcev, beguncev, migrantov,
priseljencev, prosilcev za azil ... Analize kazejo, da otroci
tujcev tezje sledijo pouku in drugemu dogajanju v vrtcu in
$oli. Slabse vkljucevanje v Sirse socialno okolje je posledica
pomanjkljivega znanja slovenscine, neizoblikovanih stra-
tegij in instrumentov za vkljucevanje otrok tujcev v sistem
vzgoje in izobrazevanja na vseh ravneh $olanja. To Se stop-
njuje nezadostna vkljucenost otrok in njihovih starsev v
ozje lokalno in $irse slovensko okolje.«

Razprava o multikulturnosti vizobrazevanju je nujna,
saj kaze, da v Sloveniji pojavi ksenofobije in ne samo sub-
tilnega, temvec celo kricavega rasizma niso nobena redkost
(Ule, 1999).

Prav zato odigra podrocje vzgoje in izobrazevanja na
podroc¢ju medkulturne vzgoje tu $e posebej pomembno
vlogo. V. M. Udovi¢ (2015) meni, da podro¢ji izobrazevan-
jain raziskovanja v druzbi prihodnosti odlo¢ilno vplivata
na razvoj posameznika in druzbe.

M. Udovi¢ in V. Lunder v svojem u¢nem nacrtu
predmeta Multikulturno izobrazevanje v vrtcu na Pedagoski
fakulteti (2015) zapiSeta sledece: »Izobrazevalni sistem mora
uveljaviti pedagoska nacela in organizacijske oblike dela,
ki bodo omogo¢ili demokratiziranje Solske prakse (npr. z

razvijanjem etike udelezenosti in krepitvijo moci udelezen-
cev pedagoskega procesa). Pojem multikulturnega izob-
razevanja kot kriti¢na pedagogika, izobrazevalna reforma
in nenehno delujo¢ proces je vzpostavljen z namenom, da
vsem kulturnim skupinam zagotovi enake moznosti za
pridobitev izobrazbe v $oli ter sprejetosti v druzbi. S strani
pedagogov je tako poznavanje nacel in znacilnosti med-
kulturnega izobrazevanja, medkulturnih kompetenc in
multikulturnega dialoga nujno znanje in ves¢ina danas-
njega Casa. Razvijanje multikulturnega ucitelja/vzgojitelja
kot osnovni proces vklju¢uje prepoznavanje lastnih vred-
nostnih sodb ter teoreti¢nih izhodi$¢ pojmovanja multi-
kulturnega izobrazevanja, ki posledi¢no vodijo k dvigu
kakovosti poucevanja, sodelovanja in sobivanja.«

Nujna je podpora strokovnega kadra v obliki izobra-
Zevanja in izmenjave dobre prakse ter prikaza rezultatov
raziskav, izvedenih na lokalnih podrog¢jih.

Statisticni podatki (Statisti¢ni urad RS, 2013) kazejo,
da je v Sloveniji vsako leto ve¢ priseljenih prebivalcev,
saj se je v obdobju 2008-2012 v Slovenijo priselilo skoraj
78.000 tujih drzavljanov. Posledica priseljevanja tujih dr-
Zavljanov v RS je tudi vedno visji delez otrok priseljencev
v javnih vrtcih. Ne glede na vstopni polozaj otrok pri-
seljencev je ob vpisu v slovenski vzgojno-izobrazevalni
sistem njihov pravni status izenacen z vsemi vkljuceni-
mi otroki. Problem, ki se ob tem pojavlja, je, kako tem
otrokom omogocati u¢inkovito integracijo, kako zagotav-
ljati enakovredno participacijo ter uspesno premagovanje
morebitnih tezav, ki se pojavljajo zaradi drugacnega jezi-
kovnega ali kulturnega okolja, iz katerega izhajajo, ter ob
tem ohranjati varovano pravico do izrazanja pripadnosti
svojemu narodu ali narodni skupnosti, do gojenja in iz-
razanja svoje kulture ter uporabe svojega jezika in pisave.

Ob tem se vprasam: Zakaj sta multikulturno izobra-
Zevanje in raziskovanje v vrtcu ali katerikoli drugi vzgoj-
no-izobrazevalni ustanovi DANES NUJNA? Kateri so
nekateri nujni ukrepi na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja
za boljso integracijo in vklju¢evanje otrok, ki jim sloven-
$¢ina ni materni jezik, in kaj so posledice le-teh?

V. M. Udovi¢ (2015) meni, da podrodji izobrazevanja
in raziskovanja v druzbi prihodnosti odlo¢ilno vplivata na
razvoj posameznika in druzbe. Raziskave nam podajajo
informacije o dejanskem stanju oziroma ponujajo siste-
matic¢en prikaz dolo¢ene problematike, razkrivajo nova
polja raziskovanja in ponujajo nove moznosti za razrese-
vanje ali kreiranje sveta, v katerem obstajamo. Raziskava
(lokalnega podrocja) lahko ponuja koristne informacije za
strokovne delavce oziroma delavke (v nadaljevanju delavke)
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v vrtcu. Strokovna analiza in prikaz dolocene tematike
lahko odgovorita na marsikatero vprasanje, pridobitev
novega znanja pa pripomore k temu, da je manj nepozna-
nega, ¢esar se ljudje pogosto ustrasijo in kar posledi¢no
ustvarja napa¢na mnenja, delovanja, razmisljanja ... do
otrok razli¢nih kultur. Poznavanje razli¢nih kultur, jezikov,
nacinov obstajanja in bivanja otrok (doma in v druzbi), ki
so vkljuceni v vrtec, lahko strokovnim delavkam pomaga
razumeti njihove odzive, na¢ine razumevanja, vedenja, de-
lovanja. Znanje pomaga odstirati in odpravljati stereotipe
in predsodke, krepi senzibilizacijo zaposlenih do otrok
in do star$ev. Posledi¢no se oblikujejo nove metode dela,
ki omogocajo vsem otrokom v vrtcu lazje vklju¢evanje in
participacijo ter krepijo njihovo moznost izrazanja, ¢ust-
vovanja, u¢enja in bivanja v vrtcu. Gre tudi za bolj kvali-
teten nacin sodelovanja in sobivanja z vsemi starsi otrok,
vklju¢enih v vrtec.

Raziskovanje ali analizo stanja lahko opravi strokov-
njak na nekem podrocju, lahko pa jo v ozjem obsegu opravi
tudi strokovni pedagoski delavec sam, bodisi v okviru
svojega oddelka otrok v vrtcu, v okviru celotne enote do-
lo¢enega vrtca ali v okviru celotnega zavoda. Namen je
dobro in strukturirano spremljanje otrok ali strokovnih
delavcev z namenom zaznavanja in prepoznavanja trenut-
nega stanja, problemov, potreb po spremembah.

Sama sem se kot vzgojiteljica v praksi srecala s
tezavami, kako, recimo, cilje bralne pismenosti dosegati z
dvojezi¢nimi otroki in tistimi, ki jim slovens¢ina ni materni
jezik. Zanimalo me je, ali se tudi druge sodelavke v nasi
enoti soocajo s podobnimi tezavami oziroma ali imajo tudi
drugi otroci (ne le tisti v moji skupini) podobne tezave.

Ze samo v naéi enoti, v katero je bilo v Solskem letu
2013/2014 vkljucenih 192 otrok, je bilo 17 % tistih, ki jim
slovens$cina ni bila materni jezik ali pa so imeli doma
dva materna jezika. Vsi otroci so bili stari od 3 do 6 let.
Vzgojiteljice tega vrtca so z anketo (opravljena je bila v
Solskem letu 2013/2014) ozavestile tezave, s katerimi se po
njihovem mnenju taksni otroci srecujejo vsakodnevno: mol-
¢e¢nost, manj$a odzivnost in sodelovanje, tih govor, teZje
izrazanje pred celotno skupino otrok, uporaba neverbal-
ne komunikacije kot pomo¢ pri komunikaciji, skromnejse
besedi$¢e v slovenskem jeziku, vrstniki jih teze razumejo,
posledica tega pa je, da imajo ti otroci tudi manj socialnih
stikov in so neenakovredno vklju¢eni v samo dogajanje v
vrtcu. Vzgojiteljice so same priznale, da imajo tezave, ker
ne poznajo kulture otrok; ker otrok pogosto ne razumejo,
teze spremljajo njihov jezikovni razvoj, i§¢ejo nove metode
dela, pedagoske pristope, ki bi otrokom pomagali, da bi ena-
kovredno sodelovali in bili vklju¢eni v predsolsko vzgojo
kot preostali vrstniki. Zaradi jezikovnih in kulturnih ovir
strokovne delavke tudi teze sodelujejo s starsi.

Na podlagi ugotovljenega in lastnih izkusenj lahko
re¢em, da so ti otroci manj vkljuceni, slisani, upostevani

in da teZe napredujejo kot drugi. Imajo pa povsem enake
potrebe kot vsi drugi: biti sprejeti, ljubljeni, slisani, upos-
tevani, imajo Zeljo in potrebo po socializaciji, izrazanju in
komunikaciji, radi bi bili uspesni. Ne marajo biti zasme-
hovani, izpostavljeni na podro¢jih, na katerih niso moc¢-
ni ... Analiza se je zato izkazala kot dobrodosla, da smo
se vsi ovedli, da tezava obstaja, in smo zaceli iskati resitve.

Analiza pa ni dovolj, ¢e ne sledijo ukrepi. Opisala
bom, kako sem se z izzivom medkulturnosti soocila v
svoji praksi.

Kot vzgojiteljica v Vrtcu Sezana sem bila med drugim
namre¢ pet let vzgojiteljica v isti skupini otrok, od katerih
jih je bilo 17 od 24 dvojezi¢nih oziroma slovens¢ina ni bila
njihov materni jezik. Ta specifi¢nost skupine je bila zame
velik izziv tudi na podroc¢ju bralne pismenosti. Otroke
sem postopoma spoznavala in spremljala ter iskala nacine,
kako bi bili bolj vklju¢eni v dejavnosti, kako bi bili sli$ani,
upostevani, kako bi se v vrtcu bolje pocutili in posledic-
no laze usvajali nova znanja in ve$¢ine. Spoznala sem, da
so imeli prav ti otroci (otroci priseljencev, migrantov oz.
otroci, ki jim slovens¢ina ni bila materni jezik ali so govorili
doma poleg slovenscine $e enega ali celo dva jezika) enake
potrebe kot preostali, vendar so bile za njihove uresnicit-
ve potrebne dodatne prilagoditve v primerjavi z otroki,
pri katerih je bila slovens$¢ina edini — materni jezik. Tako
kot drugi otroci so si zeleli sodelovati s svojimi predlogi,
se predstaviti preostalim, vendar je bila potrebna ponudba
razli¢nih moznih nadinov izrazanja (npr. preko glasbe,
plesa, risanja, individualnega snemanja ob podpori od-
raslega, kar smo kasneje predstavili preostalim otrokom,
lahko v skupini enako govorecih otrok ...), zeleli so si na-
vezovati stike z drugimi otroki in biti priljubljeni v skupini,
¢eprav to na prvi pogled ni bilo takoj zaznati. Potrebovali
so podporo pri vkljucevanju v igro z vrstniki, saj je govor
pri igri bistvenega pomena. Iskali smo igre, pri katerih
govor ni takoj v ospredju (plesne in gibalne igre, namizne
druzabne igre, igre, ki vsebujejo humor ipd.). Postopoma
so pridobivali te ve$¢ine, ki so jih sicer z enako govoreci-
mi otroki dobro obvladali. Zeleli so si biti sli$ani in da bi
jih upostevala odrasla oseba, pa tudi otroci. V¢asih je bil
preprost objem $e najbolj u¢inkovit.

Najbolj sistemati¢no sem zastavila pomoc¢ na podrocju
bralne pismenosti, pri ¢emer so mi kot opora sluzili napoved-
niki/dejavniki razvoja govora in porajajoce se pismenosti:

individualno listanje knjig z otrokom,
pripovedovanje otrok »po svoje« ob skeniranih
ilustracijah priznanih literarnih del, posneto in-
dividualno pripovedovanje predvajano skupini,
zapisi ali posnetki poslani star§em kot pohvala,
delo s stripi,

branje iste vsebine v ve¢ jezikih (v sodelovanju s
starsi),

medvrstnisko ucenje (ugotovila sem, da imajo
vrstniki velik vpliv na posameznega otroka, na
njegovo samopodobo, obcutek sprejetosti in po-
sledi¢no na njegovo pocutje v skupini).
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Prav dobro pocutje pa je eden od elementov, ki vpliva
na zmoznost ucenja - tudi komunikacijskih ve$¢in in bralne
pismenosti. Zato menim, da je treba preostalim otrokom
vzporedno omogociti, da pridobijo ves¢ine in znanja, kako
pristopiti do otroka, ki ima tezave z izrazanjem (zaradi
nepoznavanja jezika, razlike v starosti, razvojnih znacil-
nosti ...). Ko skupina sprejme »druga¢nega« otroka, pos-
tanejo socialne interakcije med otroki boljse, kar je tudi
eden od napovednikov porajajoce se bralne pismenosti.
To smo dosegali tudi s pogostimi socialnimi igrami, ena-
kovrednim sprejemanjem vseh druzin otrok, s tem, da
smo se pogosto snemali in predvajali posnetke otrok v
vseh njihovih jezikih. Izdelali smo lastno zgo$c¢enko, na
kateri so bile pesmice, pravljice, izmisljotine otrok (v vseh
jezikih), in ¢eprav nismo vsega razumeli, smo jo pogosto
poslusali med pocitkom.

Pri mojem delu je bilo pomembno tudi delo s starsi.
Vise izobrazeni in bolje ozave$ceni starsi so pogosteje
izrazali skrb za napredek in razvoj svojega otroka ter iz-
kazovali zanimanje, sprasevali so in si zeleli sodelovanja
z namenom, da bi svojemu otroku pomagali. Nize izobra-
Zeni star$i in tisti, ki so bili manj ozave$ceni o lastni vlogi
pri razvijanju bralne pismenosti, so izkazovali manjse za-
nimanje za uspehe in napredek svojega otroka, izkazovali
so manj$o pripravljenost za sodelovanje in so vecjo vlogo
prinapredku svojega otroka pripisovali vrtcu kot sebi. Prav
slednje sem skusala $e bolj pritegniti s tem, da sem izka-
zovala zanimanje za njihovo kulturo in jim predstavljala
konkretne moznosti pomo¢i otroku. Preko elektronske
poste so prejeli pesmice, ki smo se jih u¢ili, z melodijo in
besedilom, v obliki MP3, preko povezave na YouTube ali
posnetkov, ki smo jih posneli sami v vrtcu, ko smo prepe-
vali. StarSem sem snemala in posiljala tudi razli¢na pripo-
vedovanja in opisovanja otrok.

Otroci, ki imajo tezave s slovenskim jezikom, se
pogosto zelo bojijo delati napake, ker jih vrstniki zasme-
hujejo, oponasajo, odrasli pa jih popravljajo. Pogosto je
zato vloga odraslih Ze samo ta, da otrok ne popravljamo,
ampak poskrbimo, da se sprostijo, in da pripravimo okolje,
v katerem bodo lahko varno komunicirali ter pridobiva-
li izku$nje, da so napake del u¢nega procesa. Najlaze sem
otrokom to pokazala tako, da nas je otrok udil svojega
jezika (ki ni bil slovenski), pri tem pa smo se sami pogosto
zmotili in si nismo mogli zapomniti katere od besed, zato
smo laze razumeli otroka, on pa je laze razumel svojo vlogo
v skupini. Tudi sama sem se u¢ila in bila mo¢no zainte-
resirana ter sem se skupaj z otroki spreminjala. Laze sem
postavljala starSem vprasanja: »Od kod ste, kako dale¢ se
peljete domov med prazniki, katere knjige so vam brali,
ko ste bili otrok, kateri jezik govorite doma, mi zaupate, v
¢em se va$a kultura razlikuje od slovenske?« Izvedela sem
marsikaj, kar mi je pomagalo bolje razumeti otroke, in sem
posledi¢no laze organizirala drugacne uc¢ne situacije — »Aha,
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zdaj razumem, zakaj se ta de¢ek vedno sezuva, zakaj ta
deklica noce piti nasih ¢ajev, zakaj ta deklica toliko pripo-
veduje ...« — in laze upostevala kulturne razlike v na¢inih
prehranjevanja, oblacenja, dojemanja spolnih vlog, odnosa
do branja in znanja, do starsevske vloge itd.!

Ali je danasnji vrtec v ¢asu globalizacije resni¢no bolj
dovzeten in pozoren na vzgojo za multikulturnost?

Medkulturno izobrazevanje in medkulturna ozavesce-
nost sta nujna dejavnika za dolgoro¢no ohranitev medkul-
turne simbioze in sprejemanja (Skof, 2003, v Sedmak, 2005).

Grosman (2000) trdi, da je postala medkulturna
usmerjenost razpoznavna znacilnost sodobnega pouka
tujega jezika, pri katerem gre za sistemati¢no, poglobljeno
poucevanje in poznavanje obeh kultur in jezikov v medkul-
turnem stiku, se pravi u¢enceve izvirne kulture in njegove
materins$¢ine ter ciljne kulture izbranega tujega jezika.
Evropska integracija in ekonomska globalizacija porajata
potrebo po stiku, pri ¢emer veliko pripomorejo elektron-
ski mediji. Poleg termina multikulturno izobrazevanje se
v literaturi pojavljajo razli¢ni termini, kot so interkulturno
izobrazevanje, interetni¢no izobrazevanje, medkulturno iz-
obrazevanje (ang. cross-cultural education), multietni¢no
izobrazevanje (ang. multiethnic education).

Na podrodju izobrazevanja v Sloveniji se tako pojavi
potreba po multikulturni vzgoji, ki je na¢rtovana in situ-
acijsko prilagojena glede na otroke v skupini in glede na
spreminjajoco se druzbo, v kateri zZivimo.

Zidan (2004) trdi, da je eden od razlogov, da je danes
multikulturna vzgoja Se posebej potrebna, ta, da se ¢uti
nestrpen odnos do Romov, pojavlja se nacionalizem.
Pomembno je, da znamo prepoznati bistvo diskrimina-
cije in da razumemo njeno vsebino. Vzrok diskriminacije
pa se pojavi, ko za¢nemo delovati na podlagi predsodkov,
bodisi zaradi vrednotnega sistema lastne kulture bodisi
zaradi prevzema predsodkov o tujih (drugih) kulturah.

Odprava diskriminacije je zaradi vzrokov za nastanek
diskriminacije zelo dolgorocen in ve¢plasten projekt. Vzroki
so socialne in ekonomske narave, pogosto pa so povezani
$e s psihi¢nimi travmami ter raznovrstnimi predsodki.
Glede na to, da je odprava diskriminacije zelo dolgoro¢en
projekt, morajo spremembe potekati na kulturnem, eko-
nomskem in socialnem podrodju ter predvsem na podrocju
vzgoje in izobrazevanja mladine in prebivalstva na splo$no
(Ule, 1999).

V samem izobrazevalnem prostoru, se pravi v Soli
in vrtcu, bi morali dati velik poudarek temu, da ucitelji/
vzgojitelji sploh opazijo diskriminacijo, da opazijo izklju-
¢enost posameznika ali skupine. Diskriminacija in izklju-
¢enosti nikakor ne moreta biti temi, ki naj bi bili dijaku/
otroku samoumevni, ker namre¢ nista. V u¢ni naért oz.

Vec primerov iz prakse sem zapisala v zborniku Bralnega drustva Slovenije, 2015.
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kurikul je treba ti temi vpeljati ne le pri enem predmetu,
ampak pri ve¢ predmetih. Potreben je celosten pristop na
vseh podroc¢jih vzgoje in izobrazevanja.

Nekateri evropski teoretiki (Kriiger-Patratz, 2005,
str. 262) pri definiranju multikulturnega oziroma interkul-
turnega izobrazevanja, ki izhaja iz multikulturne druzbe,
multikulturno izobrazevanje definirajo kot izobrazevanje,
ki zadeva vsa podrocja vzgoje in hkrati vsa podrocja pe-
dagoske prakse. V nemsko govorecih drzavah in pri nas
se ve¢inoma uporabljajo pojmi, kot so interkulturna peda-
gogika, interkulturna vzgoja ali v zadnjih nekaj letih novi
termin interkulturno izobraZevanje.

Tudi v Sloveniji nekateri avtorji na podrodju razlage
vplivov multikulturne druzbe na pedagogiko uporabljajo
pojem interkulturnost; tako Skubic Ermenc navaja, da vsi
avtorji ne uporabljajo pojma interkulturna pedagogika,
ter meni, da nekateri raje uporabljajo pojme, kot so multi-
kulturna, mednarodna ali tudi antirasisticna pedagogika.
Nadalje meni, da v Evropi prevladuje izraz interkulturna,
v Zdruzenih drzavah Amerike in Veliki Britaniji pa je po-
gosteje v rabi multikulturna pedagogika (Skubic Ermenc,
2003, str. 47-48). Kot razlog za pojav interkulturne pedago-
gike kot pedagoske discipline Skubic Ermenc (2003) navaja:

dejstvo, da so nase drzave vse bolj vecetni¢ne in
veckulturne,

normo (izrazeno v $tevilnih mednarodnih doku-
mentih s podro¢ja ¢lovekovih pravic), ki je bila
sprejeta po drugi svetovni vojni, da imajo pripad-
niki manj$in in etni¢nih skupin v neki drzavi
dolo¢ene individualne in skupinske pravice,
spoznanje, da je u¢ni uspeh pripadnikov manjsin
in etni¢nih skupin veliko slabsi kot uéni uspeh
otrok, pripadnikov ve¢inskega naroda,

da interkulturna pedagogika kot disciplina ni
razvila lastne celostne pedagoske paradigme,
spada v skupino tistih pedagogik, ki se odzivajo na
probleme in potrebe in od katerih se mnoge vsaj
v sodobnih oblikah paradigmatsko veZejo na so-
cialnokriti¢no pedagogiko (problematiko enakih
moznosti in socialne kohezije).

Iz navedenih definicij multikulturnega oz. interkul-
turnega izobraZzevanja je razvidno, da zagovarjajo stalisce,
da je izobrazevanje (poucevanje, vzgoja in u¢enje) predvsem
kulturno pogojen proces, ki se vedno odvija v nekem druz-
benem kontekstu in prostoru, ter da lahko multikulturno/
interkulturno izobraZevanje pri nas razumemo kot nekaksen
aktualen odgovor na globalne druzbene spremembe, ki
se nana$ajo na realno jezikovno ter kulturno raznolikost
nenehno spreminjajoce se moderne druzbe, in obenem tudi
na posledice evropske integracije in globalizacije.

Kateri so torej cilji in dimenzije multikulturnega
oziroma interkulturnega izobrazevanja? »Vecina teoreti-
kov se strinja, da so cilji multikulturnega oziroma interkul-
turnega izobrazevanje pomemben element izobrazevanja
v multikulturni druzbi. Glavni cilj multikulturnega izob-

razevanja je doseci pove¢ano komunikacijo in razumevan-
je med kulturami, narodi, skupinami in posamezniki.«
(Ekstrand, 1997, str. 351) Ekstrand cilje multikulturnega
izobrazevanja tudi podrobneje klasificira, in sicer v:
vedenjske cilje (kulturna zavest, toleranca, sposto-
vanje kulturne identitete, izogibanje konfliktom,
vedenje, obcutljivo za kulturo),
kognitivne cilje (u¢enje tujih jezikov, doseganje
vi$jih stopenj izobrazbe, znanje o posameznih
kulturah, kompetenca analizirati in interpretirati
kulturno pogojeno vedenje, znanje o lastni kulturi),
vzgojne cilje (identificiranje in izbris stereotipov o
etni¢nih skupinah iz u¢benikov, strategije za razu-
mevanje pripadnikov drugih kultur, interkulturna
komunikacija, evalvacijske tehnike in podobno).

Banks poudarja, da je glavni cilj vklju¢evanja mul-
tikulturnih vsebin v izobraZevalni sistem ustvarjanje
enakih moznosti za ucence razli¢nih etni¢nih, jezikovnih
in druzbenih skupin ter doseganje povecane komunikaci-
je in boljSega razumevanja med kulturami, skupinami in
narodi ter posamezniki. Poleg tega navede $e druge cilje,
kot so (Banks, 1997):

pomo¢ posameznikom, da vidijo svojo kulturo iz
perspektive drugih kultur,

dati posameznikom alternative na podroéju izob-
razevanja (ucenje o kulturah, etni¢nih skupinah
in jezikih drugih kultur),

zmanj$evanje diskriminacije etni¢nih skupin in
subkultur,

vklju¢evanje multikulturnih vsebin v Solski kurikul
in vsakodnevno Zivljenje $ole in drugih institucij,
odprava stereotipov,

razvoj medkulturnih kompetenc,

multikulturna in demokrati¢na civilna druzba.

Johann predpostavlja, da so cilji interkulturnega
ucenja interkulturno-komunikacijske kompetence, odprtost
do drugih kultur, fleksibilnost, toleranca, preprecevanje
konfliktov, samorefleksija ter kreativnost (Johann, 1998).

Eden izmed vidnejsih nemskih raziskovalcev in teo-
retikov na podroc¢ju interkulturne pedagogike Filtzinger
poudarja, da je interkulturno izobrazevanje multidimen-
zionalen proces, ki se ne osredoto¢a samo na vsebinsko
ucenje, ampak predvsem tudi na emocionalno (Johann,
1998, v Weiss, 2007). Elementi interkulturno pogojenega
ve¢dimenzionalnega ucenja so (Johann, 1998, str. 14-15, v
Weiss, 2007):

direktna interakcija med kulturami in posamez-
niki, ki pripadajo ve¢ kulturam,

premik miselnosti o drugih kulturah,
vzpostavitev odprtega kurikula v $olah,
vsezivljenjsko ucenje,

pozitivna izkusnja sobivanja z drugimi kulturami,
interaktivno ucenje o drugih kulturah (Grosman,
2000).
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Grossman v svojem delu (2000) kot spremembe v
medkulturni vzgoji na Slovenskem poda sledece predloge:
pri pouku tujega jezika naj bi ohranjali evropsko vecjezic-
nost in multikulturnost, oblike pouka naj bodo sodobno
nacrtovane, poteka naj stalna podpora strokovnega tiska
(pretok znanja in izmenjava izkusenj), spremljevalna razis-
kovalna dejavnost naj bo sistemati¢no na¢rtovana, pouk
naj bo osredinjen na otroka, motiviranje ucenca naj bo
pozitivno, omogoc¢eno naj bo kompenzacijsko ocenjevan-
je posameznih jezikovnih zmoznosti glede na ucenceve
posebne sposobnosti, izvaja naj se razvijanje medkulturne
komunikacijske sposobnosti in razvijanje sposobnosti na-
vezovanja osebnih, druzbenih in medkulturnih stikov. Do
materinscine in tujih jezikov nas se goji pozitiven odnos ter
strpnost do govorcev tujega jezika, do njihove kulture in
njenih posebnosti na temelju medkulturnega poznavanja
in medsebojnega spostovanja. Posledice nezaznavanja in
neupostevanja kulturnih razlik so razli¢ne oblike kulturne
zmede in kulturna hibridizacija.

»Cilj medkulturne vzgoje ne sme biti samo odkri-
vanje in interakcija z razlikami, povezanimi z drugo nam
bliznjo osebo (tu imamo v mislih osebo katerega koli rodu,
druzbenega razreda, spola, vere, spolne usmerjenosti itd.),
ampak si mora za cilj postaviti tudi vrednotenje in delo
na podobnostih, ki povezujejo ljudi. Medkulturna vzgoja
naj bo torej utecen proces, ki predstavlja osnovno kulturo
prihodnosti, ki se nenehno obnavlja v vsakodnevni praksi
in preko nje. Vsakodnevne prakse naj bodo sestavni del
kompleksne sodobne druzbene in izobrazevalne vizije.
Medkulturna vzgoja naj predstavlja nabor ‘taktik’, ki so
jih - bolj ali manj zavestno - sprejeli razli¢ni ljudje z
namenom, da bi dosegli isti cilj, to je rojstvo nekega novega
humanizma, ki ga sodobna druzba tako zelo potrebuje.«
(Educa, 2013)

Senzibilizacija pedagoskih strokovnih delavcev, iz-
obrazenih na podro¢ju multikulturne vzgoje v vrtcu, ki
poznajo kulturo otrok, vklju¢enih v njihovo skupino, mul-
tikulturni kurikul, medkulturna komunikacija, dobro so-
delovanje s starsi in sistemska odgovornost za navedeno
problematiko - to so elementi, ki dajejo sistematicen in
strokoven odgovor na zastavljeni raziskovalni vprasanji
te naloge. Posledice so za otroke dolgoro¢ne, saj se otroci
v predsolskem obdobju naudijo enakovredno participira-
ti in izrazati ne glede na spol, raso, kulturno ali jezikov-
no okolje. Posledi¢no so lahko enakovredno udelezeni v
poznej$em izobrazevanju in enakovredno konkurirajo na
trgu dela, v polnosti izrazajo svoje potenciale, se laze asi-
milirajo v kulturno jezikovno okolje, v katerem Zzivijo, ne
da bi morali pri tem zanemariti svojo primarno kulturno
okolje. Pozitivne vrednote, izkus$nje in znanja tako laze pre-
nasajo na svoje potomce. Za drzavni sistem pa to pomeni,
da je v prihodnosti potrebnih manj finan¢nih investicij v
korekturo ali pomo¢, saj vlozi ve¢ v zacetno okrepitev in
pomo¢ otrokom, ki to potrebujejo. Ob tem ko krepimo
»razli¢ne« otroke, krepimo dejansko vse, ki so v procesu
udelezeni. Kar pa je pri tem zanimivo in pomembno, je

tudi to, da se v tem procesu pomembno spreminjajo tudi
vsi udelezeni odrasli.

Senzibilen in strokovno podkovan pedagoski delavec
naj bi najprej predvsem veliko delal na sebi, raziskoval lastna
stali$c¢a in vrednote ter se usposobil za kriti¢no opredelitev
svoje vloge v odnosu do marginaliziranih otrok in skupnos-
ti kot tudi tega, kaksne interakcije bo spodbujal v svojem
razredu oz. skupini otrok, v $oli oz. vrtcu. Izobrazevanje
na Pedagoski fakulteti naj bi bodo¢emu vzgojitelju oziroma
ucitelju ponudilo potrebna znanja, ki naj bi posledi¢no
kreirala senzibilnega pedagoskega delavca, ki bo razumel
pomembnost prepoznavanja lastnih vrednostnih sodb za
nadaljnji osebnostni razvoj v smeri multikulturnega vzgo-
jitelja/ucitelja in ki bo prepoznal in razvijal modele dela, ki
bodo prispevali k demokratizaciji $olskih praks predvsem
z vidika razumevanja multikulturnega okolja, v katerem
pedagoski proces poteka. Tak strokovni delavec naj bi znal
oblikovati multikulturni naért za u¢ence v $oli in otroke v
vrtcu, razumel naj bi pojem multikulturnega izobrazevanja
kot kriti¢no pedagogiko, izobrazevalno reformo in nenehno
delujo¢ proces z namenom vsem kulturnim skupinam za-
gotoviti enake moznosti za pridobitev izobrazbe v $oli ter
sprejetosti v druzbi. Pri tem je pomembno tudi poznavan-
je razli¢nih kulturnih skupin, ki oblikujejo naso kulturno
identiteto: rasa/etni¢na pripadnost, socialni razred, religija,
spol, sposobnosti, jezik, starost, narodnost kot podlaga za
ustrezne interakcije v vrtcih (Udovi¢, 2015).

»O $olilahko govorimo kot o instituciji, ki posamezni-
ku v veliki meri pomaga, da se uspesno asimilira v dolo¢eno
druzbo. To mu omogoca s svojim spletom strukture in
delovanjem z namenom, da bo celotna druzba delovala v
smeri, kot si jo je zamislila. Kulturna asimilacija na drugi
strani je proces, ki je neizogiben pri pojavu integracije po-
sameznika, ki se priseli v dolo¢eno druzbo, in $ola lahko
odlo¢ilno vpliva na uspe$no integracijo posameznika v
novo okolje.« (Klinar, 1976, v Sterk, 2006, str. 6)

Na podroc¢ju multikulturnega izobrazevanja se
zadnja leta marsikaj spreminja, odvija, odkriva, zato je
vredno omeniti nekatere dokumente, in sicer: pod okriljem
Zavoda Republike Slovenije za $olstvo so leta 2009 pripravili
Smernice za izobrazevanje otrok tujcev v vrtcih in $olah,
v okviru projekta, sofinanciranega v okviru Programa
¢ezmejnega sodelovanja Slovenija-Italija (2007-2013) pod
okriljem Ministrstva za gospodarski razvoj in tehnologi-
jo, so nastali izhodi$¢a in smernice medkulturne vzgoje
v $oli, v letosnjem letu pa se v Novem mestu Ze prvi¢
izvajajo usposabljanja za strokovne delavce, ki nosijo naslov
Senzibilizacija za medkulturni dialog. V opisu usposablja-
nja izvajalci (Institut za slovensko izseljenstvo in migra-
cije ZRC SAZU, RIC Novo mesto, Drustvo za razvijanje
prostovoljnega dela Novo mesto, Zveza svobodnih sindi-
katov) vabijo k udelezbi vse, ki se pri svojem delu srecujejo
s pripadniki razli¢nih kultur, saj bodo na izobrazevanju
predstavljeni vidiki medkulturnosti in predstavitev na-
potenega dela kot posebne oblike (delovnih) migracij ter
kako le-to deluje v praksi. Namen strokovnega dogodka je
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opozoriti na aktualno problematiko izseljenstva in delovnih
migracij, izpostaviti senzibilizacijo za medkulturni dialog
ter predstaviti projekte, ki medkulturni dialog spodbujajo.
Zavzgojno-izobrazevalne sisteme torej lahko re¢emo,
da je vprasanje interkulturne vzgoje treba obravnavati na
dveh ravneh:
na interpersonalni relaciji, torej na relaciji otroka
manj$ine do vrtca/Sole, do dela v taki instuticiji,
kurikula, pedagoskega kadra, vrstnikov in starsev
drugih otrok,
na intrapersonalni (notranji) ravni, torej z vidika
oblikovanja posameznikovih stali$¢, prepric¢anj,
ravnanj.

Avtorica Meke (2014) v svojem magistrskem delu, v
katerem opredeljuje in raziskuje odnos strokovnih delavcev
vvrtcudo otrok in starsev priseljencev, v ospredje postavlja
teznjo po zmanj$evanju vseh izkljucevalnih postopkov in
razvrednotenje ucencev na podlagi motenj, rase, spola, let,
etni¢ne pripadnosti, spolne orientacije, religije ali cesar koli
drugega. »Vkljucevanje priseljenih otrok v vzgojo in izob-
razevanje od strokovnega delavca zahteva razvoj njegovih
interkulturnih kompetenc, ki so potrebne za interkulturno
delovanje in izobrazevanje. Seznami interkulturnih kompe-
tenc razli¢nih avtorjev se razlikujejo, avtorji pa so enotnega
mnenja, da je njihovo usvajanje vseZivljenjski proces.« (Van
Eyken, Szekely, Farcasiu, Raeymaeckers, Wagenhofer, 2005,
v Meke, 2014) »D. Bender-Szymanski (2002, v Meke, 2014,
str. 3) ugotavlja, da imajo strokovni delavci razvite interkul-
turne kompetence, ¢e poznajo znacilnosti in zgodovinski
razvoj migracij kot druzbenega pojava, prepoznajo potrebe
otrok z migracijskim ozadjem, zavestno razvijajo odpor
proti lastnim predsodkom do drugih in drugacnih, prepo-
znajo izzive vecjezicnosti in med otroki spodbujajo inter-
kulturno komunikacijo. Omenjeni razvoj od strokovnega
delavca zahteva delo na sebi v smislu reflektiranja svojega
delovanja, ravnanj in besed ter odkrivanja in zavestnega
odpravljanja predsodkov. Tezava nastopi, ko se vzgojitelji ne
zavedajo svojih besed in jih ne dojemajo kot sovrazne, ker
so postale del njihovega lingvisticnega vsakdana. Zato je
izjemno pomembno, kot izpostavlja K. Chakir (2012), da se
vzgojitelji zavedajo teze izrecenih besed, ki jih posredujejo
bodisi neposredno otrokom bodisi v njihovi prisotnosti, ko
se npr. pogovarjajo s sodelavci. Spostovanje socloveku izka-
zujemo tudi z besedami, ki mu jih namenjamo. Vsekakor
pa k spostovanju ¢loveka ne spada zgolj ‘primerna’ uporaba
besed. Posameznik se lahko naudi ‘primerne' uporabe besed,
vendar to ne pomeni, da ¢loveka spostuje. Proces obliko-
vanja spostljivega odnosa do drugih in drugac¢nih je dol-
gotrajen in zahteven ter zahteva angaziranost tako vzgo-
jitelja kot tudi celotne Sole oz. vrtca. Strokovni delavci se
morajo zavedati dolZnosti in odgovornosti do otrok, ki jih
vzgajajo, in morajo znati odrazati svoje delovanje, ravnanje
in besede, odkrivati in odpravljati svoje predsodke, kajti
Ce tega ne bodo storili, bodo svoja prepri¢anja $irili med
otroke.« (Meke, 2014, str. 3)

»Multikulturno naravnan kurikul je tisti, ki ga je
mogoce prilagajati trenutnim druzbenim realnostim in
situacijam. Gre predvsem za to, da bi v $olski kurikul in
okolje vkljuc¢ili razlicne komponente, ki bi zrcalile trenutno
realno druzbeno stanje.« (Weiss, 2007, str. 27)

Ameriski raziskovalci multikulturnega izobrazevanja,
kot so Banks, Taba in McTighe, so uvedli pojem multikul-
turnega kurikula, ki naj bi bil interdisciplinarno naravnan.
Vklju¢evanje multikulturnih vsebin v kurikul omogoca
ucencem, da spoznavajo koncepte, dogodke ter situacije z
razli¢nih zornih kotov (Banks, 2007). Multikulturno na-
ravnani kurikul predvideva, da se u¢na snov predstavi z
razli¢nih zornih kotov in druzbenih vidikov, in prav in-
terdisciplinarnost omogoca uc¢encem, da si sami ustvarijo
mnenje o u¢nih temah, o katerih se ucijo v $oli. Evropska
komisija zagovarja in drzavam ¢lanicam priporoca predvsem
tako imenovani odprti kurikul, ki pusc¢a odprt prostor za
nova spoznanja. Odprti Solski kurikul omogoc¢a u¢encem
spoznavanje konceptov, dogodkov in re§evanje problemov
z razli¢nih etni¢nih in kulturnih vidikov (Otten, 1994).

Velik pomen pri uvajanju sprememb v Solski kurikul
ima tudi sodelovanje $ole z okolico in s krovnimi manjsin-
skimi organizacijami ter njihovimi kulturnimi drustvi, ki
lahko $olski kurikul na podro¢ju vklju¢evanja svoje kulture
v $olske in obsolske dejavnosti obogatijo z novimi spoznanji
in perspektivami. Pri oblikovanju odprtega kurikula imajo
veliko vlogo tudi ucitelji, ki v kurikul vnasajo dodatne mul-
tikulturne vsebine (Johann, 1998).

Resman meni, da ima velik pomen za vklju¢evanje
multikulturnih vsebin v izobrazevanje tudi oblikovanje
interkulturnega kurikula, katerega uresni¢evanje naj bi
za posledico imelo odgovorno $olsko klimo in zavedan-
je pomembnosti interkulturne vzgoje. Nadalje pravi, da
dodajanje nekaj posebnosti Zivljenja manjsin obi¢ajnemu
(tradicionalnemu) kurikulu $e ne pomeni interkulturne-
ga kurikula (Resman, 2003). Ucenci, ki se bodo u¢ili po
tako raznolikem in interdisciplinarnem multikulturnem
kurikulu, bodo zmozni oblikovati lastna mnenja o pretek-
losti, sedanjosti in prihodnosti na razli¢nih podro¢jih.
Oblikovanje multikulturno naravnanega kurikula je di-
namicen proces, ki ne poteka v eni fazi (Banks, 2007, str.
45). Vklju¢evanje multikulturnih vsebin v $olski kurikul
ne pomeni, da je treba v Sole uvesti poseben predmet
(multikulturna vzgoja), ampak da je treba multikulturne
vsebine vkljuciti v predmetnike vseh predmetov, kar pred-
stavlja korak k Ze omenjeni interdisiplinarnosti in odprto-
sti $olskega kurikula.

V kurikulu za vrtce sta multikulturalizem in med-
kulturna vzgoja poudarjena na ve¢ podro¢jih dejavnosti.
Najbolj izrazita sta na podrodju druzbe, jezika in umetnosti
(Kurikulum za vrtce, 1999, str. 145-146). Prav jezik ima pri
multikulturni vzgoji pomembno vlogo, saj veliko prispeva k
oblikovanju posameznikove identitete, spoznavanju lastne
kulture in sprejemanju drugih kultur. Jezikovne oblike in
strukture imajo kulturno zgodovino, tudi pomen jezika
je kulturno pogojen. Raba jezika v razli¢nih situacijah
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omogoca preseganje egocentrizma, $ir§o miselnost in vec¢jo
socialno fleksibilnost ter preseganje neposredne izkus$nje
tu in sedaj (Marjanovi¢ Umek, 2001, str. 147, v Smolnikar,
2010). Multikulturalizem je lahko v vrtcu prisoten vsak
dan, tako pri vodenih kot pri rutinskih dejavnostih ter
pri igri. Nacini praznovanja, custvovanja, prehranjevan-
ja, vedenja, celo igranja in komuniciranja so pogojeni s
kulturo, iz katere otrok izhaja, zato lahko vzgojiteljica za
multikulturne teme izkoristi tudi vsakdanje situacije, del
multikulturnih tem pa mora biti nacrtovan.

V kurikulu za vrtce pa se multikulturalizem speci-
fi¢no zapise kot nacela — nacelo enakih moznosti in upos-
tevanja razli¢nosti med otroki ter nacelo multikultura-
lizma, ki navaja: omogocanje enakovrednih pogojev za
optimalni razvoj vsakega otroka, upostevanje znacilnosti
starostnega obdobja, upostevanje individualnih razlik v
razvoju in ucenju, strokovno ¢im $irse in fleksibilno zago-
tavljanje pogojev za stalno in obcasno vkljucevanje pred-
Solskih otrok s posebnimi potrebami v Zivljenje in delo
rednih oddelkov v vrtcih, upostevanje skupinskih razlik
(glede na spol, socialni in kulturni izvor, svetovni nazor
ipd.) in ustvarjanje pogojev za njihovo izrazanje, upo$tevan-
je nacela razli¢nosti in multikulturalizma na ravni izbora
vsebin, dejavnosti in materialov, ki naj otrokom omogo-
¢ajo izkusnje in spoznanja o razli¢nosti sveta (stvari, ljudi,
kultur) (Kurikulum za vrtce, 1999, str. 12).

Ceprav je vkurikulu multikulturalizem jasno naveden,
pa je dejansko izvajanje multikulturne vzgoje v veliki meri
odvisno od znanja, sposobnosti, senzibilnosti, ozave$¢enos-
ti vzgojitelja in njegovega odnosa do tematike. Oddelek, v
katerem otroci pripadajo razli¢nim kulturam, Se ne omogoca
sozitja in ne odpravlja predsodkov o pripadnikih drugih
kultur. Otroci bodo druge kulture razumeli, ¢e jih bodo
podoziveli, kar jim lahko omogocajo posamezniki, ki so
posredno ali neposredno vpleteni v pojav preseljevanja
(priseljenci ali njihovi potomci v nasi okolici). Vzgojitelj,
ki v obravnavane teme ne bo vkljucil prisotnosti beguncev,
priseljencev ali njihovih potomcev, ki bi s svojega stalis¢a
lahko obogatili poznavanje in ozavesc¢anje tega problema,
bo ohranjal tradicionalni in storilnostni model vzgoje. V
tem primeru bo to oddelek posameznikov razli¢nih kultur,
med katerimi ne bo stikov. V takem oddelku bo drugacen
posameznik v stiski, pojavljali pa se bodo tudi predsod-
ki v obliki obrekovanja, morda tudi izmikanja, kar véasih
vodi do nasilja, ki se lahko pokaze v odnosu do drugih ali
sebe (Motik in Velji¢, 2007, str. 19).

Eden od vidikov prilagajanja vzgojno-izobrazeval-
nega sistema omenjeni populaciji otrok je u¢enje mater-
nega jezika, ki otrokom omogoca ohranjati stike s ¢lani
njihove skupnosti in z rezidenti v njihovi prvotni drzavi.
Drugi je ta, da se u¢inkovito seznanjajo z jezikom okolja,
v katerem zivijo, tretji nacin prilagajanja pa je krepitev
preostalih otrok v oddelku, da znajo pristopiti k drugace
govore¢emu otroku.

Poucevanje jezika (pri ¢emer je lahko tuj jezik tudi
slovenscina) vkljucuje oboje, kulturo kot proizvod duha in

kulturo v povezavi z navadami, odnosi, pravili, ravnanji
v druzbi. Gre za oblikovanje nove in druga¢ne kulturne
izkusnje, pri cemer se kopici intelektualni kapital. Pri tem
je pomembno najti medij, ki med seboj zbliza posamezna
kulturna okolja in med njimi vzpostavi odnos. Najpopolnejsi
in najbolj dosegljiv medij kot prenosnik kulture je jezi-
kovna komunikacija. S pomocjo jezikovnih sposobnosti
in kulturne ozavescenosti se oblikujejo odnosi med jezi-
kovnimi in etni¢nimi skupnostmi, ki Zivijo v istem druz-
benem okolju (Cok, 2005).

Ena najpomembnejsih medkulturnih zmoznosti
je zmoznost empatije, torej zmoznost vzivljanja v druge
kulture. Predvideva se, da je poznavanje kulturnih navad
drugih druzbenih in narodnostnih okolij predpogoj za
primerjave, ki v svoji kon¢ni fazi omogocajo nastajanje
vrednot. Ko primerjamo kulturne komunikacije, je treba
prevrednotiti razlike na nacin, ki dopusca vsakemu posa-
mezniku ohraniti njegove posebnosti, tiste znacilnosti, ki ga
opredeljujejo kot kulturno in druzbeno bitje. Medkulturna
komunikacija je sposobnost gibanja skozi kulturne ovire
v delovnem procesu, sposobnost razvijanja in ohranjanja
posebnosti in prilagajanja skupnemu (Cok, 2005).

Grosman (2000) kot izzive medkulturne vzgoje navaja
med drugim tudi, da je potreben sistematicen premislek
koncepta medkulturne vzgoje pri poucevanju in ucenju
tujih jezikov, da je potrebno uvajanje sistemati¢no nacr-
tovane medkulturne sestavine pri pouku tujih jezikov kot
predpogoj za usvajanje medkulturne komunikacijske zmoz-
nosti, obenem pa je treba razvijati tudi pozitivne moznosti
medkulturnega pristopa pri pouku tujih knjizevnosti. Da
bi zadovoljili te nove potrebe, moramo spoznati in priznati
zapletenost procesov medkulturnega sporazumevanja, Sele
nato lahko pri¢akujemo uspes$no razre$evanje potrebe po
uporabnem znanju tujih jezikov, uspe$no sporazumevanje,
ne zgolj izmenjave besed. Uitelji materins¢ine naj bi pou-
¢evali funkcijsko jezikoslovije, saj zgolj poznavanje besedi-
$¢a in pravil jezikovnega sistema Se ne omogoca diskurz-
nega sodelovanja (Kramsch, 1993, v Grosman, 2000).

Od obvladovanja jezika vecine je zelo odvisna prihod-
nost otrokovega razvoja, njegovega vzgojnega in Solskega
dela ter uveljavljanja v $irSem socialnem prostoru. Brez
dobro osvojenega jezika ni mogoce izpeljati sporazume-
vanja, brez tega pa ni mogoca niti soudelezba oziroma
enakovredna participacija. Zato ni vseeno, ali je otrokovo
socialno okolje revno, ali se uporablja samo naredje, jezik
manjsine, ali pa se v druzini govori v knjiznem jeziku.
Otrok, ki obvlada samo svoj materni jezik, ki ni jezik soci-
alnega okolja, v katerem druzina Zivi, ali pa narecje, se bo
socialno aktivneje vklju¢eval v druzbo $ele, ko bo v druzbi
vrstnikov iz podobnega socialnega okolja ali v svojem dru-
zinskem okolju (Smolnikar, 2010).

Sorodstvene vezi in druzina s svojo kulturo, navadami,
prepricanji, obicaji zelo vplivajo na otrokov psihosocialni
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razvoj. Vrtec naj bi skrbel tako za enotnost vrtca in otrokove
druzine kot za dobro sodelovanje s starsi. Prav v danasnji
multikulturni Sloveniji je velikega pomena dobro sodelo-
vanje s starsi, da jih ozaves¢amo, vklju¢ujemo, upostevamo
in jim predajamo informacije o svojem delu. Na pogovor s
starsi otrok druge narodnosti se moramo predhodno dobro
pripraviti; ¢e je treba, lahko vklju¢imo tudi prevajalce ali
posrednike. Prepoznamo tipi¢ne ovire pri pogovoru s starsi
in se zavedamo, da nam starsi s svojim aktivnim vkljuce-
vanjem lahko pomagajo pri uresnic¢evanju ciljev multikul-
turne vzgoje (Smolnikar, 2010). Sele z dobrim sodelovanjem
lahko skupaj za otroke naredimo vec.

Druzinsko okolje je prvo naravno in spodbudno
okolje za otroka, v katerem pri vsakdanjih dogodkih usvaja
govor in jezik ter odkriva pismenost. Zdi se mi bistvenega
pomena, da znanje o razvijanju bralne pismenosti predamo
starSem na njim primeren nacin Ze v prvem letu, ko je
otrok vpisan v vrtec (najbolje v starosti otroka od 1 do 2
let). Vsak roditelj se drugace odzove na povabilo k sodelo-
vanju, zato je pomembno, da iS¢emo nove in nove nacine
in oblike sodelovanja. Pri druzinah, v katerih slovensci-
na ni materni jezik in ki morda teze razumejo informaci-
je, je smiselno povabiti Se koga, ki pomaga pri prevajanju,
morda tudi iskati nac¢ine sodelovanja, ki jih starsi sami
predlagajo. Ko ozaves¢amo starse, kako pomembno je, da
svojemu otroku ze zelo zgodaj berejo, pojejo in se z njim
igrajo besedne igrice v svojem maternem jeziku, s tem
socasno tudi izkazemo spostovanje do njihove kulture in
narodne identitete. S tem, ko o tem govorimo in dajemo
temu pomen, spreminjamo celoten odnos do knjige, branja,
ucenja, komunikacije, igre (ki zelo spodbuja razvoj jezika).
Samo skupaj s starsi lahko otroke dovolj okrepimo, da bodo
laze razvijali kompetenco bralne pismenosti. Otroci prisel-
jencev se med sabo izjemno razlikujejo, ne le v jeziku, ki
ga govorijo doma, pa¢ pa tudi v nacinu ¢ustvovanja, vklju-
¢evanja v skupino, kulturi, oblac¢enju itd.

Tako sem sama v pogovorih s starsi pogosto izvedela,
da otroka vpisejo v vrtec tudi z namenom, da bi se prej
naucil slovenskega jezika in se zaradi tega laze asimiliral
z okolico. Od vrtca veliko pricakujejo tudi na podrocju
bralne pismenosti, da bi jim kasneje v $oli in Zivljenju »$lo
laze«. Ugotovila sem, da jezikovne sposobnosti in kom-
petence bralne pismenosti pri otrocih pogosto niso bile
odvisne od jezikovne pripadnosti otroka, pa¢ pa od izob-
razbe in ozave$¢enosti starSev.

»Vecina $ibkih bralcev ima manj izobrazene starSe;
prihajajo iz socialno in ekonomsko prikraj$anih druzin,
v katerih primanjkuje izobrazevalnih virov, tudi knjig. V
vedini drzav ima lahko priseljenski polozaj pomembne,
$kodljive u¢inke na bralne dosezke, posebno pri u¢encih,
ki doma govorijo drug jezik, kot je u¢ni jezik v $oli.? Vendar
se vpliv domacega in druzinskega okolja po drzavah raz-
likuje, kar nakazuje, da znajo v nekaterih izobrazevalnih

sistemih mo¢no povezavo med okoljem in dosezki zmanj-
$ati.« (Lakota, 2011, str. 26)

Naloga Republike Slovenije je, da sproti ugotavlja
potrebe in dodatno financira podobne projekte strokov-
nega izpopolnjevanja zaposlenih na podrocju vzgoje in
izobrazevanja na razli¢nih podro¢jih, tudi na podrocju
pridobivanja interkulturnih kompetenc in multikulturne
vzgoje. Programi za dodatno izpopolnjevanje uciteljev in
vzgojiteljev bi morali v prihodnosti vsebovati predvsem
tematike, ki bi povecevale integracijo, zmanjsevale in pre-
precevale zavestne in nezavedne stereotipe, preprecevale
rasizem, povecevale sposobnost izrazanja lastne kulture in
spostovanje ter u¢enje o drugih kulturah, povecevale razvoj
interkulturnih komunikacijskih sposobnosti, spodbujale
razvijanje sodobnih didakti¢nih metod ter didakti¢nih
gradiv za ucence, pripadnike drugih kultur, spodbujale
pozitiven odnos do medsebojnega sodelovanja med raz-
licnimi kulturami v multikulturni druzbi in spodbujale
razvoj tak$nih pedagoskih strategij, ki bi bile uspesne v
multikulturnem okolju (Weiss, 2007).

»Smernice za vklju¢evanje otrok priseljencev opre-
deljujejo ukrepe na podroéju vzgoje in izobrazevanja za
integracijo priseljencev in so uresnicitev strategije vklju-
¢evanja otrok, ucencev in dijakov migrantov v sistemu
vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji (sprejeta na
kolegiju ministra maja 2007) kot sestavnega dela nacional-
ne strategije za integracijo otrok priseljencev. Namenjene
so razli¢cnim vzgojno-izobrazevalnim zavodom, ki izvajajo
programe predsolske vzgoje, osnovnosolskega in srednje-
$olskega izobrazevanja ter dijaskih domov v Republiki
Sloveniji. Opredeljujejo predvsem strategije, prilagodit-
ve za delo in nacine sodelovanja ter vkljuc¢evanja otrok
in njihovih star$ev, zato da bi pomagali vrtcem, $olam
in dijaskim domovom pri na¢rtovanju vzgojno-izobra-
zevalnega dela z otroki, ki se kot drzavljani drugih drzav
na novo vkljucujejo v na$ sistem vzgoje in izobraZevanja.«
(Novak, 2009, str. 1).

Multikulturna vzgoja je torej nujno potrebna v vrtcih
(pa tudi zunaj njih), da bi z njenim izvajanjem zagotovi-
li vsem otrokom enakovredno participacijo, moznost iz-
razanja in sobivanja ter skupaj s starsi soustvarjali boljse
pogoje za razvoj in samouresnicitev vseh otrok danes in
v njihovi prihodnosti. Za dobro izvajanje take vzgoje je
potrebno veliko dela na sebi, izobrazevanja in predvsem
izkustvenega ucenja, nenazadnje pa tudi izmenjava dobre
prakse. Prizadevati si moramo, da bomo ziveli v medkul-
turni, ne v ve¢kulturni druzbi.

Vzgojitelj s svojim zgledom mo¢no vpliva na odnos
otrok »do drugac¢nih«, pa tudi na starse in sodelavce.
Senzibilizacija strokovnih delavk lahko veliko pripomore k

2 Povezave med Stevilom ucencev priseljencev in povpre¢nimi dosezki na drzavni ravni niso bile zaznane. Te ugotovitve so v nasprotju s predvidevanjem,
da visok delez priseljencev v drzavi zagotovo zmanjsa povprecne dosezke v Solskih sistemih (OECD, 2010c).
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prepoznavanju lastnih predsodkov in stereotipov ter k nji-
hovemu odpravljanju, posledi¢no pa tudi k novim oblikam
dela z otroki. Vzgojitelj se mora na multikulturno vzgojo
dobro predhodno pripraviti, jo na¢rtovati, spremljati in
tudi evalvirati. Izvaja jo lahko tako v na¢rtovanih kot tudi
v nenacrtovanih, rutinskih dejavnostih ter preko igre in
medporocnega povezovanja.

Na sistemski ravni so nujne raziskovalne in izobra-
zevalne dejavnosti na tem podrodju, saj nam ponujajo
vpogled v dejansko stanje, na katero naj bi se vzgoja in iz-
obrazevanje odzivala. Ugotavljanje potreb in dodatno fi-
nanciranje projektov strokovnega izpopolnjevanja zapos-
lenih na podroéju vzgoje in izobrazevanja na razli¢énih
podrog¢jih, tudi na podro¢ju pridobivanja interkulturnih
kompetenc in multikulturne vzgoje, pripomore k zmanj-
$evanju in preprecevanju zavestnih in nezavednih stereoti-
pov, preprecevanju rasizma, povecuje sposobnost izrazanja

lastne kulture in spo$tovanje ter u¢enje o drugih kulturah,
povecluje razvoj interkulturnih komunikacijskih sposob-
nosti, spodbuja razvijanje sodobnih didakti¢nih metod ter
didakti¢nih gradiv za otroke, pripadnike drugih kultur,
spodbuja pozitiven odnos do medsebojnega sodelova-
nja med razli¢nimi kulturami v multikulturni druzbi in
spodbuja razvoj taksnih pedagoskih strategij, ki bi bile
uspes$ne v multikulturnem okolju.

Danasnji vrtec je, po mojem mnenju, v ¢asu globaliza-
cije bolj dovzeten in pozoren na vzgojo za multikulturnost
v tem smislu, da se o tem veliko piSe, sprasuje, deluje preko
razli¢nih projektov, kljub temu pa je sistemska podpora
pomanjkljiva in nezadostna, premalo pa je tudi znanstve-
nih raziskav, ki bi potrdile potrebo po dodatnem financi-
ranju z namenom ustvarjanja sprememb in skrbi za vse -
razli¢ne — otroke nase druzbe.

»Zahvaljujem se gospe Vidi Medved Udovic za pomo¢ pri iskanju primernih virov za svoje delo.«
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Zivimo v multikulturni druzbi, kar posledi¢no pomeni, da naj bi bili sposobni
tako druzbo razumeti in v njej bivati. A vendar je razprava o multikulturnosti v izob-
razevanju nujna. V svojem prispevku osvetlim pomen multikulturne vzgoje in izobra-
Zevanja v vrtcu in $oli, njune cilje, namen in dimenzije. Razmis$ljam o vprasanju, ali je
danasnji vrtec/Sola, v ¢asu globalizacije, resni¢no bolj dovzeten in pozoren na vzgojo
za multikulturnost? Kot primer sistemati¢nega in strokovnega odgovora na vprasanje
navedem in opiSem pomen senzibilizacije pedagoskih strokovnih delavcev, multikul-
turno naravnanega kurikula ter na¢ina sodelovanja s starsi in sistemsko odgovornost.

We are living in a multicultural society, which consequently means that we should
be able to understand such a society and be a part of it. Nevertheless, a debate on mul-
ticulturalism in education is necessary. The paper highlights the importance of multi-
cultural education in kindergartens and schools, as well as its objectives, purpose and
dimensions. The question is raised whether, in a time of globalisation, present-day kin-
dergartens/schools are truly more susceptible and attentive to education for multicul-
turalism? As an example of a systematic and expert answer to this question, the author
states and describes the importance of the sensitisation of professional pedagogical staff,
of a multiculturally oriented curriculum, of the method of cooperating with parents,
and of systemic responsibility.
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Popotnica sodobnih temeljitih pregledov druzbe-
nih razmerij razvitih druzb ni nova, je $e bolj odlo¢na, in
kaze, da se napori drzav, ki ve¢ vlagajo v izobrazevanje'
(tudi zdravstvo), obrestujejo in omogocajo visjo Zivljen;j-
sko raven drzavljanov, pa tudi visjo tehnolosko razvitost.

Slovenija s $tevilnimi politikami sofinanciranja nasta-
janja razli¢nih vrst u¢benikov, vzpostavljanjem ter ohran-
janjem ucbeniskih skladov ter z vlaganji v informacij-
sko opremo skusa zagotoviti ¢im SirSo dostopnost u¢nih
sredstev. Politike so odvisne od trenutnih finan¢nih zmoz-
nosti, pa tudi od sprememb, ki se oblikujejo z razvojem
predmetnih in podro¢nih znanosti ter z razvojem pred-
metnih didaktik. V tem oziru je bilo obdobje zadnjih dvaj-
setih let zelo burno. V celoti se je spremenil izobrazevalni
sistem, dvakrat so bili spremenjeni u¢ni nacrti, ki so bili v
vmesnem obdobju tudi dopolnjevani. Pogostost sprememb
je vodila v kriti¢ne odzive, ¢e$, naj se vendarle zaklju¢i neko
obdobje uvajanja, preden se za¢ne ponovno spreminjanje.
Opomba o pogostih spremembah je za podrocje ucbeni-
kov pomembna, saj se je izkazalo, da imamo zelo razvito
zaloznigko dejavnost. Zalozbam je uspelo, glede na to, da
v tem obdobju nismo ve¢ zasledili novic o umanjkanju uc-
benikov za posamezne predmete, tako kot je to bilo zelo
pogosto v sedemdesetih in osemdesetih letih prej$njega
stoletja, pripraviti gradiva za »glavna« podroéja. Se celo
ve¢, prav hitro odzivanje na napovedane spremembe je
vodilo v zaznavo, da je u¢nih gradiv prevec in da je njihovo
nastajanje zgolj Zelja po zasluzku. Ker gre za gospodarsko
dejavnost, je tudi v tem nekaj resnice, vendar ne v celoti,
saj splosno velja, da nov u¢ni nac¢rt praviloma vodi v spre-
membo ucbenika, in ¢e so uvajanja novih programov na-
povedana, kasneje preklicana in ista posodobljena ter ¢ez
leto, dve vendarle uvedena, to omogoca spreminjanje u¢nih
gradiv z u¢inkom poplave ter zmede pri izboru. Posledica
nastajanja novih in novih u¢benikov je vodila v finan¢ni
pritisk na druzinske proracune in drzavo oziroma $olske
ucbeniske sklade.

Ce ekonomska kriza Slovenije ne bi prizadela tako
moc¢no, bi politika zagotavljanja dostopnosti u¢benikov
in drugih u¢nih gradiv lahko bila drugacna, kot je bila ta,
da je drzava uporabila mehanizme omejevanja nakupov
novih u¢benikov, kar je posledi¢no v velike tezave pahnilo
zalozbe, ki so, glede na pretekle izkusnje, pricakovale nacr-
tovane finan¢ne donose. Pogoste spremembe in omejevalna

politika so privedle do nasprotij med drzavo, ucitelji, starsi
in zalozbami.

Zanimiv prikaz navedenih vplivov je pregled razmerij
povprecij cen ucbenikov in delovnih zvezkov v ¢asu od
leta 2008 do 2015, ki prikazuje, da so se cene delovnih
zvezkov povsem priblizale cenam uc¢benikov, kar seveda
ne more ustrezati razmerju vlozka tako avtorjev kot tudi
drugih stroskov nastajanja u¢nega gradiva. Poleg tega je
treba vedeti, da delovni zvezki praviloma nastanejo za
ucbenikom kot del, ki je v pomo¢ pri utrjevanju, ponav-
ljanju u¢ne snovi.

Tabela 1. Gibanje povprecnih cen ucbenikov in delovnih zvezkov*

Ucbenik Delovni zvezek
er;(zl- 2008 2009 2010 2015 2008 2009 2010 2015
01 15,14 15,32 13,75 15,29 10,00 10,00 10,00 15,73
02 14,14 14,60 14,62 16,02 12,25 13,10 13,10 16,75
03 14,57 15,03 14,96 18,73 12,94 13,84 13,84 18,37
04 14,73 15,20 15,44 17,20 10,59 10,94 10,94 15,50
05 15,34 15,69 16,14 17,68 12,27 12,54 12,54 15,29
06 15,75 16,04 16,96 17,94 13,16 13,65 13,65 15,47
07 1728 1735 17,82 18,85 13,15 13,44 13,44 15,69
08 17,07 17,23 1740 19,10 14,63 14,92 14,92 15,71
09 16,39 16,70 16,70 17,89 13,93 14,33 14,33 15,75

*Cene so v evrih.

Posebno cenovno anomalijo, ¢e primerjamo uc¢benike
slovenskih zaloznikov s tujimi, predstavljajo cene u¢benikov
in delovnih zvezkov za tuje jezike. Ceprav gre za u¢benike,
ki izhajajo za svetovno trzisce, se ti prodajajo po tretjino
vi§ji ceni. Primeru tujih uc¢benikov za anglesc¢ino sledijo
tudi primeri za druge tuje jezike v vseh programih ter na
vseh stopnjah. Zakonitost, da se stroski na enoto znizajo
z vi$anjem naklade, v tem primeru ne velja, ampak kaze,
daje mogoce dolociti ceno, ki jo je mogoce doseci glede na
razmere na trzicu, ne glede na stroske na enoto.

! Piketty, Thomas, Kapital v 21. stoletju / prevedla Vesna Velkovrh Bukilica. - 1. izd. - Ljubljana: Mladinska knjiga, 2015, str. 381
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Tabela 2. Prikaz cen ucbenikov za anglescino za tretjo triado osnov-
nosolskega izobrazevanja*

Razred 2008 2009 2010 2015
07

ANGILBSCIA (omae 16,88 1701 17,96 19,35
zalozba)

ANGLESCINA (tuja zalozba) 22,00 22,75 23,15 25,60
08

ANCILESEINA (loets 1715 17,39 17,64 20,09
zalozba)

ANGLESCINA (tuja zalozba) 22,17 22,17 22,17 25,50
09

ANGLESCINA (domaca 1735 17,39 17,35 16,95
zalozba)

ANGLESCINA (tuja zalozba) 22,15 22,60 22,60 20,34

*Cene so v evrih.

Navedena nasprotja so privedla do ponovnih pogajanj
o »noviin dolgoro¢ni« u¢beniski politiki. V prejsnjih poga-
janjih o oblikovanju ustreznega modela oskrbe je bilo eno
od pomembnejsih vprasanj, katero vrsto gradiv (u¢benik,
delovni zvezek, u¢benik z elementi delovnega zvezka, zbirka
nalog, e-uc¢benik) uditelj izbere ter zanjo predvidi, da bo
ucenec z njo uspesno dosegel standarde in cilje izobraze-
vanja. Da bi se priblizali odgovoru, katere celote u¢nih
gradiv si uditelji Zelijo oziroma bi z njimi ucenci dosegali
cilje in razvijali sposobnosti, smo na ZRSS izpeljali razis-
kavo U¢na gradiva v osnovni $oli 2013%. Ugotovili smo, da
je tiskani u¢benik $e vedno glavni vir za organiziranje po-
ucevanja, vendar ga ucitelji z u¢enci pogosto dopolnjujejo
z delovnimi zvezki in e-gradivi.

Konec leta 2014 smo za oblikovanje uvida v stanje
u¢nih gradiv, predvsem uc¢benikov in delovnih zvezkov,
opravili pregled gradiv, vklju¢enih v spleti§¢e Trubar’. Hkrati
smo nacrtovali $e oblikovanje vpogleda v razmerje med u¢-
benikom in delovnim zvezkom po predmetih in stopnjah,
kar bi omogocilo izracun stroskov za taksne komplete.

Minimalni komplet je z vidika $olske politike mogoce
hitro dolo¢iti, saj tega, ob upostevanju opredelitve u¢benika
v Pravilniku o potrjevanju u¢benikov, tvori Ze samo ucbenik.
Pravilnik doloca, da u¢benik predstavlja organizirano celoto
potrebnih vsebin za doseganje ciljev, standardov znanja,
dolo¢enih z u¢nimi nacrti oziroma katalogi znanja. V tem
primeru uporabimo zelo ozek zorni kot, ki predvideva, da
uditelji organizirajo svoje poucevanje le z u¢nimi nacrti in
ucbeniki, ki jih za ucenje uporabljajo ucenci. V $olskem
polju je zaslediti $e ozji pogled, ki med u¢na sredstva uvrsca

samo gradiva, ki jih pripravi ucitelj, brez rabe u¢benika ali
delovnega zvezka.

Kaj naj bi komplet oziroma celota bila, bodisi mini-
malna, bodisi najpogostejsa, bodisi najprimernejsa, bodisi
najobseznejsa, je odvisno od pogleda na poudevanje, od
usmerjenosti na izobrazevalno tehnologijo in seveda od
blaginje druzbe.

Osredoto¢ili smo se na prikaz obveznih predmetov,
izbirne predmete smo zaradi velikega $tevila predmetov
in razli¢nih moznih izborov ol izpustili. V pregled smo
vkljudili $e nemscino, ki sluzi kot pokazatelj izbora $e za
drugi tuji jezik ($panscina, francoscina, italijanscina ...)
in ki se pojavlja kot stalnica ponudbe $ol.
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Graf 1. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov po predmetih osnovno-
Solskega izobraZevanja

Grafi¢ni prikaz ponazarja skupno razmerje med
izborom ucébenikov in delovnih zvezkov za posamezen
razred oziroma kolik$en je celoten odstotek u¢benikov in
celoten odstotek delovnih zvezkov za posamezen razred.
Prikaz nam ne omogoc¢a oblikovanja podobe o tem, kaksne
komplete u¢benikov, delovnih zvezkov ucitelji izbirajo,
ampak le vpogled v strukturo gradiv u¢beniskega sklada.
Podobna ugotovitev velja za graficne prikaze, ki $e sledijo.
Izbori se po celotni vertikali osnovno$olskega izobrazevan-

2 Filip¢ic, V. in Deutsch, T. (2014). U¢na gradiva za doseganje izobrazevalnih ciljev. V: Vzgoja in izobraZevanje, 3 (XLV), 61-66

* https://socal.mss.edus.si/Trubar/Javno/
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ja po predmetih razlikujejo, npr. pri likovni umetnosti je
izbor delovnih zvezkov zanemarljiv, pri pouku matema-
tike pa izbor delovnih zvezkov presega izbor uc¢benikov.
Splosno razmerje med vrstama ucnih gradiv je 68,74 %
ucbenikov in 31,26 % delovnih zvezkov.

delovni zvezek

= ucbenik

9. razred

8.razred

7.razred

6. razred

5.razred

4. razred

3. razred

2.razred

1. razred

Graf 2. Stevilo u¢benikov in delovnih zvezkov po stopnjah osnovno-
Solskega izobrazevanja

Po stopnjah osnovnosolskega izobrazevanja se izbori
deloma razlikujejo, vendar le v 1. razredu izbor delovnih
zvezkov presega izbor u¢benikov; razmerje med vrstama
uénih gradiv je 61,97 % : 38,03 %. Po razredih od 2. do 9.
se izbor samo ucbenikov §iri.

Splosna ugotovitev je, da vec¢ina uciteljev 1. razreda
izbira delovne zvezke (in jih pri nacrtovanju in izvedbi
pouka verjetno tudi uporablja oziroma jih u¢encem doloci
za uporabo pri doseganje ciljev), v naslednjih izobrazeval-
nih obdobjih pa se za njihov izbor odlo¢i manj uditeljev.

Gre za zelo splo$en podatek o razmerju izbora ucbe-
nikov in delovnih zvezkov, bolj primeren je prikaz po posa-
meznih predmetih ter stopnjah. Ob tem je treba upostevati,
da iz podatkov ne moremo razbrati razlike med ucitelji, ki
uporabljajo obe vrsti u¢nih gradiv hkrati. Glede na prakso
$ol, ki jo poznamo iz pregleda njihovih seznamov potrebnih
uc¢nih gradiv, lahko ugotovimo, da se uditelji, ki izberejo
delovni zvezek in u¢benik hkrati, odlocijo za delovni zvezek,
ki se praviloma neposredno veze na u¢benik. Lahko ugoto-
vimo $e, da razlika med izborom ponudi odgovor, katero je
tisto gradivo, ki ga uporabljajo kot edino, npr. v 1. razredu
23,94 % uciteljev izbere samo delovni zvezek, v 4. razredu
20,06 % samo ucbenik, v 7. razredu 58,14 % samo ucbenik
in v 9. razredu 48,06 % samo ucbenik.

ANALIZE IN PRIKAZI #35

PONAZORITVE PO PREDMETIH
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Graf 3. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov pri slovenscini v osnov-
nosolskem izobraZevanju

Z vidika izbora in $tevila u¢nih gradiv ima sloven-
$¢ina posebno mesto, saj sta za doseganje standardov in
ciljev predmeta »potrebna« dva u¢benika, delovna zvezka
oziroma njuna kombinacija, prvi se veZe na jezikovni in
drugi na knjizevni del predmeta. Pri jezikovnem delu za-
sledujemo izbor u¢benika in delovnega zvezka samostojno
ali kombinirano, pri knjizevnem delu pa u¢benika (berila).
Zato je treba prikaz brati z upostevanjem strukturiranos-
ti predmeta. Razmerje izbora med vrstama u¢nih gradiv
je enakomerno porazdeljeno po vseh stopnjah, z izjemo
1. razreda, v katerem prevladuje izbor delovnega zvezka
kot »vecinskega« gradiva. Prvo izobrazevalno obdobje je
obdobje opismenjevanja, zato je razmerje pri¢akovano.
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Graf4. Izbor u¢benikov in delovnih zvezkov pri matematiki v osnov-
nosolskem izobrazevanju
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#36

A NALIZE IN PRIKAZI

Izbor pri matematiki kaze, da uditelji v prvem in
deloma drugem (4. razred) izobrazevalnem obdobju
ve¢inoma posegajo po delovnih zvezkih, od zadnjega
dela drugega (6. razred) izobrazevalnega obdobja in v
tretjem izobrazevalnem obdobju pa se ve¢inoma odloc¢ajo
za ucbenike. Nacin izbora med vrstama u¢nih gradiv je
najverjetneje opredeljen ze s standardi, cilji in vsebinami
u¢nega nacrta, ki dolo¢a obseg potrebnega znanja in ob-
vladovanja vesc¢in. Ucitelji organizirajo poucevanje, upo-
rabljajo metode poucevanja in izbirajo ustrezna sredstva
(predvsem uc¢na gradiva), ki u¢ence spodbujajo in jim omo-
gocajo dosegati vse tisto, kar naj bi znali in bili sposobni
ustvariti, narediti, resiti.
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Graf 5. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov pri angles¢ini in nemscini
v osnovnosolskem izobrazZevanju

Ucitelji pouk tujega jezika naértujejo z uporabo
ucbenika in delovnega zvezka. V prvem izobrazeval-
nem obdobju izbirajo samo delovne zvezke, na preostalih
stopnjah sre¢ujemo kombinacijo uc¢benika in delovnega
zvezka. Tak izbor je mogoce razumeti zaradi spoznanj
stroke s podrocja poucevanja jezika, da je za poucevanje

ter uspesno doseganje ciljev jezikovnega pouka treba upo-
rabljati u¢na gradiva, ki omogocajo vpisovanje odgovorov
neposredno v u¢no gradivo, oziroma »delovno« gradivo za
ponavljanje, utrjevanje in poglabljanje.

Likovna umetnost, glasbena umetnost

= ucbenik delovnizvezek

9.razred
8.razred
7.razred
6.razred
5.razred

4. razred

Likovna umetnost
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8.razred

7.razred

6.razred
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4. razred

Glasbena umetnost

3.razred

2.razred
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Graf 6. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov pri likovni in glasbeni
umetnosti v osnovnosolskem izobrazevanju

Razredni ucitelji in ucitelji likovne umetnosti izbirajo
ucbenike.

Razredni uditelji v prvem in uditelji glasbene umetnos-
ti v tretjem izobrazevalnem obdobju se ve¢inoma odlocajo
za ucbenike. Izbor zgolj delovnih zvezkov je bolj pogost v
drugem izobrazevalnem obdobju. Ob pregledu izbranih
naslovov in vrst u¢nih gradiv smo ugotovili, da se ucitelji
glasbene umetnosti v drugem izobrazevalnem obdobju
odlodijo ali samo za ucbenik ali samo za delovni zvezek
(t.i. samostojni delovni zvezek oziroma u¢benik z elementi
delovnega zvezka). Ugotovitev smo upostevali tudi pri
izra¢unu stroskov kompletov u¢nih gradiv.
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Druzba, domovinska in drzavljanska kultura in
etika, geografija in zgodovina

= ucbenik

delovni zvezek
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Graf 7. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov pri druzbi, domovinski
in drzavljanski kulturi in etiki, geografiji in zgodovini v osnovnosol-
skem izobrazevanju

Ucitelji pri predmetih druzba, domovinska in drzav-
ljanska kultura in etika, geografija in zgodovina ve¢inoma
izbirajo u¢benike. Najnizji delez izbora delovnih zvezkov
je pri u¢iteljih druzbe ter domovinske in drzavljanske
kulture in etike. Priblizno tretjina uciteljev geografije v
6. in 7. razredu oziroma Cetrtina v 8. in 9. razredu izbere
poleg u¢benika Se delovni zvezek. U¢itelji zgodovine se v 6.
in 7. razredu v priblizno Cetrtinskem ter v 8. in 9. razredu
v priblizno petinskem delezu odlocijo $e za izbor delov-
nega zvezka.

ANALIZE IN PRIKAZI #37

Spoznavanje okolja, naravoslovje in tehnika,
gospodinjstvo ter tehnika in tehnologija

= ucbenik = delovnizvezek
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Graf 8. Izbor u¢benikov in delovnih zvezkov pri spoznavanju okolja,
naravoslovju in tehniki, gospodinjstvu ter tehniki in tehnologiji v
osnovnosolskem izobrazevanju

Razredni uditelji za pouk spoznavanja okolja poleg
ucbenika v 1. razredu v velikem obsegu (39,19 %) izberejo
$e oziroma samo delovne zvezke, v 2. in 3. razredu pa
vec¢inoma samo uc¢benike (82 %).

Uditelji naravoslovja in tehnike se za pouk predmeta
poleg u¢benika v priblizno tretjinskem obsegu odlo¢ijo Se
za oziroma samo za delovni zvezek.

Utitelji gospodinjstva izbirajo ve¢inoma ucbenike, v
6. razredu se petina uciteljev odlo¢i $e za oziroma samo za
uporabo delovnih zvezkov.

Utitelji tehnike in tehnologije izberejo poleg u¢benika
v priblizno tretjinskem obsegu $e oziroma samo delovni
zvezek.
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delovni zvezek
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Graf 9. Izbor ucbenikov in delovnih zvezkov pri naravoslovju, biolo-
giji, fiziki in kemiji v osnovnosolskem izobrazevanju

Biologija

8.razred

7. razred

Naravoslovje

Utitelji naravoslovja in biologije izbirajo ve¢inoma
ucbenike, manjsi delez uciteljev se odlo¢i Se za oziroma
samo za uporabo delovnih zvezkov.

Utitelji fizike ve¢inoma izberejo ucbenik, v priblizno
cetrtinskem delezu se odlocijo Se za izbor delovnega zvezka.

Utitelji kemije poleg u¢benika v priblizno tretjinskem
obsegu izberejo $e oziroma samo delovni zvezek.

Izbor in uporaba u¢nih gradiv se od predmeta do
predmeta in od razreda do razreda razlikujeta. Razloge za
razlike lahko i$¢emo v »naravi« posameznih predmetov,
metodi¢no-didakti¢nih znacilnostih posameznih predmet-
nih podrocij, u¢nih nacrtih, izboru metod poucevanja ipd.
Razlike med predmeti so velike, saj lahko prepoznamo, da
je izbor ucbenika pri pouku biologije, domovinske in dr-
zavljanske kulture in etike, druzbe, likovne umetnosti ter
naravoslovja najpogostejsa, celo dominantna izbira, odlo-
¢itev za delovni zvezek bolj izjema. Malo bolj pogosto se za
izbor delovnega zvezka ob ucbeniku oziroma kot osnov-
nega u¢nega gradiva odlocijo pri gospodinjstvu in spozna-
vanju okolja, ¢eprav se vecina uditeljev odlo¢i za u¢benik.

Pri preostalih predmetih se u¢itelji odloc¢ajo za so¢asno
rabo ucbenikov in delovnih zvezkov, ¢eprav se razmerje
po stopnjah spreminja.

Predstavljeni podatki so pregled stanja v u¢beniskih
Solskih skladih u¢benikov in vpisanih delovnih zvezkov.
V ucbenigkih skladih je mogoce ohranjati u¢benike vec
let, zato so lahko podatki mestoma zastareli.

Podobo o stanju u¢benikov in delovnih zvezkov lahko
osvetlimo $e s prikazi izra¢unov povprecij, najvisjih in

najnizjih cen u¢benikov in delovnih zvezkov po stopnjah
in predmetih osnovnosolskega izobrazevanja. Prikaze
stroskov smo razdelili na del, ki ga krije drzava, in del, ki
ga krijejo starsi. Locitev je zelo pomembna, saj prikaz visine
potrebnih stroskov za delovne zvezke ponuja vsebino za
razmislek o novi politiki na podro¢ju oskrbe in zagotavljan-
ja (8ir$e) dostopnosti u¢nih gradiv.

Za oblikovanje nabora (kompleta) u¢nih gradiv je
klju¢na vloga uditeljev. Bolj kot je izbira plod poznavanja
vsebine poucevanja in dostopnih gradiv na trzis¢u, bolj so
odlo¢itve trajne in usmerjene v kakovost poucevanja ter
uspes$nost ucenja.

Izracun smo opravili z uporabo podatkov, ki so jih Sole
vkljucile v spletno aplikacijo Trubar. Podatki se nanasajo na
izbor za $olsko leto 2014/2015. Sole so v aplikacijo Trubar
vpisovale nabavne cene gradiv. Na trzi§¢u se cene uc¢beni-
kov v primeru, da sta za isti predmet in stopnjo dostopna
dva naslova ali ve¢, oblikujejo prosto oziroma nihajo glede
na obdobje v letu. U¢na gradiva doseZejo najvisjo ceno v
avgustu in septembru.

Tabela 3. Povprecja cen po razredih*

Stopnja Ucbenik Delovni zvezek Pil‘(’;l)l; :é(;e
1. razred 14,69 15,65 15,24
2. razred 14,70 16,75 15,51
3. razred 14,94 17,43 15,89
4. razred 15,86 14,58 15,35
5. razred 16,16 14,55 15,67
6. razred 15,53 14,84 15,34
7. razred 15,54 14,54 15,29
8. razred 15,46 14,19 15,12
9. razred 16,28 14,24 15,75
Is)l;:,‘gf:éje 15,65 14,91 15,43

*Cene so v evrih.

Prikaz skupnih povprecij cen po stopnjah smo pripra-
vili iz stanja zalog v u¢beniskih skladih, zato gre za tehtano
in ne za obicajno povprecje. Izracun nas lahko vodi v ugo-
tovitev o obratnem sorazmerju med uc¢beniki in delovni-
mi zvezKki, saj so delovni zvezki v prvem izobrazevalnem
obdobju drazji od u¢benikov oziroma so delovni zvezki v
podobnem razmerju cenejsi od u¢benikov v tretjem izob-
razevalnem obdobju. Majhne razlike v cenah obeh vrst
gradiv so, glede na naravo, vsebino in zahtevnost nastanka
ucbenikov, nenavadne. Razlogi so verjetno $tevilni in jih
za potrebe prikaza ne bomo skusali nasteti.
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Tabela 4. Cene po razredih in predmetih, obicajno povprecje cen gradiv po predmetih, vsote cen ucbenikov in delovnih zvezkov, skupna

vsota kompleta*
Stopnja, predmet
1. razred

Slovenscina
Matematika
Anglesc¢ina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja

2. razred

Slovenscina
Matematika
Anglesc¢ina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja

3. razred

Slovenscina
Matematika
Anglesc¢ina
Nemscina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja

4. razred

Slovenscina
Matematika
Angles¢ina

Nems¢ina

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Druzba

Naravoslovje in tehnika

5. razred

Slovenscina
Matematika
Anglesc¢ina

Nemscina

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Druzba

Naravoslovje in tehnika
Gospodinjstvo

6. razred

Slovens$¢ina
Matematika
Angles$c¢ina

Uc¢benik
Vsota 64,37
Povpredje 12,87
15,97
10,53

16,37

7,16

14,35

Vsota 68,12
Povpredje 13,62
16,48

12,38

16,28
10,60
12,38
Vsota 69,57
Povpredje 13,91
16,91
13,03

16,26

10,81

12,56

Vsota 126,08
Povpredje 15,76
17,16

15,91

17,75

13,82

18,45

14,08

14,55

14,34

Vsota 147,01
Povpredje 16,33
17,52

17,75

17,88

17,43

18,00

14,12

14,55

14,75

15,02

Vsota 170,53
Povprecje 15,50
17,06

16,47

18,52

Delovni zvezek
87,73
14,62

17,75
13,10
15,65
12,21
13,75
15,28
94,47
15,75
21,99
12,72
16,75
18,02
13,75
11,25
96,98
16,16
26,05
13,36
10,90
17,45
18,24

10,99
99,41
14,20
19,47
14,09
13,76
11,14
18,42

11,37
11,15
112,65
14,08
16,18
15,55
14,04
11,89
18,90

12,01
11,38
12,70
141,46
14,15
16,18
15,80
15,26

Skupno povpredje
76,05
13,87
16,96
12,77
15,65

15,81
7,37
14,69
81,29
14,57
18,49
12,66
16,75
16,63
10,70
12,18
83,28
14,44
19,58
13,30
10,90
17,45
16,81
10,81
12,25
112,74
15,14
17,93
14,47
16,06
12,85
18,44
14,08
14,14
13,11
129,83
15,63
17,10
16,77
16,31
15,33
18,43
14,12
14,17
13,62
14,78
155,99
15,18
16,74
16,28
17,15

Vsota kompleta
152,10

33,72
23,63
15,65
28,57
20,91
29,63
162,59

38,47
25,09
16,75
34,30
24,35
23,63
166,56

42,96
26,38
10,90
17,45
34,50
10,81
23,55
225,49

36,64
30,00
31,52
24,96
36,87
14,08
25,92
25,50
259,66

33,70
33,30
31,91
29,32
36,91
14,12
26,55
26,13
27,72
311,98

33,24
32,27
33,78
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Stopnja, predmet
Nemscina

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Gospodinjstvo
Tehnika in tehnologija
Naravoslovje
Geografija

Zgodovina
7. razred

Sloven$cina
Matematika
Anglesc¢ina

Nemscina

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Tehnika in tehnologija
Naravoslovje

Domovinska in drzavljanska
kultura in etika

Geografija
Zgodovina

8. razred

Slovenscina
Matematika
Angle$cina

Nemscina

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Tehnika in tehnologija

Domovinska in drzavljanska
kultura in etika

Geografija
Zgodovina
Biologija
Fizika
Kemija

9. razred

Slovens$¢ina
Matematika
Anglesc¢ina
Nems$cina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Geografija
Zgodovina
Biologija

Fizika

Kemija

Skupna povprecja

*Cene so v evrih.

Vsota
Povpredje

12,66

Vsota
Povpredje

12,91

Vsota
Povpredje

Ucbenik
14,41
16,76
14,89
15,12
15,57
14,42
14,20
13,11

172,33
15,67
17,16
17,49
18,96
15,62
14,25
14,97
14,34
15,55

9,32

14,56
16,76
203,40
15,65
17,49
16,59
18,90
15,45
16,32
15,02
13,04

9,39

14,29
15,50
16,36
16,18
15,33
181,89
16,54
17,36
16,30
18,87
15,19
17,83
15,02
14,49
17,05
16,36
16,26
17,15
15,72

Delovni zvezek
12,93
16,72

12,83
18,67
10,42
11,36
11,29
139,36
13,94
16,38
15,76
15,07
14,01
15,10

18,16
12,17

12,23

11,91
11,48
164,41
13,70
16,50
15,31
15,07
14,11
15,35

18,16
12,42

11,50
12,11
10,21
13,86
12,85
137,32
13,73
16,67
15,13
15,00
13,66
14,62

11,37
12,99
11,26
13,89
12,72
14,93

Skupno povpredje
13,88
16,74
14,89
14,65
16,65
14,14
13,30
12,61

155,85
15,27
16,88

17,13
17,06
15,04
14,46
14,97
15,71
15,31

21,99

13,76
15,46
183,90
15,21
17,12
16,31
16,95
14,93
16,10
15,02
14,80

22,30

13,59
14,72
15,66
15,62
14,52
159,60
15,85
17,08
16,03
16,85
14,64
17,30
15,02
13,69
16,24
15,99
15,63
15,93
15,32

Vsota kompleta
27,35
33,48
14,89
27,95
34,24
24,84
25,55
24,40
311,69

33,54
33,25
34,03
29,63
29,35
14,97
32,49
27,72

26,47
28,24
367,80

34,00
31,90
33,97
29,55
31,66
15,02
31,20

25,79
27,61
26,57
30,05
28,19
319,21

34,02
31,43
33,88
28,85
32,45
15,02
25,87
30,04
27,62
30,16
29,87
30,65
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Povprecne cene u¢benikov in delovnih zvezkov smo
izracunali iz povprecij cen predmetov oziroma smo izra-
¢unali obi¢ajno povpredje cen. Po stopnjah cene u¢benikov
in delovnih zvezkov rahlo rastejo. Povpre¢ne cene u¢beni-
kov se po predmetih razlikujejo, najvisje povprecne cene
dosegajo u¢beniki za tuji jezik (18,90 €), najnizje za likovno
umetnost (10,60 €). Podobno velja za delovne zvezke, pri
¢emer ti najvisje povpre¢ne cene dosegajo pri slovensc¢ini

(26,05 €), glasbeni umetnosti (18,90 €), tehniki in tehno-
logiji (18,67 €), najnizje pri domovinski in drzavljanski
kulturi in etiki (9,39 €). Pomemben je prikaz stroska za
nakup delovnih zvezkov, podatek je pomemben, saj gre za
stroSek, ki ga prispevajo starsi. Stro$ek u¢benika prispeva
drzava preko ucbeniskega sklada oziroma starsi, ¢e kupijo
ucbenik sami.

Tabela 5. Skupne povprecne, najvisje, najnizje cene ucbenikov in delovnih zvezkov po razredih in predmetih*

Ucbenik Delovni zvezek

Stopnja, predmet  Povpretna Najnizja cena Najvisja cena Povprecna cena Najnizja Najvisja Skul?fw

cena cena cena povpredje cen
1. razred 14,69 6,92 18,05 15,65 5,50 39,60 15,24
Slovenscina 15,97 9,85 18,05 17,75 7,90 37,60 16,96
Matematika 10,53 7,50 14,20 13,10 5,50 39,60 12,77
Anglesc¢ina
Glasbena umetnost 16,37 16,10 17,40 12,21 9,99 16,10 15,81
Likovna umetnost 7,16 6,92 13,90 13,75 13,75 13,75 7,37
Spoznavanje okolja 14,35 9,85 16,50 15,28 7,00 17,00 14,69
2. razred 14,70 9,70 19,00 16,75 6,50 54,50 15,51
Sloven$cina 16,48 11,85 19,00 21,99 8,90 54,50 18,49
Matematika 12,38 9,70 14,90 12,72 6,50 39,60 12,66
Anglesc¢ina
Glasbena umetnost 16,28 16,10 17,40 18,02 16,10 18,90 16,63
Likovna umetnost 10,60 10,60 10,60 13,75 13,75 13,75 10,70
Spoznavanje okolja 12,38 11,45 16,00 11,25 7,00 16,80 12,18
3. razred 14,94 9,70 19,00 17,45 5,30 49,00 15,89
Sloven$¢ina 16,91 13,85 19,00 26,05 5,30 49,00 19,58
Matematika 13,03 9,70 14,90 13,36 7,95 23,28 13,30
Anglesc¢ina 10,90 10,90 10,90 10,90
Nemscina
Glasbena umetnost 16,26 16,10 17,40 18,24 16,10 18,90 16,81
Likovna umetnost 10,81 10,60 18,50 10,81
Spoznavanje okolja 12,56 10,90 16,00 10,99 7,00 16,80 12,25
4. razred 15,86 11,13 19,55 14,67 5,30 56,00 15,39
Slovens$cina 17,16 12,20 19,55 19,47 5,30 56,00 17,93
Matematika 15,91 14,20 16,90 14,09 5,95 24,80 14,47
Anglesc¢ina 17,75 13,00 18,90 13,76 9,50 14,40 16,06
Nems§¢ina 13,82 13,00 16,50 11,14 11,00 11,50 12,85
Glasbena umetnost 18,45 14,50 19,50 18,42 11,70 19,08 18,44
Likovna umetnost 14,08 13,90 15,90 14,08
Druzba 14,55 12,90 16,60 11,37 9,00 14,25 14,14
Eirnai‘l’{‘flo"]e 1 14,34 11,13 16,00 11,15 6,62 14,50 13,11
5. razred 16,16 11,13 19,80 14,58 5,95 25,80 15,68
Slovens$cina 17,52 14,00 19,80 16,18 7,00 18,80 17,10
Matematika 17,75 14,50 18,80 15,55 5,95 25,80 16,77
Anglesc¢ina 17,88 13,96 18,90 14,04 10,10 16,50 16,31
Nemscina 17,43 17,30 17,90 11,89 11,50 12,00 15,33
Glasbena umetnost 18,00 15,80 18,90 18,90 10,20 19,27 18,43
Likovna umetnost 14,12 13,90 18,50 14,12
Druzba 14,55 13,40 16,80 12,01 9,40 15,90 14,17
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Ucbenik Delovni zvezek

Stopnja, predmet Povprecna Najnizja cena Najvisja cena Povprecna cena W ke Wik Skugpo
cena cena cena povprecje cen
iﬁg“i‘l’(‘flo‘”e n 14,75 11,13 16,20 11,38 6,62 15,20 13,62
Gospodinjstvo 15,02 11,90 15,60 12,70 8,10 13,20 14,78
6. razred 15,53 8,00 21,00 14,84 6,62 26,00 15,34
Slovens¢ina 17,06 14,40 19,30 16,18 6,85 26,00 16,74
Matematika 16,47 15,50 18,80 15,80 6,85 21,30 16,28
Anglesc¢ina 18,52 13,97 21,00 15,26 6,85 16,00 17,15
Nemscina 14,41 13,90 14,50 12,93 12,70 13,00 13,88
Glasbena umetnost 16,76 15,50 18,40 16,72 10,20 19,17 16,74
Likovna umetnost 14,89 13,70 15,90 14,89
Gospodinjstvo 15,12 11,90 15,60 12,83 9,80 13,20 14,65
lfféi;; 15,57 12,46 20,10 18,67 6,62 19,50 16,65
Naravoslovje 14,42 8,00 15,90 10,42 9,00 14,60 14,14
Geografija 14,20 11,10 17,00 11,36 9,40 24,00 13,30
Zgodovina 13,11 10,20 17,25 11,29 7,90 14,45 12,61
7. razred 15,61 11,70 24,90 14,53 5,00 26,00 15,33
Slovenséina 17,16 13,90 17,90 16,38 6,85 26,00 16,88
Matematika 17,49 15,30 21,20 15,76 5,00 21,30 17,13
Anglesc¢ina 18,96 16,50 24,90 15,07 13,20 16,80 17,06
Nemscina 15,62 12,83 21,00 14,01 6,02 18,50 15,04
Glasbena umetnost 14,25 11,70 19,50 15,10 11,90 16,20 14,46
Likovna umetnost 14,97 13,70 15,90 14,97
Eﬁ;ﬁ;ﬁl 14,34 13,50 17,60 18,16 11,00 19,50 15,71
Naravoslovje 15,55 13,50 15,90 12,17 10,15 14,60 15,31
Domovinska
in drzavljanska 12,66 11,90 13,90 9,32 6,50 10,12 12,23
kultura in etika
Geografija 14,56 12,50 16,60 11,91 10,50 13,90 13,76
Zgodovina 16,76 13,40 20,45 11,48 5,00 14,45 15,46
8. razred 15,55 10,29 24,90 14,18 5,00 19,50 15,19
Slovens$¢ina 17,49 15,00 17,90 16,50 6,85 17,35 17,12
Matematika 16,59 15,30 20,00 15,31 5,00 18,80 16,31
Anglesc¢ina 18,90 16,50 24,90 15,07 13,20 15,90 16,95
Nemscina 15,45 13,50 21,00 14,11 5,37 18,50 14,93
Glasbena umetnost 16,32 15,80 17,90 15,35 11,90 16,20 16,10
Likovna umetnost 15,02 14,30 15,90 15,02
Eﬁ‘;ﬁ;ﬁ 13,04 10,29 13,50 18,16 11,00 19,50 14,80
Domovinska
in drzavljanska 12,91 12,60 13,00 9,39 7,00 10,12 12,42
kultura in etika
Geograﬁja 14,29 13,90 16,60 11,50 8,40 13,25 13,59
Zgodovina 15,50 11,40 17,25 12,11 9,60 14,45 14,72
Biologija 16,36 16,00 16,94 10,21 9,85 14,90 15,66
Fizika 16,18 15,00 17,50 13,86 6,85 16,00 15,62
Kemija 15,33 12,00 16,25 12,85 6,85 17,50 14,52
9. razred 16,47 10,70 24,10 14,22 5,00 25,00 15,88
Slovenscina 17,36 10,70 17,90 16,67 6,85 17,35 17,08
Matematika 16,30 15,30 18,80 15,13 5,00 18,80 16,03
Anglesc¢ina 18,87 16,50 24,10 15,00 13,20 25,00 16,85
Nemscina 15,19 11,40 21,00 13,66 5,12 18,50 14,64
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Stopnja, predmet

Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Geografija
Zgodovina
Biologija

Fizika

Kemija

*Cene so v evrih.

Izra¢uni povprecja po razredih so obtezeni glede na
vnose podatkov skrbnikov u¢benigkih skladov. Cene u¢-
benikov in cene delovnih zvezkov se po razredih in pred-
metih razlikujejo. Velike razlike so pri delovnih zvezkih,

18,50
15,90
17,00
18,70
17,80
17,90
18,70

Ucbenik
Povprecna

cena

17,83 16,80
15,02 14,30
14,49 13,90
17,05 14,30
16,36 15,00
16,26 15,10
17,15 12,90
15,72 6,92

24,90

Delovni zvezek

Najnizja cena Najvisja cena Povprecna cena

14,62

11,37
12,99
11,26
13,89
12,72
14,93

Najnizja
cena
10,90

10,40
5,00
9,20
6,85
6,85
5,00

Najvisja Skupno
cena povprecje cen
16,20 17,30

15,02
13,25 13,69
14,90 16,24
14,85 15,99
17,40 15,63
14,40 15,93
56,00 15,47

saj je najnizja cena delovnega zvezka 5,00 € (matematika),
najvisja 56,00 € (slovens¢ina). Pri u¢benikih ti najvisje
cene dosegajo pri anglescini (24,90 €), najnizje pri likovni

umetnosti (6,92 €).

Tabela 6. Delezi vrste gradiv po razredih in predmetih, cena kompleta u¢nih gradiv, cena kompleta u¢nih gradiv z upostevanjem predloga
zaloznikov o 50-odstotnem zniZanju cen pri sprostitvi rednega nakupa ucbenikov*

Stopnja, predmet

1. razred
Slovenscina
Matematika
Anglesc¢ina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja
2. razred
Sloven$c¢ina
Matematika
Angles¢ina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja
3. razred
Sloven$cina
Matematika
Anglesc¢ina
Nemscina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Spoznavanje okolja
4. razred
Sloven$cina
Matematika
Angle$¢ina
Nemscina
Glasbena umetnost
Likovna umetnost
Druzba

Naravoslovje in tehnika

Delez
ucbenikov

38,18 %
40,00 %
11,14 %
0,00 %
86,39 %
98,36 %
60,81 %
56,91 %
59,43 %
13,89 %
0,00 %
78,54 %
98,17 %
82,41 %
57,28 %
61,12 %
12,59 %
0,00 %
0,00 %
70,73 %
100,00 %
82,36 %
60,34 %
67,12 %
19,06 %
56,41 %
63,30 %
43,43 %
100,00 %
88,85 %
61,62 %

Delez
delovnih
zvezkov

61,82 %
60,00 %
88,86 %
100,00 %
13,61 %
1,64 %
39,19 %
43,09 %
40,57 %
86,11 %
100,00 %
21,46 %
1,83 %
17,59 %
42,72 %
38,88 %
87,41 %
100,00 %
100,00 %
29,27 %
0,00 %
17,64 %
39,66 %
32,88 %
80,94 %
43,59 %
36,70 %
56,57 %
0,00 %
11,15 %
38,38 %

Cena kompleta ucbenika in/ali

/ali delovnega zvezka**

115,62
33,72
13,10
15,65
16,37

7,16
29,63

119,57
38,47
25,09
16,75
16,28
10,60
12,38

124,31
42,96
13,36
10,90
17,45
16,26
10,81
12,56

179,75
36,64
14,09
31,52
24,96
18,42
14,08
14,55
25,50

Cena kompleta ... z upostevanjem

predloga zaloznikov
0 50-odstotnem zniZanju cen***

57,81
16,86
6,55
7,83
8,18
3,58
14,81
59,79
19,24
12,55
8,37
8,14
5,30
6,19
62,16
21,48
6,68
5,45
8,72
8,13
5,41
6,28
89,88
18,32
7,04
15,76
12,48
9,21
7,04
7,28
12,75
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. Delez Delei. Cena kompleta ucbenika in/ali e it (?étevanj em
Stopnja, predmet e delovnih . o predloga zaloZnikov
ucbenikov /ali delovnega zvezka N o
zvezkov 0 50-odstotnem zniZanju cen
5. razred 69,54 % 30,46 % 216,05 108,03
Slovensc¢ina 68,85 % 31,15 % 33,70 16,85
Matematika 54,76 % 45,24 % 33,30 16,65
Anglesc¢ina 58,06 % 41,94 % 31,91 15,96
Nemscina 58,15 % 41,85 % 29,32 14,66
Glasbena umetnost 51,40 % 48,60 % 18,00 9,00
Likovna umetnost 100,00 % 0,00 % 14,12 7,06
Druzba 87,12 % 12,88 % 14,55 7,27
Naravoslovje in tehnika 66,19 % 33,81 % 26,13 13,06
Gospodinjstvo 91,46 % 8,54 % 15,02 7,51
6. razred 72,40 % 27,60 % 233,57 116,79
Slovensc¢ina 64,85 % 35,15 % 33,24 16,62
Matematika 72,66 % 27,34 % 16,47 8,23
Angles¢ina 61,47 % 38,53 % 33,78 16,89
Nemscina 62,06 % 37,94 % 27,35 13,67
Glasbena umetnost 59,37 % 40,63 % 16,76 8,38
Likovna umetnost 100,00 % 0,00 % 14,89 7,44
Gospodinjstvo 78,76 % 21,24 % 15,12 7,56
Tehnika in tehnologija 63,09 % 36,91 % 34,24 17,12
Naravoslovje 93,87 % 6,13 % 14,42 7,21
Geografija 67,90 % 32,10 % 14,20 7,10
Zgodovina 72,08 % 27,92 % 13,11 6,56
7. razred 74,43 % 25,57 % 235,94 117,97
Slovens¢ina 64,47 % 35,53 % 33,54 16,77
Matematika 79,78 % 20,22 % 17,49 8,75
Angles¢ina 56,93 % 43,07 % 34,03 17,02
Nemscina 66,45 % 33,55 % 29,63 14,81
Glasbena umetnost 74,22 % 25,78 % 14,25 7,13
Likovna umetnost 100,00 % 0,00 % 14,97 7,48
Tehnika in tehnologija 62,90 % 37,10 % 32,49 16,25
Naravoslovje 93,65 % 6,35 % 15,55 7,78
Eﬁ?ﬁ;lﬂfﬁg drzavljanska g7 6000 12,31 % 12,66 6,33
Geografija 71,17 % 28,83 % 14,56 7,28
Zgodovina 74,38 % 25,62 % 16,76 8,38
8. razred 73,54 % 26,46 % 280,08 140,04
Slovensc¢ina 60,75 % 39,25 % 34,00 17,00
Matematika 81,08 % 18,92 % 16,59 8,30
Anglesc¢ina 53,62 % 46,38 % 33,97 16,98
Nemscina 61,52 % 38,48 % 29,55 14,78
Glasbena umetnost 76,44 % 23,56 % 16,32 8,16
Likovna umetnost 100,00 % 0,00 % 15,02 7,51
Tehnika in tehnologija 64,06 % 35,94 % 31,20 15,60
E&E‘;Xfﬁgg drzavljanska o571 90 14209 12,91 6,46
Geografija 75,06 % 24,94 % 14,29 7,15
Zgodovina 76,76 % 23,24 % 15,50 7,75
Biologija 89,32 % 10,68 % 16,36 8,18
Fizika 76,51 % 23,49 % 16,18 8,09
Kemija 66,82 % 33,18 % 28,19 14,09
9. razred 74,57 % 25,43 % 239,93 119,97
Slovensc¢ina 61,35 % 38,65 % 34,02 17,01
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Delez LDl
Stopnja, predmet Tlorenp delovnih
ucbenikov

zvezkov
Matematika 79,40 % 20,60 %
Anglesc¢ina 46,73 % 53,27 %
Nemscina 64,50 % 35,50 %
Glasbena umetnost 83,18 % 16,82 %
Likovna umetnost 100,00 % 0,00 %
Geografija 73,66 % 26,34 %
Zgodovina 80,23 % 19,77 %
Biologija 93,33 % 6,67 %
Fizika 74,58 % 25,42 %
Kemija 73,32 % 26,68 %
Skupna povprecja 68,54 % 31,46 %

*Cene so v evrih.

Cena kompleta ucbenika in/ali
/ali delovnega zvezka**

Cena kompleta ... z upostevanjem
predloga zaloZnikov
0 50-odstotnem zniZanju cen***

16,30 8,15
33,88 16,94
28,85 14,42
17,83 8,91
15,02 7,51
14,49 7,25
17,05 8,53
16,36 8,18
16,26 8,13
29,87 14,93

**y izracun kompleta smo vkljucili ucbenike in delovne zvezke pri stopnjah in predmetih z vec kot 30-odstotnim izborom uciteljev, izbor je

v tabeli osencen

**upostevane so izjave predstavnika zaloZnikov dr. Mihe Kovaca, Preverjeno, 31. 3. 2015, POP TV, Zastareli ucbeniki, slabi rezultati ucencev

Preglednica ponuja vpogled v deleze uporabe ucbe-
nikov in delovnih zvezkov. Ceprav prikazi razmerja med
vrstama gradiv ne omogocajo oblikovanja podobe o de-
janskih izborih uciteljev, ocenjujemo, da ga lahko upo-
rabimo kot priblizek kljuca za prera¢un najbolj pogoste
kombinacije u¢benika in delovnega zvezka. V kombinacijo
smo vkljucili vse izbore uciteljev, ki presegajo 30-odstotni
delez. Izjema je vkljucitev v primeru glasbene umetnosti

v drugem izobrazevalnem obdobju; pri pregledu izbranih
naslovov smo namre¢ ugotovili, da ucitelji ne izberejo
obeh vrst gradiv hkrati, ampak le eno, torej ali le u¢benik
ali le delovni zvezek. Zato smo v izracun najpogostejsega
kompleta, po vkljuc¢enosti gradiv v u¢beniske sklade ter
posredno po izboru uditeljev, vkljucili povpre¢no ceno

tistega, ki je na doloceni stopnji pogostejsi.

Tabela 7. Delezi stroskov kompleta uc¢nih gradiv po stopnjah, deleZi stroska delovnih zvezkov za starse, cena kompleta ucnih gradiv z upo-
Stevanjem predloga zaloznikov o 50-odstotnem zniZanju cen pri sprostitvi rednega nakupa ucbenikov*

Vsota po predmetu, Delovni zvezki

Stopnja komplet po razredu skupaj, svtroéek
starsev
1. razred 152,10 87,73
2. razred 162,59 94,47
3. razred 166,56 96,98
4. razred 207,04 99,41
5. razred 240,76 112,65
6. razred 295,27 141,46
7. razred 311,69 139,36
8. razred 367,80 164,41
9. razred 319,21 137,32
Skupna povpredja 247,00 119,31

*Cene so v evrih.

Cena kompleta ...
z upostevanjem predloga
zaloznikov o 50-odstotnem

Cena kompleta ucbenika
in/ali /ali delovnega

AL zniZanju cen**™*
115,62 57,81
119,57 59,79
124,31 62,16
179,75 89,88
216,05 108,03
233,57 116,79
235,94 117,97
280,08 140,04
239,93 119,97

*vizracun kompleta smo vkljucili ucbenike in delovne zvezke pri stopnjah in predmetih z vec kot 30-odstotnim izborom uciteljev, izbor je

v tabeli osencen

**upostevane so izjave predstavnika zaloZnikov dr. Mihe Kovaca, Preverjeno, 31. 3. 2015, POP TV, Zastareli ucbeniki, slabi rezultati ucencev

Preglednica Delezi stro$kov kompleta u¢nih gradiv
po stopnjah, delezi stroska delovnih zvezkov za starse, cena
kompleta u¢nih gradiv z upostevanjem predloga zalozni-
kov o 50-odstotnem znizanju cen pri sprostitvi rednega

nakupa u¢benikov je lahko pomembna z vidika dolo¢anja
politike zagotavljanja u¢benikov in uénih gradiv (u¢benik
z elementi delovnega zvezka, samostojni delovni zvezek,
delovni zvezek). Izra¢un stroskov ponuja ugotovitev, da
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star$i za nakup delovnih zvezkov Ze sedaj porabijo toliko, Ali je in kako je mogoce priti do tak$nega dogovora,
kolikor bi stal potrebni komplet u¢benika in u¢nih gradiv  je vprasanje, ki presega namen izra¢unov kompletov u¢nih
ob upostevanju, da bi se drzava in zalozniki dogovori-  gradiv iz aplikacije Trubar, vendar ponuja informativen
li o rednem nakupu s 50-odstotnim znizanjem cen. Kar  statisti¢ni pogled o izborih uc¢iteljev ter moznem izhodis-
bi hkrati pomenilo, da bi se, ob dogovoru ter sodelovanju  ¢u za oblikovanje nac¢ina nakupa ucbenikov in drugih
drzave in zalozb, pri nakupu lahko strosek za star§e znizal.  u¢nih gradiv.

VIRIIN LITERATURA

Piketty, T. (2015). Kapital v 21. stoletju / prevedla Vesna Velkovrh Bukilica. - 1. izd.
Ljubljana: Mladinska knjiga.

Filipci¢, V. in Deutsch, T. (2014). U¢na gradiva za doseganje izobrazevalnih ciljev. V:
Vzgoja in izobrazevanje, 3 (XLV), 61-66.

https://socal.mss.edus.si/Trubar/Javno/ (dostopno 14. 12. 2015).

Slovenija s politiko sofinanciranja nastajanja razli¢nih vrst u¢benikov, vzpostavljan-
jem ter ohranjanjem ucbeniskih skladov ter z vlaganji v informacijsko opremo skusa
zagotoviti ¢im Sir§o dostopnost u¢nih sredstev. Kako drzava s svojimi politikami vpliva
na zalozbe ter njihove programe nastajanja u¢benikov in drugih u¢nih gradiv oziroma
kako zalozbe povratno vplivajo na potrebo po financiranju u¢beniskih skladov s ciljem
zniZevanja druzinskih stroskov $olanja ter zagotavljanja dostopnosti izobrazevanja? O
teh vprasanjih se pogosto pogovarjamo s pribliznimi podatki, zato smo tudi iz podatkov
spletne aplikacije Trubar oblikovali pregled izborov u¢benikov in delovnih zvezkov po
predmetih in stopnjah osnovnosolskega izobrazevanja. Iz razmerij izborov smo sesta-
vili navidezne komplete u¢nih gradiv in jih opremili s podatki o cenah.

With its policy of co-financing the preparation of various types of textbooks, by
setting up and maintaining textbook funds, and by investing in computer resources,
Slovenia is trying to ensure that teaching aids are as widely accessible as possible. How
do state policies affect publishing companies and their publication programmes for
textbooks and other learning materials, or how do the objectives of publishing compa-
nies of lowering the costs of schooling for families and ensuring accessible education
in return affect the need for financing textbook funds? These issues are often discussed
using approximate data, which is why this time data from the Trubar web application
was used to create a review of the selection of textbooks and workbooks by subjects and
levels of primary school education. Based on the selection ratios, sets of learning mate-
rials were made up and priced.
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Tanja Kranjec in Alenka Kostanjevec, Vrtec Pobrezje, Maribor

Trma je povsem naravna reakcija otroka na vzgojne
zahteve in teznje odraslih, da bi preoblikovali, socializirali
njegovo naravo. Je prvi izraz otrokove razvijajoce se oseb-
nosti, njegove vitalnosti in lastne volje. Pri mnogo otrocih
je izraz malodusja, bega pred tezavami in nalogami. Je
lastnost, ki je otrokom polozena Ze v »zibelko« in je odvisna
od njihovega temperamenta. Veliko odraslih se ne zna u¢in-
kovito spopadati s stresom, ker jim ni nih¢e pomagal pre-
magovati stresa in stiske v otro$tvu. Tako v mozganih niso
nikoli ustvarili u¢inkovitih sistemov za obvladovanje stresa.
Pomembno je, da se ob izbruhu trme ustrezno odzovemo
in otroke ustrezno potolazimo (Sunderland, 2010).

Tako vzgojitelji kot starsi se spopadamo z razli¢ni-
mi reakcijami malckov, ki jih spremljajo razli¢ne oblike
vedenja. Pomembno je, da vemo, kaj otroci ¢utijo in kako
dozivljajo svet. Praviloma si starsi Zelijo, da njihovi otroci
zrastejo v samozavestne in ljubece osebe. Pri tem je bistve-
nega pomena sovpadanje vzgojnih pristopov starev in
vzgojiteljev, ki so v stiku z otroki v vrtcu. Starsi in vzgoji-
telji smo otrokom zgled za okrepitev samozavesti, gradnje
¢loveskih norm in vrednot (Rogge, 2000).

Izbruhi trme se pojavljajo v razli¢nih oblikah in razsez-
nostih ter trajajo razli¢no dolgo, mo¢no in glasno. Izbruhi
besa so posledica pristne custvene stiske. Gre za otrokov
obcutek, da ga ne razumemo. To ne pomeni, da gre za
to, da so otroci poredni, temve¢ gre za znak nerazvitosti
(Sunderland, 2010).

Otroci v sebi zaznavajo intenziven ob¢utek neodvisnos-
ti, ki ga skusajo uveljaviti. Na otrokovo vedenje se odzivamo
razli¢no. Ce imamo dodelane poglede na to, kako naj bi se
otroci vedli, to lahko privede do tega, da smo kasneje nanje
zelo jezni in nad njimi razoc¢arani (Mackonochie, 2004).

Klju¢ni pomen vzgoje v obdobju razvoja otrok je, da
jim dajemo in izkazujemo brezpogojno ljubezen, varnost
ter da jih sprejemamo taksne, kot so. Otrokom moramo
ljubezen in custva pokazati.

Zato smo se odlo¢ili za dejavnosti s starsi, ki bi pripo-
mogle k pridobivanju informacij, kako razumeti otrokovo
trmo, v kaksni obliki in kako pogosto se pojavlja trma pri
njihovih otrocih, kako naj reagirajo oz. kako naj se starsi
odzivajo v teh situacijah, kje naj is¢ejo pomo¢ in kaksno
pomoc naj pricakujejo od vrtca. V prispevku zato predstav-
ljamo tudi dejavnosti, ki smo jih izvedli s starsi: delavnica s
strokovno razlago pojava trme v otrokovem razvoju, izme-
njava mnenj ter izkusenj star§ev in vzgojiteljev, individual-
ni pogovori s starsi, zgibanka, predstavitev strokovne in

otroske literature, pogovori s starsi o usklajenem ravnanju
starSev in vzgojiteljev v vrtcu. Velik poudarek pri delu s
star$i smo namenili razvijanju toplih, ljube¢ih medseboj-
nih odnosov doma in v vrtcu, ki so osnova za premagovan-
je tezav ob pojavu otrokove trme.

Trma je reakcija otroka na vzgojne zahteve in teznje
odraslih, da bi preoblikovali (socializirali) njegovo naravo.
Gre za izraz otrokove Zelje, da bi vplival na dogajanje okoli
sebe in aktivno posegal v svet. Je izraz otrokove razvija-
joce se osebnosti, njegove vitalnosti in lastne volje. Pri
mnogo otrocih je izraz (malodusja,) bega pred tezavami
in nalogami. Odvisna je od otrokovega temperamenta in
okolja, v katerem zivi. Ob izbruhu besa, zaradi stiske je
ravnovesje v mozganih poruseno. Mozgane in telo preplav-
lja pretirana koli¢ina agresivnih stresnih kemi¢nih snovi
(kortizola). Otroci ne morejo dobro govoriti in poslusa-
ti, kadar so v stresu, ker spremembe v mozganih in telesu
onemogoc¢ajo misljenje in jezikovno izrazanje. Starsi s
svojim odzivanjem vplivajo na kemicne procese v otrokovih
mozganih; od njih je odvisen nacin otrokovega odzivanja.
Trma je povsem normalno obdobje v razvoju otroka, zato
se je dobro z njo sprijazniti in se zavedati, da hujsi izbruhi
trme obicajno z razvojem izzvenijo. Lahko pa z ustreznim
ukrepanjem omilimo njene posledice ali prepre¢imo hude
izbruhe pri otroku (Sunderland, 2010).

Izbruhi trme se pojavljajo v vseh oblikah in razseznos-
tih. Pojavijo se ob poskusu (socializacije 0z.) uravnavanja
otrokovega vedenja oziroma ob postavljanju omejitev, kadar
otrok ¢esa ne sme. So razli¢no mo¢ni in trajajo razli¢no
dolgo. Opazamo cepetanje z nogami in rokami, kri¢anje,
udarjanje z rokami in nogami v razli¢nih smereh. Otrok se
vrze na tla, vresci, udarja z rokami in nogami ter zadrzuje
dih, dokler se ne onesvesti. Otrok izraza izjemno intenziv-
na obcutja. Vendar otroci na vsak nacin Zelijo dose¢i svoj
cilj. Izbruhi so posledica pristne ¢ustvene bolecine (hude
frustracije, izgube, razoc¢aranja, ob¢utka, da jih nihce ne
razume) in so znak otrokove nerazvitosti. Prvi izbruhi
togote se pojavljajo Ze sorazmerno zgodaj, ko skusamo
otroke nauciti najosnovnejsih pravil, kot na primer, da
morajo pocakati, preden pridejo na vrsto, ter takrat, ko
naletijo na ovire, omejitve in ukaze. Otroci ob tem izrazajo
stisko in razoc¢aranje, ker niso dosegli, kar so zeleli. Starsi
se veckrat bojijo, da jih bodo otroci v neki situaciji osra-
motili, zato raje popustijo njihovim zahtevam.
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Trma je odvisna od otrokovega temperamenta, po-
zornosti, ki jo namenjamo otroku, ter odzivov okolice.

Na pojav trme v predsolskem obdobju vplivajo razvojne

znacilnosti otrok v tem obdobju, in sicer:

da se otroci vse bolj zavedajo samih sebe,

da svojih impulzov $e niso sposobni uskladiti z

razumom,

da mocno izrazajo svoja Custva,

da so neposredni v izrazanju ¢ustev,

da nezavedno izrazajo upor, ker niso kos nalogam

in zahtevam, zato potrebujejo pomo¢, spodbudo,

ucenje novih nacinov odzivanja,

da otrokom predstavlja lastno ugodje glavni moti-

vacijski vzvod in ne znajo odloziti zadovoljitev cilja,

da ne znajo pocakati, ker zivijo za sedanji trenutek.

Izbruh besa, pri katerem otroci izrazajo izjemno in-
tenzivna obcutja, se pojavi iz fiziologkih razlogov. Zgornji
predeli mozganov otrok preprosto $e niso toliko razviti, da
bilahko sami od sebe pomirili te mo¢ne ¢ustvene izbruhe
(Sunderland, 2010).

Obstajata dve vrsti izbruhov besa:

bes zaradi stiske (otroku se moramo priblizati in
ga potolaziti),
izbruh besa zaradi »malega Nerona.

PRIMERI

Obstajajo podatki, da spor s starsi glede prehran-
jevanja povzroci priblizno 17 % izbruhov besa pri
malckih.

Izbruh besa lahko nastopi, kadar otroka z varnost-
nim pasom priveZzemo na avtomobilski sedez/
vozicek. (To je vzrok za vec kot 11 % izbruhov besa.)
Izbruh besa lahko nastopi tudi, ko otroka obla¢imo,
mu omejimo gibanje, podobno, kot bi ga privezali
v vozicku (to je vzrok za priblizno 11 % izbruhov
besa (Sunderland, 2010)).

Izbruh besa zaradi stiske pomeni, da se je v mozgan-
skem sredi$¢u, ki uravnava ¢ustva, zelo moc¢no aktiviral
vsaj eden od treh alarmnih sistemov (bes, strah, separa-
cijska stiska (ker gre za locitev otroka od star$a/skrbnika,
in ne, kot bi bilo lahko napa¢no razumljeno, za stisko ob
locitvi starsev).

Naloga starsev je, da pomirijo otroka, ta pa potrebuje
pomog¢, da to zmore. Otroci ne morejo dobro govoriti ali
poslusati, kadar so v stresu. Na izbruh besa zaradi stiske
se je treba odzvati obcutljivo in s posluhom.

Izbruh besa, ki je posledica stiske, lahko prepoznamo
po izrazu resni¢nega trpljenja na obrazu.

Dveletni otrok se zvija po tleh trgovine, ker se je
zagledal v cevlje, a mu niso bili prav. Ob tem je v ustveni
stiski. SproZil se je eden od njegovih alarmnih sistemov, zato
njegovo telo preplavljajo stresne kemicne snovi. Posledica tega
je, da se pocuti obupanega. Treba ga je potolaZiti (Sunderland,
2010).

Izbruh besa malega Nerona se razlikuje od izbruha
besa, ki je posledica stiske. Pri tem gre za to, da otrok
poskusa dobiti, kar Zeli. Ce mu ustrezemo — nagradimo
njegovo vedenje -, se nauci, da vpitje in kricanje obrodita
sadove. Otroci se morajo nauc¢iti, da ne morejo vedno doseci
tistega, kar Zelijo, takrat, ko to zahtevajo.

»Ce bom jokal in kri¢al, vem, da mi bodo na koncu
dali tisto tablico ¢okolade.«

Ce izbruh malega Nerona nagradimo s popu$¢an-
jem ali ga telesno kaznovanjemo, obstaja verjetnost, da se
v otrokovem reagiranju utrdijo razdrazljivost in reakcije
besa, ki izvirajo iz centra za uravnavanje ¢ustev. Otroci,
katerih starsi niso primerno reagirali, utegnejo odrasti v
ustrahovalce in so tudi kasneje v zivljenju prepri¢ani, da
mora biti vse po njihovo. To pomeni, da so prepri¢ani, da
mora biti v sluzbi in doma vse tako, kot Zelijo oni.

»Daj mi, kar hocem - TAKOJ!« Mali Neron se ne
joka, zna artikulirati svoje zahteve in se prepira z nami,

Ce recemo »NE«. Otrok se tako vede, saj se je naucil, da bo
dobil, kar Zeli.

Stanje pred izbruhom, ko malcek kaze, da si zZeli
spopad in bi rad, da ga izzovete, da bi dobil opra-
vi¢ilo zanj.

Vztrajanje pri zahtevi pri otroku povzroci vpitje
in kri¢anje, v¢asih pa tudi topotanje z nogami.
Metanje po tleh; treba je poskrbeti, da se otrok ne
poskoduje.

Faza ohlajanja, ko jeza izpuhti in se kri¢anje pocasi
umirja v solze in hlipanje. Takrat nas otrok zares
potrebuje. Pri tem je pomembno, da se z otrokom
pogovorimo, zakaj se je tako vedel. S taksnim
pogovorom ne namenimo pozornosti tezavne-
mu vedenju, pa¢ pa ob¢utjem, ki so pripeljala do
tak$nega vedenja. S tem otroku damo vedeti, da se
zavedamo, da je njegovo tezavno vedenje posledica
bolec¢ih obcutij, ki jih ni bil sposoben obvladati ali
ubesediti (Sunderland, 2010).

Najpogostejsi povodi za izbruh trme so obiski trgovin,
kjer je mal¢kom vse vabljivo, prihodi v vrtec ali odhodi
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iz njega, poslavljanje od otroka, odhod v posteljo, pred
kopanjem, oblacenjem, preoblacenjem, pri hranjenju ...
(Mackonochie, 2006).

Trma nastopi pogosto in se ponavlja $e posebej, Ce
otrok odkrije v njej korist. Otroci dobro poznajo reakcije
svojih starsev, zato se ob izbruhih togote cutijo moc¢ne in
imajo nadvlado. Starse pa navadno taksno vedenje otroka
iz¢rpa ter jih spravlja v obup, Se posebej ¢e ne obvladu-
jejo svojega otroka. Klju¢nega pomena je, da odrasli pri
tem ohranijo potrpezljivost, mirnost in razumevanje ter
otroku pomagajo. Le v tak$nem okolju se bo otrok naucil
obvladovanja (Bacus, 2014).

Prav tako bo trma vedno vedja, ¢im hitreje in trse
bodo starsi poskusali uveljaviti nove vzgojne zahteve. Ce
bodo poskusali otroka postavljati pred vzgojne zahteve
pocasi in postopoma, bo trma otroka manjsa ali pa se bo
pojavila le v manjsih oblikah.

Zgodnji izbruhi trme obicajno hitro minejo, ¢e otroku
damo vedeti, da ga imamo radi in da ga razumemo, ter mu
postavimo jasne meje. Nikakor pa otroku ne smemo odreci
ljubezni, spostovanja in neznosti. Vedeti mora, da mu bodo
star$i tudi ob izbruhu jeze ali besa stali ob strani, ko bo to
najbolj potreboval (Mackonochie, 2006).

Najbolj pomembno je, da smo pri nacinih obvlado-
vanja trme dosledni in vztrajni, svetuje Mer¢nik (2001).
Poiskati je treba kompromise, saj ne smemo nikoli popol-
noma zatreti otrokovih Zelja, hkrati pa ne smemo pri vsem
popuscati. Meje postavljamo tam, kjer so najbolj potrebne,
saj tak$na vzgoja otroku ustreza, da dobi okvirje, v katerih
lahko zivi v socialnem okolju.

Najpogostejsi nacini, ki jih odrasli uporabimo ob
pojavu trme, so (Mer¢nik, 2001):

ignoriranje, ko odrasli namerno ne opazimo otro-
kovega vedenja; uspeh je odvisen od vzdrzljivosti
star$ev in vzgojiteljev,

vzivljanje, ko skusamo opisati otrokove obc¢utke
ter mu povemo, da ga razumemo,

osebni pristop, ko otroku povemo, da se bomo
bolje pocutili, ¢e se bo nehal tako vesti,

odhod s prisilo, ko odpeljemo otroka v sobo in ga
pustimo, da se umiri,

$aljivo drazenje pri otrocih z dobro razvitim
smislom za humor,

taktika preobrata, ko skusamo usmeriti otrokovo
pozornost na nekaj drugega,

umik, ko se odrasli umaknemo in po¢akamo, da
se otrok umiri,

popuscanje, ko popustimo pod vplivom otroko-
vih zahtev,

kaznovanje, ko otroka ob izbruhu trme kaznuje-
mo.

Mama 3-letnika pripoveduje: »Z izbruhi trme smo
se zaceli spopadati hitro po drugem letu otrokove starosti.
Trma se je pojavila predvsem ob obisku trgovine, ko je otrok
zZelel voziti vozicek po trgovini. Vse, kar je bilo v trgovini
mamljivega zanyj, je pristalo v vozicku. Lepega dne, ko sem
mu pojasnila, da vsega tega ne moremo kupiti, se je zacel
izbruh besa, metanje po tleh, kricanje. Dih mi je zastal, bila
sem v Soku. Pogledala sem okrog sebe ter opazila vse poglede
drugih ljudi v trgovini. Tudi tiste, ki niso bili usmerjeni v
mojega otroka. Pograbila sem vozicek ter ga najprej izprazni-
la, nato pa ga hladnokrvno odpeljala naprej. Sin je Se vedno
krical na tleh ter udarjal z nogami ob tla. Ko je uvidel, da
sem sposobna, da ga tam pustim, je vstal ter, kot da se ni
nic zgodilo, prijel vozicek; rekel ni nicesar. Tudi kupila mu
nisem tisti dan nicesar. Od takrat naprej se to ni vec zgodilo.
Bila sem ponosna nase, da sem tako reagirala in da nisem
popustila pred vsemi tistimi pogledi.«

Konstruktivno ukrepamo tako, da:
prikrajSamo otroka za ob¢instvo,
ne dopovedujemo, ne prepri¢ujemo, ne pregovar-
jamo se z otrokom; s pozornostjo in besedami bi
nagrajevali njegovo negativno vedenje,
ne poljubimo otroka,
se Z njim ne pogajamo,
ponavljamo besedico »ne«
se z otrokovimi zahtevami spoprijemamo odlo¢no,
otroka pouc¢imo o prednostih prijaznosti,
si pomagamo s humorjem in igro,
¢e vse drugo odpade, uporabimo tehniko odmora,
razlikujemo med izbruhom malega Nerona in
izbruhom zaradi stiske.
(Sunderland, 2010)

Ce Ema ni dobila tistega, kar je hotela, je kricala,
breala, jokala in se vrgla na tla. Velikokrat je bila oblastna in
jegovorila na primer: »Ne hodi ven, ostani pri meni.« Emina
mama se je poskusala pregovarjati z njo in jo je lepo prosila,
kar je najslabsi odziv na izbruh malega Nerona. Emino
teZavno vedenje se je Se stopnjevalo. Ko je zacela metati
stvari s sten, da bi mama naredila, kar je héi hotela od nje,
so deklico napotili k terapevtu. Njena mama je priznala, da
Emo sicer ljubi, da pa ji héini vec vSec. Ema se je v Soli vedla
zelo lepo. Na vprasanje, zakaj se v Soli vede tako drugace, je
odgovorila: »V $oli ne smes biti poreden.« Ko je sla Emina
mama na tecaj o vzgoji, se je naucila postaviti jasne meje in
dolociti posledice za krsitev pravil. Pri devetih letih je Ema
izgubila bitko, ki je trajala vec let (Sunderland, 2010: 131).

Zelo pomembno je, da v vseh fazah izbruha togote
ostanemo mirni. Otroku moramo dati dovolj prostora, pri
tem pa lahko uporabimo razli¢ne dodatne pristope:

priZzemanje

Strokovnjaki trdijo, da med izbruhom togote po-
maga, da otroka prizemamo k sebi ali ga objamemo.
S tem otroka umirimo in mu pomagamo, da se
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Vzgojajizobraievanje

pocuti varnega. Objem otroku vlije pomirjajo¢
obcutek varnosti.

govor

Pogovor z otrokom na njegovi vi$ini iz o¢i v oéi
s tihim govorjenjem. S tem otroku pomagamo in
mu pokazemo, da razumemo, kaj ga bega.
zadrzevanje diha

Najpogosteje se pojavlja od 18. meseca starosti do
4. leta. Otrok nalas¢ ne diha, dokler se ne onesve-
sti. Pomembno je ostati miren in otroka preusme-
riti (Mackonochie, 2006).

Pri nasem delu z otroki smo opazili, da se v prvi sta-
rostni skupini otrok v vrtcu najbolje obnese osebni pristop,
vZivljanje in ob¢asno tudi ignoriranje trme. Pri ignorira-
nju moramo imeti otroka nenehno na oceh, saj je to nujno
potrebno za njegovo varnost. Slediti moramo svoji »vesti«
in izbrati pot, ki bo prinesla trajne rezultate. Ko se otrok
pomiri, se je treba z njim pogovoriti, da tak$no vedenje ni
sprejemljivo in da ne bo obrodilo nobenega odobravanja s
strani odraslega. Pomembno je, da o vedenju otroka obves-
timo tudi njegove starse ali zakonite skrbnike, saj lahko
le s skupnimi moc¢mi sledimo cilju, da vzgojimo otroka z
mo¢no samopodobo in zaupanjem vase.

Velikokrat lahko pride do napak, ki se dodatno spod-
budijo izbruh trme. Te so:

kaznovanje, nasilno zatiranje trme,
sramotenje, vzbujanje ob¢utkov krivde,
neprimeren zgled (trmasto ravnanje starSev), ki
krepi trmo otroka,
nasilno hranjenje otroka,
prezgodnje navajanje na ¢istoco,
pretirane prepovedi,
visoke zahteve, neustrezna pri¢akovanja,
ljubosumnost,
pomanjkanje ljubezni, topline, varnosti, pozor-
nosti ...

Pri obvladovanju trme nam lahko pomagajo nasle-
dnji namigi:

da smo osredotoceni na pozitivno (osredotocimo se
na tisto in nagrajujemo tisto, kar otrok dela dobro),
da oblikujemo red in rutino (ustaljene navade in
rutina pripomorejo k obéutku varnosti),
da dolo¢imo meje in jasno damo otrokom vedeti,
kaj je in kaj ni dovoljeno,
da smo dosledni pri izrazanju zahtev in nacel,
da dovolimo otroku izbrati vedenje in mu prepus-
timo odgovornost ter ga hkrati nauc¢imo spreje-
mati posledice neprimernega vedenja,

da za¢nemo ukrepati ¢im prej (s pozitivnim in
spodbudnim pristopom),

da otroka nagrajujemo in manj kaznujemo (nagrade
so zelo pomembne),

da smo razumni, a se ne pregovarjamo (postavimo
meje in se jih drzimo),

da smo prilagodljivi in sprejemamo kompromise
(Cowley, 2007).

Omejitve in pravila so pomembni za ustvarjanje
okolja, v katerem se razumemo in sobivamo. Meje dajejo
otrokom prostor za rast, ucenje in igro ter hkrati smisel
za razvijanje zavedanja o njihovih odnosih z drugimi in o
pomembnih stvareh v zivljenju. Otroci kljubujejo mejam,
da bi se pocutili varne v sebi (Beever, 2011).

Vzgojitelji se nenehno trudimo, da vzpostavimo odprt,
pozitiven odnos s starsi, kajti le na taksen nacin lahko vzgojni
pristopi prinesejo trajne rezultate. Veliko je odvisno tudi
od starsev, ali so dovolj odgovorni, da vzgojni pristopi sov-
padajo s tistimi, ki jih izvajamo vzgojitelji v vrtcih. Zato je
zelo pomembno, da starsi in vzgojitelji sodelujemo ter se
pogovarjamo o otrokovih odzivih v konfliktnih situacijah.
Samo na taksen nacin lahko reSujemo dolocene konfliktne
situacije pri otroku. Velikokrat se izkaze, da starsi otroko-
vim zeljam popuscajo in delajo nasprotno od tistega, kar
zahtevajo od vzgojiteljev. Tak$na vzgoja ne more prinesti
pozitivnih rezultatov.

Izpoved mame, ki ima teZave s popuscanjem v situa-
cijah, ki izzovejo trmo pri héerki ob vecerih, ko bi morala Ze
zaspati. »Héerka vsak veler pred spanjem noce iti v posteljo,
nenehno klice ter si izmisljuje stvari, da pritegne pozornost.
Ker je kratek as brez plenice, so to: odhodi na stranisce, nato
pitje caja, boZanje, strah ... Vsak vecer podlezem njenemu
joku, zato se to dolgo ne konca. Sama nisem dovolj vesca,
kako bi lahko temu naredila konec, ker se mi vedno zasmili,
ko neutolazljivo joka.«

V razli¢nih diskusijah s starsi (pogovorne ure, izmen-
java mnenj, individualni razgovori, svet starsev ...) smo
zaznali, da imajo tezave pri vzgoji otrok v obdobju trme, ki
se razvojno pojavlja od drugega leta napre;j. Veliko star§ev
si je Zelelo povecati svojo u¢inkovitost pri vzgoji.

Dne 3. 3. 2015 smo izvedli »¢ajanko«, na kateri smo
se srecali starsi in vzgojitelji. Na njej smo diskutirali o po-
javljanju trme pri otrocih. Sredi$¢na tema je bila, kako
povecati uc¢inkovitost vzgoje, ki sovpada z uc¢inkovitimi
vzgojnimi pristopi v vrtcu, hkrati pa smo starsem ponudili
podporo pri vzgoji otrok v tem obdobju.

Na »¢ajanki« smo spregovorili o pojavu trme in ustrez-
nih ukrepih. Da je bila nazornost in preglednost veéja, smo
si pomagali s plakatom. Star$e smo k razpravi spodbudili
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s predvajanjem videoposnetka (medmrezje 1), ki je prika-
zoval izbruh trme pri otrocih. Nato so si med sabo izmen-
jali mnenja in nam zaupali svoje izku$nje ter nam pred-
stavili, kako se sami soo¢ajo s pojavom trme. Star§em smo
predstavili razli¢no strokovno literaturo o trmi in jim ob
koncu v kuvertah razdelili anketne vprasalnike, na katere
so odgovarjali anonimno.

Starsi so bili nad »¢ajanko« navduseni in si tak$nih
srecanj zelijo $e vec.

Z anketnim vprasalnikom za star$e otrok prvega sta-
rostnega obdobja v treh oddelkih enote Kekec - jasli smo
zeleli pridobiti informacije, v kolik$ni meri se anketira-
ni starsi sreCujejo s pojavom trme, kaj spodbudi njihove
otroke k izbruhu trme, kako anketirani starsi reagirajo v
teh situacijah, kateri ukrepi so po njihovem mnenju ucin-
koviti, kdo jim nudi pomo¢, kako se povezujejo z vzgojitel-
jico ter kaksno je njihovo mnenje o pomenu sodelovanja
in usklajevanja pristopov z vzgojitelji. Razdeljenih je bilo
41 vpra$alnikov zaprtega tipa, vrnjenih je bilo 31.

Na vprasanje glede soocanja s trmo so vsi anketi-
rani star$i odgovorili pritrdilno, torej so se ze srecali s tr-
mo pri svojem otroku. 25,9 % anketirancev je navedlo,
da je povod za izbruh trme povzrodila situacija pri obla-
¢enju oz. prehranjevanju, 22,2 % odhod v posteljo,
18,52 % obisk trgovin, 3,7 % poslavljanje od otroka ob
prihodu v vrtec.

V vrtcu se pri otrocih trma kaze predvsem v situa-
cijah, ko vzgojitelji zahtevamo, da naredijo nekaj sami, za
kar dobro vemo, da zmorejo. Izbruhi trme se pri otrocih
kazejo na razli¢ne nacine. Najveckrat vpijejo, se mecejo na
tla, se ulezejo na tla ali pa jokajo, kot da se jim godi nekaj
zares hudega. 44,4 % anketiranih starsev je navedlo, da
njihov otrok ob pojavu trme kri¢i in vpije na glas, 22,2 %
otrok se mece na tla, 14,8 % se umika in ne dovoli dotika,
3,7 % udarja z rokami in nogami, 14,8 % pa naredi nekaj
drugega.

Glede najpogosteje uporabljenih ukrepov je 48,1 %
anketiranih odgovorilo, da se v fazi izbruha trme pri
njihovem otroku umaknejo, 25,9 % je odgovorilo, da upo-
rabijo osebni pristop, torej stopijo otroku naprotiin se po-
govorijo, 14,8 % anketiranih umakne otroka s prisilo in
3,7 % anketiranih je odgovorilo, da ga v fazi izbruha trme
drazijo, zasmehujejo.

Kot najbolj uspesen ukrep je 44,4 % anketirancev
navedlo lasten umik, 37 % osebni pristop, 7,4 % odhod
otroka s prisilo, enak delez prisilni umik otroka, le 3,7 %
anketiranih je kot uspesen ukrep navedlo saljivo drazenje
otroka in smeh.

Glede sodelovanja z vzgojiteljico je 66,6 % anketira-
nih odgovorilo, da se o trmi svojega otroka pogovarjajo z
vzgojiteljico.

74 % anketiranih je odgovorilo, da se o trmi tudi
dodatno izobrazujejo s pomoc¢jo literature, medijev ali se
obrnejo po razli¢no pomoc.

Prav tako je 81,4 % anketiranih star$ev pritrdilo, da
so z vzgojnimi pristopi vzgojiteljice zadovoljni in ji zaupajo.

96,3 % starSev se zdi tudi zelo pomembno, da vzgojni
pristopi vzgojiteljice in starSev sovpadajo.

Kot konkreten primer bi navedli izpoved mamice, ki
se je udelezila popoldanske cajanke. Povedala je, da se pred
odhodom v trgovino, Ze v avtomobilu, natanko dogovori-
jo, kaj bodo kupili. Otroka seznani, da si v trgovini smeta
izbrati le eno stvar. Dejala je, da oba otroka tocno povesta,
kaj biimela, tako da v trgovini vzamejo le tisto stvar. Odkar
so zaceli izvajati te ukrepe, v trgovini nimajo vec teZav (z
izsilievanjem, kaj bi kateri imel).

Z anketnim vprasalnikom in s pogovori s starsi na
¢ajanki smo dobili potrditev, da vzgojitelji v vrtcu ukrepamo
pravilno. Tako pri svojem delu ob pojavu trme pri otroku
najveckrat uporabimo osebni pristop in vzivljanje. Ko se
otrokova trma umiri, mu povemo, da ga imamo radi, se z
njim pogovorimo ter mu povemo, kaksno vedenje od njega
pri¢akujemo vnapre;.

Spoznali smo, da star§em sodelovanje z vzgojiteljem
veliko pomeni, saj Zelijo za svojega otroka le najbolj kvali-
tetne vzgojne pristope. Zavedamo se, da bomo s skupnimi
mo¢mi in medsebojnim sodelovanjem veliko prispevali k
razvoju otrokove samopodobe.

Ce ho¢emo otroka vzgajati, se moramo nauditi str-
pnosti, potrpljenja, razumevanja, sprejemanja in odpu-
$¢anja. Otroci preizkus$ajo meje, naloga odraslih pa je, da
jim meje postavljamo in da se dogovorjenih pravil drzimo.
Pomembno je, da se otroci Ze zelo zgodaj naucijo, do kod
segajo meje. Meje postavljamo tam, kjer so potrebne. Znotraj
teh okvirjev se otrok uci in ob tem se pocuti varnega.
Ceprav nas otrok nenehno preizkusa, je treba vztrajati in
odlo¢no stati za svojo odlo¢itvijo. Pomembno je, da otroci
vedo, kaksne so posledice, ¢e pravila prekrsijo. Pravila, ki
jih postavljamo otroku, morajo biti realna, jasna, razum-
ljiva in primerna njegovi starosti. Dosledno jih je treba
upostevati. Vedno pohvalimo vedenje v skladu s pravilom.
Pri vzgoji moramo izbrati zlato sredino. Otroka nikakor
ne smemo pustiti samega. S postavljanjem meja otroka ne
omejujemo v njegovi ustvarjalnosti in napredku, temvec
ga le usmerjamo. Trma z razvojem izgine. Do takrat pa je
potrebno veliko razumevanja in potrpezljivosti. Pomembno
je, da ob pojavu trme mirno in razumevajoce po¢akamo,
da napad trme mine.

»To, kar clovek doZivlja v mladih letih, kar se kali
skozi otrosko duso, to ostane odlocilno pri odraslem, pri
katerem rastejo nagibi, dejanja. Ce se ti v mladih letih do
Cesarkoli vsadi ljubezen ali pa sovrastvo v srce, to ostane in
se pozneje vedno, v taki ali drugi obliki pokaze.« (Prezihov
Voranc, 2000)
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Maja Sever, ak. slik. mag. um., OS Gabrovka

Med umetniki obstaja t. i. »strah pred belim platnom,
pred belino oziroma praznino, zato veliko slikarjev tako
platno ¢im prej zapolni z neko barvo, z nekaj rahlimi
oblikami, s ¢imer koli, samo da ni popolnoma prazno,
preden se zares loti slikanja. Morda je v tem kaj resnice,
morda ne. Razmisljamo lahko o tem, da v naravi ni uni-
formne, enotne barve niti svetlobe, da je bela svetloba
pravzaprav sestavljena iz spektra barvnih svetlob in zato
»nevidno«bogata z barvami (Riley, 1984). Povrsina, pokrita
zbarvami, je lahko obdelana na zelo razli¢ne nacine. Vsak
risarski ali slikarski material in z njim tehnika daje teksturi
povrsine svoj edinstveni pecat in unikaten znacaj. Tekstura
povrsine je $e bolj zanimiva in bogata, ¢e tehnike ter risarske
in slikarske materiale med seboj zdruzujemo. Tako zbrane
likovne vrednosti obogatijo tudi slikarsko vsebino izdelka.

V ¢asu kubizma so umetniki (Picasso, Braque) zaceli
slikovne ploskve lepiti, namesto da bi jih odslikali (od tod
beseda kolaz: collage - francosko lepiti). Lepili so ve¢inoma
¢asopisni papir in odrezke, porisane kose papirja, pa tudi
odsluzene predmete (assemblage). Njihov nacin dela je bil
ploskovito sestavljanje in lomljenje predmetov. Prostor in
motiv sta bila sestavljena iz razli¢nih perspektivi¢nih kotov
(aspektiva), zato so predmeti delovali nalomljeno in ne-
logi¢no glede na to, kako jih v resnici vidimo. Nalepljena
povrsina je delovala drugace kot odslikana; bila je bolj
groba, bolj sugestivna, silila je v ospredje in ni dopuscala
globine prostora; prostor je bil dosezen z drugimi likovni-
mi sredstvi. »Svetost« klasi¢ne povrsine oljnate slike je bila
porusena in odprta je bila pot eksperimentiranju z materiali.

Klasi¢ni kolaz je trganka, pri kateri barvast papir
trgamo na razli¢no velike kose ali kos¢ke in z njimi polepimo
(zapolnjujemo) povrsino, ki jo prej zariSemo. Neke vrste
»barvanka«. Ko$cke lahko lepimo v razli¢nih redih, vrstah
ali stolpcih, lahko pa so prosto razporejeni, brez ocitnega
reda ali ritma. Taka povrsina je sestavljena, zato utripa in
je likovno bolj bogata, kot ¢e bi jo samo enakomerno od-
slikali. Namesto trganke lahko barvni papir tudi rezemo
ali meckamo (krep papir), da dobimo majhne kroglice, ki
jih prav tako lepimo drugo poleg druge in tako zapolnju-
jemo povrsine. Vendar pri tem ne gre za strukturiranje
povrsine. Kako je povrsina ¢lenjena, sploh ni pomembno;
koscki se svobodno in naklju¢no prekrivajo. Vazno je, da
ustvarjajo utripajo¢o povrsino, ki je tako bolj zanimiva.
Pri klasi¢nem kolazu torej ne gre za strukturiranje oblike,
ampak bolj za bogatenje povrsine.

Ritem pri mozai¢nem lepljenju kvadratkov ali drugih
geometrijskih oblik je umirjen, predvidljiv in slika je
stati¢na. Urejenost, vizualni red in metri¢nost so bistvo kla-
si¢énega mozaika, to pa podobo naredi mrezasto in utripa-
joco. Potovanje nasega pogleda po sliki je vodeno z belimi
medprostori, ki delajo sliko zra¢no. Ker je slika precej raz-
drobljena, razclenjena, se mora oko truditi, da razpozna
motiv in ga lo¢i od ozadja. Potreben je dolo¢en napor pri
branju slike. Vendar je branje take slike hkrati tudi fas-
cinantno, napor pa poplacan s prepoznavanjem motiva.

Pri ¢lenjenju povrsine, ki spominja na sestavljanko,
delci niso lepljeni v prepoznavni metriki ali redu. Kljub
temu pa slika ima doloc¢en ritem, svojstven ritem, ki temelji
na prostih oblikah in kompoziciji. Ritem je bolj dinamicen
kot pri mozaiku in svobodnejsi, nepredvidljiv. Slikarska
povrsina je v celoti prekrita, motivika pa ni pomembna, zato
je zanemarjena. Delci spadajo skupaj po obliki (robovih),
barvno oziroma vsebinsko pa ne. V nasem primeru so u¢enci
rezali in lepili stare, zavrzene slike, in to je dalo kolazu $e
dodatno likovno in pomensko dimenzijo.

Na slikarski povrsini, ki nima osrednjega motiva in
ozadja v klasi¢nem smislu, se lahko poigramo z ritmom
prekrivajocih se barvnih ploskev svojstvenih oblik. Tako
dosezena utripajoca povrsina je povsod enako zgo$cena in
ima svoj »zvok«. Intenzivnost prekrivanja ne pojenja pri
robovih slike in daje vtis, da se nadaljuje v neskon¢nost
tudi zunaj omejene slikarske povrsine. Slika deluje kot izsek
nekega dogajanja, katerega dimenzij ne poznamo. Tako
obdelani slikarski povrsini pravimo »overall«. Se posebej
ucinkovita je gostota vizualnih informacij pri kolaZiran-
ju ¢rk in besed iz ¢asopisa. Pri tej likovni nalogi smo se z
ucenci pogovarjali o slusnem in vizualnem hrupu, ki nas
obdaja vsak dan, kamor koli gremo. Zeleli smo narediti
ekvivalent zasiCenosti z vizualnimi informacijami tako,
da smo slikarsko povr$ino v prosti kompoziciji nagnetli z
likovnimi elementi (informacijami). Dobili smo izredno
gosto utripajoco podobo, nac¢in komponiranja pa je odrazal
tudi osebni odnos u¢encev do tematike.

Sestavljanje podobe iz samostojnih oblik je pomembno
zarazumevanje strukture motiva — kako je le-ta sestavljen —,

1-2016 - XLVII



Vzgojajizobraievanje

pa naj bodo to cvet, pti¢, pavja peresa ali kaj $e bolj kom-
pleksnega. Pri tem so oblike premisljeno oblikovane, saj
predstavljajo dejansko, realno obliko nekega dela motiva
in ne samo naklju¢no odrezanega ali odtrganega koscka.

Z razli¢nimi materiali povr$ino lahko zelo obogati-
mo. Lepimo lahko papirnate prticke, ¢ipko, blago, zavese,
folijo, rizev papir, vato, les, pesek, steklo, kamencke, gumbe,
semena, trakove, vrvico. Tako nastala povr$ina ima razno-
liko in mnogokrat otipljivo, reliefno teksturo. Materiale
lahko med seboj tudi kombiniramo, pri tem pa pazimo,
da povrs$ina ne postane pretezka in preoblozena. Tehnika
je spro$¢ujoca in raziskovalna, vendar moramo postopek
lepljenja kljub temu nacrtovati. Pri lepljenju moramo biti
zelo natancni. Lepila je treba nanesti ravno prav, da se
material preve¢ ne napoji, sicer bi se zvijal in ukrivljal celo
sliko. Ce ga nanesemo premalo, bo material odstopil, ¢e je
lepila prevec, se bosta material ali podlaga nagubala. Najbolj
»neubogljivi« so robovi. Estetsko prilepljena povrsina bo
delovala lepo; povrsno prilepljene povrsine pa nam bodo
kvarile $e tako uspel izdelek.

Pri dopolnjevanju kolaza s slikanjem se zdi, da gre za
lo¢itev figure in ozadja. Naslikani deli delujejo kot ozadje,
nalepljeni deli pa kot figura, lik. Tehnika pride v postev
predvsem v nizjih razredih, kadar ho¢emo, da ucenci
slikajo svobodno in se ne ukvarjajo s tem, da ne bi §li »¢ez
¢rto«. Svobodno lahko odslikajo ozadje, ki je Ze samo po
sebi slika, potem pa na to ozadje prilepijo dolo¢ene oblike
in se sproti odloc¢ajo za kompozicijo. Te oblike bi seveda
lahko tudi odslikali, vendar bi morali paziti, da se ozadje
ne bi prelivalo ¢ez oblike ali obratno. Zato ozadje ne bi bilo
tako spros¢eno in dobro odslikano, ker bi ves ¢as pazili,
da gredo »okrog« necesa. Pri tem bi roka izgubljala svojo
iskrenost poteze in mo¢ izraza, kar bi bilo v $kodo likov-
nega izdelka. Pri slikanju v vi$jih razredih ze lahko zahte-
vamo, da so silhuete figur odslikane popolnoma povrsin-
sko, ploskovito, kot da bi bile nalepljene, v nizjih razredih
pa to ni smiselno. V vsakem primeru gre za lo¢evanje lika
(figure) in ozadja.

Kadar zdruZujemo kolaz in slikanje (slikanje ¢ez ko-
lazirane povrsine), povrsine lahko plastimo in vedno znova
preslikamo. Pri kombinaciji s slikanjem lahko dosezemo
zanimive rezultate glede na to, kako uporabljamo obe
tehniki. V vsakem primeru s to kombinacijo obogatimo
slikarsko povrsino, v nekaterih primerih pa dosezemo
zanimivo vecplastnost. Najbolj navdihujo¢ je palimpsest.
Palimpsest pomeni, da je skozi vrhnjo odslikano plast (delno)
vidna tudi spodnja, prej$nja plast ali ve¢ plasti, bodisi tako,
da presevajo skozi, bodisi da so le delno prekrite, spraskane,
odlepljene ali izmite. Tako ustvarjena slika je tudi prostor-
sko zelo bogata, saj daje vtis, da potujemo skozi veliko pro-
storov naenkrat. Dojemamo jih kot plastenje razseznosti.

Podrobneje bi Zelela predstaviti likovno nalogo, ki
smo jo izvedli s skupino likovnega snovanja (u¢enke 7., 8.
in 9. razreda). Pri nalogi smo uporabili dve likovni izrazili:
ploskev in ¢rto. Ploskev so v nasem primeru predstavljali
kosi barvitega vzorcastega papirja, ¢rta pa je bila izrisana
s ¢rnim flomastrom. Odprli smo tri tematska podrodja iz
u¢nih nadrtov za likovno snovanje: v 7. razredu modno
oblikovanje, v 8. razredu grafi¢no oblikovanje in industrij-
sko grafiko ter v 9. razredu socasni (simultani) kontrast. V
nasilikovni nalogi smo nameravali zdruziti vsa tri tematska
podrodja in znanje o ¢rti in ploskvi. Ploskve so uporabljene
v tehniki kolaza, ¢rte pa so medialnega znacaja.

Slika 1: Kombinacija z risanjem, likovno snovanje, ploskev in ¢rta,
Karmen Zavrl

Ploskev je dvorazsezna (dvodimenzionalna) tvorba
in orisana likovna prvina. To pomeni, da jo lahko orisejo
tocke, ¢rte in odnosi med svetlimi in temnimi povrs$ina-
mi ali odnosi med barvami. Podroé¢ja umetnosti, vezana
na ploskve kot podlage, so slikarstvo, grafika in fotografi-
ja (Sustarsi¢, 2004). Ploskve imajo likovne lastnosti, ki jih
dolocajo likovne prvine ali likovne spremenljivke. Imajo
svojo obliko, velikost, svetlost, barvo, teksturo. Ploskev je
lahko omejena z medialno ali pasivno ¢rto (to je ¢rta, ki
zarisuje mejo ploskve ali lika). Ploskev lahko nastane tudi
z gibanjem ¢rte oziroma goscenjem Crt ali tock (raster).
Ploskve so lahko razli¢nih oblik: ravne, ukrivljene, geo-
metrijske, nepravilne, oglate, zaobljene. Lahko so gladke,
hrapave, ble§cece, prosojne, neprosojne, mrezaste, perfo-
rirane ... V nasem primeru so bile ploskve barvno zelo
intenzivne in bogate, zato je bila potrebna previdnost in
senzibilnost pri uporabi ve¢ barvnih papirjev hkrati. Z
u¢enkami smo namenili eno uro za vajo v oblikovanju
ploskev, ki so nastale na razli¢ne nacine - z rastriranjem,
uporabo razli¢no izraznih ¢rt, s polnjenjem z barvo, z
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lepljenjem papirja in drugih materialov. Namen je bil, da
spoznajo, kako razli¢ne so lahko ploskve in na kaksne
nacine lahko nastanejo.

Poznamo ogromno izraznih moznosti ¢rte. Glede
na tok so ¢rte lahko neprekinjene, prekinjene ali tockaste;
glede na obliko so ravne, lomljene, nazob¢ane, krivuljaste,
nepravilne, svobodne, enakomerne ali neenakomerne; glede
na velikost so lahko dolge, kratke, debele ali tanke; glede
na smer so lahko mirne, spokojne, pasivne (vodoravnice)
ali aktivne, dostojanstvene, rastoce (navpicnice) ali dina-
micne, kineti¢ne, prehodne (posevnice). Seveda imajo vse
te lastnosti tudi razli¢ne psihologke u¢inke: lomljene ¢rte
delujejo grobo, energi¢no, mozato; valovnice ustvarjajo
mehko in tekoce gibanje; izbocene ¢rte Zarcijo energijo,
voljo in upor; blago valovite izkazujejo neznost, mehkobo,
eleganco; svobodne dajejo vtis nemira, rasti in veselja, lahko
pa tudi strahu in bolec¢ine - odvisno od njihovega ritma in
trdote (pritiska) (Jontes, 2007).

Crtaalilinija je eden najstarejsih likovnih pojmov. Crta
je orisana likovna prvina, kar pomeni, da zaradi nje nasta-
jajo druge (orisane) likovne prvine, kot so oblika, ploskev,
svetlo-temno, gostota ...). Omogoca izrazanje v grafiki, sli-
karstvu, kiparstvu, arhitekturi, oblikovanju, predvsem pa
je znacilna za risbo. Nastane z gibanjem tocke. Pot konice
risala na papirju, ki se giblje svobodno, neomejeno, imenu-
jemo aktivna linija. V likovnem prostoru se lahko giblje v
vse smeri. Kadar s svojim gibanjem omeji neko zaklju¢eno
povrsino z obrisno ali konturno ¢rto, orie neko ploskev,
jo imenujemo medialna linija. V tem primeru sta linija in
ploskev energijsko enakovredni. Crto pa, ki nastane kot pos-
ledica meje med plokvijo in njenim okoljem, imenujemo
pasivna linija. To je obrisna Crta, ki nima lastne energije
(Sustarsic, 2004). Z u¢enkami smo eno uro namenili vaji
za uporabo vseh treh najbolj pogostih modifikacij linije —
aktivne, medialne in pasivne linije. Najvecji poudarek smo
dali uporabi medialne linije, torej konturne ali obrisne ¢rte.

Moda zadovoljuje potrebe, ki jih ve¢inoma tudi sama
ustvarja. Hkrati zadovoljuje dve nasprotujoci si Zelji po-
sameznika: da bi pripadal skupnosti in da bi se razlikoval
od nje (da bi izstopal). Moda je lahko tudi umetnost, saj
dosega skladnost med obliko in vsebino (uporabnostjo).
Gotovo pa je moda izraz ¢lovekovega estetskega interesa,
ki verjetno izvira $e iz prastarih ¢asov, iz prazgodovinske
krasitve lastnega telesa. Poleg barve in oblike imamo pri
modi opravka tudi z materialom oblacil (tekstura). Visoka
moda ustvarja pretirane in neprakti¢ne oblike, ki jih v
resnici nih¢e ne nosi in ki spadajo samo na modno pisto.
Moda je bezna, trenutna in odvisna od tega, koliko so ji
ljudje pripravljeni slediti. V¢asih je bila moda tudi pokaza-
telj socialnega statusa ljudi, v dana$njem casu pa je tezko
razlikovati modo od osebnega »imidzZa«, v katerega spadajo
tudi osebna prepri¢anja in vrednote, ne samo obleka, modni

dodatki in frizura. Z u¢enkami smo si na spletu ogledali
nekaj posnetkov in komentarjev z modnih revij ter prelis-
tali nekaj modnih ¢asopisov, ki so jih u¢enke prinesle v
$olo. Vsaka ucenka je izbrala kolekcijo oblek, ki jo je imela
za najbolj uspesno, in jo ustno predstavila z vidika sklad-
nosti, uporabnosti, barvnih kombinacij, kombinacije ma-
terialov, estetskega oblikovanja.

Slika 2: Kombinacija z risanjem, likovno snovanje, ploskev in crta,
Lara Logar

Likovni jezik je pri plakatih pomembnejsi kot besedno
sporocilo, saj je hitreje prepoznaven in bolj u¢inkovit kot
pomen besed. Hitra in jasna prepoznavnost likovnih znakov
je pomemben dejavnik v sodobnem casu (Frelih, 2012). Del
grafi¢nega oblikovanja je tudi propagandna umetnost, ki
je v sluzbi oglasevanja. Beseda »propagare« iz latinskega
jezika pomeni vecati, $iriti. Pri propagandni umetnosti gre
za oblikovanje estetskih vizualnih sporo¢il, ki tekmujejo
za pozornost kupcev, uporabnikov. Industrijska grafika
oblikuje in tiska plakate, ovitke, casopise, vabila, jumbo
plakate, embleme, vizitke, pecate, znake ... Grafi¢ni obli-
kovalec oblikuje celostno podobo sporo¢ila in pri tem upo-
rablja besedilo, slike in fotografije. Plakat oznacuje, krasi,
obvesca, privablja in opozarja, pa tudi preseneca, prepri-
&uje, izziva in razburja (Sustarsi¢, 2004). Izobesen je na
vidnem mestu in je sredstvo, ki javnosti prenasa sporo¢ila.
Ucenke so na spletu poiskale vsaka svoj jumbo plakat in
opisale uporabljena likovna sredstva, na¢in komponiran-
ja, tip barvnega kontrastiranja in ustreznost teh sredstev
glede na sporocilo plakata.

Pri gledanju okoli sebe nikoli ne vidimo zgolj ene
same osamljene barve. Vsaka barva je pod vplivom barv,
ki jo obdajajo. Zato vsaka barva nehote spreminja barvo
ali barve poleg sebe. Tako sou¢inkovanje povzroci, da se v
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barvnih kombinacijah zaradi vpliva barve na barvo lahko
spremeni barvni ton barv. To imenujemo soc¢asni ali simul-
tani kontrast. Najbolj jasno ga opazimo, kadar gledamo
iste, nasic¢ene barve. Ce so skupaj sorodne barve, druga
drugo »mazejo«. Ce pa kombiniramo nasprotne si (komple-
mentarne) barve (npr. modro in oranzno, zeleno in rdeco
ter rumeno in vijoli¢asto), se le-te med seboj poudarjajo in
s tem krepijo druga drugo. Med nasprotnimi si barvami
se ustvari t. i. »paslika« (¢e dolgo gledamo v zeleno, bomo
videli rdeco, ko zapremo o¢i). Ce zeleno in rdeco gledamo
skupaj, sta obe zelo ¢isti in mo¢ni, bolj, kot bi bili, ¢e bi ju
opazovali vsako posebej. Simultani barvni kontrast je zelo
uporaben in u¢inkovit pri oblikovanju plakatov in drugih
vizualnih sporocil. Bolj ko so si barve kontrastne, bolj
druga drugo krepijo in mo¢neje deluje podoba. Ucenke
so naredile vajo v tehniki kolaza tako, da so uporabile vse
pare primarnih in sekundarnih barv ter opazovale, kateri
barvni par deluje najmocneje.

Za dekleta v starosti od 12 do 14 let je bil motiv
dekliske figure v kontekstu modnega oblikovanja odli¢na
navanju sebe skozi (idealizirane) plakatne podobe. Zeleli
smo, da je povrsinskost kolaza sorodna plakatni prezenta-
ciji podobe. Ker smo se spogledovali z velikimi plakatnimi
podobami, je morala biti figura na sliki vizualno privla¢na
in likovno u¢inkovita. Znadilnosti uspe$nih jumbo plakatov
ali katerega koli reklamnega oglasa so Ciste barve in jasna
risba. Njihova prva funkcija je »poglej me«, osnovno spo-
rocilo pa »privlacen sem«. Ucenke so torej morale narediti
privla¢no podobo (s katero so se lahko poistovetile), vendar
sem poudarila, naj bo podoba $e vedno iskrena, ne samo
vée¢na in zlagana. Kajti vSe¢nost se ¢uti iz likovnega dela
prav tako kakor iskrenost (Jontes, 2007). Dopustila sem
jim tudi, da se osredotocijo zgolj na detajl; kajti ta je lahko,
e uspe, likovno enako bogat kot cela figura, sporocilno
pa celo mocnejsi.

Ucenke so na spletu poiskale nekaj fotografij, ki so
jih v tem smislu navdihovale. Iz njih so izlus¢ile risbo, sli-
karski kontekst (ozadje) pa so morale oblikovati vsaka po
svoje. Za barvne ploskve smo izbrali vzoréast papir, barvno
zelo bogat in pester. To je na neki nacin ¢rti zagotavljalo
njeno suverenost, kajti ¢e bi bili papirji enobarvni, mono-
kromni, bi povrsine delovale prazno in bi mamile ¢rto, da
jih preci in tako ozivi. Ker pa so bile povrsine Ze same po
sebi bogate, so potrebovale samo jasno mejo, ki je odlo¢no
ustavljala njihove ritme in barvna sozvoéja. To funkcijo je
odli¢no opravljala ¢rna obrobna linija (medialna linija).
Ponekod je bila odebeljena kot kompozicijski poudarek
ali element uravnotezenja.

Crta bi lahko orisovala globino, ¢e bi tako Zeleli,
njena naloga bi lahko bila bolj drzna; lahko bi precila
ploskve, ubrala prostej$o pot, svobodnejsi potek in bila
bolj samostojna, locena od ploskve. Vendar je v nasem

primeru uc¢inkovito dopolnjevala meje barvnih ploskev,
jih bolj jasno lo¢ila od beline, kjer se je umestilo telo. Zato
je telo izstopalo bolj zrelo, bolj Zivo, bolj opazno in $e bolj
belo, kot je Ze bilo. Belina je namre¢ zaradi ¢rne linije
dobila znacaj barve. Ce ¢rte ne bi bilo, bi slika delovala
nedokoncano.

Slika 3: Kombinacija z risanjem, likovno snovanje, ploskev in ¢rta,
Maja Hribar

Po koncani nalogi smo likovna dela razstavili v
$olski jedilnici. Dekleta so naredila anketo med so$olci
in u¢enci nizjih razredov. Starej$i u¢enci so dela oznacili
kot »moderna«, modna, nenavadna, izvirna in sanjska.
Mlajsi ucenci pa so jih vec¢inoma videli kot lepa, vsec so
jim bili vzorci na barvitem papirju, dekliske figure pa so
se jim zdele kot iz pravljice. Avtorice likovnih del so bile
presenecene nad preprostostjo tehnike. Z razmeroma
malo dela so dosegle velik uc¢inek. Najtezji del je bil po
njihovem pripovedovanju risanje figure, saj je morala biti
linija iz¢i$¢ena in suverena. Za to so potrebovale veliko
podrisovanja oziroma risanja z »i$¢o¢o« linijo, preden so
yjele pravo. Kot mentorica sem skupaj z njimi ugotavljala,
da risanje po opazovanju ali po modelu prinasa boljse re-
zultate kot risanje po spominu ali po domisljiji, ¢e Zelimo,
da je podoba realisti¢na. Kajti obraz, ki deluje kot pravi
obraz, e vedno lahko modificiramo in spreminjamo po
svoje, mu dodajamo nerealne stvari, spreminjamo bar-
ve ... Na$§ namen oblikovati likovno delo kot plakat je bil
le delno dosezen; vzorcast papir je bil prevec sugestiven,
zato ni uc¢inkoval kot plakatna barva. Predvsem pa so
dekleta svoje podobe oblikovala zasanjano, s precej sen-
timenta, zato so delovale bolj kot prizor iz filma ali kot
fotografski izsek.

Spoznali smo, da je tehnika lepljenke ali kolaza
izrazno in likovno zelo bogata in zdruzljiva z drugimi
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likovnimi tehnikami. U¢enkam je omogo¢ila veliko razis-
kovanja, eksperimentiranja in vedno novih, druga¢nih, Se
neodkritih kombinacij. Zdruzujemo jo lahko z risanjem,
slikanjem, odtiskovanjem, z uporabo razli¢nih materialov.
Pomembno pa je, da se uporablja »estetsko«. Kar je nalep-
ljeno, mora biti nalepljeno natan¢no in ¢isto, da ploskev
deluje organsko, ne kot tujek na slikarski povrsini. Posebej
»osvobajajoce« je za ucence risanje in slikanje preko
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polepljene povrsine. Kar je narejeno s pravo mero likovne
obcutljivosti in barvne senzibilnosti, ne gre v skodo cistosti
likovne tehnike. Nasprotno, likovne tehnike se lahko
poljubno in zelo uspe$no kombinirajo, ¢e se med seboj
podpirajo in ne izni¢ujejo in ¢e to dovoljujeta motiv in
likovna naloga, kar je bilo za u¢enke izvirna izkusnja, ki
bo podprla njihovo estetsko recepcijo in razsirila zmoz-
nosti likovnega izrazanja.
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Vzgojajizobraievanje

Ddr. Barica Marenti¢ PoZarnik

Menim, da je glavni razlog za ¢ast, ki me je doletela,
da na slavnostnem sprejemu, prirejenem ob 50-letnici
Pedagoskega instituta, na povabilo sedanjega direktor-
ja, dr. Igorja Zagarja, povem nekaj besed, dejstvo, da sem
$e edina tu med raziskovalci, ki so bili soudelezeni pri
njegovem rojstvu spomladi leta 1965. Zato si bom vzela
»pravico«, da nekaj ve¢ povem o tistem prvem obdobju, da
ozivim del »zgodovinskega spomina«. Del moje pripovedi
bo v obliki zgodbe, saj, kot pravi Jerome Bruner, zgodbe
ze od nekdaj pomagajo ljudem konstruirati in osmislja-
ti resni¢nost in razumeti ta svet (»narativna konstrukcija
realnosti« — Bruner, 1996), Ceprav nanje mnogi znanstve-
niki gledajo zviska zaradi njihove nujne subjektivnosti in
nezmoznosti posplosevanja.

Kje se je spocela ideja za ustanovitev institucije za pe-
dagosko raziskovanje, je tezko povsem natan¢no ugotoviti.
Pobud za to je bilo ve¢; tako s strani Oddelka za pedagogiko
Filozofske fakultete, predvsem profesorjev Vlada Schmidta
in Stanka Gogale, kot s strani Zveze pedagoskih drustev
in $e koga. A ne gre spregledati vloge Zavoda za $olstvo, ki
se je kmalu po ustanoviti leta 1954 sploh imenoval Zavod
za proucevanje $olstva in je v svojem okviru oblikoval
posebno skupino za proudevalno delo. Prvo ekipo sode-
lavcev po tem, ko je skupscina dne 1. 5. 1965 uradno usta-
novila institut, smo predstavljali ¢lani te skupine dr. Iva
Segula, Roman Oberlintner in jaz, ki sem bila na zavodu
od leta 1962. V slovo sem dobila mojstrsko karikaturo, ki
jo je izdelal sodelavec Drago Mehora, s pesmico:

Komaj ti je 25 let, pa spet moras it' po svet, / Naj pot
s cvetjem bo posut z Zavoda na Institut!

O cvetju bi se sicer dalo razpravljati ... Julija 1965 smo
se vselili v nekaj sob v gornjem nadstropju na Cankarjevi 5
in takoj zaceli oziroma nadaljevali delo, v lepem vzdusju,
ob skromni opremi nekaj pisalnih strojev. Miro Luznik,
prvi direktor, se je kmalu poslovil, za njim je direktorsko
mesto za naslednja tri leta prevzela dr. Iva Segula. Kmalu
so se nam pridruzili raziskovalci Zdenko Medves, dr. Franc
Pedicek, Helena Novak in Nusa Kolar. Svoje osrednje pos-
lanstvo smo videli, kot je to zapisala dr. Iva Segula v uvodu
publikacije o prvih petih letih ingtituta (Segula, 1970), v
ustvarjanju »kriticnih, angaZiranih, resnih raziskovalnih
prispevkov in vzpostavljanju teoreticnih osnov za nove oblike
Solanja«, Ceprav je takratna politika Zelela bolj potrjevanje
svojih reformnih odlo¢itev kot njihovo kritiko — danasnja
v tem Zal ni mnogo boljsa!

Vendar v prvem obdobju ni bilo ¢utiti kaks$nih ve¢jih
pritiskov »od zgoraj«; raziskovalne teme smo oblikovali na
podlagi izkusenj in dotedanjega dela pa tudi na podlagi
predlogov, ki smo jih zbrali med $tevilnimi institucijami
v republiki. Menim, da je vecina tem prvega petletnega
obdobja, na katero se bom predvsem osredotocila, Se danes
aktualna in kli¢e po nadaljnjih raziskavah. Naj navedem
tiste, ki so bile izvedene ali vsaj zacete v obdobju »prve
petletke« instituta. Tako predstavlja raziskava dr. Segule
Eti¢na stali§¢a petnajstletnika, zasnovana na Se danes
aktualni metodologiji analize eti¢nih dilem, odlicen prikaz
vrednotne presoje tedanje mlade generacije. Spominjam
se, da je bila ena od dilem, ali vzeti slabse placano delo, ki
te veseli, ali bolje placano, ki te ne veseli — tak$ne dileme
so mladim danes v veliki meri prihranjene ... Prezgodaj
umrli mag. Roman Oberlintner je tedaj prouceval vsebino
in organizacijo celodnevnega bivanja v osnovni $oli, zlasti
z vidika ucinkovitosti izobrazbenega procesa, in pomo¢
slabsim ucencem,; takrat je bil del javnosti skepticen do ce-
lodnevne $ole, ¢e$ da gre vladajoci komunisti¢ni partiji le
za odtegnitev otrok od popoldanskega verouka — danes bi
bili marsikateri prezaposleni starsi hvalezni za model, ki je
povezoval pouk, pripravo nanj in prostoc¢asne dejavnosti v
skladno celoto. Tudi raziskave o utrujenosti in obremenje-
nosti u¢encev Helene Novak postajajo spet aktualne, saj se
vse ve¢ star$ev odloca za kasnejsi vstop otroka v $olo prav
zaradi domnevne obremenjenosti najmlajsih. Nusa Kolar
je programsko in metodi¢no proucevala pripravo otrok na
$olo ter izobrazevanje vzgojiteljic, dr. Franc Pedic¢ek pa je
postavil temelje $olske svetovalne sluzbe. Zdenko Medves
je prouceval razli¢ne vplive na idejno druzbeno oblikovan-
je srednjesolcev ter uvajanje novega Solskega koledarja
(proste sobote), jaz pa sem nadaljevala Ze na zavodu zaceto
proucevanje in eksperimentalno razvijanje uénih navad in
tehnik gimnazijcev, podrocje, ki ga vedno znova »odKkri-
vamoc, danes pod geslom ucenje ucenja, zlasti zaradi po-
navljajocih se ugotovitev, kako se u¢enci ne znajo samos-
tojno uciti, ne znajo uporabljati u¢benikov ipd. Takrat se
je ravno razmahnil interes za programirani pouk in sem
v sodelovanju z dr. Muzi¢em priredila in eksperimental-
no preizkusila programirani u¢benik za ucenje branja z
razumevanjem (Razumem, kar berem, DZS 1973). Tudi
ta tema je $e aktualna, kot mi je pokazalo nedavno sode-
lovanje z Zavodom pri projektu bralne pismenosti. Med
naloge, ki so bile zacete v prvi petletki in konc¢ane nekoliko

! Besedilo predstavlja malo razsirjen nagovor na slavnostnem sprejemu dne 26. 11. 2015 v hotelu Slon.
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pozneje in pri katerih so sodelovali tudi zunanji sodelavci,
lahko stejemo $e studijo dr. Milice Bergant o socializaciji
vedenjsko motene mladine, dr. Jozeta Sirca o minimalnih
standardih znanja matematike in slovenscine na podlagi
vzor¢nega nacionalnega testiranja in dr. Vlada Schmidta
o visokosolski didaktiki.

Kljub bogati dejavnosti je ze leta 1968 prislo do prve
ideje o ukinitvi oziroma preoblikovanju instituta v »servis«
za preverjanje u¢nih nacrtov. Ideje o ukinitvi ali zdruze-
vanju z drugimi institucijami so se periodi¢no ponavljale
tudi pozneje, a je institut vendarle obstal in ohranil svojo
samostojnost do danes.

Sicer pa so bili za Sestdeseta leta, ki jih nekateri iz
danasnje perspektive vidijo le kot »svin¢ena« leta, znacilni
neverjetno razvejeni mednarodni stiki, z na¢rtnim odpi-
ranjem instituta v svet. Nekaj primerov: Ze leta 1965 sem
bila poslana na dvomese¢no izpopolnjevanje na pedagoski
raziskovalni indtitut v Oslu, Roman pa na pedagoski institut
v Frankfurt ob Majni. Naslednje leto sem v okviru Sestme-
se¢ne Fulbrightove $tipendije obiskala §tevilne pedagoske
raziskovalno razvojne centre v ZDA (zanimivo, da je mi-
nistrstvo edino mesto za Slovenijo dodelilo prav nekomu
z indtituta). Leta 1968 sem obiskala pedagoske raziskoval-
ne institucije na Svedskem, predvsem z vidika razvijanja
bralnih zmoznosti, leta 1969 pa sem se udelezila konference
Evropskega zdruzenja za pedagosko raziskovanje v Varsavi,
da ne omenjam $tevilnih konferenc v jugoslovanskem
prostoru in na Ceskoslovaskem. Slednje so bile ve¢inoma
posvecene pedagoski tehnologiji, ki da bo, s programiranim
poukom, elektronskimi u¢ilnicami in drugimi napravami,
povsem zrevolucionirala izobrazevanje. To rahlo spominja
na danasnjo fascinacijo nad e-izobrazevanjem ... Institut
je poleg tega gojil stalne delovne stike z vec kot desetimi
sorodnimi indtitucijami v tujini, najvec z instituti v Padovi,
na Dunaju in v Budimpesti. »Krono« mojih mednarodnih
stikov je predstavljala udelezba na tritedenskem seminar-
ju FOLEB - Forschung von Lern- und Bildungsprozessen
na Bavarskem poletileta 1971. Volkswagen, ki tedaj o¢itno
ni bil v krizi, je financiral seminar za mlade raziskoval-
ce pouka in ucenja iz srednje Evrope (»en avto na glavo«)
in omogo¢il, da smo se vsak dan osebno srecali z enim
od eminentnih raziskovalcev (Carroll, Bloom, Glaser,
McClelland, Husen, Gage, Jackson, Postlethwaite ...) in
imeli tudi moznost poglobljenih dialogov. To me je stro-
kovno dodobra »oborozilo« za predavanja iz Psihologije
za ulitelje, ki sem jih za vecstoglavo mnozico Studentov
Filozofske fakultete prevzela jeseni leta 1971.

Leta 1970 je institut postal del Ljubljanske univerze,
po daljsih nihanjih, ali bi se raje pridruzil Filozofski fakul-
teti ali Ljubljanski univerzi. V politi¢no tr$ih sedemdesetih
letih so sledili razni pritiski; tako je na blejskem pedagos-
kem posvetu leta 1971 prislo do znane obsodbe idej dr.
Pedicka, njegove humanisti¢ne antropologije oziroma teznje
po idejno nevtralni $oli. Ko je moral odstopiti kot direktor
(nekaj casa je imel tudi prepoved objavljanja), se je zacela

s Mg

kriza, v kateri so se v petih letih zvrstili $tirje direktorji

(mag. Oberlintner, dr. Sagadin, dr. Pedi¢ek, Medves). Tudi
sama sem bila, kot novopecena doktorica znanosti, pod
precejs$njimi politi¢nimi pritiski, naj to funkcijo prevza-
mem, pa se za to na sreco nisem odlocila. Tudi v poznej-
$ih desetletjih je bilo razmeroma hitro menjavanje direk-
torjev nekaksen indikator za razne notranje in zunanje
pretrese na institutu.

A e se vrnemo v sedemdeseta leta — institut je kljub
vsemu kar dobro deloval, spletel mreZzo sodelavcev na $te-
vilnih $olah in prav v tem ¢asu - paradoks — mu je uspelo
tudi bistveno povecati tevilo sodelavcev, s 5 na 15 (psiho-
logom in pedagogom so se pridruzili defektolog, slovenist,
fizik itd.), preselil pa se je tudi v novo stavbo. O¢itno je imel
tudi v trdih ¢asih nekje »zgoraj« svoje moc¢ne zaveznike
(v republiski izobrazevalni skupnosti in sami skups¢ini).
Vsebinsko pa se je moral kljub temu tesneje navezati na
konkretne probleme uvajanja $olske reforme.

Tudi prostorska umestitev je zanimiv del zgodovine
instituta. Najprej je deloval na Cankarjevi, v strogem centru
Ljubljane; potem je bil prestavljen na skrajno periferijo - v
Rodico, med polja in hleve, v prostore ukinjene visje gos-
podinjske $ole. In kon¢no je pridobil novo lepo stavbo na
Vicu, pri ¢emer velja spomniti na prvotni nacrt, da bodo
demije in Zavoda za $olstvo, tako da bi nastalo neke vrste
mocno pedagosko sredis¢e. Kot vemo, se to ni uresnicilo.

To obdobje sem dozivljala Ze »od zunaj«, saj sem jeseni
leta 1971 presla na Filozofsko fakulteto, tudi zato, ker me
je pedagosko delo veselilo vsaj toliko kot raziskovalno.
Vendar sem nekaj ¢asa Se ohranjala tesnejse stike kot pred-
sednica sveta raziskovalcev in zunanja sodelavka. Ko se je
krepila ideja usmerjenega izobrazevanja, kar je pomenilo
demontazo gimnazije kot splo$noizobrazevalne priprav-
ljalnice na $tudij, sem na pobudo prof. Schmidta, ki je tej
ideji dosledno nasprotoval, izpeljala raziskavo o stali§¢ih
in pricakovanjih univerzitetnih uciteljev do sprememb v
delu gimnazij. Razumljivo, da ta stali$¢a niso bila »prijazna«
do usmerjenega izobraZevanja, zal pa se jih ni upostevalo.

Za obdobje osemdesetih in zlasti devetdesetih let je bila
znacilna temeljita ideoloska, epistemoloska, metodoloska in
vsebinska preusmeritev instituta. TeZi$¢e raziskovanja se je
preneslo s $ole in procesov, ki v njej potekajo, na »zunanje
izvore znanja o pedagoskem procesu« (¢e uporabim dikcijo
iz raziskovalnega nacrta edukoloskih raziskav), pedagosko
psiholoske in didakti¢ne vidike so »preplavile« vede, kot
so filozofija in sociologija vzgoje, lingvistika, antropolo-
gija, Zenske, kulturoloske, medijske in $e kaksne $tudije.
V tem $irnem Solskem polju se je $ola s svojimi procesi
ucenja in poucevanja, z ucenci, ucitelji, star$i kar nekam
porazgubila. V tem smislu se je spremenila tudi struktura
sodelavcev, takih z diplomo ali doktoratom iz pedagogike
ali psihologije je bilo vse manj. V povzetku programa edu-
kacijskih raziskav instituta na ARRS-u ob prelomu stoletja
izpod peresa dr. Darka Strajna, dolgoletnega direktorja in
vodje raziskovalne skupine edukacijskih raziskav, beremo,
da je $lo zlasti za »izgradnjo konceptualnih orodij in meril
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za opredeljevanje stanja vzgojno izobrazevalnega sistema,
za diahrono in sinhrono analizo temeljnih konceptov ...
za kriticno preverjanje teoretskih in ideoloskih diskurzov
v edukaciji z uporabo metod globinske analize diskurza ...
kjer prihajamo do temeljnih spoznanj o delovanju sistemov,
ki proizvajajo znanje.« (Sicris izum, Edukacijske raziska-
ve, 1999-2003)

Zgodba mojega raziskovanja je $la drugo pot, v vse-
binskem, metodoloskem in idejnem smislu - lo¢itev je bila
sporazumna. Tako me niso ve¢ vabili k sodelovanju in
tudi nisem ve¢ podrobneje spremljala dogajanja na insti-
tutu. Razvejeno raziskovalno dejavnost naslednjih deset-
letij, $tevilne dosezke pa tudi razna od znotraj in od zunaj
povzrocena trenja, fluktuacijo sodelavcev, teznje po uki-
nitvah, zdruzitvah in podobno bi znal mnogo bolje pred-
staviti kdo drug. Dvoje podrocij delovanja instituta pa sem
z zanimanjem spremljala; to so mednarodne primerjalne
$tudije znanja (TIMSS, PISA, PIRLS) ter program Korak
za korakom. Glavne vrednosti prvih ne vidim toliko v
samih tabelah, ki kaZejo polozaj in trende v uvrstitvi nasih
ucencev, ampak v sprozanju premisljenih ukrepov za iz-
bolj$anje stanja, slonecih na poglobljeni analizi dosezkov,
in zlasti tudi v skrbi za profesionalni razvoj uciteljev.
Projekt Korak za korakom, ki pravkar slavi 20-letnico, pa
imam za vzor uspe$nega projekta, ki izpolnjuje vse pogoje,
da bo pustil pozitivno sled, saj povezuje razvidno teoret-
sko in idejno zasnovo s premisljeno dolgoro¢no strategijo
uvajanja programa v vrtce in $ole, s sistemati¢nim uspo-
sabljanjem osebja in s kakovostno zastavljeno evalvacijo.
Mentorstvo pri doktoratu nosilke, dr. Tatjane Vonta, je
tudi mene obogatilo.

Zdi se, da se v novej$em casu del raziskav, npr. eval-
vacijskih, spet vraca na Solsko polje v ozjem smislu, institut
je tudi pridobil nekaj obetajocih raziskovalk, ki jim peda-
gosko psiholosko podroc¢je ni tuje, tako da se vzpostavlja
ravnotezje med udelezenimi strokami in so dane moznosti
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za plodnejse interdisciplinarno povezovanje. Ce bi lahko
vplivala na izbiro prioritetnih podrocij, bi se odlo¢ila za
raziskave o uciteljih, za uditelje in zlasti z uditelji kot ena-
kovrednimi partnerji.

Zelim, da bodo sodelavci instituta imeli v prihodnje
priloznost in mo¢ iskati in najti ¢im bolj produktivne
odgovore na ve¢ne dileme, ki so v dana$njih izzivov in ne-
gotovosti polnih ¢asih Se posebej zaostrene, kot so dileme
odnosa med stroko in ideologijo, teorijo in prakso, vzgojo
in izobrazevanjem, posameznikom in druzbo, med temelj-
nim in aplikativnim, med dolgoro¢no vizijo in dnevnimi
pritiski, med avtonomijo in politi¢cnim usmerjanjem, med
osebnimi ambicijami in skupnim dobrim. Zelim tudi, da
bodo nasli dober odgovor na osrednje vprasanje o glavnem
smislu in ciljih pedagoskega raziskovanja, kot je to dalj-
novidno izrazila dr. Segula, moja spostovana mentorica,
ze pred toliko leti:

»Raziskave, ki niso planirane in izvedene z namenom,
da bodo njihovi rezultati v posploseni obliki koristili Solstvu,
so neke vrste eksploatacija Solstva v sebicne namene, pa naj
bodo e tako Cisto znanstvene'« In $e: »Kajti na zacletku
in na koncu vsega eksplozivnega tehnoloskega razvoja, ki
podira dosedanje Zivljenjske nacine, pojmovanja in vrednote,
a novih ne ustvarja tako naglo, kakor unicuje dosedanje -
je in ostane clovek: zanj gre. Usposobiti ga je treba, da bo v
te nove Zivljenjske strukture prinesel ne le novo adekvatno
znanje in se uspesno vkljucil v nezadrzni tehnoloski razvoj
ter ga pospeseval, ampak da bo v te strukture prinesel tudi
zmoznost za mocno, ustvarjalno osebno Zivijenje, ki edino
modificira medcloveske odnose in daje Zivljenju smisel.«
(Segula, 1970: 13)

Naj kon¢am. Morda je Ze danes na tem sre¢anju obe-
tajoca raziskovalka na zacetku svoje poti, ki bo ob nasled-
njem velikem jubileju ¢ez 50 let porocala o nadaljevanju
zgodbe Pedagoskega instituta. Naj bo to dobra zgodba -
to je moja iskrena zelja.

ARRS, Sicris, Edukacijske raziskave 1999-2003, 2004-2008, 2009-2014, 2014-2018

Bruner, J. (1996). The culture of education. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.
Kolar, N., Medves, Z., Sirec, J., Bizjak, Z., ur. (1975). Deset let Pedagoskega instituta.
Ljubljana: Pedagoski institut pri Univerzi v Ljubljani.

Marenti¢ Pozarnik, B. (2006). Zacetki Pedagoskega instituta — obdobje oblikovanja iden-
titete s $e danes aktualnimi sporodili. V: Solsko polje, let. XVTI, §t. 34: 161-168
Sagadin, J., Pedicek, F., Marenti¢ Pozarnik, B., ur. (1970). Pedagoski institut v Ljubljani,
1965-1970. Ljubljana: Pedagoski institut pri Univerzi v Ljubljani.

Segula I, Uvod. V: Sagadin, J., Pedi¢ek, F., Marenti¢ Pozarnik, B., ur. (1970). Pedagoski
institut v Ljubljani, 1965-1970. Ljubljana: Pedago$ki institut pri Univerzi v Ljubljani: 3-17
40 let Pedagoskega instituta. Solsko polje, 2006, let. XVII, §t. 34
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REPUBLIKA SLOVENIJA . @ REPUBLIKA SLOVENIJA
MINISTRSTVO ZA IZOBRAZEVANJE, . MINISTRSTVO ZA KULTURO
ZNANOST IN SPORT Zavod

Republike

Slovenije
za Solstvo

Vabljeni na strokovno usposabljanje Kulturni bazar=°'¢
ki ga namenjamo strokovnim delavcem v vzgoji in izobrazevanju
ter kulturi, Studentom ter vsem, ki kulturno-umetnostno vzgojo
vkljucujete v svojo delo.
Udelezba je brezplacna, potrebna pa je e-prijava do 15. marca 2016.

V okviru Kulturnega bazarja poteka tudi program za otroke,
mladino in odrasle - za vse, ki vas zanima kultura.
Program je namenjen organiziranim skupinam iz vrtcev in Sol
ter individualnim obiskovalcem vseh generacij.

Vabilo, program in e-prijavnico najdete na spletni strani
Cetrtek, 31. marca 2016, med 9. in 20. uro
Cankarjev dom, PreSernova cesta 10, Ljubljana

© cankarjevdom

REPUBLIKA  MINISTRSTVO ZA KMETIJSTVO, MINISTRSTVO
SLOVENIJA GOZDARSTVO IN PREHRANO ZA ZDRAVJE
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DVORANA LILI NOVY
16.45-17.30

Novela Zakona o knjiznicarstvu in Solske
knjiznice: Z obrobja izobrazevalnega
sistema v njegovo sredisce?

Predstavitev in razprava

Izvajata: Romana Fekonja, Zavod RS za Solstvo, in dr. Vesna
Copic”, Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in Sport

Predstavitev bo udelezence seznanila z novimi sistemskimi
reSitvami za Solske knjiznice, ki jih prinasa Zakon o spre-
membah in dopolnitvah Zakona o knjiznicarstvu, sprejet konec
prej$njega leta. Dogodek bo osnova za skupni razmislek in
razpravo o tem, kak§ne moznosti se s tem odpirajo Solske-
razvoja Solskega knjiznicarstva, kot jo predvideva novela. Enako
aktualno je vprasanje, kako mobilizirati potenciale Solskih
knjiznic pri razvoju bralne pismenosti in v ta namen razviti
idejo/projekt, podprt iz evropskih sredstev. Predstavitev
novosti bo priloznost, da o obeh nalogah oziroma izzivih
skupaj razmislimo in pridobimo predloge tistih, ki so v prak-
si v Solsko knjiznic¢arstvo najbolj vpeti, in tako tudi najbolj
poklicani, da prispevajo svoje mnenje in predloge.

DVORANA M1

12.00-13.30

Kako in zakaj mlade pripeljati v gledalisce?
Strokovno omizje

Sodelujejo: dr. Robi Kroflic, Oddelek za pedagogiko in andra-
gogiko Filozofske fakultete UL; Ivana Dijilas, reZiserka; dr. Uro$
Grile, Ljubljana — mesto mladih in za mlade, Strategija MOL
za mlade 2016-25; Petra Slatinsek, Kinodvor: Delo z najstniki
— primer dobre prakse; Katarina Slukan, Zavod Bunker: Igrisce
za gledalisce; Marko Bratus, Gledalisce Glej, in trije predstavniki
mladih; vodi: Ajda Rooss, Lutkovno gledalisce Ljubljana

Ustvarjalci uprizoritvenih umetnosti se sprasujejo, s katerimi
temami bi lahko v gledali$¢a privabili mlado ob¢instvo. Al
mlade v resnici zanimajo predstave s problemsko tematiko
ali se s temi temami Zelimo ukvarjati zgolj odrasli? So lut-
kovne predstave res samo za otroke? Zakaj se mladi (ne) od-
lo¢ajo za obisk gledali§¢a in zakaj si odrasli to sploh Zelimo?
Je mlado ob¢instvo sploh dovolj gledalisko pismeno za ra-
zumevanije predstave? Ali uditelji in drugi strokovni delavci,
ki mlade (pri)peljejo v gledalis¢e, mlade ustrezno pripravijo
na obisk? O teh in drugih vprasanjih se bomo pogovarjali
z umetniki, pedagogi ter predstavniki najstniske publike.
Ugotavljali bomo, ¢e morda kaksna druga veja umetnosti
bolje komunicira z mladimi in kako ji to uspeva, ter kako
industrije zabave vplivajo na mlade in na njihovo dojemanje
gledalisca in kulture.

STIHOVA DVORANA

11.00-11.45

Predstavitev predloga Strategije razvoja
nacionalnega programa filmske vzgoje
in razprava o vkljuéevanju filma v Solske
ucne nacrte

Strategijo bodo predstavili ¢lani strokovne komisije, ki jo je
ustanovilo Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije v skladu
s cilji Resolucije nacionalnega programa za kulturo 2014-1;.
Na predstavitev vabimo predstavnike VIZ in kulturnih usta-
nov, tako uditelje predmetov, ki Ze vkljucujejo elemente
filmske vzgoje v svoje delo, kakor tudi tiste, ki jih zanima
moznost vklju€evanja filmske vzgoje v u¢ni naért osnovnih
ol in srednjih Sol. Predstavitev bo zanimiva tudi za izvajalce
filmskovzgojnih projektov tako javnih zavodoy, kot tudi ne-
odvisnih izvajalcev formalnih in neformalnih oblik filmske
vzgoje.

STIHOVA DVORANA
12.30-13.15

Predstavitev priroénika za animirani film
v vricih in Solah: Animirajmo!

Sodelujejo: Vladimir Pirc, ZRSS; dr. Maja Krajnc in Kolja Saksida,
urednika in avtorja; Andreja Goetz, Hana Repse in Timon Leder,
avtorji

Priro¢nik podaja okvir uporabe in sre¢evanja z animiranim
filmom v vsakdanjem Zivljenju ter njegovo sporocilno, umet-
nisko in prakti¢no vrednost. Njegovi temeljni nameni so po-
dajanje osnovnih pojmovnih, zgodovinskih in izvedbenih
informacij, prakti¢nih smernic ter pogojev za samostojno
pedagosko delo in uporabo animiranega filma v $olskih in
ob3olskih programih, za usposobitev strokovnih delavcev v
vrtcih, osnovnih in srednjih Solah.

STIHOVA DVORANA
14.45-15.00

Pismenost za gledalisce
Predstavitev strokovnega posveta

Organizatorji: Slovenski gledaliski institut, Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, Ministrstvo za izobraZevanje, znanost
in Sport, Ministrstvo za kulturo, Cankarjev dom v Ljubljani ter
kulturne ustanove in producenti s podrocja uprizoritvenih umet-
nosti
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Izvajata: mag. Mojca Jan Zoran, direktorica Slovenskega gleda-
liskega instituta, in mag. Sandra Jenko, samozaposlena v kulturi,
teatrologinja in pedagoginja

19. aprila 2016 bo v Cankarjevem domu potekal celodnevni
strokovni posvet o kulturno-umetnosti vzgoji na podrodju
gledalis¢a, na katerem bomo predstavniki dramskih in lut-
kovnih gledalis¢ z interdisciplinarno skupino strokovnjakov
obravnavali vprasanja gledaliske pismenosti mladega ob¢in-
stva. Katero znanje in kaksne priprave potrebujejo otroci in
najstniki za obisk predstave, za branje gledaliskih znakov in
razumevanje uprizoritvenih konceptov ter kje in kako lahko
pridobijo ustrezna znanja? V konstruktivnem dialogu kulture
in Solstva bomo razmisljali, kako naj strokovni delavci s pod-
ro¢ja vzgoje in izobraZevanja iz obsezne gledaliske ponudbe
izberejo kakovostne predstave za mlado ob¢instvo ter kako
jih lahko umestijo v pouk, da ga z obiskom gledali§¢a smisel-
no dopolnijo in nadgradijo. Odgovori nikoli niso enostranski,
iskali in nasli jih bomo na sticis¢u kulture ter vzgoje in izo-
braZevanja, saj le s partnerstvi in sodelovanjem lahko skupaj
poskrbimo za kakovostno kulturno-umetnostno vzgojo mladih
ter jih udinkovito opismenjujemo za gledalisce.

RAZSTAVNI PROSTORI V TREH NIVOJIH
CANKARJEVEGA DOMA: VELIKA SPREJEMNA DVORANA,
PRVO PREDDVERJE, DRUGO PREDDVERJE

Od 9.00 do 18.00, trajanje 60 minut

Bazarjeva kul-pot
Ogled razstavnih prostorov kulturnih ustanov in KB part-
nerjev z drugih resorjev

Bazarjeva kul-pot je namenjena strokovnim delavcem, ki se
Zelijo seznaniti s ponudbo kulturnih vsebin razli¢nih pod-
rocij. Vodi po razstavnih prostorih v treh preddverjih Can-
karjevega doma, kjer se predstavljajo vsa podrocja kulture,
poudarek pa dajemo tudi predstavitvi umeséanja kulture na
druga podrodja: kmetijstvo, zdravje ... Vsak obiskovalec si
oblikuje svojo kul-pot. Ker je cilj Bazarjeve kul-poti spozna-
vanje razli¢nih podrocij kulture, si je treba v vsakem pred-
dverju podrobneje ogledati vsaj dva razstavna prostora in
pridobiti stampiljko o obisku razstavnih prostorov. V okviru
strokovnega usposabljanja se udeleZencem kul-poti prizna
60 minut.

Vel informacij na:

PRVO PREDDVERJE

BRALNA KULTURA
9.30-10.30, 11.30-12.30, 14.30-15.30
Pot knjige

Izvajajo: Drustvo slovenskih zaloZnikov, Splosne knjiznice, Drustvo

slovenskih knjigotrZcev, Javna agencija za knjigo RS, Drustvo
Bralna znacka Slovenije — ZPMS, Drustvo slovenskih pisateljey
ter drugi projekti bralne kulture

Namen Poti knjige je v »zgodbo o knjigi« povezati vse sode-
lujoce razstavljavce iz bralne kulture, in sicer tako, da pred-
stavimo Pot knjige od njenega nastanka do bralca. Po posa-
meznih tematskih sklopih se bomo sprehodili skozi Stiri
sklope: Rojstvo knjige, v katerem Zelimo obiskovalcem pred-
staviti vlogo zaloZbe, kraja, kjer se obi¢ajno nastanek knjige
zacne, Knjiga sreca bralca, v katerem se bodo s svojimi razli¢-
nimi dejavnostmi predstavile knjiZznice in knjigarne, v tretjem
sklopu Zaljubimo se v knjige bomo obiskovalcem predstavili
orodja za promocijo knjige bralcu; spoznali bodo medije,
ki promovirajo knjigo in z njo povezane dejavnosti, pro-
jekte, ki spodbujajo bralno kulturo vseh generacij, nagrade
za mladinsko knjizevnost ter kratke predstavitvene filme,
povezane z bralnimi projekti; pripravili bomo koti¢ek s pred-
stavitvenim gradivom vseh sodelujoéih organizacij in jih
popeljali v svet branja; v ¢etrtem sklopu V objemu besed pa
se bodo obiskovalci lahko srecali z mladinskimi avtorji, spo-
znali mlade bralce bralnega kluba Fejstbukerjev, gostovali
bodo umetniki Zavoda MARS Maribor in ustvarjalni dijaki
Gimnazije BeZigrad in $e kaj se bo naslo. Skratka, prepustite
se objemu besed, ki smo jih pripravili za vse vas!

Vabljeni!

www.kulturnibazar.si.



Iz zalozbe
Zavoda RS za solstvo

Cliff Cunningham

DOWNOYV SINDROM
Priroc¢nik za starse in skrbnike

2016, ISBN 978-961-03-0332-9, format 16,5 x 23,5 cm, obseg 456 strani, cena: 37,50 €

Cliff Cunningham

DOWNOV SINDROM

Prirocnik za starse in skrbnike

Informacije in narocila:

po posti: Zavod RS za $olstvo, Poljanska
cesta 28, 1000 Ljubljana

po faksu: 01/ 300 51 99

po elektronski posti: zalozba@zrss.si

na spletni strani: http://www.zrss.si

Cliff Cunningham opisuje zgodnje odzive in obcutke,
ki jih imajo star$i in skrbniki, kako se druzina prila-
godi in kako zmore prenesti diagnozo o Downovem
sindromu. Raziskuje ¢ustveni, motori¢ni in socialni
razvoj otrok z Downovim sindromom, od otrostva in
tja do obdobja odraslosti.

Avtor na socuten in razumevajo¢ nacin odgovarja
na vprasanja, ki si jih zastavijo vsi, ki pridejo v stik z
otroki z Downovim sindromom glede vzrokov, zna-
¢ilnosti in diagnoze sindroma, kar jim omogoca, da
za prihodnost otrok in njih samih sprejmejo najboljse
odlocitve.

Priro¢nik prinasa koristne informacije tudi uciteljem
in vzgojiteljem, ki se pri svojem vsakdanjem delu sre-
¢ujejo z otroki z motnjo v dusevnem razvoju.
»Veselim se dneva, ko bodo lahko mami in ocletu
zagotovili, da ne bosta dobila dojencka z motnjo v
razvoju. Nisem pa preprican, da bo ta dan koristil
na$i druzbi kot celoti. Tisti ¢lani naSe druzbe, ki
imajo motnjo v razvoju, predstavljajo neprestan
izziv druzbi. Omogocajo nam, da se vprasamo ali
podvomimo o nasih vrednotah, preizkusajo nase
socutje in nas spomnijo, da le ni vse v sposobnosti.«
Cliff Cunningham
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tehniénanavodilaavtorjem

Prispevke (v eni od razli¢ic urejevalnika
besedil Word) posljite po elektronski

posti (vzgoja.izobrazevanje@zrss.si). Ime
dokumenta naj se za¢ne z vasim priimkom in
prvima besedama naslova ¢lanka.

Slikovno in grafi¢no gradivo (preglednice,
grafi¢ni prikazi, slike) prilozite prispevku
kot samostojne dokumente in v glavnem
dokumentu (¢lanku) oznacite, kam spadajo.
Podnapisi k fotografijam, skicam ipd. naj
bodo vkljuceni v glavno besedilo.

Obseg prispevkov: razprave in analize do
15.000 znakov (najvec 10 strani), utrinki

iz prakse, ocene in informacije pa do

7.000 znakov (4 strani). Besedila, ki so bila
pripravljena kot seminarske, diplomske in
druge naloge ali referati, priredite za objavo
v reviji, tj. preoblikujte jih v ¢clanek. Ocenam
knjig in drugih publikacij priloZite posnetek
naslovnice in navedite natan¢ne bibliografske
podatke o publikaciji (avtor/-ji, zalozba, leto
izida, ISBN, obseg - $tevilo strani itn.).

Obseznej$im prispevkom (razprave, analize)
prilozite povzetek (do 8 vrstic) v slovenscini.

Reference v besedilu naj bodo v obliki:
(Brajsa, 1993), ob navajanju strani pa: (Brajsa,
1993: 12).

Opombe v besedilu oznacite z zaporednimi
$tevilkami in jih enako razvrstite pod
besedilom.

Literaturo navajajte na koncu prispevka, npr.:

« knjiga: Brajsa, P. (1993). Pedagoska
komunikologija Ljubljana: Glota Nova.
¢lanek: Novak, H. (1997). Projektno u¢no
delo in prenova osnovne $ole. V: Vzgoja in
izobrazevanje, 2, 4-7.
prispevek v zborniku: Becaj, J. (1996).
Doseganje popolne kakovosti - cilj
za naslednjo petletko? V: Kakovost
preduniverzitetnega izobrazevanja.
Maribor: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo.

o spletna stran: www.zrss.si (dostopno

18. 3.2009).

Prispevku prilozite izpolnjeno prijavnico
prispevka, ki jo dobite na spletni strani.

Uredniski odbor samostojno in neodvisno
odloca o objavi posameznega prispevka, s tem
da uposteva merila za uvrstitev prispevka v
revijo. Vse prispevke ¢lani uredniskega odbora
preberejo, ocenijo in vsebinsko obravnavajo na
sejah.
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