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Zavedamo se, da je ranljiva populacija otrok, ki izhaja
iz manj spodbudnih socialno-ekonomskih okolij, potrebna
$e posebne pozornosti, sledenja in doslednosti pri osnovnem
premagovanju socialnih odvisnosti, strpnosto in razume-
vanja. Na osebnostni ravni od druzbe najteze dobijo tisto,
Cesar so najbolj potrebni. U¢inki manj spodbudnega so-
cialnega okolja se lahko kazejo na vseh podrocjih otroko-
vega psihosocialnega delovanja, kot so kognitivni razvoj,
Solanje, fizi¢no zdravje, emocionalno in vedenjsko odzivanje.
Potrebujejo podporno vzgojo in izobrazevanje, predvsem
za ucenje zivljenja in uspesne interakcije s socialno-kul-
turnim okoljem, kar je za njih najboljse.

Na ravni Solskega okolisa in star$ev je ugotovljen nizek
socialno-ekonomski status druzin zaradi manj spodbud-
ne gospodarske rasti ir§e/ozje okolice in slabih moznosti
(samo)zaposlovanja. Druzina postaja manj spodbudna, sa-
moiniciativna, vedozZeljna in motivirana za pridobivanje
znanja. Okolje je odmaknjeno od infrastrukturnih sredis¢
za znanost, kulturo in Sport, kar tem druzinam otezuje
obisk tovrstnih prireditev. Soloobvezni otroci tako vedno
bolj sodijo v rizi¢no/nespodbudno skupino celotne popu-
lacije, ki potrebuje celostni pristop pomoci in podpore pri
osebnem razvoju.

Znanje kot vrednota ucencev iz socialno prikrajsa-
nih druzin je vedno manj pomembno, njihova jezikovna
kompetenca, Ze na ravni govorjenega maternega jezika, je
$ibka, kar velja tudi za bralno kulturo, obiskovanje knjiz-
nice ter aktivno udeleZzbo na znanstvenih, kulturnih, in
$portnih dogajanjih. Splo$na razgledanost ucencev je torej
nizka. Kljub temu pa ucitelji in vodstvo $ole ugotavljamo,
da imajo nasi ucenci tudi mocna podrodja, ki jih je treba
posebej izpostaviti. Med njimi poudarjam skromnost, is-
krenost, postenost, ve¢jezi¢nost, medsebojno sodelovanje,
sprejemanje drugacnosti, ¢ut za sobivanje razli¢nih narod-
nosti in spostljiv odnos drug do drugega. Gre za lastnosti
na osebnostni in druzbeni ravni, ki so pomembne za ozjo
in $irSo skupnost in jih u¢enci ne morejo pridobiti samo z
znanjem, temvec z vzgojo.

Na $oli smo zaznali, da imajo otroci, ki izhajajo iz
manj spodbudnega socialno-ekonomskega okolja, primanj-
kljaje na govornem in socialnem podrocju oziroma slabse
razvite ve§¢ine bralnega razumevanja in razvoja branja za
ucenje in Zivljenje. Na pobudo $olskega projektnega tima
smo zato kot prioriteto $ole dolo¢ili celostno, pogloblje-
no in predvsem individualno in diferencirano obravnavo
teh ucencev in optimiziranje njihovih bralnih spretnosti
in sposobnosti.

Prvi korak je bil opredelitev razlogov opazenih tezav
oz. primanjkljajev. Vzroki za te primanjkljaje so: dvojezi¢-
nost/vec¢jezi¢nost, pomanjkljivosti pri usvajanju temeljnih
spretnosti in manj spodbudno okolje, pri ¢emer pogresa-
mo tudi ustrezno prilagojene metode poucevanja. Vsi ti
dejavniki se med seboj nenehno prepletajo. Glede na ugo-
tovljeno bi morali strategije uéne pomoci izoblikovati za
vsakega ucenca individualizirano.

Zacetna $tudija stanja je pokazala, da mora $ola za
slehernega u¢enca zasnovati longitudinalni nacrt razvijanja
bralne pismenosti. Prav zaradi tega so bile v prvem letu kot
prioritete Sole na podrodju bralne pismenosti postavljeni
cilji za razvijanje tehnike branja in razumevanja navodil.

Kot $olska specialna pedagoginja sem prevzela
diagnosti¢ni postopek preverjanja razvitosti funkcijskih
spretnosti pri bralni tehniki u¢encev. Naslednje vprasan-
je je bilo, kako u¢ne dejavnosti obogatiti s specialnimi in
rehabilitacijskimi pristopi ter z moznostjo notranje dife-
renciacije in individualizacije dela v razredu.

V prispevku so predstavljene nekatere izkusnje in
ugotovitve s tega podrodja.

Znotraj vzgojno-izobrazevalnega procesa je pomemben
segment preverjanje kognitivnih in ¢ustvenomotivacijskih
dejavnikov pri posameznem otroku. Ti dejavniki namreé
vplivajo na razvoj branja ter posledi¢no na interes in moti-
vacijo za branje. Na temelju teh dognanj je mozno opredeliti,
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kaksne oblike u¢ne pomoc¢i potrebuje u¢enec za kompen-
zacijo primanjkljajev na specifi¢nih razvojnih podro¢jih,
vse to pa povezati z njegovimi moc¢nimi podrodji.

Na $oli smo se odlo¢ili za diagnosti¢ni pristop, s
pomocjo katerega bi dobili pregled kazalnikov rizi¢nih de-
javnikov pri posameznem ucencu na podrocju razvitosti
(pred)bralne spretnosti in sposobnosti.

Strokovno izhodisce in vodilo pri tem je bilo tudi
spoznanje, da je branje v zacetni fazi obravnavano kot
vescina, ki zahteva veliko vaj in vztrajnosti, da posameznik
doseze avtomatizacijo mehani¢nega vidika branja oziroma
branja kot tehnike. Pri branju se tako poudarjajo predvsem
procesi zaznavanja — dekodiranje ali prepoznavanje tiskanih
oziroma pisanih simbolov. Dejstvo je, da u¢enje branja ob
vsem tem zahteva Se veliko medsebojne usklajenosti raz-
li¢nih procesov.

Izbrali smo racunalnisko podprt diagnosti¢ni preizkus
SNAP (Profil ocene posebnih potreb), ki omogoca sistema-
ticen pregled otrokovih specifi¢nih u¢nih tezav in njihovih
dejavnikov.

Uporabljena sta bila dva instrumenta, in sicer preizkus
poimenovanja slik za vse ucence in bralni list za ¢asovno
omejeno branje za u¢ence drugega in tretjega triletja (s pred-
postavko, da so zakljuc¢ili fazo opismenjevanja). Vklju¢ena
je bila celotna populacija ucencev $ole, to je 74 ucencev.

Preizkus je bil opravljen v Solskem letu 2011/2012
dvakrat, in sicer na zacetku Solskega leta in na koncu kot
moznost kvantitativne/kvalitativne analize napredka po-
sameznega ucenca, vse to ob u¢inkovitem razvijanju in in-
dividualiziranem pristopu poucevanja branja.

Pozornost je bila namenjena ugotavljanju razvojne
stopnje (pred)bralnih spretnosti in sposobnosti posame-
znega ucenca ter stopnji razvitosti avtomatizacije meha-
ni¢nega vidika branja — »branje kot tehnika«. Znotraj in-
dividualnega pogovora je bila pozornost usmerjena tudi na
otrokovo vrednotenje in dozZivljanje sebe in lastne bralne
uspesnosti v testni situaciji ter na zavestno razmisljanje
o lastni bralni samopodobi in motivaciji, predvsem pri
ucencih na visji stopnji.

Cilj: Otrok mora ¢im hitreje in ¢im bolj natan¢no
poimenovati vse predmete.

¢asovni okvir glasnega

poimenovanja
hitro avtomatizirano
Individualni poimenovanje (Pred)bralne
preizkus spretnosti

vidno sledenje

pozornost in
koncentracija

Ugotovitve: Ucenci imajo dokaj dobro razvite kogni-
tivne spretnosti, ki so potrebne za branje, predvsem kom-
ponenti jezikovne avtomatizacije in hitrosti besednega
priklica. Ne kazejo ve¢jih odstopanj glede hitrosti odzivanja
in posledi¢no ne potrebujejo vec¢ ¢asa za odgovore. Najvecji
napredek je bil opazen v nizjih razredih, kjer so ucenci ob
koncu $olskega leta vidno izboljsali specificne zaznavne
spretnosti branja, in sicer na podrocju vidnega sledenja,
branja z leve proti desni strani, ve¢inoma ze brez okulo-
motorne koordinacije. Osebnostnemu razvoju primerno se
je tudi povecala hitrost poimenovanja. Glede na odzive in
pocutje v testni situaciji je bil preskus za celotno populacijo
ucencev vsakokrat zelo intenziven, zahteval je precej$njo
mero samoaktivacije in vztrajnosti, kar lahko pomeni, da
imajo na splosno slabse razvite sposobnosti avtomatske-
ga procesiranja.

Na temelju opazovanja je treba pri ucencih ciljno
razvijati dolo¢ene kognitivne procese, kot so zaznavanje,
spomin, u¢enje in misljenje. Pri u¢enju je treba pozornost
usmeriti na razvijanje jezikovne strukture govora, na bo-
gatenje besedisc¢a s pomocjo jezikovno bogatih vsebin in
ob upostevanju otrokovih interesnih podrocij (izbor besed)
kot motivacijskega dejavnika branja.

Cilj: Otrok mora v pol minute prebrati ¢im ve¢ besed.

enoten ¢asovni okvir

. - glasnega branja Bralne
Individualni B
preizkus napake pri branju spretnosti in

sposobnost

zatikanja med
branjem (pri branju)

Ugotovitve: Tehnika branja je zadovoljiva glede na
opisano populacijo ucencev, pri cemer se tekocnost in hitrost
branja izbolj$uje z njihovo starostjo (ve¢ izkusenj z branjem),
izjeme so le otroci s posebnimi potrebami. Opazovanje
med glasnim branjem otroka je bilo tudi usmerjeno na
napake pri branju, kar pomeni, da otrok bere drugo od
zapisane besede, in na to, ali otrok opazi svojo napako med
branjem, ali se potrudi pri popravljanju le-te in koliko je
zmozen popraviti napa¢no prebrano besedo. Pri tem je bilo
ugotovljeno, da so najve¢ napak naredili pri branju manj
znanih besed, ve¢inoma so se potrudili pri popravljanju
le-teh ter se ponovno vracali na branje (neznane) besede.
Prav zaradi teh vrzeli na semanti¢ni ravni jezika je bila
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tekoc¢nost branja najveckrat pretrgana. Med branjem je
bila pozornost usmerjena tudi na zatikanja med branjem,
pri ¢emer sta bila le opredeljena dva kriterija, in sicer ali
otrok bere s ¢rkovanjem ali besedo zloguje. V preostalih
primerih je bilo branje tekoce.

Na temelju opazovanj je treba pri otrocih optimizirati
branje, tako da bo lahko bralec svojo pozornost in energijo
usmeril v bralno razumevanje. U¢encem primanjkujejo
izkusnje s samim branjem, le redko samoiniciativno kaj
preberejo, branje povezujejo z u¢enjem, kar v njih ne vzbuja
motiviranosti. Ob vsem tem so izkazovali precejsnje za-
nimanje za sam proces branja, za branje kot branje, kaj to
pravzaprav je (pomembnost branja ne le v prid ucenju in
sami u¢ni uspesnosti).

Poglobljen pristop k u¢inkovitemu poucevanju
branja prispeva k izbolj$anju bralne pismenosti pri sle-
hernem ucencu, upostevajo¢ njegovo primarno razvojno
opremljenost.

Specialnorehabilitacijski cilji so vpeti v celovit u¢ni
proces in predstavljajo so¢asno pomoc¢ otrokom s primanj-
kljaji na posameznem podrocju dejavnikov branja. Razvojne
naloge zajemajo podrocja razvijanja kognitivnih in ko-
munikacijskih spretnosti otroka, kot so vaje pozornosti
in sledenja, fonolosko zavedanje glasu in zavedanje tiska,
Sirjenje besedis¢a, bogatenje jezikovne strukture povediin
razvijanje pozitivne ¢ustvene samopodobe. Didakti¢no-
metodi¢ne dejavnosti sistemati¢no zdruzujejo vsa spora-
zumevalna podrodja: govor, poslusanje, branje in pisanje.
Pomembno je vkljuciti otrosko kreativnost, motiviranost
in moznost kon¢ne samoevalvacije.

Na temelju prakti¢nega dela z u¢enci, najavam nekaj
didakti¢nih nacel, ki jih kot specialna pedagoginja upora-
bljam pri svojem delu:

diferencialna diagnostika,

sistemati¢no upostevanje vseh sporazumevalnih
podrocij: govorjenje, poslusanje, branje, pisanje,
individualizacija in diferenciacija,

aktivna vloga u¢enca v vseh tockah u¢nega procesa,
ohranjanje otroske kreativnosti, spodbujanje lastnih
strategij,

razvijanje samoevalvacije in kriti¢nega misljenja
pri otroku,

dvig motivacije in ohranjanje aktivacijskega po-
tenciala otroka,

vzpodbuden in pozitiven odnos ucitelj — ucenec,
strokovna, didakti¢no-metodi¢na ciljnost, izvir-
nost, doslednost, natanc¢nost ucitelja.

Pri opisani populaciji otrok je treba izpostaviti pomen
pravocasnega odkrivanja otrokovih primanjkljajev in
tezav kot tudi intervencijo in zgodnjo obravnavo, da tako
lahko otrok dobi moznost razvijanja svojih sposobnosti in
spretnosti na vseh razvojnih podro¢jih.

Pomembna naloga $olske specialnopedagoske sluzbe
je, da vzpostavi pozitivno timsko sodelovanje z uciteljem
in omogo¢i prepletanje obeh podrocij dela, pri ¢emer se
obenem udejanjajo u¢ni in razvojni cilji. Slednje pomeni,
da je v sam u¢ni proces priporocljivo vnesti posamezne
elemente in didakti¢ne-metodi¢ne oblike dela s podrocja
specialne in rehabilitacijske pedagogike.

Kot vecletna $olska specialna in rehabilitacijska
pedagoginja sem dobila priloznost, da s strokovnimi pre-
davanji u¢iteljem predstavim posamezna podroéja priman-
jkljajev in u¢nih tezav. Pri tem sem poudarila pomen delo-
vanja posameznih kognitivnih/komunikacijskih funkcij,
potrebnih za usvajanje dolocenih spretnosti in sposobnosti
(npr. branja). Podala sem tudi nabor moznosti razvijanja
nastalih primanjkljajev ter njihovo odpravljanje oziroma
kompenziranje z razli¢nimi strategijami u¢ne pomoci
znotraj u¢nega procesa. Podro¢ja razvijanja so vsesplos-
na in navzoca pri vseh predmetnih podro¢jih. Ucitelji so
dobili prakti¢ni uvid v procesne dejavnosti, ki so potrebne
za funkcijo branja, ter razvijanje le-teh v procesu doseganja
zastavljenih u¢nih ciljev in nalog, tudi projektnih.

»Da se posameznik lahko u¢i, mora imeti dobre
kognitivne ves¢ine in dobro miselno strukturo, da lahko
to ucenje sprejme.« (Payne, 2005)

Individualizirani in diferencirani pristop k pouce-
vanju na podrocju bralne pismenosti in dostopa do znanja
dviguje otrokovo Solsko uspesnost ter izboljSuje njegovo sa-
mopodobo, samospostovanje in pristop do ucenja in znanja.

Vse to ne bi bilo mozno doseci brez odprtega, zavze-
tega vodstva Sole in strokovnih delavcev, ki jim je mar za
posameznega ucenca, ki se znajo priblizati slehernemu po-
samezniku, mu pomagati in ga podpreti tako na uénem kot
tudi na osebnostnem podroéju. Sola se je namre¢ zgodaj
zavedla vsesplosnega problema, ki izhaja tudi iz manj spod-
budnega socialnega okolja, v katerem zivi veliko otrok.

Menim, da je $ola na pravi poti in uspe$no obravna-
va ucence pri odpravljanju njihovih primanjkljajev in oza-
ve§¢anju njihovih mo¢nih podrocij ter razvijanju bralne
pismenosti od zacetnega do zrelega bralca. To zahteva od
vseh strokovnih delavcev veliko potrpezljivosti in zavze-
tosti pri strokovnem delovanju, katerega cilj je nadomestiti
primanjkljaje na podro¢ju bralne pismenosti in uspe$no
integrirati otroke v $irse socialno okolje.
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Slovar slovenskega knjiznega jezika v Solski praksi je vodnik za

Stovar slovenshega uporabo enojeziCnega Slovarja slovenskega knjiznega jezika in predvsem
bnjiznega jezifia njegove elektronske oblike v osnovnoSolski praksi. Gradivo je name-

Prilozena zgoséenka
2 delovnimi listi

njeno osnovnosolcem in njinovim uditeljem.

Predstavlja, kako uporabljati Slovar v knjizni in predvsem elek-
tronski obliki — kdaj, kje, Cemu z njim uresnicevati razlicne cilje ucnega
nacrta. Gradivo kaze poti, kako s Slovarjem vstopati v besedoslovije,
frazeologijo, pravopis itd., kako informacije zbirati in izbirati ter v katerih
okolis¢inah jin uporabiti. Pri tem je osnovnosolska stopnja izobrazevanja
Se posebej pomembna, ker privzgaja poznejSe izobrazevalne navade,
torej tudi vsezivljenjsko ucenje.

Vodnik vsebuje zgoscenko z delovnimi listi, ki jih lahko ucitelj vse-
binsko in oblikovno prilagodijo svojim uc¢encem, njihovim primanjklja-
jem, znanju in ciliem pouka. Namen tega gradiva je ucitelje spodbuditi

@ tudi k lastni ustvarjalnosti in uporabi slovarjev pri pouku.
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