Uvodnik

Z glasbo in plesom v novo leto ...in ... v zivljenje

Po prazni¢nem silvestrskem pri¢akovanju nas,
ze tradicionalno, v novoletnem dopoldnevu z
glasbenim vos¢ilom preko tv-prenosa pozdra-
vi prestizni Novoletni koncert Dunajskih filhar-
monikov: lahkotnost prekipeva ob melodijah
Straussovih valCkov ... marsikje najbrz kdo tudi
zapleSe v domaci dnevni ali kuhinji, kot na pri-
mer tudi moja starsa, ali prevzet in o¢aran nad
lepoto spremlja gibanje vedrih plesnih parov ...
in baleta z njegovo gracioznostjo, plapolajoc¢o
lahkotnostjo in lepoto v gibanju ... in seveda ve-
dno znova prevzet nad lepoto glasbe, saj brez
glasbe pac ni plesa.

Kaj nas tako prevzame? Je to harmonija, dotik,
povezanost, usklajenost, spros¢enost, gracio-
znost, eleganca, “pozitivna energija”, tisto ne-
vidno valovanje, ki je skupno glasbi (kot nema-
terialnemu fenomenu) in seveda plesu z vidnim
izrazom valovanja? Je to, preprosto povedano,
lepota, ki nas v novoletnem dopoldnevu klice
in dviga k radosti zivljenja — morda ji v drugih
dneh te njene karizmatiéne moci ne bi priznali,
napolnjeni z novoletnimi pri¢akovanji in zeljami
pa ji v jutru 'zacetka novega” odpremo vrata na
stezaj?

V novoletnem jutru nas je, prav tako preko tv,
s posnetkom decembrskega koncerta v Can-
karjevem domu pozdravila tudi nasa Potujoca
muzika; ganljivo veliCasten mnozi¢ni koncert
petsto pevcev zdruzenih izbranih slovenskih
mladinskih osnovno$olskih pevskih zborov, ki so
jih spremljali mladinski godalni orkester in drugi
solisti, tolkala, orgle ... NavduSenja in srénega

zara polna valujo¢a gibalna koreografija mnozi-
ce mladih pevcev je pri€ala o tistem tezko opislji-
vem bogastvu, ki ga v nas lahko zgane le petje,
glasba, o poletu, o “mladem” valovanju proti pri-
hodnosti z vero v jutriSnji dan ... z vero v uresnic-
liivost vsega dobrega, srénega ... In za trenutek
se nam je lahko zazdelo, da se je z mlado Po-
tujoco muziko simbolno povezal ves nas$ planet
v nasi popularni Zemlja plese tja med zvezde!

V eni od januarskih Stevilk ¢asopisa Delo lahko
beremo, da »glasba in znanost pogosto hodi-
ta z roko v roki«, saj da »glasba je valovanje
zraka, je fizikalni pojav« in da je »najbolj tesno
glasbo in fiziko, celo njen kvantni del, povezal
fizik, matematik in pianist Albert Einstein«, da
»valovanja segajo od ekspo ravni nepredsta-
vljivo dale¢ v vesolju vse do prav tako nepred-
stavljivo majhnih nano ravni znotraj celic — ena
in druga pa bolj ali manj neopazno vplivajo na
zivljenje v nas in okoli nas«.

Ples in glasba sta torej gibanje, valovanje, bo-
disi o¢em vidno bodisi nevidno, valovanije, ki je
zakodirano v nas ¢loveski genom in, kot lahko
beremo, tudi v vesolje.

Imata zato glasba in ples, ti na videz preprosti,
tudi v vsakdanjem Zzivljenju dosegljivi valovaniji s
svojo harmonijo in lepoto za nas tako vsepreze-
majoco energijo, da nas lahko popeljeta, »dvi-
gneta do neba/do nebes«? »V eni roki nosim
sonce, v drugi roki zlati smeh!« — ko sliSimo tako
zapeti otroka (Kekcevo pesem), vemo: zacutil je
‘milostno” iskrico in mo¢ glasbe, ki “spravlja v
veselie in razveseljevanje”, zacutil je radost
glasbe in petja, veselje in mo¢ razveseljevanja
drugih okoli sebe! — Negujmo to nezno mladiko,
da ne usahne v tem “digitaliziranem” sodobnem
vsakdanjem zivljenju, negujmo to ¢udovito kal,
da raste ... otroku in okolici v veselje!

Gibanje je ena temeljnih Clovekovih potreb in
zelja, zato je nujno za zdravje in zato spod-
bujanje otrokovega razvoja gibalnih spretnosti
pomemben dejavnik vzgoje za zivljenje (o Ce-

mer govorijo tudi Stevilni ¢lanki v reviji Didakta,
tudi v pricujoci Stevilki) — pa naj bo to preprost
sprehod, izlet v naravo ali umetnostno narav-
nani plesni krozek. Kar nas ob lepoti plesnega
gibanja Se posebno prevzame in ¢ustveno, du-
hovno bogati, je torej “sestavina” ¢lovekovega
fizicnega in psihicnega zdravja, dobrega pocu-
tja. In s plesom je — kot v prav poseben plesni
par — povezana glasba!

Vzgoja za glasbo in ples se zacneta ze v otro-
Stvu, zato so pevski, glasbeni in plesni krozki v
vricih in Solah tako pomembni — gre za vzgojo
za lepoto, za dojemanje umetnosti in seveda
tudi za zdravje, saj imata glasba in ples v po-
sebnih okolis¢inah tudi terapeviski ucinek. In
ob vsem tem lahko reéemo tudi: glasbena in
plesna vzgoja sta vzgoja za veselje, za razve-
seljevanije, sta vzgoja srca.

Glasba in ples nas spremljata vse Zzivljenje, od
otroStva naprej: od rajalnih iger ringaraja, folk-
lore v 8oli, ... tudi kasneje ... v najstniskih letih
... v mladem odraslem zivljenju ... v zrelem ob-
dobju ... v kasnejsih letih ... — o, koliko je tudi
ljubiteljskih pevskih zborov, glasbenih orkestrov
najrazlicnejSih zanrov, od pihalnih godb do
dixieland ansamblov, ki kar vabijo k plesu! Kako
bogata je popotnica iz otrostva teh glasbenikov,
neko¢ nadebudnih u¢encev!

Naj ob januarskem vos¢ilu za vse dobro v no-
vem letu 2018 izrazimo hvaleznost vsem vzgo-
jiteliem in uciteliem, ki ze v vrtcu, osnovni Soli
in naprej vzgajate za obcutenje lepote, ki spod-
bujate glasbeno in plesno vzgojo: gre za vzgojo
srca, vzgojo za veselje in razveseljevanje — to
pa je najlepSe darilo, ki ga lahko damo drug
drugemu. Vzgoja srca je tudi najplemenitejsSi
globalizacijski garant!

Zato zapojmo, zaigrajmo, zaplesimo ... z roko v
roki ... v.novo leto ... in ... v Zivljenje!

Lenka Glozancev

o—0—0—0

VRTEC

OSNOVNA SOLA

SREDNJA SOLA

FAKULTETA

CLANKI ZA VSE STIRI ETAPE IZOBRAZEVALNE POTI

IGRA VLOG - ZGOLJ IGRA ALI
IZKUSTVENA METODA? TEORETICNA
PREDSTAVITEV / Mag. Tanja Br¢ic Petek,
prof. slovenstine

KAKO ZA BRANJE NAVDUSITI SLABSE
BRALCE / Andreja Drolc, univ. dipl. socialna
pedagoginja

POUCEVANJE ITALIJANSCINE KOT
DRUGEGA JEZIKA V OSNOVNI SOLI -
VLOGA RAZLICNIH DEJAVNIKOV / Mojca
Cok, prof. razrednega pouka

PREMUDA - OTOK DIALOSKEGA
LITERARNEGA PREVAJANJA / Kristina
Rakinic, Studentka psihologije

LE TELESNO AKTIVEN OTROK LAHKO
DOSEZE USTREZEN GIBALNI RAZVOJ /
Vesna Jarh, dipl. vzgojiteljica

SAM V VRTCU / Natasa Beganovic Jug, dipl.
vzgojiteljica predsSolskih otrok

POUCNA OKOLJSKA POT BLATA - MLAKE
PRI RADOMLJAH / Sasa Klemenc, prof.
razrednega pouka in dipl. vzgojiteljica
predsolskih otrok

PRIMER DOBRE PRAKSE SODOBNEGA
POUCEVANUJA / Mihael Kukovec, dipl.
inz. strojnistva, spec., ucitelj strokovno-
teoreticnih predmetov

MEDGENERACIJSKO SODELOVANJE V
VRTCU / Jelka Lesnik, dipl. vzgojiteljica

VLOGA VZGOJITELJA V PREPOZNAVANJU
GOVORNO-JEZIKOVNIH ODSTOPANJ V
SODELOVANJU S STARSI IN LOGOPEDOM
/ Anastazija Pograjc, dipl. vzgojiteljica
predsolskih otrok, UrsSka Zupangic, dipl.
vzgojiteljica predSolskih otrok

TUJEJEZICNOST UCENCEV - POUCEVANJE
SLOVENSCINE KOT DRUGEGA/UCNEGA
JEZIKA V OSNOVNI SOLI S PRILAGOJENIM
PROGRAMOM VIZ Z NIZJIM IZOBRAZBENIM
STANDARDOM / Mag. Barbara Rebolj,

univ. dipl. prof. slovenstine in univ. dipl.
bibliotekarka

POVEJ MI, KATERI JEZIK GOVORIS, IN
REKEL BOM »POVEJ MI SE VEC« / Mojca
Kacjan, prof. anglestine in nemstine

POMEN PROSTORSKIH IN MATERIALNIH
POGOJEV ZA IZVAJANJE DODATNE
STROKOVNE POMOCI V VRTCIH /

Katja Roskar, mag. prof. specialne in
rehabilitacijske pedagogike, doc. dr. Erna
Zgur

S PRAVLJICAMI NA USTVARJALNEM
POTEPANJU PO SVETU (IN DOMA) / Mag.
Irena Sbil, prof. anglestine in nemstine

ZASVOJENOST S SODOBNO
TEHNOLOGIJO / Zdenka SusSec Lusnic, prof.
slovenstine in druzboslovja

MATEMATIKA V VSAKDANJEM ZIVLJENJU /
Suzana Sapek, prof. matematike in fizike

OB 30-LETNICI SLOVENSKEGA DRUSTVA
PEDAGOGOV - 'USTVARJALNOST V
UNIVERZITETNEM IZOBRAZEVANJU' S.
DUBOVICKI / Mag. Marjeta Cerar

PLESNI KROZEK ZA NAJMLAJSE NA
OS PRIMOZA TRUBARJA LASKO / Tanja
Vrhovsek, prof. razrednega pouka

INTERVJU: ANDREJ TEZAK - TESKY /
Lenka Glozantev

KOLUMNA / Metka Zorec



2 Didakta 196

IGRA VLOG - ZGOLJ IGRA ALI IZKUSTVENA METODA?

TEORETICNA PREDSTAVITEV'

Mag. Tanja Brc€i¢ Petek, profesorica slovens€ine, Konservatorij za glasbo in balet Maribor
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Pri izbiri didakti¢nih oblik in metod je potrebno upostevati dejavnosti in cilje, ki jih ucitelj skupaj z u¢enci/
dijaki uresnicuje pri pouku. Ucitelj ne sme pozabiti na u¢enceve individualne lastnosti. Vse to zahteva kom-
binacijo raznih oblik in metod: frontalno, individualno, skupinsko delo, delo v dvojicah, sodelovalno ucenje,
projektno delo, problemski pouk, didakti¢no igro; ena od didakti¢nih iger je tudi igra vlog.

1 Uvod

V danasnjem casu so se v druzbi, ki
ceni ustvarjalnost, skupinsko delo,
samoiniciativnost, pojavile potrebe
po drugacnem nacinu izobrazevanja,
takSnem, ki vkljuCuje razlicne oblike,
dopolnjujoce klasicne, zZe uveljavljene
standardne metode. Temu se seveda
prilagaja tudi najveCja institucija,
torej Sola, ki je bila prisiljena spreme-
niti nacin dela z ucenci/dijaki.

Da bi bilo ucenje zanimivo in ucin-
kovito, skuSamo ucitelji ubirati
raznovrstne poti pri obravnavi u¢ne
snovi. UCenje je ucencu/dijaku iz-
ziv, Ce je miselno spodbudno ter
Ce je snov povezana z njegovimi zi-
vljenjskimi izkuSnjami, je uporabna
in predstavljena na zanimiv nacin
(vkljucuje tudi igro).

2 Teoreticna predstavitev parametrov
in drugih znacilnosti igre viog

2.1 Igra viog

Igra vlog je metoda izkustvenega
uCenja, ki je, Ce je premisljeno in
sistematicno izvajana, lahko misel-
no zelo spodbudna, obenem pa se
uCenec/dijak v njej cCustveno vple-
te, kar v proces ucenja vnasa novo
kakovostno  dimenzijo. n Omogo-
C¢a uresniCevanje Sirokega spektra
vzgojno-izobrazevalnih ciljev tako na
podrocju kognitivnega kot tudi soci-
alno-Custvenega razvoja (Rupnik Vec
in Debeljak 2003). Igra vlog je ucna
metoda, ki omogoca ucencu/dijaku
izgradnjo poglobljenega razumeva-

nja ucne snovi, izrazanje ustvarjalno-
sti in ga spodbuja k razvoju raznih
vescCin, npr. osnovnih miselnih vescin
(primerjava, razvr$canje, opredelje-
vanje, posploSevanje, opredeljevanje,
sklepanje, analiziranje, raziskovanje),
veScin kriticnega misSljenja (analiza
in evalvacija argumentov, testiranje/
preverjanje hipotez, natancna in pra-
vilna raba jezika), sporazumevalnih/
komunikacijskih ves¢in (poslusanje,
branje, govorjenje, pisanje; dajanje
ustrezne povratne informacije, ja-
snost v oblikovanju misli in stalis¢) in
vesCin metakognicije (poznavanje in
kontrola sebe, poznavanje in kontro-
la procesov).

Izkusnje kazejo, da ucitelji igro vlog
pri pouku najveckrat uporabljajo
kot uvodno motivacijo, za sprostitev
ali popestritev pouka, in ob tem se
postavlja vprasanje, ali je igra vlog
zgolj igra ali miselni izziv (Rupnik
Vec in Debeljak 2003).

Igra vlog je ena od osrednjih metod
izkustvenega ucenja, to je tista vrsta
aktivnosti pri pouku, v kateri ucen-
ci/dijaki igrajo raznovrstne bolj ali
manj strukturirane situacije in vlo-
ge. Temelji na ucenju iz neposredne
izkuSnje oz. ucenju »na lastni kozi«
ter omogoca trening raznovrstnih
spretnosti in vescin (Rupnik Vec in
Debeljak 2003).

Igra vlog je poskus, v katerem s
pomocjo dramatizacije razjasnimo si-
tuacijo oz. reSimo tezavo, simulacijo

pa kot tehniko, v kateri ucenec/dijak
nastopa v namisljeni situaciji, ki se
skuSa ¢im bolj priblizati realni situ-
aciji na nacin, da lahko udelezenci,
torej ucenci/dijaki, razumejo pred-
stavljene okoliScine in/ali se ucijo,
kako ravnati v realnosti (Clark 1973).
Igra vlog lahko poteka frontalno ali
v majhnih skupinah, z vnaprejsSnjo
pripravo ali brez nje, s priSepetovalci
ali brez njih, zelo strukturirano (sle-
dec jasno dolocenemu scenariju) ali
popolnoma svobodno, z opazovalci
ali brez njih (Brci¢ Petek 2016).

2.2 Cilji aplikacije igre viog

Igra vlog omogoca uresnicevanje ra-
znih vzgojno-izobrazevalnih ciljev,
saj aktivira ucence/dijake v raznih fa-
zah procesa kompleksnega misljenja.
Poleg usvajanja ucne snovi ucenec/
dijak razvija tudi sporazumevalne in
druge socialne vescine sodelovanja
(Rupnik Vec in Debeljak 2003). Prav
razvijanje sporazumevalne zmozno-
sti pa je eden od temeljnih ciljev
jezikovnega pouka.

2.3 Igra viog kot metoda izkustvenega

u€enja

K razvoju teorije izkustvenega uce-
nja so najvec prispevali K. Lewin, J.
Dewey in |. Piaget: Lewin z modelom
akcijskega raziskovanja in labora-
torijskega treninga, Dewey s svojim
modelom ucenja in kognitivhega
razvoja — oba pojmujeta ucenje kot
dialekti¢ni proces integracije izku-
$nje in teorije, opazovanja in akcije
-, Piaget pa jima je soroden v pojmo-

1 POJASNILO UREDNISTVA: Clanek avtorice Tanje Br¢i¢ Petek Igra viog — zgolj igra ali izkustvena metoda? Teoreticna predstavitev se tematsko povezuje s ¢lankom iste
avtorice Igra viog - zgolj igra ali izkustvena metoda?Predstavitev empiricne izvedbe pri pouku slovens¢ine, ki bo predvidoma objavljen v naslednji Stevilki revije Didakta. - V
obeh dopolnjujocih se ¢lankih avtorica predstavlja za jezikovni pouk motivacijsko zanimivo izkustveno metodo, ki jo sicer podrobneje obravnava v magistrskem delu
Igra viog kot metoda izkustvenega ucenja pri jezikovnem pouku slovenscine (2016).



vanju razvoja kot ciklicne interakcije
med posameznikom in okoljem - v
njegovi opredelitvi proces ucenja po-
teka kot nepretrgan tok interakcije
procesa akomodacije in asimilacije,
tj. akomodacije kot procesa prilagaja-
nja pojmov izkusnjam in asimilacije
kot procesa prilagajanja izkusnje ob-
stoje¢im pojmom in shemam (Rupnik
Vec in Debeljak 2003).

Osnovna nacela izkustvenega ucenja
so, da ucinkovito izkustveno ucenje
vpliva na posameznikova stalisca,
vrednote, zaznavanja in vedenjske
vzorec. Ucenci/dijaki bolj verjame-
jo znanju, ki ga odkrijejo sami, kot
znanju, ki jim ga posredujejo dru-
gi. UcCenje je bolj ucinkovito, ce je
aktivno. Sprejemanje novih teorij,
staliS¢, vedenjskih vzorcev ne more
biti rezultat enostranskega pristopa.
Spremeniti se mora posamezniko-
va celotna spoznavno-custveno-ve-
denjska struktura. Za spreminjanje
akcijskih teorij, staliS¢ in vedenjskih
vzorcev informacija ne zadostuje.
Za oblikovanje veljavhega znanja
ne zadostuje izkuSnja posameznika.
Vedenjske spremembe so zacasne,
razen Ce se spremenijo akcijske teo-
rije in staliS¢a, Ce so v njihovi osnovi.
Spremembe v zaznavanju samega
sebe in socialnega okolja so prvi po-
goj spreminjanja akcijskih teorij, sta-
lis5¢ in vedenja. Ucenec/dijak lahko
eksperimentira z novimi akcijskimi
teorijami, stalis¢i in vedenji pred-
vsem Vv sprejemajocem in podpornem
socialnem okolju. Za spremembe v
teorijah, stalis¢ih in vedenjskih vzor-
cih so potrebne tako spremembe
posameznika kot spremembe social-
nega okolja. Posameznikove teorije,
staliS¢a, izkuSnje in vedenje je eno-
stavneje spreminjati v skupinskih kot
individualnih okolis¢inah. Ucenec/
dijak sprejme nov sistem teorij, sta-
liS¢, vrednot in vedenjskih vzorcev,
ko sprejme clanstvo v novi skupini
(Johnson in Johnson 1997).

Izkustveno ucenje je oblikovanje
lastne akcijske teorije na temelju la-
stne izkusSnje ter njeno kontinuirano
spreminjanje z namenom izboljsati
ucinkovitost posameznika. Namen

izkustvenega ucenja je trojni, in sicer
sprememba posameznikove kognitiv-
ne strukture o obravnavanem pojavu
(informacija), modifikacija posame-
znikovega staliSca do obravnavanega
pojava (vkljuCuje custva), razsiritev
ucCencevega/dijakovega repertoarja
vedenjskih spretnosti.

Omenjeni elementi so med seboj
povezani, drug od drugega odvisni.
Upostevanje samo enega v ucnem
procesu ne daje Zelenega rezultata,
izboljsanja ucinkovitosti posamezni-
kovega delovanja v realnih problem-
skih situacijah (Johnson in Johnson
1997).

Ucenje je najbolj ucinkovito, ko
je ucna snov osebno relevantna,
ucenec pa je za ucenje osebno odgo-
voren. Pomembno ucenje se pojavi le
v primeru, ko si ucCenec izbere, kaj
se bo naucil, kdaj se bo izbrano nau-
¢il in kako se bo to
naucil. Najbolj traj-
ne rezultate daje
ucCenje, ki vkljucuje
intelekt in Ccustva.
Hkrati povzroca
tudi najvecCje spre-
membe (Hartley in
McKeachie 1990).

2.4 Faze izvajanja/poteka igre viog
Igra vlog predstavlja ucencevo/di-
jakovo neposredno ali posredno
izkuSnjo (zadnje npr. v frontalnih
igrah vlog). Aktivnosti ucencev v
posamezni fazi se v obeh primerih
razlikujejo.

Priprava na igro vlog

Ucitelj seznani ucence/dijake s ci-
lji igre vlog, napove jim vsebino,
seznani jih z navodili za pripravo
na igro vlog in jim predstavi njen
okvirni potek; ucencem/dijakom
omogoci, da si izberejo vloge in se
nanje pripravijo v skladu z navodi-
li. Priprava na vlogo lahko poteka
v Soli; Se ucinkoviteje, ob komple-
ksnejsih igrah pa skoraj nujno, je, da
se ucenci/dijaki pripravijo na vloge
doma. Priprava obsega razmislek o
privzeti identiteti — igralcem so v
pomoc vprasanja: katero osebo bom

Najbolj trajne
rezultate daje ucenje,
ki vkljucuje intelekt
in Custva. Hkrati
povzroca tudi najvecje
spremembe.
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igral (katera staliSca bom izrazal, za
kaj se bom zavzemal, kako se bom ve-
del in kako bom ravnal, kaksne bodo
moje osebnostne znacilnosti, kako bom
vstopal v igro, kakSen bo moj odnos do
drugih ...). Vprasanja oblikuje ucitelj
v navodilih za pripravo, odvisna pa
so od vsebine, namena in ciljev igre.
Priprava na opazovanje pa vsebuje:
podrocja (merila) opazovanja, doloca-
nje prednosti teh podrocij (meril) glede
na opredeljene cilje igre viog in obliko-
vanje opazovalne sheme. Ce opazuje
igro vec ucencev/dijakov, je cilj opa-
zovanja lahko razlicen; ucenci/dijaki
opazujejo razlicne vidike dogajanja,
posamezniki, dvojice ali manjSe sku-
pine pa si za izbrani vidik izdelajo
opazovalno shemo ali pa ne (Rupnik
Vec in Debeljak 2003).

Izvedba igre vlog

Didaktiki menijo, da so ucinkovite
igre vlog kratke - trajajo naj pribli-
zno 15 minut; to
omogoca  pregle-
dnost in analizo
neposredno po igri
vlog. Sicer pa lah-
ko trajajo tudi dlje
Casa (eno ali vec
Solskih ur) in se
izvajajo po delih.
Igralci odigrajo situacijo, opazovalci
pa jih med tem opazujejo. Opazova-
nje je lahko enotno (vsi opazovalci
opazujejo isti vidik dogajanja) ali di-
ferencirano (posamezniki ali manjse
skupine opazujejo razlicne vidike
dogajanja), osredinjeno (pozornost
je usmerjena na posamezen, vnaprej
dolocen vidik dogajanja) ali razprse-
no (obsega vec vidikov dogajanja),
sistematicno (s pomocjo opazovalne
sheme) ali nesisternati¢no (svobodno,
brez opazovalne sheme) (Rupnik Vec
in Debeljak 2003).

Analiza igre vlog

Ucenec/dijak razmiSlja o dogajanju v
igri vlog, o svoji udelezbi in prispev-
ku v procesu. Gre za soocanje svojih
opazanj, interpretacij in dozivljanj
z opazanji, interpretacijami in do-
zivljanji drugih udelezencev, in to
igralcev, soigralcev in opazovalcev
(Rupnik Vec in Debeljak 2003).
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Ucenec/dijak razmiSlja
o dogajanju v igri vlog,
0 svoji udelezbi in
prispevku v procesu.

2.5 Pravila igranja igre viog
UcCenec/dijak v igri vlog raziskuje,
odkriva in vadi nove oblike odziva-
nja in vedenja v raznih namisljenih
okoliscinah, reSuje razne problemske
situacije in preigrava zanj potencial-
no izzivalne situacije v predhodno
ustvarjenem varnem in sprejema-
jocem okolju, tj. v skupini soSolcev
(Rupnik Vec in Debeljak 2003).

Rupnik Vec in Debeljak (2003) po
Yardley Matwiejczuk (1997) navajata
naslednja pravila za izvajanje igre
vlog: igralci naj ne uporabljajo pravih
imen in sodelujejo naj pri sestavljanju
opisov vlog, Cas igre vlog naj bo ome-
jen (ne daljsi od 15 min), vloge naj
igrajo ucenci/dijaki, ki to zelijo, igro
vlog je potrebno predstaviti (jo zai-
grati pred obc¢instvom; menimo, da jo
je mozno predstaviti tudi v kaki drugi
obliki, pri pouku slovenscine npr. kot
pisni izdelek) ter zagotoviti zakljucno
razpravo o dogajanju v igri.

2.6 Raznovrstnost igre viog

Posamezno igro vlog lahko oprede-

limo na razne nacine. Rupnik Vec

in Debeljak (2003) po Yardley Mat-
wiejczuk (1997) navajata naslednje
znacilnosti in razvrstitve iger vlog:

e igrana ali domisljijska;

e pripravljena ali improvizirana;

e vkljuCuje posameznika ali vec
igralcev;

e igralci igrajo sebe ali koga druge-
ga;

e igralci igrajo sebe v znanih ali ne-
znanih okoli$¢inah;

e igralci so korektno obveSCeni ali
popolnoma neobveSc¢eni 0 name-
nu in vlogah v igri;

e scenarij predvideva enega priSe-
petovalca ali vec;

e sodelujo¢i so prisiljeni slediti
scenariju ali pa so popolnoma
svobodni.

Rupnik Vec in Debeljak (2003) k

navedenim znacilnostim iger vlog

dodajata Se:

e vkljuCuje opazovalce ali ne;

e izvajana je frontalno ali pa se
odvija v majhnih skupinah oz. v
dvojicah.

2.7 Vrste igre viog

Igre vlog so zelo raznovrstne, zato
lahko recemo, da je njihovo Stevilo
neomejeno. Ob posameznih vrstah
igre vlog, npr. okrogla miza, za in
proti, radijska oddaja, kongres (po-
svet, srecanje strokovnjakov), delovna
skupina, demonstracija principa, so
predstavljeni lastni predlogi, kako
jih uporabiti pri pouku slovensc¢ine v
osnovni in srednji Soli.

Najpogostejse vrste vlog so:

Okrogla miza

To je igra, v kateri skupina razpra-
vljavcev sooci svoja staliS¢a in znanje
0 doloceni problematiki ter svoje iz-
kusnje z njo. Predvideva pripravo na
igro (delo z viri) in je najprimernejsa
za uresnicitev razsirjanja in pogla-
bljanja poznavanja ucne snovi ali za
integracijo znanj iz raznih poglavij v
ucnem nacrtu. Raziskave kazejo, da
je najucinkovitejsa, ¢e jo spremljajo
opazovalci, ki opazujejo dolocene
vidike dogajanja (npr. vrsto uteme-
ljitev, predpostavke, ki so v ozadju
staliS¢, izraZene vrednote, potek
sporazumevanja udelezencev ...) in
prispevajo svoja opazanja v fazi ana-
lize dogajanja ter osvetljujejo vidike,
ki bi sicer ostali neopazeni (Rupnik
Vec in Debeljak 2003).

Predlog za okroglo mizo (predlog av-
torice):?

Sola: Osnovna ali srednja Sola
Razred: 6. razred OS ali 3. letnik gi-
mnazije

Ucna tema: Pravopis

Uc¢na enota: Raba locil - vejica

Tip ucne ure: Poglabljanje in utrjeva-
nje snovi, ponavljanje

Ucitelj pripravi naloge za rabo veji-

ce (dopolnjevalne in popravljalne
naloge). Igralci razpravljajo o pravil-
nosti svojih in sosolcevih resitev ter
utemeljujejo svoje mnenje. Pri tem
pazijo na nacela uspeSnega sporazu-
mevanja, rabo knjiznega jezika in na
utemeljevanje s strokovnimi izrazi
ter z navajanjem pravopisnih pravil.

Za in proti

Ta igra vlog je primerna, ko ucenec/
dijak dvomi v svoje znanje ali pra-
vilnost reSitve naloge. Namen igre
je, da ucenci/dijaki do problema za-
vzamejo $irsi vidik in ga povezejo z
drugimi pojavi, dogodki in situacija-
mi.

Smiselno je, da imajo ucenci/dijaki
na voljo nekaj ¢asa za pripravo ute-
meljitev. Igra lahko poteka tako, da
posamezniki zamenjajo vlogo ({j.
da imajo priloznost tako za zagovor
mnenja kot za njegovo zavracanje)
(Rupnik Vec in Debeljak 2003).

Dva predloga za igro vlog za in proti
(predloga avtorice):

Sola: Osnovna ali srednja 3ola
Razred: 9. razred OS ali 3. letnik gi-
mnazije

Uc¢na tema: Pravopis

Ucna enota: Raba velike in male za-
Cetnice

Tip uCne ure: Preverjanje pred oce-
njevanjem

Igro vlog lahko izvajamo frontalno.
Ucenci/dijaki igrajo sami sebe (simu-
lacija). Ucitelj izbere teZje primere
nalog, torej take, ki pogosto delajo
ucencem/dijakom tezave (Smarna
gora, Kranjska Gora ...). UCenci/dija-
ki izbirajo pravilno resitev ali izlocijo
nepravilno; svoje resitve utemeljuje-
jo.

Sola: Osnovna ali srednja $ola
Razred: 9. razred OS ali 4. letnik gi-
mnazije

Ucna tema: Besedilne vrste

Tip ucne ure: Utrjevanje

Ucenci/dijaki pogosto ne vedo, ka-

2 Predlogi so zelo splo3ni. Vemo, da je jezik celota, ki se jo v 3oli u¢imo in jo usvajamo po delih, tako npr. pravopis — rabo velike in male zacetnice obravnavamo ze v
4. razredu osnovne 3ole, zacnemo z enostavnejsimi primeri in te v vi§jih razredih osnovne Sole pa tudi v srednji Soli nadgrajujemo in dopolnjujemo. Predlogi so delo

avtorice magistrskega dela.



tera besedilna vrsta je ustrezna v
dolocenih okolis¢inah. V tej igri
vlog lahko zdruzimo dvoje: igral-
ci odigrajo situacijo, opazovalci pa
ugotavljajo, katera besedilna vrsta je
znacilna za odigrano situacijo (npr.
odigrajo sprejem Tine v nekajdnev-
no bolnisni¢no oskrbo - opravicilo
za razrednicarko).

Radijska oddaja

Loc¢imo dve vrsti radijskih oddaj:
oddajo s povabljenim strokovnja-
kom in radijsko oddajo izjava ali
misel tedna. Oddaja s povabljenim
gostom je gostiteljica strokovnjaka
nekega podrocja; ta odgovarja na
vprasanja moderatorja in radijskih
poslusalcev. Igra vlog izjava ali mi-
sel tedna predvideva avtorja izjave
tedna, sogovorce/komentatorje in
opazovalce/poslusalce. Poslusalci se
bodo aktivno vkljucili v oddajo in
komentirali izjavo, ki je povezana
z obravnavano ucno snovjo. V fazi
analize ucitelj spodbuja k razmisleku
o vsebini, ki so jo prispevali sogovor-
ci, o njihovih stalisc¢ih, o dejstvih, na
katerih so temeljile izjave. V fazi ab-
straktne konceptualizacije pa sledi
umescanje idej v teoreticne okvire
ali oblikovanje splosnih zakljuckov in
teorij (Rupnik Vec in Debeljak 2003).

Predlog za radijsko oddajo (predlog
avtorice):

Sola: Osnovna 3ola

Razred: 7. razred OS

Ucna tema: Pravopis

UcCna enota: Velika/mala zacetnica;
euro/evro

Tip ucCne ure: Usvajanje nove snovi
Izjava ali misel tedna:

Igro lahko uporabimo kot uvodno
motivacijo.

Moderator objavi, da v krajevhem
imenu Zidani Most piSemo z veliko
zacCetnico obe besedi. Poslusalci kli-
¢ejo v oddajo, izrazajo svoja mnenja
ter jih argumentirajo.

Oddaja s povabljenim strokovnja-
kom:

V igro se lahko aktivno vkljuci tudi
ucitelj - igra naj povabljenega stro-
kovnjaka. Ucenec/dijak — moderator
z uciteljem vnaprej pripravi vprasa-

nja za gosta.

Kongres (posvet, srecanje strokovnja-
kov)

V tej igri vlog sodelujejo ucenci/di-
jaki v vlogi strokovnjakov, ki so se z
aktivnim prispevkom udelezili sre-
¢anja; na njem bodo izmenjali svoje
znanje, predstavili svoje delo (razi-
skave, publikacije ... ipd. Srecanje
je tematsko (na njem se poglobljeno
obravnava dana tema) ali pa interdi-
sciplinarno (teme so razlicne). Prvi
tip je primernejSi za obravnavo ali
razdirjanje in poglabljanje znanja iz
ozjega tematskega sklopa, drugi tip
pa za obravnavo SirSe problematike,
za celoletno zaokrozanje ali pa za
poglabljanje in utrjevanje u¢ne snovi
(po Rupnik Vec in Debeljak 2003).

Predlog za kongres (posvet, srecanje
strokovnjakov) (predlog avtorice):
Sola: Srednja Sola

Razred: 4. letnik gimnazije

Ucna tema: Neumetnostno besedilo
Uc¢na enota: Celostna razclemba ne-
umetnostnega besedila

Tip ucne ure: Ponavljanje in utr-
jevanje; priprava na pregledno
preverjanje znanja

Dijaki se razdelijo v manjSe skupine;
vsaka skupina ponovi Ze obravnava-
no ucno snov in pripravi povzetek
snovi danega letnika ali povzetek
posameznih sklopov (sporoc¢anje, be-
sedne vrste in temeljne oblikoslovne
kategorije, sestava besedil (slovnicna
in tvarna sestava), besedno-slovni¢na
razClemba neumetnostnega besedi-
la, besedilne vrste).

Delovna skupina

V tej igri ucenci/dijaki uporabijo
svoje znanje za reSevanje konkretne-
ga primera. Igra po navadi poteka
v manjsSih skupinah, zato traja dlje
Casa kot ostale igre vlog (lahko tudi
celo Solsko uro). Rezultat te igre vlog
je reSitev problema in izdelek (npr.
akcijski nacrt, besedilo za objavo,
prispevek k skupnosti ...), tega sku-
pina predstavi soSolcem (kot plakat,
igro vlog, zlozenko, miselni vzorec
...). Ta igra vlog torej predvideva dve
vrsti izdelkov: izdelek, ki predstavlja
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reSitev problemske naloge, in pred-
stavitev tega izdelka (Rupnik Vec in
Debeljak 2003).

Predlog za delovno skupino (predlog
avtorice):

Sola: Osnovna ali srednja 3ola
Razred: 5. razred OS ali 1. letnik gi-
mnarzije

Ucna tema: Besedilne vrste

Ucna enota: Reklamno besedilo

Tip ucCne ure: Pridobivanje novega
znanja

Ucenci/dijaki se razdelijo v skupine;
vsaka skupina predstavlja agencijo
za oglaSevanje. Sami izdelajo nacrt
oglasevanja (kaj bodo oglasevali,
komu bodo oglasevali ...) in reklamo;
ta je lahko radijska, televizijska rekla-
ma, reklama na obcestnem plakatu,
letak ... Reklamo nato predstavijo in
to lahko tudi kot igro vlog (igra vlog
v igri vlog).

Demonstracija principa

Temeljni namen te igre vlog je, da
ucenci/dijaki v scenariju uporabijo in
ponazarjajo neko nacelo. Ucenci/di-
jaki uporabijo nauceno snov in z njo
eksperimentirajo v namisljenih situa-
cijah. Izdelava scenarija, potrebnega
za to igro vlog, predstavlja priloznost
za izrazanje ucCenceve ustvarjalnosti
(Rupnik Vec in Debeljak 2003).

Predlog za demonstracijo principa
(predlog avtorice):

Sola: Srednja 3ola

Razred: 3. letnik gimnazije

Ucna tema: Pravopis

Uc¢na enota: Raba locil - vezaj, pomi-
Sljaj

Tip ucCne ure: Pridobivanje novega
znanja

Igra se izvaja v dvojicah, eden od
uCencev/dijakov nastopa v vlogi ve-
zaja, drugi pa v vlogi pomisljaja.
Igralca ponazarjata, kdaj rabimo
prvo locilo in kdaj drugo, razliko v
obliki (prim. - —) (uporabljata 1. osebo
ednine, npr. mene pisete ...).

Sola: Osnovna ali srednja 3ola
Razred: 9. razred OS ali 2. letnik gi-
mnazije

Ucna tema: Oblikoslovje
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Ucna enota: Besedne vrste
Tip ucne ure: Ponavljanje, preverja-
nje pred ocenjevanjem

Ucenci se razdelijo v manjSe skupine,
vsaka skupina nastopa v vlogi dane
besedne vrste ter predstavlja njene
znacilnosti in navaja primere zanjo.

3 Za zakljucek teoreti¢ne predstavitve:
igra vlog pri pouku slovenséine —
jezikovni pouk

Naloge, cilji in metode jezikovnega
pouka so se zaradi premikov v sodob-
nem jezikoslovju v zadnjih petnajstih
letih mocno spremenili (BeSter Turk
in Krizaj Ortar 1994).

Temeljni cilj jezi-
kovnega pouka je
obravnava neume-
tnostnega besedila
0z. razvijanje sporazumevalne zmo-
znosti (Ucni nacrt. Slovenscina 2011).
Sporazumevalna zmoznost je zmo-
znost kriticnega sprejemanja besedil
raznih vrst ter zmoznost tvorjenja
ustreznih, razumljivih, pravilnih in
ucinkovitih besedil raznih vrst (Krizaj
Ortar 2006).

Pri jezikovhem pouku izhajamo iz
konkretnega primera, torej okolis¢in

Lahko bi rekli, da je
igra vlog neke vrste
prakti¢ni pouk.

ali besedila. Ucenci/dijaki besedila
najprej sprejemajo, razumevajo, spo-
znavajo, nato Se sami tvorijo besedila.
Naloge v ucbenikih in delovnih zvez-
kih so zastavljene tako, da ucenec/
dijak pri vsaki nalogi nastopi najprej
kot prejemnik, nato pa se postavi Se
v vlogo sporocevalca (BeSter Turk in
Krizaj Ortar 1994).

Igra vlog je metoda, ki vkljuCuje vse
Stiri sporazumevalne dejavnosti — bra-
nje, pisanje, poslusanje, govorjenje.
Opismenjenost v smislu prakticnega
in ustvarjalnega obvladanja vseh Stirih
dejavnosti, pa tudi znanja jezikovno-
sisternskih osnov je konc¢ni namen
jezikovnega pouka. Igra vlog pri po-
uku omogoca ponazoritev situacije v
danih okolis¢inah.
Lahko bi rekli, da je
igra vlog neke vrste
prakticni pouk.

LITERATURA

BeSter Turk, Marja, in Krizaj Ortar,
Martina (1994) Pouk slovens¢ine malo
drugace. Prirocnik z vajami. Trzin: Dif-
ferent.

Brcic Petek, Tanja (2016) Igra vlog kot
metoda izkustvenega ucenja pri jezi-
kovnem pouku slovens$cine. Maribor:
Filozofska fakulteta, UM - magistr-
sko delo.

Clark, L. H. (1973) Teaching Social Stu-
dies in Secondary School. A Handbook.
New York: Macmillian Publishing
Co., Inc.

Hartley, ]., in McKeachie, W. (1990)
Teaching Psychology: A Handbook.
New Jersey: Lawrence Erlbaum As-
sociates, Inc.

Johnson, D. W., in Johnson, F. P.
(1997) Joining Together: Group Theory
and Group Skills. 6th Edition. Lon-
don: Allyn and Bacon.

Krizaj Ortar, Martina (2006) Ucen-
Ceva sporazumevalna zmoznost v
slovenscini. Vzgoja in izobrazevanje,
St. 1: str. 69-71.

Rupnik Vec, Tanja, in Debeljak, Bar-
bara (2003) Igra viog in simulacija kot
ucna metoda. Prirocnik za ucitelje
psihologije in drugih druzboslovnih
predmetov ter razrednike. Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za

Solstvo.
Ucni nacrt (2008) Program srednje-
Solskega izobraZzevanja. Slovenscina.

Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in
Sport. Zavod Republike Slovenije za
Solstvo.

Ucni nacrt (2011) Program osnovno-
Solskega izobraZevanja. Slovenscina.
Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in
Sport: Zavod Republike Slovenije za
Solstvo.



Didakta 196 7

KAKO ZA BRANJE NAVDUSITI SLABSE BRALCE
Andreja Drolc, univ. dipl. socialna pedagoginja,

OS Braslovée

o

Branje je nujno potrebno za uspesno Solanje, uspesno in ustvarjalno poklicno pot ter splosSno zadovoljstvo
v Zivljenju. Slabsi bralci so torej prikrajSani. Ker je pomen branja tako Sirok, je nujno iskanje nacinov, kako
pritegniti h knjigi tiste najmanj navdusene.

V prispevku je predstavljena interesna dejavnost Bralni klub, ki je namenjena slabsim bralcem ob koncu 1.
triletja OS. S tovrstno dejavnostjo Zelim s pomocjo razli¢nih zanimivih in zabavnih aktivnosti, ki so kakorkoli
povezane z branjem, za branje navdusiti mlajSe bralce, ki sicer branja ne marajo. Sprva mukotrpne vaje branja
se spremenijo v prijetno doZivetje s knjigo.

uvoD

V zadnjem Casu otroci berejo cedalje
manj. Vse veC je ucencev, ki branja,
predvsem branja knjig ne marajo in
berejo slabo. Kot socialna pedago-
ginja se dnevno srecujem z otroki s
posebnimi potrebami, pri katerih so
bralne tezave Se bolj opazne. Z inte-

resno dejavnostjo
Bralni klub sem
Zelela za branje in
knjige navdusiti

predvsem ucence,
ki imajo odpor do
knjig in prebiranja
le-teh.

Prakticne ideje, kako pristopiti k
slabsim bralcem, so uporabne pri
vseh predmetih osnovne 3ole. Nav-
dusile bodo tudi boljse bralce, hkrati
lahko z njimi popestrimo pouk, da
bo ucenje bolj zabavno.

BRANJE, POMEN BRANJA
»Biti navduSen za
branje in biti reden
bralec je vecja prednost
kot imeti visoko
izobrazene starSe z
dobro sluzbo,«

so besede angleSke strokovnjakinje
Julie Strong (2006).

V celoti se strinjam z njenimi tezami:
»Ce bi vsak otrok rad bral, bi bolj sa-
mozavestno govoril, izboljsal besedi-
$Ce, razsiril izkuSnje in razumevanje,

Prakti¢ne ideje, kako
pristopiti k slabsim
bralcem, so uporabne
pri vseh predmetih
osnovne Sole.

izboljsal pisanje, bil sposoben samo-
stojnega ucenja, izboljSal misljenje,
izboljsal medpredmetne dosezkec
(Strong 2006) ... pa Se marsikaj bi se
naslo.

Osnovno orodje, ki ga potrebujemo
za ucenje, je vsekakor branje. Brez
branja, pa najsibo
knjig, spleta, revij,
navodil ... ne gre.
Branje nam omogo-
Ca pot do celotnega
Cloveskega znanja.

Branje za marsikaterega ucenca po-
meni zapleteno razbiranje in tezko
razumevanje prebranega. Pri branju
je potrebnih kup zaznavnih, Custve-

nih in miselnih procesov.

Ozbic idr. (2013) so ugotovili, da so
za razvoj pismenosti potrebne spo-
sobnosti in vescine, ki se porajajo
Ze v predSolskem obdobju. Poleg
posrednega stika s pisano in brano
besedo obsegajo pozornost, metalite-
rarne in metajezikovne sposobnosti,
jezikovno razumevanje in izrazanje,
pragmaticne vidike uporabe jezika,
funkcionalnost gledanja in Se drugo.

Sama menim, da je pri razvoju cele
vrste vescin, ki jih otrok potrebuje za
Solsko uspesnost, bistvenega pomena
otrokovo domace okolje. Ce doma ni
knjig, kakrsnihkoli, ¢e starsi ne bere-
jo, bo otrok knjigo tezko vzljubil. Ce
otroci ne dobijo pozitivhega zgleda

Udelezenci Bralnega kluba



8 Didakta 196

doma, sta edina moZnost le vrtec in
osnovna Sola.

Po besedah Ko3ak Babuder (2013)
»na bralno ucinkovitost pomembno
vplivajo vkljucenost starSev in njiho-
vo spodbujanje otrokovega branja
ter povezanost domacega in Solskega
kulturnega okolja. Zgodnje bralne iz-
kusnje so pomembne za razvoj jezika
in Sirjenje besediScac.

Ceprav je branje poleg poslusanja
med najmanj ucinkovitimi metoda-
mi ucenja, je nujno, da vecino bese-
dil najprej preberemo, Sele nato lah-
ko to znanje preizkusimo v praksi,
demonstriramo, se pogovarjamo,
razlagamo drug drugemu.

MOJ ODNOS DO KNJIG, BRANJA
Sama se z leti Cedalje bolj zavedam,
kako pomembne so knjige tudi zame
osebno. S knjigami se ucim, dajejo mi
znanje, odprtost, razsvetljenost, z nji-
mi strokovno, osebnostno in duhovno
rastem, pomagajo mi pri zapletenih
vprasanjih vzgoje in poucevanja tako
doma kot v sluzbi, ponudijo mi odgo-
vore pri osebnih zagatah, zapletih ...

Najraje pa jih imam, saj se lahko s
knjigo za trenutek, uro ali kar za cel
veCer umaknem v samoto, mir, spo-
kojnost.

Po drugi strani pa je lahko knjiga
tudi zivahno in komunikativno sred-
stvo, kadar se ob njej druzim z otro-
koma, z ucenci. Skupaj odpotujemo v

je vse mogoce.

Rada in veliko berem, z leti postajam
pravi knjizni molj, poleg strokovne
literature prebiram leposlovje. Ak-
tivno sodelujem pri bralni znacki za
odrasle Savinjcani beremo.

Aktivno sodelujem pri Solskem pro-
jektu Noc branja, ki je namenjen naj-
bolj pridnim bralcem na 3Soli. Vsakic
skrbno izberemo osrednjo temo, s
katero je preZzeta celotna prireditev.
Zadnji dogodek smo ob praznova-
nju 100. obletnice rojstva literarnega
mojstra Roalda Dahla posvetili prav

njegovim literarnim vragolijam.
Z branjem njegovih del, bralnimi
ustvarjalnicami in ogledi filmov, po-
snetih po njegovih delih, praznujejo
ta dogodek povsod po svetu in v tem
duhu smo se praznovanju pridruzi-
li tudi mi na Noci branja. V bralnih
ustvarjalnicah smo se srecali z neka-
terimi izmed njih: Carli in tovarna
Cokolade, Veliki dobrodusni velikan,
Odvratne rime, Gravza, Carovnice ...
NaSe bralno-ustvarjalne delavnice so
popestrili obisk carodeja, spanje v
pravljicno okrasSenih 3olskih prosto-
rih ter nagradno zZrebanje in podeli-
tev priznanj za vse udelezence.

Knjige imajo ¢udezno mo¢, lahko so
celo bolj ucinkovite kot zdravila ura-
dne medicine. Poleg tega menim, da
lahko branje oziroma knjige odvrnejo
otroka od moznosti zasvojenosti z in-
ternetom in racunalniskimi igrami.

Pri branju ne morem mimo desetih
pravic (in enega opozorila) bralcev,
kot jih je zapisal francoski pisatelj Da-
niel Pennac v svoji knjigi Cudezno po-
tovanje. Ko sem jih prvic srecala, sem
bila kar malce Sokirana. Knjigo sem
vedno dozivljala kot nekaj svetega. Se
danes me srce zaboli, ko srecam ljudi,
ki ne berejo, ali tiste, ki ravnajo s knji-
go kot s »skret« papirjem (bi rekli v na-
Sih koncih). Sama imam Se danes slabo
vest, Ce v knjigi spustim kaksno stran
ali jo odlozim, ne da bi jo prebrala do
konca. Ucitelji, Se posebej profesorji v
gimnaziji, so nas grdo gledali, e knji-
ga, ki smo jo vzeli v roke, ni bila ena
izmed del klasicne literature.

Torej, takSne so pravice bralcev (po
T. K. 2012):

1. Da ne beremo:
Se najstrastnej$im bralcem se kdaj
zgodi, da ali zaradi
pomanjkanja casa
ali brez razloga ne
berejo. In za to ima-
jo vso pravico.

2. Da preskakujemo strani:

Zakaj bi morali brati strani, ki jih ne
uspemo prebaviti. Saj tudi v realnem
Zivljenju ne sprejemamo vseh in-

Pa Se opozorilo:
Ne norcuj se iz ljudi,
ki ne berejo, sicer
ne bodo nikoli!

formacij. Priznam, najprej jih nekaj
preskocim ... in ko je takih strani od-
lo¢no prevec, knjigo enostavno odlo-
zim, neprebrano.

3. Da knjige ne dokoncamo:

Tudi knjiga nam lahko "ne potegne"
- tako kot nismo prijatelji z vsemi
ljudmi, tako nas morda tudi knjiga
ne preprica. Lahko pa samo trenutno
zanjo ni pravi ¢as — in se bomo k njej
vrnili Cez nekaj let.

4. Da ponovno beremo:
V knjigi lahko vedno odkrijemo ne-
kaj novega. Ali pa podozivimo tisto,
kar smo v njej Ze nasli.

5. Da beremo karkoli:

Tako pomembne knjige velikih moz
kot "instantno" literaturo ali tisto, ob
kateri tvegamo sladkorno ...

6. Da beremo kjerkoli:

Na vlaku, pred Solo (hmm ... na de-
lovnem mestu mogoce ni ravno pra-
vi kraj? ali pac ...), v postelji, ob ko-
silu ...

7. Da beremo zaradi uzitka — se poi-
stovetimo s knjigo:

T. i. "bovarizem" je vcasih prav za-
zelen pobeg od realnosti - seveda s
pravo mero.

8. Da listamo/brskamo po knjigah:
To nam daje hiter pogled v knjigo
in tako se lahko odloc¢imo, ali bomo
knjigo kupili, si jo sposodili ...

9. Da beremo naglas:
SliSati prebrano ima poseben ucinek.

10. Da o prebranem molc¢imo:

Ni nam za vsako ceno potrebno deli-
ti mnenja o knjigi z drugimi in niti
navesti razlogov, zakaj smo jo brali ...
Odnos med knjigo
in bralcem je lah-
ko povsem intimna
stvar.

»Prva tri Solska leta
otrok pridobiva temeljne spretnosti,
kot so branje, pisanje, osnovno racu-
nanje. Pozneje branje sluzi za ucenje
vseh drugih predmetov in le z do-



brim branjem bo lahko u¢no uspe-
Sen.« (Zerdin 2016.)

BRALNI KLUB

Pri snovanju interesne dejavnosti
sem imela v mislih ucence, ki slabo
berejo, ne marajo branja, nad kateri-
mi so obupali tako starsi kot ucitelji.
Zelela sem jih spodbuditi in navdusiti
za branje. Hkrati sem se zavedala, da
sem si zadala tezko nalogo: navdusiti
otroka za nekaj, Cesar ne mara, ker
mu enostavno ne gre dobro od rok.

Veliko idej sem dobila od mentorice,
specialne pedagoginje Jozice Steblov-
nik na OS Polzela. Znanja s podrocja
bralne pismenosti, predvsem ogro-
mno prakti¢nih izkuSenj kasneje od
angleske strokovnjakinje Julie Strong,
direktorice Nacionalnega gibanja za
bralno pismenost v Veliki Britaniji, ki
nam je predavala na veC seminarjih
v okviru projekta Bralna pismenost.

Interesno dejavnost sem ponudila
tretjeSolcem, saj je konec 1. triade
ravno tisti mejnik, ko naj bi se urje-
nje bralne spretnosti, sama tehnika
branja Ze razvila do stopnje avtoma-
tizacije. V visjih razredih pa branje
sluzi funkciji ucenja, uporabljati zac-
nemo razlicne bralne strategije.

Tako naj bi bilo, a pri »mojih« ucen-
cih niti priblizno. Ze sama omemba
branja in knjig jih zmrazi, kaj 3ele,
da bi brali vsak dan, ¢eprav samo 10
minut. Za takSne ucence sem pripra-
vila Bralni klub, kjer branje ni takSen
bavbav, kot si ga ponavadi predsta-
vljajo slabi bralci.

Otroci, ki so vkljuceni v Bralni klub,
so povecini otroci, ki doma nimajo
ustreznih bralnih spodbud. Zato je
Sola oziroma smo Solski strokovni de-
lavci tisti, ki jih lahko spodbudimo in
navdusimo za branje.

Pri mojih ucencih se mi zdi bistvena
motivacija za branje. Kako otroka, ki
mu branje ne gre od rok, navdusiti
za vsakodnevno vajo?

Pri otrocih je pomembno, da jih »za
branje najprej spodbudimo in opo-

gumimo, tako da se preusmerimo
od ukvarjanja z negativnimi Custvi
ob branju in od izogibanja branja k
sprejemanju in spoprijemanju tezav
pri branju ter iskanju nacinov boljSe-
ga obvladovanja le tega« (Magajna in
drugi 2008).

Za vse ucence, ki ne marajo branja, je
nujno, da »z ucinkovitimi pristopi in
prilagoditvami ucitelji veliko prispe-
vajo k spodbujanju branja pri otrocih
in mladostnikih, ki ob ustrezno obli-
kovanih pisnih in bralnih gradivih
izboljSujejo svojo vescino branja ter
usvajajo strategije, s pomocjo kate-
rih povecujejo svojo uc¢no uspesnoste
(Kosak Babuder 2013).

Ko starsi opazijo, da ima njihov otrok
tezave pri branju, iSCejo razloge za
tezave in krivdo pogosto zvalijo na
Solo. StarSi potrebujejo s strani Sol-
skih strokovnih delavcev podporo in
razumevanje. Pomemben je sodelo-
valni in partnerski odnos starSev in
Sole ter dober odnos ucitelja do otro-
ka. StarSi otrok, ki imajo tezave pri
branju, imajo pogosto tudi sami teza-
ve z branjem in pisanjem, zato potre-
bujejo nasSo podporo in pomoc. Pri
premagovanju otrokovih bralnih in
napisovalnih tezav sta bolj pomemb-
na razumevanje uciteljev in intenziv-
nost pomoci kot pa vrsta programa.
»Pomembne so zgodnja obravnava v
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predsolskem obdobju ter moznosti
za trening branja, ki zagotavljajo in
vkljucujejo strukturirano in intenziv-
no poucevanje branja, dostopnost
ustreznega bralnega gradiva, spreje-
manje individualnih razlik med otro-
ki, doloceno kolic¢ino individualnega
poucevanja in poucevanja v manjsih
skupinah.« (KoSak Babuder 2013.)

Ko starsi slabsih bralcev septembra vi-
dijo vabilo k interesni dejavnosti Bral-
ni klub, pogosto preberejo le “bra-
nje” in “uCenje branja”. Moram jim
razloziti, da namen in cilj Bralnega
kluba ni uCenje branja in naj ne prica-
kujejo izboljSanja bralne tehnike pri
svojemn otroku. Takrat so nemalo raz-
ocCarani. Odkrito jim moram razloziti,
da je za izboljSanje branja potreben
vsakodnevni trening branja, 10 minut
na dan, vsakdan. Ena ura na teden je
premalo. TekoCe branje se pridobi le
z vajo. Brez njihovega sodelovanja ne
gre. Potrebno bo posedeti ob otroku,
mu pomagati pri tezkih besedah, ga
spodbujati in opogumljati.

Tistim, ki so pripravljeni zavihati ro-
kave skupaj z otrokom, predstavim
vedenjsko-kognitivni trening branja.

Bralni trening vedenjsko-kognitivne
metode za izboljSanje branja je raz-
deljen na pet stopenj. Vsaka izmed
stopenj traja 8 dni, ima dolocen cilj

Ana predstavlja svojo najljubSo knjigo.
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in to¢no doloCena pravila. Vkljucuje
vsakodnevno, desetminutno branje
ter ustrezno zunanjo motivacijo, ki jo
spodbujamo s pomocjo Zetonov. Veli-
ka pozornost je namenjena tudi izbo-
ru besedila. Bralne vaje morajo postati
igra, otrok mora pri njih uzivati in se
zabavati, vzbuditi mu morajo veselje
do branja. Otroka ne silimo k branju.
Notranjo motivacijo, ki je otrokom
z odporom do branja primanjkuje,
spodbujamo z belezenjem rezultatov,
tako da otrok sam vidi svoj napredek
pri branju. Pri tem starsi otrokovega
branja nikoli ne grajajo, pohvalijo pa
vsak, Se tako majhen napredek. Da bo
otrok dosegel napredek, morajo biti ci-
lji realni. IzboljSevanje branja je dolgo-
trajen proces in napredek najveckrat
ni vedno takoj opazen (Ani¢ 2004).

Osnovni namen Bralnega kluba je,
da otroci izboljsajo svojo bralno ucin-
kovitost ter posledicno zmanjsajo
svoj odpor do branja.

Uspesni ucenci berejo tekoce, pravil-
no in z razumevanjem, hitro prepo-
znajo znane besede, razumejo tisto,
kar preberejo. Z branjem Sirijo svoj
besedni zaklad, svoje razmisljanje.

Moji ucCenci berejo pocasi in z napo-
rom, spopadajo se z dekodiranjem,
ne upostevajo locil, ne prepoznavajo
besed in besednih zvez, berejo brez

Custvenega dozivljanja, berejo zati-
kajoCe in pogosto ne razumejo, kar
so prebrali.

Zaradi tezav pri branju ne marajo
branja, ne Zelijo vaditi, branju se iz-
ogibajo in zacarani krog je sklenjen.
Pri branju je pomembno sprosceno
vzdusje, prijetno klimo lahko ustvari-
mo Ze s samim prostorom, meditativ-
no glasbo, prijetno diSavo, sedimo na
tleh na blazinah. Spomladi kakSen
lep dan izkoristimo za branje v nara-
vi, npr. v gozdicku.

Pozitivna spodbuda je tudi, da bere-
jo v manjsi skupini ucencev, ki imajo
vsi osnovno tezavo z branjem.

Bralni klub je interesna dejavnost,
pri kateri seveda beremo, a se zraven
tudi igramo in zabavamo.

Namen Bralnega kluba je poleg bra-
nja samega predvsem vzbuditi otro-
kom interes za branje, brez prisile in
pritiskov uciteljev in starSev, povezati
branje s prijetnim dogodkom, ustva-
riti navado branja pri otrocih.

Beremo kratke, enostavne, zanimi-
ve, zabavne, vCasih napete, drugic
skrivnostne, ravno prav zapletene
zgodbice, pesmice, uganke in Se kaj.
Izbiram knjige z veliko dialogi. Ce je
mozno, otroci dobijo in berejo vsak

Zivina najljubsa knjiga

svojo vlogo, sama pa vezni tekst.

Po branju ustvarjamo, risemo, zgod-
bo zaigramo, ugibamo, kako se bo
zgodba koncala, si izmislimo nov za-
Cetek ali konec ... Branje popestrimo
z raznimi kvizi, ugankami, besedni-
mi igrami, zmeSnjavami, zavozlanka-
mi, tombolo, vreCo presenecenja in
drugimi zabavnimi igrami.

Branje razlicnejSih besedil, ki mora-
jo biti predvsem kratka in zabavna,
popestrimo z najrazlicnejSimi dejav-
nostmi, npr.:

* Moja najljubsa knjiga: Ucenci v
Solo prinesejo svojo najljubso knji-
go, ki jo predstavijo soSolcem, kje,
kdaj so jo dobili, preberejo kratek
odlomek. S svojo najljubso knjigo
se fotografirajo. Skupaj izdelamo
plakat, ki nato krasi stencas Bral-
nega kluba.

» Veriga besed (prvi glas, zadniji glas,
prvi zlog ...).

e I[skanje rim.

* Branje knjige O levcku, ki ni hotel
v 3olo; igra vlog.

e Vsak ucCenec izdela svojo Zepno
knjizico.

e Branje knjige Jurcek in packarija;
krasitev koSev za loCeno zbiranje
odpadkov.

e V parih igramo besedno igro Scra-
ble.

e ReSevanje rebusov.

* Obisk vecje knjiznice, npr. Medob-
¢inske knjiznice Zalec.

» 5 razlicnih pravljic, kratke povedi
pomesane, ucenci morajo pravilno
razvrstiti povedi k pravim naslo-
VOI.

* Bingo loto z besedami.

» Ugibanje skritih besed iz besedila.

* Vsak uCenec dobi svoj listek z bese-
do, brez besedne komunikacije se
postavijo v pravilno zaporedje, da
nastane smiselna poved (k branju
vklju¢imo socialne vescine, sodelo-
vanje, vodenje, sledenje ...).

e Besedne domine (beseda — beseda,
beseda - slika).

e Besedni spomin.

e [z prebranega besedila izdelajo
strip.

e 300 carobnih vprasanj, npr.: Moje
najlepSe sanje?, Kam se najraje
skrijem?, Moja najljubsa zival? itd.



Igra s trditvami: UCencem pred-
stavimo majhno izbiro trditev, ki
naj povzemajo prebrano besedilo,
nekaj trditev je napacnih. V dvoji-
cah se odlocijo, katere so najustre-
znejsSe in zakaj.
Napoved/rekonstrukcija: Otroci se
igrajo »Sherlocka Holmesa¢, ugi-
bajo in ustvarjajo besedilo iz uvo-
dnih/zaklju¢nih odstavkov s po-
mocjo razmisljanja o tem, kar so
prebrali. Nato primerjajo povedi z
izvirnikom.

Zaporedje: Ucenci morajo urediti
razrezano besedilo tako, da bodo
s pomocjo zgradbe oblikovali
ustrezen pomen.

Primerjava dveh pravljic, ki jih do-
bro poznajo (zacetek, konec, ose-
be, kraj dogajanja ...).

Celotno zgodbo razrezemo na vec
krajsih enot, ucence razdelimo v
pare, vsak par dobi del zgodbe, ga
prebere in zaigra/narise ...

V besedilu manjkajo besede, ki so
zapisane na listicih (berejo besede
in jih vstavljajo na pravo mesto).
Po branju besedila sledijo vprasa-
nja odprtega tipa, ki jih spodbu-
jajo k razmisljanju in argumen-
tiranju, zato je nujno natancno,
pozorno branje in poslusanje.
Besedilo je razdeljeno na odstav-
ke, pripravimo kratke trditve,
ucenci morajo poiskati, v kateri
odstavek sodi posamezna trditev.
Vila Malina (1. uro preberemo ori-
ginalno verzijo, 2. uro poslusamo
audio pravljico, 3. uro pravljico
zaigramo).

Slike postavijo v poljubno zapo-
redje in si izmislijo svojo zabavno/
zalostno/grozljivo .. zgodbo, ki jo
na koncu Se zapisejo.

S poljubnimi nalepkami izdelajo
slikopis — zgodbo v sli¢icah.
Zgodbi odstranim vsa locila, nalo-
ga ucencev je, da zgodbo prebere-
jo in dodajo manjkajoca locila.
Bralna hiSica: V vsakem oknu je li-
stek z doloceno nalogo, npr. pojdi
do so3olca in ga pozgeckaj ipd.
Kdo sem?: UCencu na hrbet nale-
pimo ime pravljicnega bitja/Ziva-
li/predmeta; z vpraSanji Ali sem
velik?, Ali zivim v gozdu? itd. in
nasimi odgovori pocasi ugotovi,
kdo je.

Bralna vreca: Vreca s knjigo in
smiselno igracko potuje od ucen-

ca do ucenca domov, ko jo vsi
preberejo, sledi pogovor o knjigi,
pocutju, posebnostih ...

e Bralna stena: V 3oli imamo sten-
Cas, ki je namenjen Bralnemu klu-
bu, tu tedensko objavljamo naSe
dejavnosti, posebnosti, priporoca-
mo prebrane knjige drugim ucen-
cem in uciteljem.

* Ob koncu 3olskega leta ucenci do-
bijo diplomo za sodelovanje pri
interesni dejavnosti Bralni klub.

e Za zakljucek - cokoladna zabava
brez branja: Zabavna igra s ¢oko-
lado, vilicami, noZem, kapo, 3a-
lom in rokavicami. Otroci v krogu
mecejo igralno kocko. Tisti, ki prvi
vrzZe 6, mora ¢im hitreje obleci 3al,
kapo, rokavice, Sele nato si lahko z
nozem in vilico odreze koscek co-
kolade. Vendar ostali otroci med-
tern mecejo kocko naprej in takoj,
ko naslednji vrze 6, mora prvi
igralec vse pripomocke odloziti.
Igra je polna smeha, zivckov, jeze,
vcasih tudi joka, ko ne moremo in
moremo do cokolade.

ZAKLJUCEK

Bralni klub je edina interesna dejav-
nost na nasi 3oli, ki je namenjena
slabSim bralcem. Menim, da nasa
tedenska druzenja s knjigo ucence
navdusijo, da tudi sami doma v roke
vzamejo kaksno knjigo, strip, revijo ...
in si z njo krajsajo cas. Ob sodelovanju
s starsi in z izvajanjem vedenjsko-ko-
gnitivhega treninga branja pa so opa-
zni rezultati z izboljSanjem branja in
boljsim bralnim razumevanjem.

V prihodnje bi bilo nujno pomen
branja in glasnega branja otrokom
od rojstva naprej predstaviti starSem
vrtcevskih otrok.

Svoj prispevek sem zacCela s pome-
nom branja za ucenje, zakljucila bom
z zame Se veCjim pomenom Kknjige:
ZA UPOCASNITEV CASA POTREBUJE-
MO KNJIGO!

Iz pravljice Bine Stampe Zmavc Muc
MehkoSapek:

»V DrvecCem mestu je vse samo hite-
lo in drvelo. Drveli so vlaki, avtobusi,
letala, metroji, helikopterji, kolesa,
motorji in koraki. Drveli so zjutraj,
opoldne in zvecer, celo ponocCi ni
bilo nobenega miru ... Kajti ljudje
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DrvecCega mesta so morali vsak dan
tekati za svojimi karierami, sluzba-
mi, neodlozljivo nujnimi opravki in
se niso smeli niti za hipcek ustaviti,
da jih ne bi kdo prehitel.«

Zivimo v hitecem ¢asu in drvecih
mestih. Za upocasnitev Casa rabimo
knjigo.

Zato se ustavimo. Otrokom predstavi-
mo leposlovno knjigo, ki smo jo »rav-
nokar« prebrali, otroke opozorimo
na »zanimiv strokovni tekst«, ki govo-
ri ravno o tem, o ¢emer se ucijo ... Na
ta nacin bomo otrokom vzbudili in-
teres za ucenje tega »znanja bogovg,
kakor so branje in pisanje pojmovali
stari Egipcani.
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POUCEVANJE ITALIJANSCINE KOT DRUGEGA JEZIKA
V OSNOVNI SOLI - VLOGA RAZLICNIH DEJAVNIKOV
Mojca Cok, profesorica razrednega pouka, Osnovna $ola Lucija

o

Kot kaze stanje v osnovni Soli, je znanje italijans¢ine kot drugega jezika na dvojezicnem, narodnostno me-
Sanem obmocju slovenske Istre med otroki ¢edalje slabse: uciteljice, ki poucujejo italijanS¢ino na osnovnih
Solah s slovenskim uc¢nim jezikom, so mnenja, da na to vplivajo razli¢ni dejavniki, med katerimi so najbolj
izpostavljeni zlasti uciteljeve metode dela, uc¢beniki, vrstniki, starsi in okolje.

Uvod

Po poklicu sem profesorica razredne-
ga pouka in poucujem razredni pouk
na eni izmed vecjih osnovnih 3ol dvo-
jezicnega obmocja slovenske Istre. Po-
leg tega sem opravila modul za pou-
Cevanje italijanscine v 1. in 2. triletju,
zato v svojem razredu, poleg razredne-
ga pouka, poucujem tudi italijanscino.

V osnovni Soli poucujem to kombi-
nacijo tretje leto, prej pa sem tri leta
poucevala od 1. do 5. razreda. V tem
Casu ugotavljam, da se iz leta v leto
manjSa zanimanje
za ucCenje drugega
jezika - italijansci-
ne. Glede na to,
da zivimo na dvo-
jezicnem obmocju
slovenske Istre, je
ta podatek zaskrbljujoc. V okviru po-
uCevanja in ocenjevanja znanja sem
v teh letih opazila, da je znanje ita-
lijans¢ine Cedalje slabSe, zato sem si
v razmiSljanju o vzrokih za takSno
stanje zastavila predvsem naslednji
dve vprasanji: (1) Kdo oziroma kaj je
krivo za tak3no stanje? in (2) Kaj lah-
ko naredim kot uciteljica, da bo zna-
nje italijanscine boljSe in italijans¢ina
bolj priljubljena?

Anketa

Zanimalo me je mnenje mojih ko-
legic, ki na naSem dvojezicnem ob-
mocju slovenske Istre ze vrsto let
poucujejo italijan3c¢ino, zato sem na-
redila anketo, v kateri je sodelovalo
18 uciteljic iz deve-
tih osnovnih Sol s
slovenskim ucnim
jezikom.  Anketni
vprasalnik je obsegal Sest vprasanj.
Uciteljice so ga izpolnile na enem iz-
med rednih srecanj uciteljev druge-
ga jezika - italijanscCine.

Ugotavljam, da se
iz leta v leto manjsa
zanimanje za ucenje

drugega jezika -
italijanScine.

Anketni vprasalnik je
obsegal Sest vprasanj.

Vsebina anketnega vprasalnika je
sledeca:

1. Kako spodbujate ucence k ucenju
italijan3Scine?

2. Ali menite, da so ucbeniki in de-
lovni zvezki, ki jih uporabljate, pri-
merni za osnovno Solo?

DA - NE - Drugo - Zakaj?

3. Ali menite, da je znanje italijan3ci-
ne v OS zelo slabo? DA - NE - Drugo

4. Cemu pripisujete neznanje itali-
janskega jezika, Ceprav smo na dvo-
jezicnem obmocju?
(Moznih je vec od-
govorov)

a) Veliko je prise-
lijencev, ki se prvic¢
srecajo z italijanSci-
no.

b) StarSi otroke motivirajo samo za
anglescino, saj je le-ta bolj pomemb-
na.

¢) Otroci nimajo nikakrSnega stika z
italijanscino.

¢) Starsi, ki ne znajo italijansko, ne
morejo pomagati otroku pri ucenju.
d) Drugo.

5. Ali menite, da imajo u¢enci v OS
odpor do italijans¢ine? DA - NE -
Drugo - Zakaj?

6. Kaj ste pripravljeni narediti, da se
kvaliteta znanja italijanscine v OS iz-
boljsa?

(Moznih je vec¢ odgovorov)

a) Redno obiskovati izobrazevanja.
b) Se udeleziti Stu-
dijskih skupin.

¢) U¢ne ure prilaga-
jati otrokom in nji-
hovim interesom.

¢) Sodelovati z drugimi ucitelji itali-
janscine.

d) Drugo.

Rezultati ankete

K 1: Ucitelji u€ence spodbujajo k uce-
nju italijan3cine z uporabo tehnologi-
je, z gledanjem filmov/risank, s pesmi-
cami, interaktivnimi igrami, revijami,
lutkami, z zanimivimi in aktualnimi
vsebinami, z recitiranjem, z dobro na-
¢rtovanimi urami. Z medpredmetnim
povezovanjem o0z. ucenjem: Snov,
obravnavano pri anglescini, obravna-
vajo tudi pri italijan3cini.

K 2: Pet uciteljic meni, da so ucbe-
niki in delovni zvezki, ki jih upora-
bljajo, primerni za osnovno 3olo,
devet jih je odgovorilo, da niso, Stiri
uciteljice pa so odgovorile z drugo in
svoj odgovor utemeljile s tem, da ne-
katere stvari so uporabne, druge pa
ne. Ucbeniki so zastareli, ne odrazajo
interesa otrok, niso zanimivi, obrav-
navane so neustrezne teme in upora-
bljena neprimerna pisava.

K 3: Dvanajst uciteljic meni, da je
znanje italijanscine v OS zelo slabo,
dve uciteljici sta nasprotnega mne-
nja, Stiri uciteljice pa so mnenja, da
je znanje slabo zaradi ucitelja in star-
Sev, odvisno od posamezne generaci-
je, zaradi prevelikih razlik med ucen-
ci in zaradi okolja.

K 4: Deset uciteljic vidi vzrok za ne-
znanje italijanskega jezika v tem, da
je veliko priseljencev, ki se prvic sre-
Cajo s tem jezikom, ter da so za to kri-
vi starsSi, saj otroke motivirajo samo
za anglescino, ker je, kot menijo, bolj
pomembna. Petnajst uciteljic meni,
da otroci nimajo nikakrsnega stika z
italijanscino, pet uciteljic pa je mne-
nja, da starsi, ki sami ne govorijo ita-
lijansko, ne morejo pomagati svojim
otrokom. Ena uciteljica je mnenja,
da imajo ucenci odpor, posebno ce
SO neuspesni, ena pa meni, da bi mo-



rali ucitelji bolj posegati po sodobnih
metodah poucevanja.

K 5: Deset ucliteljic je mnenja, da
imajo ucenci v osnovni Soli odpor do
italijanscine, Stiri uciteljice so naspro-
tnega mnenja. Stiri pa so mnenja, da
uCenci sicer nimajo ravno odpora,
niso pa niti zainteresirani za ucenje
italijansc¢ine, bolj se zanimajo za an-
glescino, ne vidijo uporabne vredno-
sti italijanSCine oz. niso vzgajani v
duhu vecjezicnosti in medkulturno-
sti, ne razumejo vsebine v ucbenikih,
odpor imajo zaradi tega, ker so pod
vplivom sploSnega mnenja, da je itali-
janscina neuporabna, niso motivirani
ze od doma, torej od starSev in druzi-
ne, in ker so pod vplivom vrstnikov.

K 6: V zvezi s svojo pripravljenostjo za
izboljSanje kvalitete znanja italijansci-
ne v OS je deset uciteljic mnenja, da
je potrebno redno obiskovati izobra-
Zevanja, osem uciteljic meni, da se je
potrebno udeleziti Studijskih skupin,
petnajst jih meni, da je potrebno u¢ne
ure prilagajati otrokom in njihovim
interesom, trinajst pa jih je mnenja,
da je potrebno sodelovati z drugimi
ucitelji italijansScine. Ena uciteljica je
pod "drugo" zapisala, da je potrebno
sodelovati z italijansko skupnostjo,
da so potrebne izmenjave ucencev z
italijanskimi Solami, ucencem je po-
trebno nuditi priloZznost za aktivno
uporabo italijanscine izven Sole.

Interpretacija ugotovitev ankete

Naj na kratko povzamem zgornje ugo-
tovitve. Ucitelji se zavedajo, da je zna-
nje italijanScine v osnovnih 3olah zelo
slabo, in menijo, da so potrebne te-
meljite spremembe. Zavedajo se, da je
zelo pomemben pristop samega uci-
telja in njegove metode. UCne ure je
potrebno prilagoditi interesom ucen-
cev, ne pa ucnim nacrtom. Problem
predstavljajo ucbeniki, ki so zastareli,
nezanimivi ter napisani v neustrezni
pisavi (v 1. in 2. razredu poteka Sele
opismenjevanje). Pomembno je med-
sebojno sodelovanje. Ucenci so pod
vplivom vrstnikov, starSev, ki dajejo
pomen predvsem anglescini. Z itali-
janscino se v okolju ne srecujejo vec,
saj tudi na dvojezicnem obmocju slo-
venske Istre v medijih prevladuje an-
glescina, dve uri na teden pa sta pre-

malo za ucenje. Veliko je priseljencev,
ki se prvic srecajo s tem jezikom, starsi
pa jim ne morejo nuditi pomoci.

Otroci, velikokrat v Zelji po visjem
znanju, ostajajo negotovi. Ucitelji
ponudijo vsebine in cilje v okviru
ucnega nacrta in standardov znanj,
vendar Stevilo razpolozljivih ur po
predmetniku ne omogoca pridobiva-
nje kvalitetnega znanja. NovejSe me-
tode poucevanja zahtevajo veliko ko-
munikacije in poznavanje osnovnih
besednih pojmov, medtem ko ucni
nacrt od njih zahteva veliko vec pisne
spretnosti in znanja slovnice. S tem
se ucenci srecujejo tudi v ucbenikih
in predpisanih delovnih zvezkih. U¢-
beniki so narejeni po uc¢nem nacrtu,
kar pa ne zadostuje, da bi ucenci v
prvem izobrazevalnem obdobju usvo-
jili komunikacijske spretnosti. Ucitelji
se pri izbiri ucbenikov odlocajo na
podlagi lastnih izkuSen;j.

StarejSa populacija uciteljev italijan-
S¢ine se odloca za klasicne in zakore-
ninjene metode dela, za ucbenike in
delovne zvezke, ki Ze dolgo niso vec
privlacni in ustrezni ravni pri¢akova-
nega znanja italijan3cine. Mlajsi uci-
telji pa posegajo po novejsih metodah
poucevanja jezika, ki ne predvidevajo
obvezne rabe ucbenika in delovnih
zvezkov. Le z odprto in neposredno
komunikacijo pri ucencih dosezemo
pricakovano motivacijo in Zeljo, da bi
se nivo znanja italijan3cine dvignil.

V Soli mladi ucitelji preizkusajo nove
metode dela, zato jih veliko ne upo-
rablja ne ucbenika in ne delovnega
zvezka, ker si pri delu pomagajo z
informacijsko-komunikacijskimi teh-
nologijami. To pa pomeni ve¢ doda-
tnega dela za ucitelja, vendar bistve-
no prijaznejsi in privlacnejsi nacin
podajanja znanja jezika.

Tezko je biti dober ucitelj

UcCence moram nenehno motivirati
in spodbujati, zato skuSam biti za-
bavna, zanimiva in inovativna. Do-
ber ucitelj mora biti tudi dober igra-
lec, obvladati mora telesno govorico,
saj mimika, ton glasu in gestikulacija
prispevajo k dobremu poucevanju.
Sama ucence neprestano motiviram
in spodbujam, predvsem tiste, ki jim
ni do dela in znanja. Nikoli ne obu-
pam in jim skuSam na vsak nacin
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pomagati. Pri mlajsih otrocih je zelo
pomembna igra, gibanje, poslusanje
in mimika. Otroci morajo jezik po-
slusati in biti v neposrednem stiku z
njim, da lahko dobijo obcutek zanj.
Sele ko bodo jezik razumeli, se bo po-
javila Zelja po komunikaciji.

Ucenci bodo za ucenje motivirani,
¢e bo snov zanje pomembna, upo-
rabna in ¢e bo povezana z njihovimi
zivljenjskimi izkuSnjami. Pomembno
pa je tudi to, da snov predstavimo na
zanimiv, igriv nacin.

Za sklep

Cilj pri zgodnjem ucenju tujega je-
zika je, da se uCenci naucijo upora-
bljati jezik za komunikacijo v vsak-
danjem zivljenju, kar seveda Se po-
sebej velja v naSem primeru, ko gre
za italijan3cino kot drugi jezik na
dvojezicnem, narodnostno mesanem
(slovensko-italijanskem) obmocdju.
Ucenci morajo zato biti pri pouku
srediSCe dogajanja in uporabljati
jezik pri vsem, kar pocnejo: na ta
nacin se najhitreje, najucinkoviteje
naucijo jezika, ucitelj pa naj bi pri
tem z razlicnimi metodami, prila-
gojenimi starosti ucencev, in seveda
tudi s pomocjo sodobnih, didakti¢no
ustreznih in otrokom/ucencem prija-
znih ucbenikov in delovnih zvezkov
ter drugih motivacijsko ucinkovitih
sodobnih sredstev poskrbel, da ucen-
ci Ze v prvem izobraZevalnem obdo-
bju usvojijo osnovne komunikacijske
spretnosti in se naucijo jezik, v na-
Sem primeru italijans¢ino, uporablja-
ti v razlicnih vsakdanjih situacijah.
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PREMUDA - OTOK DIALOSKEGA
LITERARNEGA PREVAJANJA

Kristina Rakinié, Studentka psihologije

*—0—0—0

Premuda je majhen otok s priblizno 50 prebivalci. Lezi v blizini Zadra, kamor so se odselili zlasti mladi doma-
¢ini. Z Malega LoSinja je Premuda dostopna s trajektom, ¢e potujemo iz Zadra, pa s katamaranom. V drugem
delu prispevka bom spregovorila o vlogi otoka kot fizicnega okolja, v katerem poteka uc¢ni proces, v naSem

primeru seminar.

Seminar literarnega prevajanja organizira Oddelek za prevodoslovje Univerze v Gradcu (Institut fiir Translati-
onswissenschaft Universitét Graz). Letos se je seminar odvijal Ze 19. leto in tako bodo prihodnje leto praznovali
dve desetletji rojstva »Premude«. Finan¢no seminar omogoca avstrijsko Ministrstvo za znanost, raziskovalno

dejavnost in gospodarstvo.

SEMINAR LITERARNEGA
PREVAJANJA

Poletna Sola literarnega prevajanja
na Premudi je nastala pod okriljem
Ericha Prunca. Erich Prunc je koro-
Ski Slovenec, rojen leta 1941, ki je
Studiral slavistiko, jezikoslovje in fi-
lozofijo na univerzah v Ljubljani in
Gradcu. Leta 1988 je bil imenovan
za prvega rednega profesorja prevo-
doslovja v Avstriji. Njegova naloga je
bila uveljaviti prevodoslovje kot novo
humanisticno vedo na Oddelku za
teoretsko in uporabno prevodoslovje.
Oddelek je vodil vse do svoje upoko-
jitve leta 2010. Od leta 2009 je tudi
Castni senator Univerze v Ljubljani.
Erich Prunc velja za zivo legendo na
podrocju prevajanja na avstrijsko-slo-
venskem obmocju. Njegovo delo in
strokovno mnenje cenijo vsi poklicni
prevajalci.

Pred mnogimi leti je Erich Prunc za-
Cel dopustovati na Premudi in tako se
mu je porodila ideja, da bi tja povabil
svoje Studente. Najprej je potekalo li-
terarno prevajanje
iz hrvascine v nem-
§¢ino in obratno,
nato pa je sledil Se
slovenski jezik. Prvi
bralni vecCeri so
potekali kar pred
njegovo pocitnisko
hiSo. V vseh teh let
pa se je otok Premuda zacel razvijati
in pridobil tudi na Stevilu kapacitet
oz. apartmajev, v katerih v ¢asu po-
letne 3Sole bivajo seminaristi. Erich

Pred mnogimi leti
je Erich Prunc zacel
dopustovati na Premudi
in tako se mu je
porodila ideja, da bi tja
povabil svoje Studente.

Prunc je v zadnjih letih aktivno vlogo
mentorstva prepustil svojim mlajsim
kolegom in danes na seminarju sode-
luje samo Se kot Castni mentor.

Poletna 3Sola literarnega prevajanja iz
nemscine v slovenscino in nasprotno
je namenjena predvsem Studentom
in mladim, ki Zelijo pridobiti nove
izkuSnje in jim literarno prevajanje
predstavlja polje, kjer Zelijo delovati
in se udejstvovati. Omogoca inten-
zivno ukvarjanje z literarnim preva-
janjem in literaturo nasploh. Poletna
Sola je namenjena tudi vzpostavlja-
nju novih vezi med Slovenijo in Av-
strijo, tako prijateljskih kot poslov-
nih. Poleg tega Sola nudi vsem ude-
lezencem spoznavanje druge kulture
in literarnih del, aktualnih tako v eni
kot v drugi drzavi.

Seminar nudi osem mest za sloven-
ske in osem za avstrijske prevajalce.
Ob prijavi je potrebno priloziti potr-
dilo o znanju jezika, iz katerega bo
serminarist prevajal, in poslati testni
prevod, na podlagi
katerega se izbere
koncne udelezence
seminarja. Izobra-
Zevalni proces vodi-
jo Stirje prevajalci,
dva iz Slovenije in
dva iz Avstrije.

Vsak par sestavljata mentor in tutor.
Skupaj pripravijo zbirko nemskih in/
ali avstrijskih in zbirko slovenskih
besedil. Tako imenovani readerji oz.

berila vsebujejo primere proze, dra-
matike, poezije in esejistike. V veliki
vecCini gre za novejsa in Se nepreve-
dena besedila, kar omogoca vpogled
v trenutno literarno sceno tako v Av-
striji kot v Sloveniji. Dejstvo, da gre
za neprevedena besedila, omogoci
seminaristom, da po koncanem se-
minarju posku$ajo delovati v smeri
objave prevoda, ki je nastal v okviru
te poletne Sole.

UCNI PROCES

Slovenski seminaristi morajo v 14
dneh, kolikor traja poletna S3ola,
prevesti najmanj 18.000 znakov s
presledki, avstrijski seminaristi pa
jih morajo prevesti najmanj 22.000.
Slovenski seminaristi so to leto so-
delovali skupaj z slovensko tutorko
Kristino Jurkovi¢ in mentorico Tanjo
Petri¢, avstrijski seminaristi pa z av-
strijsko tutorko Metko Wakouning in
mentorjem Andrejom Lebnom. Nji-
hova vloga na seminarju je vodenje,
usmerjanje in svetovanje v ¢asu celo-
tnega izobrazevalnega procesa.

Ucéne oblike in metode in teorija
samodolocenosti

Teorija samodolocenosti govori o
treh temeljnih psiholoskih potrebah,
ki so pomembne za notranjo moti-
vacijo, pripisovanje vrednosti same-
mu izobrazevanju in samozavestno
prepricanje v lastne zmoznosti in
ucinkovitost. Te potrebe so potreba
po avtonomnosti, potreba po kompe-
tentnosti in potreba po pripadnosti.
Avtorja teorije sta psihologa Edward



Deci in Richard Ryan. Motivacija, iz-
vedba in razvoj bodo maksimizirani
znotraj socialnega okolja, ko bo ta
vseboval moznosti, da vsak posame-
znik zadovolji zgoraj omenjene te-
meljne psiholoske potrebe (Deci in
Ryan 1991). Vsakemu seminaristu je
prepuscena popolna svoboda pri iz-
biri tekstov, ki jih bo prevajal. Lahko
se odloci za poezijo, prozo, dramati-
ko, kar mu je blizje oz. kjer bi se rad
preizkusil v prevajanju. Seminarist
ima tu tako popolno avtonomijo. V
prvi fazi u¢nega procesa se tako za-
dovolji potreba po avtonomiji, ki se
nanasa na delovanje, na lastno spod-
budo in samoregulacijo lastnih de-
janj (Deci in Ryan 1991).

Sledi seminaristovo individualno
delo, ki predstavlja eno izmed oblik
organizacije izobrazevalnega proce-
sa. Individualna uc¢na oblika pome-
ni ucencevo samostojno, individu-
alno izvajanje doloCene aktivnosti
v poteku izobrazevalnega procesa.
Prednost te oblike je, da lahko posa-
meznik svoje delo prilagodi svojemu
tempu, nacinu in zahtevnosti dela.
Seminarist se tako z besedilom prvic
spopade in ga prevede. Po prvi verzi-
ji prevoda se seminarist posvetuje s
svojim tandemom. Tandemi se obli-
kujejo ze prvi veCer seminarja. Vsi
seminaristi imajo nalogo, da si poi-
$Cejo par, s katerim bodo sodelovali v

Casu celotnega seminarja. Vsak posa-
mezen tandem pa sestavljata sloven-
ski in avstrijski prevajalec.

Tandem ali delo v paru je ena izmed
stirih uénih oblik poleg frontalne-
ga pouka, individualnega pouka in
skupinskega dela. U¢na oblika doloci
notranjo organizacijo pouka. Tan-
dem je najstarejSa didakticna oblika,
ki je bila vedno nekoliko potisnjena
v ozadje in ni bila delezna tolikSne
obravnave kot ostale oblike (Blazic
2003). V tandemu se predelajo in
razresijo predvsem vsebinski oz. po-
menski problemi, ki jih je imel semi-
narist pri prevajanju. Seminaristu, ki
je prevajal iz tujega
jezika v svoj ma-
terni jezik, poma-
ga drugi, ki govori
materni jezik origi-
nalnega besedila.
Pri tem ima vlogo
nekega »Zivega slo-
varjag, saj predstavlja aktivnega upo-
rabnika jezika v realnih situacijah.
Po delu v tandemu sledi nadaljnje
individualno delo. Seminarist popra-
vi svoj prevod in se z drugo verzijo
prevoda sestane s tutorjem na kon-
zultacijah.

Konzultacije predstavljajo individu-
alno ucno obliko dela. Potekajo kot
svetovanje, pogovor, pojasnjevanje,

Nato seminarist svoj
prevod ponovno
popravi in se s svojo
tretjo verzijo prevoda
sestane z mentorjem.
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izmenjava informacij, usmerjanje
ali iskanje odgovorov na specificna
vprasanja pri strokovnjaku, ki pre-
vzame konzultantsko vlogo. V tej fazi
se seminarist in tutor skupaj osredo-
tocita na probleme, ki so se pojavili
pri prevajanju. Gre za postavljanje
in oblikovanje vprasanj, ki izhajajo
iz zornega kota seminarista. S tutor-
jem pregledata prevod in tutor ga
pri tem opozori tako na slovnicne
kot vsebinske napake ali pa mu zgolj
ponudi neko drugo verzijo prevoda
dolocene besede, besedne zveze,
stavka. Nato seminarist svoj prevod
ponovno popravi in se s svojo tretjo
verzijo prevoda sestane z mentorjem.
Mentor  ponovno
ponudi svoje prime-
re prevoda, opozori
tudi na morebitne
slovnicne napake.
Na konzultacije z
mentorjem  pride
tudi drugi iz tande-
ma, ki ima tu ponovno vlogo »Zivega
slovarja« in pomaga razresiti zadnje
nejasnosti glede vsebine ali pomena.
Po zadnjih konzultacijah seminarist
svoj prevod ponovno popravi, pri
tem je pomembno poudariti, da lah-
ko katerikoli predlog, ki sta mu ga
podala tutor ali mentor, sprejme ali
zavrne, svojo odlocitev pa ima vedno
moznost zagovarjati. To odigra po-
membno vlogo pri obcutku in zazna-

izbira
besedila

1. verzija 2. verzija 3. verzija 4, verzija vederno
— > > > .
prevoda prevoda prevoda prevoda branje
delo v konzultacije z konzultacije z skupinska
tandemu tutorjem mentorjem diskusija

Prikaz poteka ucnega procesa
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vi lastne avtonomije v svojem delu,
kar pa posledic¢no vpliva na visjo sto-
pnjo intrinzicne motivacije, zaznave
kompetentnosti in samospostovanja
(Kosir 2013).

Cetrto verzijo prevoda seminarist
prebere na vecernih branjih. Vecer-
na branja so skupinska oblika dela,
kjer preko diskusije, v kateri sodelu-
jejo vsi seminaristi in oba mentor-
ja in tutorja, reSujejo Se morebitne
nejasnosti pri prevodu. Vsak ima
moznost, da avtorja prevoda vprasa,
zakaj se je odlocil za doloceno resi-
tev, prav tako pa vsak lahko ponudi
primernejso obliko prevoda doloce-
ne besede, besedne zveze, stavka.
Da lahko govorimo o sodelovalnem
ucenju, morajo vsi udelezenci v iz-
obrazevalnem procesu zasledovati
skupni cilj, kar je v tem primeru ¢im
bolj kvaliteten in ustrezen prevod.
Tu se zadovolji druga potreba po te-

oriji samodolocenosti. To je potreba
po povezanosti, ki je opredeljena kot
potreba po obcutju varne povezano-
sti s socialnim okoljem in dozivljanju
sebe kot sprejetega, sposStovanegda in
vrednega. Pri zadovoljevanju te po-
trebe so pomembni tako vrstniki oz.
soSolci (v naSem primeru seminaristi)
kot tudi same vodje izobrazevalnega
procesa.

Za lazji pregled celotnega poteka
prevajanja in dela prilagam sliko,
kjer so predstavljeni posamezniki ko-
raki v u¢nem procesu.

Na seminarju so torej uporabljene
tri od Stirih uc¢nih oblik organizacije
pouka. Seminaristi niso delezni ko-
lektivho frontalnega pouka. Gre za
obliko, kjer ucitelj neposredno izvaja
izobrazevalni proces z vecjo skupi-
no ucencev (Blazi¢ 2003). Frontalni
pouk ima svojo kvaliteto predvsem v

VecCerna branja in skupinska diskusija

tem, da omogoca hitro posredovanje
informacij, neposreden stik z vsemi
seminaristi in kontrolo nad uc¢nim
procesom. Predlagam, da se vecer ali
dva namesto vecernih branj organizi-
ra predavanje enega izmed mentor-
jev ali tutorjev na temo literarnega
prevajanja. Seminar bi bil tako pokrit
z vsemi ucnimi oblikami. Adamic
(2005) namrec pravi, da dinamicna
uporaba razli¢nih ucnih oblik in me-
tod prispeva k ucinkovitosti pouka oz.
ucnega procesa, razvijanju ucencevih
sposobnosti in osvajanju znanja. Ra-
znolikost uporabe uc¢nih oblik izobra-
Zevalnega procesa tako primpoore k
zadovoljitvi razlicnih potreb, ki jih
imamo vsi posamezniki v vsakodnev-
nih situacijah, in pozitivho vpliva na
sam ucni proces in delo seminaristov.
Veliko vlogo pri tem odigrajo tudi t.
i. povratne informacije.

Vloga povratnih informacij in potreba
po kompetentnosti

Povratne informacije o delu in na-
predku vsakega posameznika s strani
ucitelja oz. v naSem primeru mentor-
ja in tutorja in tudi ostalih semina-
ristov imajo pozitiven vpliv tako na
ucno samopodobo kot tudi na notra-
njo motivacijo. Povratne informacije
ucencu povejo, kaj je ze dosegel, ga
spodbudijo k iskanju pomanjkljivosti
in mu ob tem ponudijo moznost in
pot za njihovo odpravljanje, obraca-
jo posameznika k samorefleksiji in
samoocenjevanju (Razdevsek-Pucko
1997). Povratna informacija ima ve-
liko vecji ucinek med samim ucnim
procesom, saj lahko z njeno pomocjo
posameznik napreduje. Povratna in-
formacija, podana po zakljucku pe-
dagoskega procesa, ima tako veliko
manjsi ucinek na nadaljnje delo in
ucenje.

Seminarist odda zadnji dan svoje
koncne verzije prevodov, ki jih po tem
ne more veC popravljati, saj bi bila
povratna informacija, prejeta samo
na koncu seminarja, pedagosko neu-
strezna. Povratna informacija o delu,
ki ga je opravil seminarist, omogoca
dvig njegovega obcutka kompeten-
tnosti ali prepricanja posameznika,
da bo uspesno opravil doloc¢eno nalo-



go. Tako se zadovolji Se tretja potreba
po Deciju in Ryanu (1991), in sicer po-
treba po kompetentnosti.

Ocenjevanje

Ocenjevanje je sklepna stopnja ucne-
ga procesa, ki presoja, v kolikSni meri
so ucenci dosegdli ucne cilje. Pri oce-
njevanju na seminarju so pomembni
Stirje vidiki: splosni vtis prevoda, na-
predek v Casu seminarija, sodelovanje
s tandemom in sodelovanje v disku-
siji. Na koncu seminarja vsak semi-
narist prejme pisno oceno, ki zajema
eno izmed treh kategorij: zadovolji-
vo, dobro, zelo dobro. Ocenjevanje
ne poteka kriterijsko ali normativno,
temvec je bilo blizje portfoliu oziro-
ma mapi seminaristovih dosezkov,
ki nastanejo v Casu celotnega semi-
narja. Portfolio predstavlja celotno
zbirko ucencevega dela in izdelkov v
doloCenem casu in odraza ucencevo
delo v tem speficicnem obdobju (Raz-
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devsek-Pucko 1997). Ta nacin prever-
janja omogoca procesno spremljanje
vsakega posameznika posebej in nje-
govega napredka. Seminarja se ude-
lezijo razli¢ni posamezniki z razlicni-
mi znanji, izkuSnjami in sposobnost-
mi, ocenjevanje na podlagi kriterija
ali primerjanje posameznikov v tej
referencni skupini bi bilo tako popol-
noma neustrezno. Vsakega posame-
znika moramo obravnavati v okviru
zmoznosti, ki jih premore, in mu
postavljati realne cilje, ki jih lahko
glede na svoje znanje in sposobnosti
tudi doseze. Potrebno se je zavedati,
da ima primerjava z drugimi lahko
negativne vplive na (u¢no) samo-
podobo, Se posebej ko govorimo o
primerjavi navzgor
in je ta razkorak
velik. Izbira nacina
ocenjevanja je po-
memben dejavnik v u¢nem procesu,
ki mora biti vedno dobro utemeljen.

Skupinska fotografija vseh seminaristov po celodnevem izletu na otoku Silba

Na otoku ni
internetne povezave.
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POGLED NA SEMINAR SKOZI
SOCIALNO PRIZMO

Vpliv fizi€nega okolja na razvoj
skupinske identitete

Cas je, da se vrnem k zacetni misli.
Spregovorila bom o tem, zakaj se
seminar literarnega prevajanja od-
vija ravno na otoku Premuda, ki je
po mnenju nekaterih odmaknjen
od civilizacije (opomba: na otoku ni
internetne povezave). Na otoku ni
nikakrsnih elementov, ki bi lahko
znizZevali pripadnost skupini. Semi-
naristi izrazajo veliko zadovoljstvo,
da se seminar odvija na tako odroc-
nem otoku, kjer prakti¢no ni drugih
ljudi, s katerimi bi lahko tvorili in-
tenzivnejSe interak-
cije ali odnose. Vsi
seminaristi in vodje
seminarja so tako
fizitno zdruzeni in nekako »prisilje-
ni« v interakcije drug z drugim. V
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tem primeru imamo opravka s psiho-
losko skupino. Psiholoske skupine so
manjse, pregledne in posameznikom
neposredno dostopne. Njihova glav-
na znacilnost je, da lahko vsak posa-
meznik v skupini neposredno stopi
v stik z drugim c¢lanom skupine (Ule
2009). Med seminarjem se spletejo
tesne prijateljske vezi, zviSevala se je
solidarnost, lojalnost, skupinska in
medosebna privla¢nost, kar lahko z
enim izrazom preprosto imenujemo
dobro socialno vzdusje. Prevladujejo
pozitivha custva in visoka poveza-
nost med clani skupin, kar se kaze
kot visoka stopnja znotrajskupinske-
ga skupnega prezivljanja prostega
Casa. Razvija in krepi pa se skupin-
ska identiteta; identiteta, kjer posa-
mezniki del svoje identitete enacijo z
identiteto skupine, kateri pripadajo.

Socialni dejavniki
Ponovno se vracam na teorijo samo-
dolocnosti. Ta trdi, da bo socialno
okolje, ki podpira posameznikovo
zaznavanje lastne kompetentnosti,
povezanosti in avtonomosti, spodbu-
jalo motivacijo, Se posebej notranjo,
pospesilo razvoj in povecalo ucinko-
vitost in uspesnost pri delu (Deci in
Ryan 1991). Primer delovanja pole-
tne Sole na Premu-
di je lep primer
socialnega okolja,
ki optimalno deluje
na posameznike.

V 14 dneh je en dan
namenjen sprostitvi
in druzenju. Organi-
ziran je celodnevni
izlet z ladjico na enega izmed bljiznjih
otok. Seminaristi in vodje se tako cel
dan druzijo in pletejo prijateljske vezi.
Prosti dan je namenjen tako pogla-
bljanju odnosov kot tudi nabiranju
nove energije za nadaljnje delo.

Oblikovanje socialnega okolja je
pomemben dejavnik, ki vpliva na

Primer delovanja
poletne Sole na
Premudi je lep primer
socialnega okolja, ki
optimalno deluje na
posameznike.

vzdusje in delovanje celotne skupine.
Seminaristi bivajo v razlicnih apart-
majih, ki pa se nahajajo v neposredni
blizini. Vsi seminaristi se vsak dan
skupaj sestanejo najmanj trikrat: na
kosilu, vecerji in na vecernih branjih.
Po slednjih se druzenje velikokrat
tudi nadaljuje. Nacin organizacije bi-
vanja na otoku, oblikovanje pozitiv-
nih in spostljivih odnosov in sodelo-
vanih interakcij vo-
dijo k temu, da vsi
sodelujoci na semi-
narju prevzamejo
in posvojijo skupni
cilj. Cilj, zaradi ka-
terega se tudi ude-
lezujejo seminarja.
Opisali bi ga lahko
z mislijo: tu smo, da
ustvarimo najboljsi mozen prevod, in
tu sem, da naredim korak naprej v
smeri boljSega prevajalca, boljSe ose-
be. Skupen interes prevzame vse in
vsi delujejo za skupno dobro skupine
kot tudi posameznikov znotraj nje.

ZAKLJUCEK

S tem prispevkom sem Zelela pred-
staviti dobro prakso seminarja oz.
poletne 3ole. Hkrati pa sem Zelela
opozoriti na dejavnike, ki so potreb-
ni, da je lahko neka
poletna 3ola ucin-
kovita na obeh ni-
vojih, ki jih zdruzu-
je. Ucinkovita mora
biti na podrocju
»Sole«, torej na spo-
znavnem  nivoju,
kjer  posamezniki
gradijo, oblikujejo
in preoblikujejo svoja znanja. UcCin-
kovitost pa mora biti doseZzena tudi
na podrocju »poletna« oz. na social-
nem podrocju, kjer mora biti celotna
zadeva sestavljena in izvedena v sme-
ri ¢im bolj pozitivhega socialnega
vzdu$ja in razvoja skupine, kjer vsi
posamezniki delujejo za skupno do-
bro in za spostljive medsebojne od-

Opisali bi ga lahko
z mislijo: tu smo, da
ustvarimo najboljsi
mozen prevod, in tu
sem, da naredim korak
naprej v smeri boljSega
prevajalca, boljse osebe.

nose. TakSna praksa dela lahko nudi
dobro izhodiSce za uspeSno delova-
nje na razlicnih podrodjih v razli¢nih
situacijah. Pomembno se je zavedati,
da je vsaka poletna Sola ali seminar
svojevrsten unikat in da ni enega
in edinega pravega univerzalnega
modela, ki bi definiral, kako naj vse
skupaj poteka, da bo ucinek maksi-
malen. Izhajati moramo iz ciljev in
smotrov, ki jih Ze-
limo doseci oz. h
katerim stremimo,
ob tem pa je nuj-
no nase zavedanje
vseh dejavnikov, ki
vplivajo na ucni oz.
izobrazevalni pro-
ces, in upostevanje
vseh socialnih vi-
dikov zivljenja in delovanja znotraj
skupine.
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LE TELESNO AKTIVEN OTROK LAHKO DOSEZE USTREZEN GIBALNI RAZVOJ

Vesna Jarh, dipl. vzgojiteljica,
Vrtci obgine Zalec

V prispevku Zelim predstaviti, kako v svojem oddelku oblikujem gibalno-Sportni program in kako otroke skozi
celostni pristop in ustvarjalno aktivnho ucenje ter s kakovostnimi in otrokovi starosti prilagojenimi sredstvi
motiviram in navduSujem za zdrav Zivljenjski stil in vsezivljenjsko ucenje tudi na podrocju gibanja.

Glede na pomen, ki ga ima gibanje v
otrokovem razvoju, je nujno ze v rani
mladosti ustvariti pozitiven odnos do
gibalnih dejavnosti. V predSolskem
obdobju imajo velik vpliv na otrokov
gibalni razvoj tudi vzgojno-izobraze-
valne ustanove, med katere sodijo
tudi vrtci. Pri nacrtovanju gibalne
vzgoje morajo upostevati naslednje:
vsebine na podrocju gibanja morajo
izhajati iz otroka, prilagojene morajo
biti njegovim sposobnostim, lastno-
stim, potrebam in interesom.

Gibanje — otrokova pravica do
raziskovanja sveta

Pomembnost gibanja velikokrat
spregledamo, saj je tako obicajen
del cloveSkega zivljenja. In vendar
je kljuCnega pomena za otrokov ra-
zvoj. Razlicni avtorji (VidemSek in
PiSot 2007, Videms3ek, Berdajs in Kar-
pljuk 2003, Rajtmajer 1988, Doherty
in Bailey 2003) poudarjajo, da je za
otroka ze od prvega dne rojstva naj-
pomembnejSe gibanje. Spodbujanje
gibalnega razvoja v otrostvu je po
mnenju Pangrazija (Pangrazi 2000,
v Videmsek in PiSot 2007, 20 ), ena
izmed temeljnih razvojnih nalog, saj
otroku zagotavlja pridobivanje gibal-
ne kompetentnosti, ki je ze v otrostvu
visoko vrednotena in pomembno
vpliva na druga razvojna podrocja.
Temelji za ucenje in razvoj osnovnih
gibalnih sposobnosti se izoblikujejo
v zgodnjem otrostvu in so bistvenega
pomena za spodbujanje nadaljnjega
gibalno dejavnega zivljenjskega slo-
ga, podpirajo pa jih tudi izkuSnje
(Cools in drugi 2008).

Moznosti za gibanje je v vrtcu veliko,
v kolik$ni meri so izkoriSCene, pa je
odvisno vzgojitelja.

Zaradi specificnosti razvoja pred-
Solskega otroka vzgojitelj ne more
enako poucevati v vseh starostnih
skupinah vrtca; znacilnosti razvoja
namrec¢ zahtevajo prilagoditev v po-
ucevanju in spremembo samih me-
tod dela.

Vzgoijitelji prenasajo gibalno znanje
na manj izkuSene osebe, na razlicno
stare otroke. Nekateri se na te razlike
prilagodijo spontano, drugi pa vse
poucujejo enako, ne glede na fazo
gibalnega razvoja otrok.

Kosec in Mramor (1991, 5) izposta-
vljata, da morajo vzgojitelji predsol-
skih otrok vedeti, kaj naj posredujejo

in kako naj ravnajo z otroki, kadar
le-ti telovadijo in se Sportno igrajo.
Pred3olski otroci se nahajajo v te-
meljni gibalni fazi. Temeljna gibal-
na faza je opredeljena med 2. in 7.
letom starosti. Gibanje v tej fazi po-
staja vse bolj usklajeno, otroci pa so
aktivni raziskovalci svojega telesa,
sposobnosti in zmogljivosti. Otrok v
tem obdobju potrebuje veliko zuna-
njih spodbud oziroma spodbudno
okolje ter priloznosti za dejavnosti
in ucenje novega (Gallahue in Oz-
mun po VidemsSek in PiSot 2007).
Gibanja, znacilna za temeljno gibal-
no fazo, otrok usvaja s preizkusa-
njem, rezultati katerega so najblizje
navadam.

MOTORICNA SPOSOBNOST

TEMELJNA GIBALNA FAZA - PREDSOLSKI
OTROK

RAVNOTEZJE

Na stopnji u€enja ohranjanja svojega
telesa v gibanju in mirovanju.

KOORDINACIJA

Pridobivanje izkuSenj iz koordinacije; v
tem obdobju je clovek najbolj dojemljiv za
sprejem gibalnih informacij.

Stati¢ni moci se zaradi hitre rasti in
drugih specifik v razvoju izogibamo.

Repetitivho moc otroci tezko izvajajo
(vzrok je njeno ritmi¢no ponavljanje, ki
mu otroci niso sposobni slediti).

HITROST

Hitrost se pojavlja kot izvedba ustreznega
gibanja v hitrosti.

GIBLJIVOST

Maksimalna gibljivost.

PRECIZNOST

Brez ustrezno razvite perceptivne kontrole
misic.

Tabela 1: Motori¢ne sposobnosti v temeljni gibalni fazi. Vir: Povzeto po Ivi¢,

Novak, Atanackovi¢ in Askovi¢ 2002.



Vse uéno-vzgojno delo v mojem
oddelku se odvija po poti aktivnih
dejavnosti otrok

Zavedam se pomena in vloge gibal-
no-Sportnih aktivnosti in njihovega
Sirokega vpliva na razvoj vseh te-
meljnih podrocij otrokovega razvoja
v predsolskem obdobju. Na ravni na-
¢rtovanega in izvedbenega kurikula
vrtca na razlicne nacine povezujem
dejavnosti razlicnih podrocij, saj gre
za vzporednost in povezanost med
razlicnimi psihi¢nimi funkcijami
(otrok zaznava, dozivlja in spoznava
sebe, svet okoli sebe, razlicne odnose
s Custvenega, intuitivhega, socialne-
ga, spoznavnega vidika. PredSolsko
obdobje je obdobje, ko je nujno vse
Se posebej nazorno razloziti, pokaza-
ti, veckrat ponoviti ..., a najvec Stejejo
lastne gibalne izkuSnje otrok; s tem
mislim na to, da imajo otroci moznost
tipanja, preizkuSanja, poizku3anja,
preizkuSanja novih stvari in situacij,
ugotavljanja posledic, primerjanja
izkuSenj, moznost dopolnjevanja z
novim znanjem, sposobnosti nadgra-
jevanja, medsebojnega primerjanja
in ob tem ucenja. Za otrokov gibal-
ni razvoj v predSolskem obdobju je
poglavitno, da lahko otrok kreativno
iSCe resSitve pri gibalnih izzivih ter da
preko ustvarjalne igre razvija koordi-
nacijo, ravnotezje, moc in hitrost.

Zato si prav na podrocju gibanja
vzamem dovolj casa, da ustvarjam
vedno nove in nove situacije, ki so
resljive razlicno, razlicnost pa je od-
visna od individualnih sposobnosti
otrok (Jensterle 2004).

Otroci v mojem oddelku so v zace-
tni stopnji temeljne faze, ki vkljucuje
otroke med 2. in 3. letom starosti.
To zaCetno fazo opredeljujejo prvi
poskusi doseganja ciljev usmerjene
temeljne gibalne aktivnosti. Otroko-
vo gibanje kaze na slabo prostorsko
in Casovno integracijo. Za izvedbo
giba je znacilen skromen ritem, sla-
ba koordinacija, pretirano ali ome-
jeno gibanje telesa in pomanjkljivo
zaporedje gibov (Cemic 1997). Moz-
gani predSolskega otroka, predvsem
v obdobju do 3. leta, so dvakrat bolj
aktivni kot mozgani odraslega clo-

veka, njihov razvoj pa je odvisen od
medsebojnega vpliva genske zasnove
in ponujenih izku3enj. Slednje imajo
odlocujoc vpliv na oblikovanje struk-
ture mozganov in KkasnejSi obseg
zmogljivosti. Prav zato je pomem-
ben nacin, na katerega poucujemo
predsolske otroke. V tem obdobju
potekajo proces socializacije, obliko-
vanje interesov in staliS¢ ter razvoj
gibalnih sposobnosti, takrat usvojeni
programi pa ostanejo trajno zapisa-
ni v motori¢nem spominu. Bogatejsi
kot bo tedaj motori¢ni spomin, vec
informacij bo ponujal in tudi kasneje
bo posameznik lazje usvajal nova gi-
balna znanja.

Razvoj kognitivnih sposobnosti je
nujen za otrokov razvoj motori¢nih
sposobnosti, kajti doloCena stopnja
razvoja kognitivnih struktur pogoju-
je pripravljenost otroka za usvajanje
razlicnih gibalnih spretnosti, prav
tako pa gibanje aktivira kognitivne
procese (VidemsSek in PiSot 2007).

Kako otroke navdusiti za gibanje?

Gibalna dejavnost nudi otroku ob-
Cutek ugodja, veselja, varnosti. Nav-
duSenje je notranji
obcutek, ki se od-
raza na obrazu, v
glasu in gibih tele-
sa. NavduSenje na
podrocju gibanja se razvija, ko otrok
odkriva in spoznava novo gibalno
dejavnost. Energi-
jo, ki kar vre iz zi-
vahnega malcka,
poskuSam usmeriti
v dozivljenjsko lju-
bezen do telesne
dejavnosti in giba-
nja. Razvijam in
ustvarjam ucenje skozi gibanje in gi-
banje skozi igro. V vadbo vnasam Fit
vadbene programe, ki so privlacni
za vse otroke. Aktivnosti so energic-
ne, vznemirljive in zabavne. Otroci v
naSem vrtcu se vklju€ujejo v vse ak-
tivnosti, ki jih vsebuje Fit program:
vadbene ure, jutranje vadbe, gibalne
minute, Fit didakticno gibalne igre,
Fit aktivni sprehodi. Gibalne izku3nje
pridobivajo tudi v Fit kotickih, hodni-
kih in na Fit igriScu, vsakodnevno in

Gibalna dejavnost nudi
otroku obcutek ugodja,
veselja, varnosti.

NavduSenje na podrocju
gibanja se razvija,
ko otrok odkriva in
spoznava novo gibalno
dejavnost.
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z lastnim zgledom pa otroke spodbu-
jamo tudi k Fit hidraciji, ki je postala
del dnevne rutine v vrtcu.

Primer iz prakse

Vecina predsolskih otrok je v vrtcih
delezna edine organizirane oblike
gibalne/Sportne aktivnosti, zato ima-
jo pri otrokovemn motoricnem razvo-
ju pomembno vlogo tudi vzgojitelji.
Pri delu z otroki morajo poznati di-
alog dobre komunikacije, ki temelji
na spostovanju in spodbudah. Svoje
delo morajo graditi na najrazli¢nej-
Sih gibalnih vsebinah, ob uporabi
razlicnih kakovostnih pripomockov
in z razlicno opremo, saj bo le tako
otrok dobil raznolike in najkvalite-
tnejSe gibalne izkusSnje (PiSot in Je-
lovCan 2006, 28).

Pravilno organizirana in strokovno
usmerjena gibalna dejavnost je za
otroke v predsolskem obdobju bi-
stvenega pomena. V priporocilih za
mlajSe otroke se skladno z njihovimi
razvojnimi potrebami poudarja pred-
vsem variabilnost gibalnih aktivnosti,
ki bodo v prvi vrsti zabavne in zanimi-
ve in bodo vplivale nanje motivacijsko
(Simuni¢, Volmut in
PiSot 2010, 12).

Gibanje je pomem-
ben del nasih vsak-
danjih aktivnosti. Zato otrokom vsa-
kodnevno omogocam, da z razlicni-
mi dejavnostmi na
prostem in v pro-
storu  spoznavajo
in razvijajo razlicne
gibalne ter druge
sposobnosti in la-
stnosti ter to ves cas
spodbujam.

Strategija gibalne vzgoje v mojem
oddelku temelji na optimalnem ra-
zvoju motoricnih sposobnosti (med
katerimi imata najpomembnejSo
vlogo koordinacija in ravnotezje),
na zavedanju lastnega telesa (zazna-
vanje in odkrivanje lastnega telesa
in zavedanje telesa v prostoru), raz-
iskovanju, pridobivanju informacij,
pridobivanju izkuSenj, spoznavanju
razlicnih polozajev in odnosov med



deli lastnega telesa, med predmeti
in ljudmi, med ljudmi in dozivlja-
nju ugodja v gibanju, pa naj bo to
v igralnici ali na prostem. Najprej
usvajamo naravne oblike gibanja, v
ustreznem zaporedju, ki ga doloca

otrokova starost in trenutna razvojna
sposobnost. Da otrok lahko osvoji te-
lesno moc, natancnost, vzdrzljivost,
mora najprej osvojiti koordinacijo in
orientacijo. Da otrok lahko osvoji ko-
ordinacijo in orientacijo, mora naj-
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prej osvojiti in obvladati svoje telo:
ravnotezje, sposobnost reguliranja
miSic, dobra telesna shema in obcu-
tek za dotik ter globinsko-prostorsko
zaznavanje.

Otrok v dejavnosti

izvaja naravne oblike gibanja, kot so hoja, tek, lazenje, plazenje, plezanje, visenje, skoki, poskoki, meti, valjanje, potiskanje,
vle€enje; v zaprtem prostoru, v naravi; po razli¢nih povrsSinah; pod, Cez, skozi razlicna orodja; po razlicnih delih telesa; v
razlicne smeri; z razlicno hitrostjo; z razli¢nimi rekviziti;

se igra oziroma upravlja z razli¢nimi predmete;

se vkljucuje v dejavnosti, s katerimi razvijamo ravnotezje na mestu in v gibanju;

premaguje ovire s podplazenjem, preplezanjem, preskakovanjem, noSenjem razlicnih predmetov;

izvaja razlicne komplekse gimnasticnih vaj;

sodeluje v razlicnih elementarnih in drugih igrah;

izvaja rajalno-gibalne igre, plesne, druzabne igre;

se vozi z razlicnimi otroSkimi vozili: triciklom, skirojem;

sodeluje v razlicnih igrah;

se igra in giblje na snegu in s snegom brez in z rekviziti;

hodi v naravi;

vkljuCuje se v sprostitvene dejavnosti.

Tabela 2: Dejavnosti na podrocju gibanja po letnem delovnem nacrtu (LDN) oddelka. Vir: Vesna Jarh.

Optimalni razvoj motoriénih sposobnosti
(med katerimi imata najpomembnejso
vlogo koordinacija in ravnotezje)

Ravnotezje in koordinacija se pri otro-
ku razvijata postopno, oba sta zelo
pomembna za njegov psihomotoric-
ni razvoj. Otrok ima prirojeno Zeljo
po gibanju, s ¢imer Zeli doseCi nek
cilj, za kar mora biti pohvaljen. Rav-

notezje pomeni sposobnost zadrzeva-
nja telesa v razlicnih pozicijah ali te-
kom premikanja pozicijo obdrzati ali
jo ponovno vzpostaviti. Koordinacija
pa pomeni sposobnost usklajenega in
ucCinkovitega gibanja razlicnih delov
telesa. Ravnotezje je lahko pretezno
staticno (na mestu) ali pretezno di-
namicno (med gibanjem). Nanj ima

IzboljSanje ravnotezja in koordinacije pri majhnih otrocih izvajam skozi igro

vpliv vestibularni sistem (notranje
uho), vidna kontrola (pomen dobre-
ga vida) ter percepcija (periferno
zaznavanje — pomembno vlogo igra
masaza otrok, hoja na boso nogo
...). Za otroke je znacilno, da se radi
igrajo z ravnotezjem, predvsem ima-
jo radi skakanje po robovih, klopcah,
posteljah, drevesnih Storih ...

DEJAVNOSTI, KI IZBOLJSUJEJO RAVNOTEZJE,
GIBALNO KOORDINACIJO TER NACRT GIBANJA

nekaj za seboj vlecejo.

Otroci n051{) predmete v rokah, nekaj pred seboj potiskajo ali
0

Otrok razmislja, kako vse to izvesti.

OTROKU ZABAVNA HOJA

Hoja po robniku ali nizkem zidu.
Na zacetku potrebuje roko, neko oporo, s ¢asom pa si okrepi
ravnotezje toliko, da zmore sam.

IGRE Z ZOGO l\?ra z zogo zahteva od otroka koordlnacqo in ravnotezje.
ajprej se izvaja kotaljenje zoge, kasneje lahko podajanje ter ne
nazadnje igra.
KREPITEV KONDICIJE Lovljenje.

Otrok ustrezno nacrtu1e glb in se orientira v prostoru.

SAMOKONTROLE

RAVNOTEZJE IN VZPOSTAVLJAJE MEHANIZMOV

Gugalnice in tobogani

Sam pOCUtl varno.

pomagajo otroku: otrok namrec izbira hitrost in visino, da se

KOORDINACIJA, POSTAVITEV SPODNJIH UDOV
IN VZDRZEVANJE RAVNOTEZJA PRI TEM

Hoja po tockah ali Crti.

KOORDINACIJA TER RAZVOJ HITRIH REAKCI]J

Igra z baloni.

KOORDINACIJA TER TUDI RAZVO]
RAZMISLJANJA

Prelivanje vode ali presipavanje iz razlicnih oblik in velikosti.

RAVNOTEZJE

ORIENTACJ}A V PROSTORU, KOORDINACIJA,

Rotacijska gibanja (kotaljenje, vrtenje).

POSLEDICNI RAZVO]J DRZE

RAZVO] QTROKOVIH STQPALNIH MISIC TER

Bosonoga hoja (po travi, pesku ...).

Tabela 3: Primeri dejavnosti, pri katerih v izvedbi otroci izboljSujejo koordinacijo in ravnotezje. Vir: Povzeto in prire-

jeno po Videmsek in PiSot 2007.
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Fotografski zapis primerov gibalne vadbe, ki jo izvajam v oddelku

Slike 1-9: Primeri gibalne vadbe v oddelku 2- do 5-letnih otrok. Vir: Vesna Jarh.




Gibanje ima torej v zgodnjem otro-
Stvu velik pomen, saj je tedaj razvoj
otroka na vseh podrocjih zelo dina-
micen in celosten. Z gibalno aktiv-
nostjo oziroma gibanjem otrok pri-
dobiva razlicne informacije, nabira
nove izku$nje ter razvija gibalne in
funkcionalne sposobnosti. Gibalna
dejavnost ne ponuja otroku le kopi-
ce informacij, temve¢ posameznika
izziva k dejanju, gi-
banju, akciji in ga
spodbuja k iskanju
svojih potencialov.
Gibalni programi,
osvojeni v predsol-
skem obdobju, osta-
nejo trajno zapisani
v gibalnem spomi-
nu otroka. Hkrati pa bogat gibalni
spomin otroku omogoci lazje usvaja-
nje novih gibalnih
znanj v prihodnosti
(PiSot in Jelovcan
2006, 18-19).

Dejstva o vecpla-
stnem spodbudnem
delovanju gibalne
aktivnosti na razvoj otrok in ljudi v
vseh zivljenjskih obdobjih bi vse nas,
ki delamo z otroki, morala kar siliti
Vv to, da bi tovrstne aktivnosti krepili
in spodbujali (Brecko 2012, 11). Kljub
vedno bolj pomembni vlogi gibanja
v otrostvu, ki jo v danaSnjem casu
izpostavljajo Stevilni strokovnjaki, se
v praksi Se vedno soo¢amo z izzivi,
kako izboljsati izvedbo na podrocju
gibanja.

Ceprav ucenje v vrtcu vecinoma
poteka samodejno, otroci potrebu-
jejo situacije, ki jim ucenje omogo-
Cijo. Ker ucenje razvija vsa podrocja

Gibalni programi,
osvojeni v predsolskem
obdobju, ostanejo
trajno zapisani v
gibalnem spominu

otroka. vi

Hkrati pa bogat gibalni
spomin otroku omogoci
lazje usvajanje novih
gibalnih znanj v
prihodnosti.

osebnosti, tudi gibalno podrocje, so
pri vadbi te situacije najrazlicnejSe
igralne gibalne dejavnosti: vodene
(pridobivanje gibalnih spretnosti s
pomocjo opazovanja, posnemanja,
preizkuSanja ...) in spontane (prosta
gibalna igra otrok) (prirejeno po Ba-
tistic Zorec 2002, 24).

Ce vzgojitelj gibanje nacrtuje na osno-
vi opazovanja in
spremljanja gibal-
nega razvoja otrok,
kot je zapisano v
Kurikulumu (Baho-
vec in drugi 1999,
18), lahko na osno-
ugotovljenega

izbira gibalne na-
loge tako, kot priporocata VidemsSek
in PiSot (2007, 277), da po tezavnosti
nekoliko presegajo
trenutno  stopnjo
otrokovega razvoja.

Vse to nam govori,
da moramo prav v
predsolskem obdo-
bju Sportni aktivno-
sti oziroma gibalnim dejavnostim Se
posebej posvecati pozornost, saj za-
mujenega v tem obdobju kasneje ni
mogoce v celoti nadomestiti.
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Natada Beganovi¢ Jug, dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok,
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Deklica, ki jo bom imenovala SAM, je drugacna od ostalih otrok v skupini. Imma primanjkljaje na podrocju
socialne interakcije in primanjkljaje na podrocju vedenja in interesov, slabsi odziv na ime, tezave na podrocju
hranjenja, spanja in je preobcutljiva na senzornem podrocju. Pri treh letih razlo¢no izgovarja le besedo ne.
Deklica ima nevroloSko motnjo, avtizem.

Uvod

Otroski avtizem, natancneje sindrom
ali spekter avtisticnih motenj (kratica
SAM), danes strokovnjaki pojmujejo
kot razvojno nevrolosko motnjo, ki se
kaze v verbalni in neverbalni komu-
nikaciji, tipi¢nih vedenjskih motnjah
ter nenormalni Custveni in socialni
odzivnosti. Glede na pogostost je po-
jav avtizma je bolj pogost pri deckih,
pri deklicah je tezje prepoznaven.
Eden od 68 otrok ima obliko avtizma.

Vzroki za avtizem

Veliko je vzrokov, zaradi katerih se
otrok znajde v srediSCu te zapletene
motnje. Raziskave so pokazale, da so
mnogi otroci, pri katerih se razvije
SAM, podedovali poskodovane gene
svojih starSev. Ti geni po oploditvi pri
nastajanju otrokovega organizma in
pozneje po rojstvu pri nadaljnjem
razvoju otrokovim celicam ne naro-
¢ajo, kako naj ¢im bolje nevtralizi-
rajo in izlocajo iz telesa potencialno
strupene kemicne snovi, kakrine so
aluminij, zivo srebro, svinec, ali to-
ksine, ki jih organizem sam razvije v
borbi s patoloskimi povzrocitelji, npr.
z bakterijami in glivicami.

Zelo pomemben je za Cloveka zdrav
imunski sistem, ki nas varuje pred
mikrobi in pred patoloskimi celicami
znotraj telesa. V Crevesju povprecne-
ga odraslega cloveka najdemo pri-
blizno tri kilograme dobrih bakterij,
brez katerih ne bi mogli preziveti.
Kadar imunski sistem ne more opra-
viti svoje nadzorovalne in varovalne
vloge, lahko zbolimo in nekatere ne-
potrebne, slabe, Skodljive patoloSke
bakterije ali mikrobi se razmnozijo
v naSem telesu. V Crevesju avtistic-

nih otrok pogosto odkrijemo nenor-
malne koli¢ine Skodljivih patoloskih
bakterij in glivic kvasovk, npr. Can-
dida. Zato je ena prednostnih nalog
zdravljenja avtizma prepoznati te
nenormalne Zive organizme ter jih
uniciti in izlociti iz telesa avtisticne-
ga otroka. Vse te Skodljive procese v
Crevesju skupaj imenujemo disbioza,
kjer gre za poruSeno ravnovesje med
Clovekom, dobrimi
in slabimi bakteri-
jami ter posledi¢no
Se bolj oslabljenim
imunskim siste-
mom.

Cepiva: Raziskovalci so bili posebno
pozorni ob kombiniranem cepljenju
proti oSpicam, mumpsu in rdeckam.
V tem cepivu je bilo namrec v vezani
snovi timerosalu dejansko prisotno
zivo srebro. Toda med otroki, ceplje-
nimi na ta nacin, jih je bilo veliko vec
brez slabih posledic, kot taksnih, pri
katerih se je pojavil avtizem. V pri-
merih zastrupitve s tezkimi kovina-
mi moramo iskati Se druge verjetne
vzroke. V zadnjem casu se veliko po-
zornosti posveca amalgamskim zaliv-
kam v zobeh nosecih mater (Zivo sre-
bro je sestavina amalgama), uzivanju
rib, ki Zivijo o onesnazenih vodah, in
prehrani nasploh ter predvsem do-
datkom v njej, kot so umetna barvila
in konzervansi.

Danes so na voljo razlicne preiskave,
s katerimi lahko pri vsakem otroku
ugotovimo, kateri dejavniki so mor-
da prispevali k razvoju SAM. Med
njimi so:

¢ krvne preiskave,

* analiza las,

Iskala sem nacine, kako
bi se ji lahko priblizala.

e analiza blata,
e preiskava urina.

Jedro

Sem vzgoijiteljica deklici, ki ima od-
locbo o0 usmeritvi. Najino skupno
pot sva zacrtali prvega septembra
letos. Najin prvi dan je bil stresen za
obe. Deklica je bila zmedena, saj je
zamenjala igralnico in dve strokov-
ni delavki. Imela je
napade jeze, bila je
zmedena in joka-
la je veCino dneva.
Iskala sem nacine,
kako bi se ji lahko priblizala. Legla
sem na tla in se zacela zogati z dve-
ma mehkima Zogicama. Moje poce-
tje jo je zanimalo. Pridruzila se mi
je pri igri. Se danes posega po teh
dveh zogah in sta namenjeni le njej.
Na moje prijetno presenecenje sem
naslednje jutro namesto jutranjega
joka dobila deklico nasmejano v mo-
jem narocju.

Najino spoznavanje je potekalo po-
Casi. Deklici semm namenila veliko
opazovanja in najbolj sem bila zado-
voljna, ko je prisla v vrtec Ze zgodaj
zjutraj, da sva se lahko v miru igrali.
Njeno pozornost in sprejetost sem
dobivala med tem, ko sva se igrali.
Ugotovila sem, da je deklica motoric-
no spretna. Vsec so ji gibalni izzivi
v telovadnici, rada giba ob glasbi, se
sprosca ob igri s kineticnim peskom,
koruznim zdrobom in mivko. Rada
posega po Skarjah in strize po svojih
zmoznostih. Naredila sem ji slikani-
co njenih fotografij pri razlicnih de-
javnostih, fotografije njenega bratca
in sestrice, ki sta v istem vrtcu. Zani-
manje za slikanico je hitro uplahnilo.



Velik problem pri najinem odnosu
nama je predstavljala komunikacija.
Deklica se ni odzivala s kretnjami,
mimiko. Nikakor nisem razumela,
kaj zeli od mene. Sledili so izbruhi
jeze. Ko ni razumela, kaj zelim od
nje, preprostega navodila, je zopet
sledil izbruh jeze. Otroci, ki so bili
prisotni okrog deklice, so bili hitro
delezni njenega ugriza. Vrteli sva se
v zaCaranem krogu. Nekaj je bilo po-
trebno narediti. Naredila sem kartice
dnevne rutine in jih obesila tako, da
se lahko snamejo in prilepijo na isto
mesto. Zaceli sva se sporazumevati s
pomocjo kartic. Kadar zelim, da gre
deklica na stranisce, ji pokazem kar-
tico, ona jo vzame in pogleda in ve,
kaj zelim od nje. Kartico vedno sama
obesi. Podobno velja za umivanje
rok, malico, pocitek ... Vedno ji poka-
Zem, katera dejavnost bo naslednja
v naSem dopoldnevu. Izpadov jeze je
sedaj man,j.

V nasi skupini otrok
od 3. do 4. leta je
19 otrok. Kadar so
prisotni vsi otroci,
je deklica razdraze-
na. ISce koticke za
umik, moti jo hrup. Kadar je razdra-
zena, se vede agresivho do ostalih

Ostali otroci vedo, da
je deklica drugacna, in
vedo, da za njo veljajo

drugacna pravila.

otrok. Motijo jo doloceni zvoki, vonj,
svetloba, npr. zvoki igrac na baterije,
bliskavica na fotoaparatu, doloceni
vonji hrane, parfumi ... Spomnim se
dneva, ko je bila deklica Se posebno
slabo razpoloZzena. Ni mi dovolila,
da jo stisnem v narocje, niti da se ji
prevec priblizam. Bila sem zmedena.
Ugotovila sem, da imam nov parfum
in da jo moti moj vonj. Parfumov ne
uporabljam vec, tudi ne mehcalcev
za perilo. Pri prehranjevanju pazim,
da ji hrano lo¢im na krozniku. NicCe-
sar se ne sme dotikati, prelivati. Vsa-
ko jed lo¢im na svoj kroznik. Veseli
me, da je zacCela bolje sprejemati hra-
no, postala je bolj jeSca.

Z otroki se ne igra. Umika se jim.
Igra se sama. PoskuSam, da se pri-
druzi otrokom z mojo pomocjo, da
se v krogu in na sprehodu drzi za
roko s prijateljem. V¢asih nam uspe,
vecinoma si tega ne Zeli. Ostali otroci
vedo, da je deklica
drugacna, in vedo,
da za njo veljajo
drugacna pravila.
V jutranjem krogu
deklico ne pritegne
nobena dejavnost.
Pri obrokih vedno prva zapusti svoje
mesto. Dovolim ji. Vse, kar si zelim,
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je, da deklica ne dozivlja nepotreb-
nega stresa, ker je Ze njeno senzor-
no zaznavanje vecinoma stresno. Se
vedno iSCem primeren koticek za
deklico. Sama si je za umik izbrala
umivalnico. Velike tezave imava na
sprehodih. Deklica leze na tla in ne
zeli nadaljevati poti. Odlocila sem se,
da je ne bom nikoli nesla, saj bo to
dejanje Zzelela vsakiC. S pregovarja-
njem, motivacijo in igro nekako pre-
magava razdaljo.

Zakljucek

Vecinoma so dnevi stresni za obe, za
deklico in tudi zame. Dneva brez nje-
nega izpada jeze ne poznam. Vcasih
se znajdem izgubljena, utrujena, saj
je v skupini Se 18 otrok, ki me po-
trebujejo. Ko mi zmanjkuje moci, me
objem drobne deklice in njen na-
smeh napolnita s pozitivho energijo
in vem, da bova zmogli. Vsak njen
napredek je zame zmaga.
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POUCNA OKOLJSKA POT BLATA - MLAKE PRI RADOMLJAH
Sa8a Klemenc, profesorica razrednega pouka in diplomirana vzgoijiteljica predSolskih otrok,

Osnovna Sola Rodica

Ribnik Crnelo (Vir: Sasa Klemenc)

uvoD

Desno od ceste med Radomljami in
Rovami, kjer gozd prevladuje nad
gosto poseljeno in bogato pokrajino,
se razprostira mocvirni svet Blat in
Mlak. Na obmocju poplavhega goz-
da ¢rne jelSe teCe potok Rovscica.

Poucna okoljska pot je dober kilo-
meter in pol dolga steza, ki nas od
ribiske koce ob ribniku Crnelo pope-
lje mimo poplavnega jelSevega loga
do njegove struge.
Opazimo lahko, da
je voda v tesni pove-
zavi z zivim svetom

Prvosolci Osnovne Sole
Rodica obiS¢emo svet

Lepote Blat in Mlak lahko obcudujes
v njihovi lepoti skozi vse letne case.

Pomlad spremeni poplavljene prede-
le v cvetoce poljane zvonckov, diSece
po Cemazu. Lepote Blat in Mlak se
v razlicnih letnih casih spreminjajo.
Pozimi je svet Blat in Mlak vklenjen
v led. Poleti se poplavljeni predeli
spremenijo v pestro gosto zelenje,
polno komarjev (Bartol idr. 2012).

Obmocje Blat in Mlak je mokrisce.
Mokrisce je obmo-
¢je mocvirij, nizkih
barij, SotiS¢, je na-

: : Blat in Mlak vsako ravnega ali ume-
in kako soustvarja lad tnega nastanka,
njegovo  podobo. pomiad. stalno ali obcasno,
Prvosolci Osnovne s stojeco ali tekoco

Sole Rodica obiS¢emo svet Blat in
Mlak vsako pomlad.

vodo. Mokris¢a so pomembni narav-
ni zbiralniki vode, preprecujejo po-

Ribnik Crnelo (Vir: Sasa Klemenc)

plave, blagodejno vplivajo na mikro-
klimo, cistijo vodo ...

NARAVOSLOVNA POT

Naravoslovna pot je speljana po goz-
dni in travnati pokrajini in je name-
njena naravoslovnemu izobrazeva-
nju, spoznavanju gozdnih rastlin,
zivali, gozdarstva, tradicionalnih
obrti in naravnih pojavov. Preden
se z uCenci podamo v svet Mlak in
Blat, se ena izmed uciteljic odpravi
na ogled naravnega terena in pre-
veri, ali je pokrajina razmocena, kar
posledicno pomeni, da bodo otroci
potrebovali ustrezno obutev. Otroci
ob prihodu dobijo ucne liste, ki jih
postopoma resSujemo skupaj. Na za-
Cetku otroci uporabijo ¢im vecC svo-
jih  obcutkov (vid, sluh, vonj, okus).
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Kagji pastir (Vir: Bartol idr.

Otroci zaprejo oc€i in se za trenutek
prepustijo tiSini/hrupu v gozdu. Sli-
Sane stvari zapiSejo ali nariSejo na
ucni list. S seboj imamo ponavadi
suhe borovnice, ki jih prav tako oku-
$ajo z zaprtimi ocmi. Okusijo lahko
tudi mlade vrsicke smreke. Opazanja
ponovno zapiSejo. Skupaj preverimo
poznavanje dreves (iglavci/listavci).
Ucenci na narovoslovnem dnevu
spoznajo, da drevo zraste iz semena,
ki je del ploda: hrast zraste iz zeloda,
bukev zraste iz zira. Vendar je mo-
znost, da bo iz odpadlega ploda zra-
slo mogoc¢no drevo, izredno majhna.
Skupno pridemo do spoznanja, zakaj
je izredno majhna moznost, da bo
iz odpadlega ploda zraslo mogocno
drevo majhna. Ugotovimo, da vecino
plodov pojedo zivali, nekateri padejo
na mesta, kjer ne morejo vzkliti, na
primer v vodo. Do spomladi, ko se
kalitev pri¢ne, pa je Se daleC. Drevo
v mladosti zraste v visino in v debe-
lino, v zreli dobi pa se le Se debeli.

Na obmocju Blat in Mlak najdemo tudi
rastline, ki imajo rade kisla tla. Tu do-
bro uspevajo borovnice, orlove prapro-
ti, jesenske vrese, Sotni mahovi ...

Zelva rdecevratka (Vir: Bartol idr. 2012)

2012)

ZIVLJENJE V RIBNIKU IN OB NJEM
Pred prihodom do ribnika prebere-
mo zgodbo, ki otroke emotivno uve-
de v zivljenje zivih bitij v ribniku.
Nato nadaljujemo naSe raziskovanje
in reSevanje ucnih listov po doloce-
nih spoznanjih. Zivali so Zzivele v
vodi in Sele nato na kopnem (kopen-
ske/vodne zivali). Nekatere so veza-
ne na vodni in obvodni prostor le s
hranjenem in razmnoZevanjem in ni
nujno, da celotno Zivljenje prezivi-
jo v tem okolju. Mednje spada kacji
pastir, ki izlega svoja jajceca v vodo.
Na naravoslovni dan vzamemo odla-
galne posode in mrezice za lovljenje
kacjih pastirjev, vodnih drsalcev ipd.
V odlagalnih posodah imamo vedno
ze pripravljeno vodo. Pri lovljenju
smo nezni in previdni, da ne posko-
dujemo ulovljenih Zzivali. Ce imamo
veliko sreco, nam kdaj v mrezo zaide
tudi krastacji mrest. Po opazovanju
zivali odnesemo nazaj v vodo ali jih
spustimo v zrak/na kopno. Na obrez-
ju lovimo Zzivali samo uciteljice, otro-
ci stojijo na varnem mestu. Otroci
nato raziskujejo ulovljene zivali in
rastline, ki zaidejo v naSo mrezico.

P

Krap (Vir: Bartol idr. 2012)

V vodi najdemo veliko vrst rib, rakov,
Skoljk in drugih zivali, ki se hranijo z
drugimi zivalmi ali njihovimi ostan-
ki ter z rastlinjem (algami). V zadnjih
letih je bilo v Sloveniji namerno ali
nenamerno naseljenih najmanj 13
tujerodnih vrst rib ter 2 vrsti ame-
riSke vodne Zelve. Otroci spoznajo,
da pride zaradi tega do iztrebljanja
domorodnih vrst vodnih rastlin, ne-
vretencarjev, rib, dvozivk, plazilcev.
V vecjem, spodnjem ribniku, ki se
imenuje Crnelo, najdemo kar 10 tuje-
rodnih vrst rib, razen krapa. V zgor-
njem ribniku najdemo le krape, saj je
namenjen gojenju rib. Opazimo tudi
Zelvo rdecevratko in tudi Skoljke.

Na ribniku z otroki vsako leto opa-
zimo najve¢ vodnih drsalcev. Vodni
drsalec je zuzelka, velika do 4 cm, s
podolgovatim telesom in z znacilno
dolgimi nogami. Krila ima slabo raz-
vita ali pa jih sploh nima. Premika
se kot veslac v ¢olnu.

Ce ne povzrocamo pretiranega hru-
pa, lahko opazimo tudi race mlakari-
ce in sive Caplje.

Vodni drsalec (Vir: Sa3a Klemenc)
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Otroci imajo priloznost videti tudi
razvojni krog zab (dvozivk), seveda
odvisno, v katerem letnem casu obi-
i¢emo svet Blat in Mlak. Ce imamo
sreco, lahko vidijo mrest, paglavce,
odrasle zabe.

(Vir: Bartol idr. 2012)

ZIVLJENJE RASTLIN OB RIBNIKU IN

V NJEM

Rastline so naselile kopno pred 500
milijoni let. Vodne rastline so tiste, ki
se ukoreninijo na vodne dnu, pona-
vadi le do 2 m globine.

Raca mlakarica (Vir: internet)

Sa

v B

vecino listov ima nad vodo)
(Vir: Sasa Klemenc)
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Lokvanj (Vir: Sasa Klemenc)

Lokvanjem najvecjo tezavo predsta-
vlja pomanjkanje zraka v tleh (izpo-
driv vode). Nekatere rastline si zato
pomagajo z votlimi stebli, skozi kate-
ra dovajajo zrak v korenine, obratno
pa dovajajo listom ogljikov dioksid,
ki je potreben za fotosintezo.

ZAKLJUCEK

Podajte se v neokrnjeni del nara-
ve v blizini Domzal, kjer je Ob¢ina
Domzale leta 2013 odprla pouc¢no
okoljsko pot BLATA - MLAKE pri
Radomljah. Tam boste nasli prilo-
znost za sprostitev, raziskovanje in
spoznavanje narave.

LITERATURA
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okoljska pot Blata - Mlake pri Rado-
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V nas Solski sistem se vedno bolj vkljucujejo sodobni pristopi poucevanja. Ti spreminjajo tudi vlogo ucitelja,
ki je med drugim lahko mentor, inovator in ustvarjalec dogodkov. Ucitelji iS¢emo inovativhe pedagoske pri-
stope, povezane z vsakdanjim Zivljenjem. Raziskave kaZejo, da je za posameznikovo u¢enje pomembna mo¢
vsakdanje prakse, v kateri prisostvuje. Govorimo o tako imenovaneimn situacijskem ucenju (Licen 2012).

Ucitelji imamo moznost prenesti
situacije, ki jih uc€enci potrebujejo
za svoj osebnostni in ucni razvoj, v
Solski prostor. Nacelo poucevanja
pravi tudi, da mora ucitelj ustvariti
spodbudno uc¢no okolje, v katerem
se ucenci lahko uspesno ucijo (Jurise-
vic¢ 2016). Spodbudna ucna okolja so
gibalo razvoja izobrazevanja in druz-
be. Omogocala naj bi, da bi ucenec
do spoznanj priSel z radovednostjo,
z izkusnjo »aha efekta« ter dozivel za-
vedanje, kako pol-
no zadovoljstva je
lahko ucenje (Aber-
Sek 2014). Menim,
da si vsi ucitelji zeli-
mo, da bi se ucenci
radi ucili.

Na TehniSkem Solskem centru Ma-

ribor izobrazujemo dijake na po-
drocjih avtostroke, mehatronike in
strojni$tva. Zelimo si, da pridobijo
¢im veC prakticnih izkuSenj in zna-
nja. Ker gre za dijake, ki so po svojih

Dijaki so se seznanjali s
hibridnimi avtomobili,
elektricnimi avtomobili,
samodejnimi
menjalniki in postopki
obnove starodobnikov.

e —

osebnostnih karakteristikah praktiki,
je zelo pomembno, da jim ustvarimo
spodbudno prakti¢no u¢no okolje.

Zato sem letos ze drugic organiziral
Dan varne voznje, v katerega so bili
aktivno vkljuceni dijaki, ucitelji in zu-
nanji predavatelji ter organizacije iz
lokalne skupnosti. Dan varne voznje
je dijakom ponudil zanimive vsebine
s podrocja novih tehnologij v svetu
avtomobilizma. Dijaki so se seznanja-
li s hibridnimi av-
tomobili, elektric-
nimi  avtomobili,
samodejnimi  me-
njalniki in postopki
obnove starodobni-
kov. V predstavitve
novih tehnologij so
bili vpeti tudi dijaki, ki so pod men-
torstvom uciteljev dijakom in ostalim
obiskovalcem predstavljali te nove
tehnologije ob avtomobilih z novimi
tehnologijami, ki so jim lahko dijaki
tudi videli pred 3olo. Tako smo v do-

—

Dijaki so lahko dobili izkusnjo s prevracalnikom
(primer situacijskega ucenja).

i . mEE

godek vkljucili tudi tako imenovano
medvrstnisko in sodelovalno ucenje,
za katerega je znacilno, da vrstniki
ostalim ucec¢im se omogocijo, da se
spopadejo z zahtevnejSim znanjem,
ki vodi v bogatejSe in hitrejSe ucenje,
kot bi bilo mozno z individualnim
raziskovanjem (AberSek 2016). Pira-
mida ucenja prikazuje, da se ljudje
najveC naucimo, Ce ucimo druge
(Lalley in Miller 2007), in da imajo
vrstniki velik vpliv drug na drugega
(Harris 2007).

K dogodku je pomembno prispeva-
lo tudi medgeneracijsko ucenje. Ker
gre za dijake, ki jih podrocje avtomo-
bilizma zelo zanima, so le-ti lahko
obenem tudi tisti, ki velikokrat pre-
izkuSajo svoje meje in se lahko pre-
malo zavedajo posledic ravnanj na
cesti. Zato se nam je zdelo pomemb-
no Dan varne voznje povezati tudi
Z ozaveSCanjem varnosti v cestnem
prometu in s predstavitvijo posledic
neustreznih vedenj. Za dijake je bilo

Sl

Predstavitev novih tehnologij

v avtomobilizmu
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Dogajanje na dvoris¢u TehniSkega Solskega centra Maribor

organizirano predavanje o cestno-
prometnih predpisih. Prav tako pa
so lahko na poligonu varne voznje
preverili svoje vozniSke sposobnosti
dijaki motoristi. Od znanih motori-
stov, kot je SaSo Kragelj, in policista,
motorista prometne policije Iztoka
Rogskarica, so pridobivali pomembne
napotke za varno voznjo.

Dijaki so se seznanili tudi s prevra-
Calnikom, v katerem so spoznali, kaj
se zgodi ob prevracanju avtomobila
in kako se lahko iz prevrnjenega av-
tomobila varno reSijo. Zdravstveni
delavci so jim predstavili, kako po-
teka snemanje Celade ponesrecen-
cu in postopek ozivljanja. Dijaki so

Dijaki poucujejo druge dijake.

lahko spoznavali tudi delo gasilcev,
njihovo opremo in se preizkusali v
gaSenju. Vrhunec dogajanja je bila
reSevalna akcija mariborskih poklic-
nih gasilcev, ki so morali s pomocjo
hidravli¢nih Skarij iz poSkodovanega
avtomobila izrezati ponesrecenca.

Sodobne oblike poucevanja zahte-
vajo od nas multidisciplinarni ko-
gnitivni holisticni pristop (Abersek
2016), ki med drugim vkljucuje tudi
povezovanje 5ol z lokalno skupno-
stjo, podjetnimi posamezniki in or-
ganizacijami. Potrditev ucinkovitosti
takSnega pristopa so pozitivni odzivi
dijakov, delavcev Sole in lokalne sku-
pnosti.

Poligon varne voznje za motoriste
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MEDGENERACIJSKO SODELOVANJE V VRTCU

Jelka Lesdnik, diplomirana vzgoijiteljica,

OS Voli¢ina — enota Vrtec Selce

Zelimo, da se otroci pocutijo dobro, sprejeto, so veseli in zadovoljni na vseh podrocjih svojega vsakdana. V
teznji po tem je nase delo v vrt¢evskem okolju fleksibilno, ustvarjalno in spros¢eno. Ponujamo jim pestre,
zanimive, zabavne in raznolike dejavnosti na vseh podrocjih kurikuluma. Z oblikovanjem spodbudnega psi-
hosocialnega okolja, ki omogoca aktivno vkljucevanje starejSih in oseb s posebnimi potrebami, bogatimo
aktivnosti in razvijamo pomembne vrednote - soZitje, vzajemnost, solidarnost in spostovanje. Odlocili smo se,
da s tem namenom sodelujemo z razlicnimi generacijami. Otroci tako razvijajo medgeneracijske vrednote in
ob razli¢nih oblikah sodelovanja krepijo medgeneracijske vezi ter sprejemajo drugac¢nost. Dejavnosti pozitivho
vplivajo tudi na telesni in duSevni razvoj vklju¢enih.

MEDGENERACIJSKO SODELOVANJE
Pred desetletji je bila interakcija
med generacijami nekaj samoumev-
nega. Danes je meddgeneracijsko
sodelovanje nekoliko prisiljeno in
ne ve¢ samoumevno. Vzroki za to
so: spremenjena demografska slika,
drugacen zivljenjski stil, politicno-
-ekonomski vidik, vecje zavedanje
predsodkov in stereotipov med gene-
racijami (Cepin in drugi 2012, 12).

Ker se je v sodobnem, ze kar nekaj-
letnem obdobju sodelovanje med
generacijami zmanjsalo, Zelimo po-
novno vzpostaviti interakcijo med
generacijami, pri cemer so glavni cilji:
zagotoviti pogoje, da bo sodelovanje
naraven proces za vzgajanje in uspo-
sabljanje mladih generacij v sozitju s
tretjo generacijo; prenos znanja in iz-
kuSenj med generacijami; poudarjanje
socialne vzgoje za povezovanje starosti
kot pomembnega dela vzgoje nasploh
in spodbujanje zavedanja, da mora
biti vsezivljenjsko ucenje del Zivljenja
(Stuhec 2005, 66, v Ramovs 2000).

DEFINICIJA MEDGENERACIJSKEGA
SODELOVANJA

Medgeneracijsko sodelovanje pome-
ni sodelovanje med mlado, srednjo
in tretjo generacijo na razlicnih po-
drodjih, preko razli¢nih pristopov. Za
medgeneracijsko sodelovanje nava-
jam dve definiciji.

Medgeneracijsko sodelovanje po-
meni sodelovanje mlade, srednje in
tretje generacije s pomocjo razlicnih
projektov, programov in dejavnosti.

Sodelovanje se izvaja skozi dialog, ki
ga Se dodatno spremlja druzenje in
ucenje (Cepin in drugi 2012, 21-22).

Pri medgeneracijskem sodelovanju gre
za veCanje dialoga med generacijami,
za nudenje podpore med clani vseh
generacij, prenasanje znanja, izme-
njavo izkuSenj, solidarnost, strpnost in
sprejemanje socloveka in usmerjenost
k skupnim ciljem, je zapisano na sple-
tni strani HiSe Sadezi druzbe (Vir 1).

Pri obeh definicijah zasledimo bese-
do dialog, kar potrjuje moje mnenje,
da sta komunikacija in medsebojno
sodelovanje izjemnega pomena.

Zaradi Sirine pojma medgeneracij-
skega sodelovanja in vzpostavljanja
novih interakcij med generacijami,
le-te delimo glede na to, ali potekajo
med generacijami ali znotraj genera-
cije. Ne glede na to, kje sodelovanje
poteka, ima pozitivne in spodbudne
rezultate za posameznika in druzbo
(Cepin in drugi 2012, 21).

NOTRANJE MEDGENERACIJSKO
SODELOVANJE

Z izrazom notranje medgeneracijsko
sodelovanje je obicajno misljeno so-
delovanje najstnikov, ki so lahko na
zaCetku ali koncu pubertete. Le-ti
imajo razlicne potrebe in se v tem
razlikujejo (Cepin in drugi 2012, 45).

O notranjem medgeneracijskem sode-
lovanju lahko govorimo tudi v vrtcu,
saj imajo razlicno stari otroci razli¢-
ne potrebe, Zelje in sposobnosti, kar

je odvisno od razvojne stopnje otrok.
Le-ta pa je seveda pogojena s staro-
stjo otrok. Sama delam v heterogeni
skupini drugega starostnega obdobja,
otroci so stari od tri do Sest let. Med nji-
mi je sodelovanje jasno vidno. Starejsi
otroci z veseljem pomagajo mlajsim,
bodisi pri osnovnih dejavnostih (obla-
Cenju, slacenju, hranjenju) bodisi pri
igri in so njihovi varuhi na sprehodih.
Mlajsi imajo starejSe za svoje vzornike
in jih posnemajo na vseh podrocjih.
Navajajo se biti vljudni, ko Zelijo po-
moc uporabljajo besede prosim, hvala
in izvoli. Pri nenacrtovani igri se oboji
veckrat pomesajo, ne glede na starost,
kar je dokaz, da se sprejemajo. V obdo-
bju zgodnjega otrostva (tj. v obdobju
3.-6. leta) se pojavljajo razlicne obli-
ke interakcij in kompetenc, predvsem
zmoznost komuniciranja, empatije in
reciprocnosti ter pozitivho socialno
vedenje, kar vse se velikokrat izraza v
njihovem medsebojnem sodelovanju
(Marjanovi¢ Umek in Zupanci¢ 2004,
363, v Starc 2013).

ZUNANJE MEDGENERACIJSKO
SODELOVANJE

Zunanje medgeneracijsko sodelovanje
zavzema sodelovanje treh generacij
- mlade, srednje in starejSe. Skupne
dejavnosti in aktivnosti izvajajo torej
osebe z vec¢jimi starostnimi razlikami.
Mlajse generacije v sodelovanju s sta-
rejSimi razvijajo osebnost, dozivljajo
izkustveno ucenje, utrjujejo socialne
vescine, razvijajo empatijo idr. Za sta-
rejSe je to sodelovanje pomembno,
saj izboljSuje njihovo pocutje, pocu-
tijo se pomembne, niso osamljeni in



Babice in dedki radi tekmujejo
(avtor fotografije Sabina Plohl).

se ne izolirajo. Postanejo aktivni, saj
jim mladi neposredno nudijo optimi-
zem in pozitivho energijo (Cepin in
drugi 2012, 45). Zunanje medgene-
racijsko sodelovanje je pomembno,
saj vpliva na dvig samopodobe, sa-
mospostovanja in samozavesti, nudi
spoznavanje Zivljenja in sveta drugih
generacij, gradi zaupanje in spodbu-
ja sprejemanje ter spostovanje razlik,
drugacnosti. To sodelovanje privede
do zatona predsodkov in stereotipov
med generacijami, do krepitve sozi-
tja in socialnih vezi, do sprejemanja
procesa staranja kot nacina Zivlje-
nja, do vecje kvalitete zivljenja, do
prenasanja tradicionalnega znanja,
do ohranitve in bogatenja tradicije,
do manj destruktivhega vedenja in
do boljse izrabe prostega casa (Arko
2011, 9-10, v Starc 2013).

»Medgeneracijsko sodelovanje je za-
vestna odlocitev in v druzbi, ki se
stara, druzbena nuja. Razumemo jo
kot izmenjavo izkuSenj in spoznanj,
druZenje, ucCenje, pomocC ene gene-
racije drugi, ustvarjanje, ohranjanje
in Sirjenje socialne mreze. Gre tudi
za materialno varnost in ohranjanje
kulturne dediscine. Druzba mora
sprejeti odlocitev, da je medgenera-
cijsko sodelovanje potrebno in da ga
podpira.« (Ramovs 2000.)

»Med globalne cilje medgene-
racijskega  sodelovanja  spadajo
vzpostavljanje sodelovanja in med-
sebojnega  spoStovanja, krepitev
solidarnosti med mlajSimi in starej-
Simi. Pomembno je vzpostavljanje
vzgoje za strpnost in medsebojno

razumevanje ter razvijanje pozitivne
podobe staranja in starejSih ljudi v
druzbi.« (Prav tam.)

V vrtcu z izvajanjem dejavnosti in
aktivnosti, ki temeljijo na medgene-
racijskem sodelovanju, upoStevamo
nacela uresnicevanja ciljev Kurikulu-
ma za vrtce (Bahovec in drugi 1999, 8).

Naceli, ki govorita o medgeneracij-

skem sodelovanju, sta:

* Nacelo vertikalne povezanosti
oz. kontinuitete, ki daje pouda-
rek sodelovanju med druzino in
vrtcem, med prvim in drugim sta-
rostnim obdobjem v vrtcu, ki se
naj dopolnjujeta cez celo 3olsko
leto, in med vrtcem ter Solo.

* Nacelo sodelovanja s starsi, ki go-
vori o pravici starSev, da sproti
dobivajo informacije o otroku, da
sodelujejo pri nacrtovanju dela in
zivljenja v vrtcu, da po dogovoru
z vzgojiteljico aktivnho sodelujejo
pri vzgojnem delu v vrtcu, pri Ce-
mer morajo upostevati strokovno
avtonomnost vrtca. Vrtec pa mora
zagotavljati zasebnost in varstvo
osebnih podatkov, ne glede na
vero, identiteto, jezik, svetovni
nazor, vrednote, prepricanja, sta-
liS¢a, navade, obicaje in kulturo.

PRIMERI MEDGENERACIJSKIH
AKTIVNOSTI IN DEJAVNOSTIV
NASEM VRTCU

V skupino smo povabili deklici, ki sta
gibalno ovirani.

Melisa je pri starosti treh let utrpe-
la tako hude poskodbe, da je odtlej
nepreklicno priklenjena na inva-
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(avtor fotografije Jelka LeSnik).

lidski vozicek. Ker deklico poznam,
sem Zelela, da ji vsaj malo polep3a-
mo dolge in tezke dni v bolnisnici.
Otrokom v skupini sem pripovedova-
la o njej in dogovorili smo se, da ji
za bozicne praznike poSljemo paket
z igracami, ki jih bodo otroci izde-
lali s pomocjo starSev. Seveda sem
nas dogovor posredovala starSem in
odziv je bil odlicen. Prav vsi starsi so
skupaj z otroki sesili ali na kak drug
nacin izdelali igraco. Paket smo po-
slali Melisi v UKC Ljubljana. Deklica
se je igrac razveselila in jih posojala
ter delila z drugimi bolnimi otroki.

Neja zivi v blizini naSega vrtca in je
za marsikaj prikrajSana, saj boleha
za cerebralno paralizo. Slisali smo,
da starsi zbirajo zamaske, da ji lah-
ko omogocijo dodatne terapije. Tudi
otroci naSega vrtca so se s svojimi
starsi ter sorodniki z veseljemn odzvali
povabilu, da bi zbirali zamaske.

S starsi obeh deklic smo se dogovorili
in jih povabili k nam v vrtec. Otroci
in vzgojiteljici smo jih razveselili z
dramatizacijo in zapetimi pesmimi.
Nejini mami smo tega dne predali
zbrane zamaske.

Igor Plohl je predstavnik srednje ge-
neracije. Pred leti je imel delovno
nesreCo in je tetraplegik. Po poklicu
je profesor, ki v prostem casu piSe.
Njegova dela so avtobiografska in na-
menjena vsem generacijam, a serija
zgodb za otroke o levu Rogiju je blizu
tudi predSolskim otrokom. Porajala se
mi je ideja, da ga povabimo v nas vrtec,
da nam predstavi napisano. Otroke
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sem pred tem seznanila z Zivljenjsko
zgodbo avtorja in jih predhodno pri-
pravila na njegovo drugacnost. Avtor
je otrokom svoja dela predstavil na
zanimiv in njim razumljiv nacin. Po
obisku smo imeli skupinski pogovor o
pomenu zdravja in drugacnosti.

Ob dnevu Zena smo povabili babice
in se jim predstavili s kratkim kultur-
nim programom. Za konec so tudi
one zapele z nami ter nam razkrile
podobo svojega otrostva. Otroci so
se veselili obiska babic, babice so po-
vabilo z veseljem sprejele in opazili
smo solze sreCe ter ganjenosti v nji-
hovih oceh.

V okviru projekta

Obisk knjiznicarke Aleksandre nam je vedno v veselje
(avtor fotografije Jelka LeSnik).

V tem Solskem letu smo izvedli te-
kasko urico s trenerjem Urbanom
Praprotnikom. Za boljsi ucinek in pri-
jetno pocutje smo na urico povabili
Se stare starSe otrok. Proga je vodila
skozi gozd, po neasfaltirani cesti, po
gricih navzgor in navzdol. Trener je
pohvalil otroke in tudi stare starse in
jih spodbujal h gibanju nasploh.

Vrtno kegljanje s ¢lani DruStva upo-
kojencev Voli¢ina smo ravno tako
izpeljali z otroki in starimi starsi.
Upokojenci, ki v prostem casu radi
kegljajo, so nas na naSo prosnjo z
veseljem sprejeli. Prav vsi c¢lani so
nas bili veseli in so
z veseljem nudili

V  okviru projek- simbioza giba otrokom  pomoc.
ta Simbioza giba N Mogoce smo ka-
vsako leto pova- vsako leto povabimo terega od starih
bimo babice in babice in dedke. starSev  navdusili
dedke. Organizi- in je Ze postal clan

ramo raznovrstne dejavnosti, ki jih
prilagodimo interesom in sposobno-
stim otrok ter vremenskim razmeram.

Otroci in starSi na Lumpi teku v Ljubljani
(avtor fotografije Vesna Loncaric).

tega drustva. Otrokom je bilo druze-
nje vSeC zaradi Sporta in tudi zaradi
komunikacije s starejSimi.
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Melisa in Neja med nami
(avtor fotografije Jelka LeSnik).

V pomladnih mesecih se vsako leto
odpravimo na daljsi pohod (3 km) do
hiSe zakoncev Hamersak. Prijazna za-
konca se ukvarjata s cebelarstvom in
nas vedno pogostita z domacim kru-
hom, medom ter domacim sokom.
NaSega obiska sta vedno zelo vesela,
saj ju otroci razveselijo s petjem in
raznimi pripovedmi. Otroci pa preko
igre izvedo veliko novega o Cebelah
in zdravi prehrani.

Enkrat na mesec razveseli otroke
knjiznicarka, pravljicarka Aleksan-
dra Papez iz Knjiznice Lenart, ki nas
vedno znova preseneti z novo pravlji-
co; poda jo na svojevrsten in zanimiv
nacin, v skladu z bibliopedagoskimi
naceli ter vkljuceno aktualizacijo.
Otroci radi sodelujejo v razgovoru z
njo, sprejemajo vrednote, podozivlja-
jo poslusano. Vcasih ji pripovedujejo
tudi oni ali pa jo presenetijo z dra-
matizacijo kratkih zgodb.

Pravo veselje v vrtcu je, ko nas obisce
eden izmed dedkov in nam zaigra na

Otroci skupine Vrabcki se predstavijo krajanom
(avtor fotografije Venceslav Zrim).
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harmoniko. Z veseljem prepevamo
in pleSemo. Veseli smo, Ce se z nami
igra igre, ki so se jih igrali neko¢ -
rrihtare  stavimog,
»slepe miSi«, »tice
vagamo« ipd. Tako
se prenasajo igre iz
roda v rod.

Seveda so tudi starSi aktivni pri na-
§ih dejavnostih. Ob srecanjih jim
radi pripravimo delavnice, da skupaj
z otroki izdelujejo izdelke, za katere
vzgojiteljice Ze vnaprej vse pripravimo.
Zanimivo je tudi, Ce starSi ob poseb-
nih priloZnostih krasijo naso igralnico.
Starsi, vzgojiteljice in otroci se mo-
ramo sproti dogovarjati, kako bomo
krasili, potrebna je komunikacija in
medsebojno spostovanje, sprejemanje
drugacnih mnenj ter idej.

Otrokom omogoc¢amo, da se navajajo
nastopati na odru, da premagujejo
tremo, zato se z veseljem odzovemo
povabilu Kulturno turisticnega dru-
Stva Selce in nastopimo na njihovih
prireditvah.

Prijetho medgene-
racijsko  druzenje
je predstavljal izlet
v Ljubljano - sode-
lovanje na Lumpi
teku. Teka so se
udelezili otroci in njihovi starsi, sta-
rejSi bratje ter sestre. V Ljubljani
smo se druzili tudi z otroki in star-
§i drugih vrtcev. To je bila enkratna
izkuSnja za naSe otroke, saj smo bili
prvic¢ na tako mnozicni prireditvi.

TekaSka urica z Urbanom, otroki in starimi starsi
(avtor fotografije Vesna Loncaric).

V tem Solskem letu smo
izvedli tekasko urico
s trenerjem Urbanom
Praprotnikom.

Veseli smo, Ce se z nami
igra igre, Ki so se jih
igrali nekoc - »rihtare
stavimog, »slepe misic,
»tice vagamocx ipd.

»NaSe babice in dedki s svojimi iz-
kuSnjami in razumevanjem pogosto
prispevajo k vzgoji svojih vnukov
in tako postanejo
pomembni drugi
v Zivljenju otroka.
Stari starSi prena-
Sajo svoje izkuSnje
na vnuke, ti pa jim
prinasajo veliko veselja in popestrijo
marsikateri dan. Prav je, da otrokom
Ze v mnajneznejsi dobi privzgojimo
socialni obcutek za druge generaci-
je, za drugacne, za bolne.« (Ramovs
2000.)

ZAKLJUCEK

Medgeneracijsko druzenje je izje-
mnega pomena, saj omogoca vsem
sodelujoCim izboljSati kvaliteto zi-
vljenja, daje obcutek sprejetosti in
varnosti, Siri socialno mrezo, zmanj-
Suje osamljenost, nudi medsebojno
pomoc in tako krepi telesno ter du-
Sevno zdravje. Vsem ljudem bi naj
bila dana moznost, da v vseh ob-
dobjih zivljenja sodelujejo z vsemi
generacijami. Pri svojem delu ne
smemo pozabiti na
osebe s posebnimi
potrebami, tudi
njih povabiti med
nas in jim vsaj za
en dan polepsati
Zivljenje. Pri delu
moramo biti vzgojiteljice strokovno
podkovane in otroke Ze vnaprej pri-
praviti na obisk invalidne osebe ali
osebe s posebnimi potrebami. Najbolj
uspesSne bomo, ¢e bomo otroke pred
tem seznanile s primerno zgodbo, ki
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Vrtno kegljanje s ¢lani Drustva upokojencev Volicina ter babi-
cami in dedki nasih otrok (avtor fotografije Vesna Loncaric).

govori o drugacnosti (npr. Vevericek
posebne sorte, Lev Rogi, Hanina bo-
Zicna zelja, Grdi racek), saj bodo na
ta nacin otroci lazje razumeli naso
razlago. To je pomembno za izku-
stveno ucenje, za prenos obicajev,
ohranjanje tradicije in nenazadnje
za dobro pocutje starejsih in bolnih.
V takSnem sodelovanju se vsi pocu-
timo pomembne in koristne. Naloga
nas vzgojiteljev je, da za skupna sre-
Canja zastavimo cilje, ki jih lahko vsi
uresnicimo in skupaj ustvarjamo.
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VLOGA VZGOJITELJA V PREPOZNAVANJU CjOVORNO-JEZIKOVNIH ODSTOPANJ
V SODELOVANJU S STARSI IN LOGOPEDOM
Anastazija Pograjc, dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok, in UrSka Zupancic, dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok

NajpomembnejSe obdobje za razvoj govora in jezika je predsolsko obdobje. Otroci se morajo nauciti govorno-
-jezikovnih vescin, saj jezik predstavlja temeljno orodje uc¢enja. Pri tem imajo pomembno vlogo starsi, vzgojitelji
in logopedi. Otrokom predstavljajo govorni zgled, z razli¢cnimi dejavnostmi pa njihov razvoj tudi spodbujajo.
Kljub vsemu pa se lahko na teh podroc¢jih pojavijo odstopanja, saj na razvoj vplivajo razli¢ni dejavniki. Zgo-
dnje odkrivanje govorno-jezikovnih odstopanj pri otrocih je klju¢nega pomena, saj ne Zelimo, da bi prislo do
avtomatizacije in bi bila zato logopedska obravnava posledi¢no dolgotrajnejSa. V ¢lanku predstavljava klju¢ne
izsledke dveh raziskav, Ki sva jih izvedli v sklopu najinih diplomskih del. Osredinili sva se na vlogo vzgojiteljev,
starSev in logopedov pri prepoznavanju govorno-jezikovnih odstopanj. Osvetlili sva tudi vlogo logopeda pri

informiranju vzgojiteljev.

Jezik, govor in komunikacija

Clovek je druZbeno bitje, zato ko-
munikacija zanj ni izbira. Komuni-
ciranje zajema pretok informacij,
kjer sporocilo potuje do prejemnika
(Janezic 2017). Za sporazumevanje
pa sta potrebna tako jezik kot govor
(Grilc 2013). Prvi je med jezikom in
govorom razlikoval francoski lingvist
E. de Saussure, ki meni, da je jezik
sistem znakov, ki ne zahteva vnaprej-
Snjega premisleka. Govor pa je po
njegovem mnenju individualno de-
janje volje in razuma (Skubic 2004).
Zavedati se moramo, da se lahko pri
otrocih pojavljajo razlike v usvajanju
jezikovnih in komunikacijskih vesc¢in
(Levc 2014). Na to vplivajo razli¢ni
dejavniki govornega razvoja: kako-
vost druzinskega okolja, socialno-
-ekonomski dejavniki druzine, otro-
kov spol, vrtec in vrstniSka skupina,
kakovostno skupno branje. V nada-
ljevanju bova podrobneje predstavili
vsak dejavnik.

Kakovost druzinskega okolja je v veliki
meri odvisna od govora starSev, saj s
svojim izborom dejavnosti in lastnim
govornim zgledom vplivajo na govor
otrok. Pozitiven vpliv pa ima tudi iz-
postavljenost kakovostni otroski lite-
raturi. Prepricanja starSev o pomenu
kakovostnih spodbud in njihove impli-
citne teorije vplivajo na izbor dejavno-
sti. Pomembne vloge pa starsi nimajo
le v prvih letih otrokovega Zivljenja,
temvec skozi celotno obdobje otrostva
(Marjanovi¢ Umek in drugi 2012).

Naslednji dejavnik je socialno-eko-
nomski status druzine. Bernstein
(1973, v Marjanovi¢ Umek in drugi
2012) locuje med dvema jezikovnima
kodoma, med restriktivnim in ela-
boriranim kodom. Slednjega upora-
bljajo starsi viSjega socialnega sloja,
saj vkljuCuje raznoliko besedisce, ar-
gumentiranje ter logi¢no ohranjanje
teme pogovora. Ravno nasprotno pa
so otroci iz delavskega in srednjega
socialnega sloja izpostavljeni omeje-
nemu jezikovnemu kodu, za katere-
ga so znacilne kratke, slovni¢no eno-
stavne povedi.

Naslednji dejavnik je otrokov spol.
Rezultati nekaterih raziskav kazejo,
da deklice hitreje spregovorijo, imajo
manj motenj branja in pisanja, hitre-
je usvajajo slovnico ter dosegajo bolj-
Se rezultate na podrocjih govora. M.
Crawford (2001) pa temu nasprotuje,
saj meni, da se med spoloma kaZzejo
bolj podobnosti kot pa razlike.

Naslednji dejavnik sta vrtec in vr-
stniSka skupina. VkljuCenost otrok
v vrtec ima v povezavi z izobrazbo
starSev in kakovostjo dela strokovnih
delavcev pozitiven ucinek na otrokov
govorni razvoj (Crawford, prav tam).
L. Marjanovic¢ Umek in U. Fekonja Pe-
klaj (2006) sta proucili uc¢inek vrtca
na otrokov govorni razvoj. Ugotovili
sta, da zgodnji vstop otrok v vrtec po-
zitivno vpliva na govorni razvoj pred-
vsem tistih otrok, ki prihajajo iz manj
spodbudnega in manj kakovostnega

druzinskega okolja, starsi imajo nizjo
stopnjo izobrazbe. V domacem oko-
lju je komunikacija prilagojena otro-
ku, saj prevladuje izkustveni govor. V
vrtcu pa otrok vstopa v interakcije z
vrstniki in odraslimi, zato prevladuje
nasprotje, to je t. i. dekontekstualizi-
rani govor (Otto 2014). Otroci v vrtcu
za oblikovanje skupin ter vzdrzeva-
nje odnosov uporabljajo besedno ko-
munikacijo. Odrasli otrokov govor v
domacem okolju razumejo, v vrtcu
pa se mora potruditi, da ga razume-
jo vsi, tudi vrstniki. Ce otrok ni vklju-
Cen v vrtec, nima motivacije, da bi
izboljsal svoj govor, saj ve, da ga bo
okolica razumela.

Eden izmed dejavnikov, ki vpliva na
otrokov govorni razvoj, je tudi ka-
kovostno skupno branje. Se preden
otrok izgovori prvo besedo, mu odra-
sli ze (lahko) ponudijo prvo srecanje
s knjigo in slikanico. Skupno branje
mora biti kakovostno, kar pome-
ni, da vkljucuje: pogovor ob knjigi,
postavljanje odprtih vprasanj ter is-
kanje razlicnih oblik predstavitve
(risanje, simbolna igra). Klju¢nega
pomena je tudi prepriCanje starSev
0 pomembnosti branja ter njihov od-
nos do knjig in branja (Skubic 2013).
Visjo govorno kompetenco (obseznej-
i besednjak, razumevanje prebrane
vsebine, zapletene izjave ...) imajo
otroci, ki jim starsi Ze od rojstva ve-
liko berejo in se o prebranem tudi
pogovarjajo. Med skupnih branjem
se namre¢ seznanjajo s strukturo je-



zika, Casovnim in vzro¢nim zapored-
jem, pravili ter spoznavajo znacilno-
sti jezika (Marjanovi¢ Umek in drugi
2012).

Govorno-jezikovni razvoj vecinoma
poteka v mejah normale, vCasih pa
se zgodi da tudi zunaj nje. Kot sva
ze omenili, se lahko pri nekaterih
otrocih pojavijo od-
stopanja v govorno-

-jezikovni komuni-
kaciji.
V praksi opaza-

va, da se pogosto
uporablja napacna
raba besed »motnja« in »odstopanje«.
Naj poudariva, da govorno-jezikovna
odstopanja niso isto kot govorno-jezi-
kovne motnje. O slednjih govorimo,
kadar razvoj mocno zaostaja, moti
komunikacijo in ne poteka v normal-
nem zaporedju (Zerdin 2003). Razli-
ke v odstopanjih se lahko pojavljajo
minimalno (blaga odstopanja), lahko
pa so tudi vecji zaostanki, kjer otro-
ci potrebujejo intenzivnejsi pristop
in logopedsko terapijo. Vzgojitelji
predsolskih otrok imajo pomembno
vlogo predvsem pri otrocih, pri kate-
rih se pojavljajo blaga odstopanja, saj
morajo pred zacetkom ucenja oceni-
ti otroke na govorno-jezikovhem po-
drocju. Le tako bodo vedeli, ali otroci
kazejo razlike v primerjavi z vrstniki
in ali (posledi¢no) odstopajo v govor-
no-jezikovni komunikaciji (Pieterse,
Treloar in Cairns 2000). Ucenje jezi-
ka in govora otrok naj izvira iz nje-
govih interesov. Vzgojitelji morajo
biti pozorni na igre in dejavnosti,
ki otroka zanimajo in s katerimi jih
lahko spodbujajo h komunikaciji. Po-
membno je, da se zavedajo, da mo-
rajo otrokom omogociti in dopustiti
dovolj casa, da se lahko izrazijo in
vzpostavijo komunikacijo (prav tam).

Vzgoijitelji se o svojih opazanjih po-
govorijo z logopedom, ki je strokov-
njak za motnje jezika kot simbolne-
ga sistema v komunikaciji ter za jezi-
kovne, govorne in izgovorne motnje.
Ukvarja se s podrocjem preventivne
logopedske detekcije, z diagnostiko,
terapijo, svetovanjem in raziskoval-

V praksi opazava, da
se pogosto uporablja
napacna raba
besed »motnjac in
»odstopanjex.

nim delom novih tehnik in metod
(Vidmar 2016). Pri delu si pomaga z
didakti¢nimi pripomocki in metoda-
mi za izboljSanje govorno-jezikovnih
spretnosti. V vrtcu je na delovnem
mestu vzgojitelja predSolskih otrok
za dodatno strokovno pomoc v pro-
gramu za predSolskega otroka ali
pa opravlja delo svetovalca. Pomoc
nudi celotni otro-
kovi druzini kot
tudi zaposlenim v
vrtcu. Vzgojitelji v
vrtcih, v katerih je
zaposlen logoped,
imajo to moznost,
da za pomoc in na-
svet pri delu prosijo strokovnjaka, s
katerim skupaj oblikujejo in izvajajo
individualiziran program (prav tam).
S. Levc (2014) dodaja, da je zgodnja
logopedska obravnava bistvenega
pomena, saj le tako vzgojitelji lahko
otroku pravocasno pomagajo raz-
vijati veSCine ter zmanjSujejo (mo-
rebitne) motnje v razvoju. TakSen
multidisciplinarni pristop ustvarja
spodbudno uc¢no okolje, kjer otroci
spoznavajo lastno komunikacijo. Kot
primer dobre prakse navajava pre-
ventivni logopedski program (PLP), v
katerem se je izkazalo, da aktivno so-
delovanje med vzgojitelji, logopedi
in starsi pozitivno ucinkuje in oboga-
ti jezikovno vzgojo v vrtcu. Vpliva pa
tudi na strokovno rast udelezencev
(Vidmar 2016).

Kot sva omenili, ima pomemben
vpliv tudi sodelovanje vzgojiteljev
s starsi. Strokovni delavci jih sezna-
njajo z otrokovim napredkom ter
morebitnimi odstopanji. Pomemb-
no je, da jim prisluhnejo, upostevajo
njihove predloge in skupaj odkrivajo
otrokova mocna podrocja (Navodi-
la h Kurikulu za vrtce v programih
s prilagojenim izvajanjem 2003). Le
dobro informirani starsi bodo zaupa-
li v kakovostno delo strokovnjakov.
Pomembno je, da se vzpostavi par-
tnerski odnos med vzgojitelji in star-
§i, ki vkljucuje odprto komunikacijo,
izobrazevanja s starsi in vkljuCevanje
starSev v vrtec (Vidmar 2016). Vzgo-
jitelji s svojo subtilnostjo in ¢cutom za
soCloveka prepoznavamo, da vsaka
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druzina potrebuje drugacen pristop,
le tako razvijamo otrokove sposobno-
sti in mu pomagamo pri odpravlja-
nju morebitnih tezav. Pomembno je,
da si pridobimo zaupanje starSev, z
njimi veliko komuniciramo in smo
odprti za razlicna mnenja in predlo-

ge.

Predstavitev raziskav

V nadaljevanju podajava klju¢ne iz-
sledkev raziskav, ki sva jih izvedli v
sklopu pisanja diplomskih del. Pri
tem sva dobili vpogled v sodelovanje
med vzgojitelji, starsi in logopedi v
prepoznavanju govorno-jezikovnih
odstopanj in spodbujanju govorno-je-
zikovnega razvoja predsolskih otrok.

Vsi zaposleni v vzgojno-izobrazeval-
nih ustanovah stremimo k cilju, da
bi otroku zagotovili pogoje, v kate-
rih bi se optimalno razvil. Zavedava
pa se, da v vseh ustanovah govorno-
-jezikovna vzgoja ni enako kakovo-
stna, nanjo namrec vplivajo Stevilni
dejavniki, med njimi seveda tudi po-
membne osebe — vzgojitelj, logoped,
starSi — in, kar je kljucno, ustrezno
sodelovanje med njimi.

Diplomsko delo z naslovom Vioga
logopeda pri informiranju vzgojiteljev
za delo na podrocju odstopanj v go-
vorno-jezikovni komunikaciji (Zupan-
Cic! 2017) ima pomembno mesto za
razmislek pedagoskih delavcev gle-
de prepoznavanja odstopanj v go-
vorno-jezikovni komunikaciji otrok
in glede pomena sodelovanja logo-
peda in vzgojitelja. Vsekakor lahko
vzgojitelj, ki veliko Casa prezivi z
otrokom, pravocasno zazna odstopa-
nja in ustrezno ukrepa, torej poisce
strokovni nasvet logopeda. Logoped
bo nato preveril, ali otrok potrebuje
obravnavo ali ne. Ob pravocCasnem
odkrivanju odstopanj na govorno-
jezikovnem podrocju lahko zgodaj
zaCnemo z odpravljanjem tezav oz.
ustrezno logopedsko obravnavo. Pra-
voCasno odpravljanje tezav otroku
omogoci, da odstopanja ne prera-
stejo v motnje, ter kakovostnejsi go-

1 Diplomsko delo je bilo napisano pod men-
torstvom doc. dr. Darije Skubic in somentor-
stvom doc. dr. Martine Ozbic.



vorno-jezikovni razvoj, posledi¢no pa
tudi kakovostnejsi razvoj na drugih
podrodjih.

V diplomskem delu je eden izmed
ciljev ugotoviti, ali se vzgojitelji, ki
delajo v vrtcih z zaposlenim logope-
dom, Cutijo bolj usposobljeni za delo
z otroki, ki kazejo govorno-jezikovna
odstopanja, kot pa tisti, ki so zaposle-
ni v vrtcih, v katerih logopedov ni.
Z raziskavo je bilo ugotovljeno, da
so razlike v rezultatih zanemarljivo
majhne: vzgojitelji, zaposleni v vrtcu,
v katerem je zaposlen logoped, na-
mrec svojo usposobljenost, na petsto-
penjski lestvici, v povprecju ocenjuje-
jo s 3,34, vzgoijitelji, zaposleni v vrt-
cu, v katerem logoped ni zaposlen,
pa s 3,46. Zanimivo pa je dejstvo, da
vzgoijitelji, zaposleni v vrtcu, v kate-
rem je zaposlen logoped, pomemb-
nost sodelovanja med vzgojitelji in
logopedi na petstopenjski lestvici v
povprecju ocenjujejo z visjo oceno
(4,61) kot pa vzgoijitelji, zaposleni v
vrtcu, v katerem logoped ni zaposlen
(4,28). Logoped vzgojiteljem nudi
pomoc¢ na razlicnih podrocjih. Kot
je razvidno iz dobljenih podatkov,
vzgojitelji najbolj potrebujejo pomoc
pri nacrtovanju jezikovne vzgoje v
vrtcu ter pri nudenju pomoci pri iz-
boru vaj za spodbujanje govornega
razvoja. Vzgojitelji smo odgovarjali
tudi na vprasanje, ali logopedi pozi-
tivno vplivajo na kakovost dejavnosti
s podrocja govora in jezika v njiho-
vem oddelku. Dobljeni rezultati ka-
Zejo, da se anketiranci strinjajo, da
vsekakor pozitivno.
Odli¢no bi bilo, ce
bi imeli vsi vzgoji-

Odli¢no bi bilo, ¢e bi
imeli vsi vzgojitelji

naslovom Vloga vzgojiteljev in starsev
vV prepoznavanju govorno-jezikovnih
odstopanj in spodbujanju govorno-jezi-
kovnega razvoja predsolskih otrok (Po-
grajc? 2017), je izvedena raziskava, v
katero je bilo vkljucenih 94 starSev
in 71 vzgojiteljev in pomocnikov
vzgojitelja. Raziskava je pokazala, da
veCina anketiranih vzgojiteljev po-
membnost lastne vloge v prepozna-
vanju govorno-jezikovnih odstopanj
in spodbujanju govorno-jezikovnega
razvoja ocenjuje s povprecno oceno
4,53, anketirani starSi pa s povprec-
no oceno 4,18. Rezultati torej kazejo,
da se oboji zavedajo pomembnosti
lastne vloge, vendar so ji anketirani
vzgoijitelji namenili ve¢jo pomemb-
nost kot starsi, in da se sicer med an-
ketiranimi starsi in vzgojitelji ne po-
javljajo statisticne razlike, saj so oboji
pomembnost spodbujanja razvoja in
prepoznavanje odstopanj ocenili z
najvecjo pomembnostjo.

Eden od ciljev raziskave je bil tudi
ugotoviti, katera znanja primanjkuje-
jo anketiranim vzgojiteljem. Analiza
rezultatov kaze, da jim primanjkujejo
znanja o govornih in jezikovnih va-
jah, strokovno znanje, prav tako pa
pogresajo tudi strokovne in prakti¢ne
nasvete strokovnega delavca, tj. logo-
peda. Le majhen odstotek anketira-
nih vzgojiteljev (4,2 %) meni, da jim
znanj ne primanjkuje. Vecina anketi-
ranih vzgojiteljev torej obcuti, da jim
primanjkujejo znanja, in ker se tega
zavedajo, se samoiniciativno posluzu-
jejo strokovne literature, izobrazevanj
in seminarjev, mo-
znosti podiplomske-
ga Studija, nasvetov

jce1]1 pr.lloznost Qe priloznost dejavnosti strokgvn]akov, pri
javnosti s podrocja .. . katerih lahko po
govora in jezika S'pO.dI‘ OC]angVOI‘ a n njihovem mnenju
nacrtovati z logo- jezika nacrtovati z omenjena  znanja
pedom. Zagotovo logopedom. tudi pridobijo.

bi to pripomoglo

k bolj kakovostni govorno-jezikovni
vzgoji v vrtcu. Tudi otroci bi imeli
veC moznosti za zgodnje odkrivanje
in odpravljanje morebitnih odsto-
panj.

V diplomskem delu, nagrajenem s
fakultetno PreSernovo nagrado, z

V nadaljevanju se je raziskava osre-
dotocala na vprasanje, ali anketira-
ni starsi in vzgojitelji sodelujejo pri
prepoznavanju govorno-jezikovnih
odstopanj in s katerimi tezavami se

2 Diplomsko delo je bilo napisano pod men-
torstvom doc. dr. Darije Skubic in somentor-
stvom doc. dr. Martine Ozbic.

Didakta 196 37

pri tem srecujejo. Rezultati kazejo, da
so mnenja anketiranih starSev sicer
razlicna, prevladujejo pa pozitivha
mnenja, teh je kar 58,4 %. Tudi pri
anketiranih vzgoijiteljih so mnenja o
sodelovanju podobna. Primerjava te-
zav anketiranih vzgojiteljev in starSev
pri prepoznavanju govorno-jezikov-
nih odstopanj in spodbujanju govor-
no-jezikovnega razvoja otrok pa kaze,
da anketiranim vzgojiteljem (14,1 %)
najbolj primanjkuje casa za individu-
alno delo z otroki, tezave imajo tudi
zaradi pomanjkanja strokovnega zna-
nja. Anketiranim starSem najvecjo
oviro predstavlja njihovo neznanje.

Povzeto povedano: Analiza rezulta-
tov v raziskavi o vlogi vzgojiteljev
in starSev v prepoznavanju govor-
no-jezikovnih odstopanj in spodbu-
janju govorno-jezikovnega razvoja
predsolskih otrok je pokazala: (a) da
med anketiranimi vzgojitelji in star-
§i obstajajo statisticho pomembne
razlike, saj anketirani vzgojitelji zgo-
dnjemu in pravocasnemu prepozna-
vanju namenjajo vecjo pomembnost
od starSev, (b) da vzgojitelji najpo-
gosteje otrokov razvoj spodbujajo z
raznovrstnimi dejavnostmi, in sicer:
z govornimi dejavnostmi, sledijo jezi-
kovne in komunikacijske dejavnosti,
kakovostno skupno branje, posredno
spodbujanje in pogovor, pripovedo-
vanje o izkusnjah, ljudeh, ki so otro-
kom blizu in s katerimi se srecujejo,
(c) da tako vzgoijitelji kot tudi starsi
govornemu zgledu namenjajo visoko
vrednost ter da se med skupinama ne
pojavljajo statisticno pomembne raz-
like glede pomena govornega zgleda
drug drugega, (€) da oboji menijo,
da imajo vzgojitelji in pomocniki
vzgojitelja pri spodbujanju govorno-
-jezikovnega razvoja in komunikacije
otrok zelo pomembno vlogo.

Po tej kratki predstavitvi obravnave
vloge vzgojiteljev, logopedov in star-
Sev pri prepoznavi otrokovih govor-
no-jezikovnih odstopanj, ki sva se ji
posvetili v svojih diplomskih delih,
lahko skleneva: Rezultati, ki sva jih
pridobili z obema raziskavama, so
pokazatelj mnenja anketiranih vzgo-
jiteljev in kaZejo tudi dejstvo, da osta-



ja v slovenskih vrtcih Se veliko prosto-
ra za izboljsave. Vsekakor pa bi bilo
zanimivo opazovati tudi dejansko
realno stanje in ga primerjati z re-
zultati, ki sva jih pridobili s pomocjo
anketnih vprasalnikov.

Zakljucek

Ugotovitev, ki sva jih pridobili z raz-
iskavama, predstavljenima v najinih
diplomskih delih in na kratko tudi
v pricujoCem Cclanku, sicer ne mo-
reva posplositi, saj bi za raziskavo
potrebovali vecji vzorec, ki bi ga lah-
ko kasneje posplosili na statisticno
mnozico, kar pomeni, da bi zajemal
vsaj 5 % statisticne mnozice. — Naj
tudi na tem mestu poudariva svo-
je mnenje, da bi bilo za izboljSanje
situacije v smislu ¢im zgodnejSe in
¢im hitrejSe prepoznave govorno-je-
zikovnih odstopanj pri predSolskem
otroku potrebno dodatno izobraziti
in usposobiti vzgojitelje za delo na
podrocju govorno-jezikovne komuni-
kacije. Pridobivanje znanja bi lahko
potekalo na vec¢ nacinov: delavnice
za vzgojitelje, pogovori z logopedi o
doloceni problematiki, samostojno
branje literature ... Le tako bi lahko
otrokom zagotovili kakovosten vzgoj-
no-izobrazevalni proces. Zdi se nama
pomembno, da si prizadevamo za
¢im vecjo zaposljivosti logopedov v
vrtcih, saj bi nam, vzgojiteljem pred-
Solskih otrok, zelo koristila pomoc in

strokovni nasvet ustrezno specificno
usposobljenega kadra.
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TUJEJEZICNOST UCENCEV — POUCEVANJE SLOVENSCINE KOT DRUGEGA/UCNEGA JEZIKA V
OSNOVNI SOLI S PRILAGOJENIM PROGRAMOM VIZ Z NIZJIM IZOBRAZBENIM STANDARDOM

Mag. Barbara Rebolj, univ. dipl. prof. slovens¢ine in univ. dipl. bibliotekarka, Osnovna Sola Jela JaneZi¢a

o

Pojav tujejezic¢nosti ucencev in v zvezi s tem potreba po poucevanju slovenscine kot drugega/uc¢nega jezika v
osnovni Soli v danasnji druzbi odzvanja na razlicne nacine in ¢eprav ni novost v Solskem prostoru, Se vedno
predstavlja problem in izziv obenem. Prispevek se skozi prakti¢no izkusSnjo sprehaja od teoreti¢nih in zakon-
skih osnov do prakti¢énega soocenja in izvedbe poucevanja slovensc¢ine kot drugega/u¢nega jezika za ucenca
z laZjo motnjo v duSevnem razvoju, ki ima status priseljenca in je njegov materni jezik bolgarsc¢ina.

ZAKONSKA IN TEORETICNA
PODLAGA ZA UCENJE SLOVENSCINE
KOT DRUGEGA/ UCNEGA JEZIKA
Zakon o osnovni $oli v 10. ¢lenu pravi,
da imajo otroci, ki so tuji drzavljani
oziroma osebe brez drzavljanstva in
prebivajo v Republiki Sloveniji, pravi-
co do obveznega osnovnosolskega iz-
obrazevanja pod enakimi pogoji kot
drzavljani Republike Slovenije in da
se zanje organizira pouk njihovega
maternega jezika in kulture v skladu
z mednarodnimi pogodbami. V Beli
knjigi o vzgoji in izobraZevanju v Re-
publiki Sloveniji (2011) med naceli in
cilji nadaljnjega razvoja osnovne 3ole
sodi nacelo oblikovanja in Sirjenje
nacionalne kulture in spodbujanje
medkulturnosti.

V Strategiji vkljuCevanja otrok, ucencev
in dijakov migrantov v sistem vzgoje

in izobraZevanja v Republiki Sloveni-
ji (2007, 6-7) otrokom priseljencem
pripada pravica do dodatnega pou-
ka slovenscine (v splosnih zakonih in
zakonih VIZ-a) glede na njihov prise-
ljeniski status. (Prim. spodnjo pregle-
dnico.)

Stanje glede dodatnega poucevanja
slovenscine je neurejeno, je zapisano
v Strategiji vkljucevanja otrok, ucencev
in dijakov migrantov v sistem vzgoje
in izobraZevanja v Republiki Sloveni-
ji (2007), za poucevanje slovenscine
kot drugegaj/ucnega jezika ni ustre-
znih uc¢nih nacrtov in u¢nega gradi-
va. Stevilo ur ni opredeljeno, dolocen
ni niti profil ucitelja, ki v Soli izvaja
pouk (ucitelji so brez ustreznih znanj
ali pa so neustrezne izobrazbe — uci-
telji drugih predmetov, pedagogi,
svetovalni delavci). Prav tako niso

urejena izobrazevanja, na katerih bi
ucitelji pridobili metodi¢no-didaktic-
na znanja za poucevanje slovenscine
kot drugega/ucnega jezika.

NACIN IZVAJANJA POUCEVANJA
MATERNEGA JEZIKA KOT DRUGEGA/
UCNEGA JEZIKA V NEKATERIH
EVROPSKIH DRZAVAH IN V SLOVENWJI
V nekaterih evropskih drzavah, kot
so Avstrija, Nemcija, Finska in Svica,
Sole nudijo tako pouk uradnega jezi-
ka drzave kot pouk maternega jezika
otrok migrantov. Pouk uradnega je-
zika drzave kot drugega/ucnega jezi-
ka je na voljo Ze v vrtcu, v 30li poteka
bodisi vzporedno (posebne skupine),
integrirano (redni pouk) ali dodatno
ob pouku (npr. dopolnilni pouk na
Finskem), lahko tudi v obliki inten-
zivnih tecajev (npr. Nemcija, Svica),
teCajev ob vsolanju, podpornih teca-

Skupina Pravica do dodatnega Pravica do Dejansko izvajanje Financer
priseljencev pouka slovenscine v dodatnega pouka (velja samo za OS)
splosnih zakonih slovenscine
v zakonih, ki
zadevajo vzgojo in
izobrazevanje
ekonomski pravica je izrazena, St. ur | pravica ni izrazena do ene ure na teden MIZS
priseljenci je neopredeljeno 0z. do 35 ur na leto (samo 09)
priseljenci s pravica je izrazena, St. ur | pravica je delno do ene ure na teden MIZS
slovenskim je neopredeljeno izrazena (samo v 0z. do 35 ur na leto (samo 09)
drzavljanstvom Zakonu o osnovni 3oli)
otroci prosilcev | pravica je izrazena, 2 uri | pravica ni izrazena do ene ure na teden MIZS
za azil na teden oz. do 35 ur na leto (samo 0S)
otroci beguncev | pravica je izrazena, 300 pravica ni izrazena do ene ure na teden MNZ
ur na leto (+ 100 ur) 0z. do 35 ur na leto




jev (npr. Svica) itd. Namenjenih mu
je do 18 ur na teden (Avstrija) ali pri
intenzivnih tecajih do 10 ur na dan
(Nemcija). Pouk maternega jezika
lahko poteka v obliki izbirnega pred-
meta, neobveznega dopolnilnega
pouka (npr. v Avstriji), kot prvega je-
zika znotraj rednega programa (npr.
Finska), v obliki teCajev maternega
jezika in kulture (npr. Svica). Finski
zakon o osnovni 30li celo dovoljuje,
da izobrazevanje delno ali v celoti
poteka v maternem jeziku otroka
migranta.

Na finskih Solah z otroki migranti
je eden izmed uciteljev zadolzen za
koordinacijo, vodenje in svetovanje,
pomagajo si tudi s sistemom ucen-
cev tutorjev. Poleg jezikovnega pou-
ka otrokom nudijo uvajanje v finsko
kulturo in razlicne predmete. Tudi v
Svici poznajo spremljanje, vodenje
in usmerjanje novosprejetih otrok s
pomocjo izkuSenega ucitelja (obstaja
moznost dodatnega ucitelja v velikih
razredih ali razredih z velikim Stevi-
lom tujejezicnih ucencev). Organiza-
cija pouka in ocenjevanje sta veci-
noma fleksibilna. Ce je znanje nem-
Skega jezika pod ravnjo povprecja,
se v prvih dveh, treh letih v Svici ne
ocenjuje. Slabse poznavanje jezika se
na Finskem uposteva tudi pri ocenje-
vanju drugih predmetov. Medkultur-
nost je (npr. na Finskem, v Berlinu)
vkljucena med cilje izobrazevanja. V
vecini primerov morajo imeti ucitelji
dodatna znanja. Poudarjena sta tudi
sodelovanje s starsi in integracijska
vloga soSolcev, katerih drzavni/ucni
jezik je njihov prvi jezik (Strategija
vkljuCevanja otrok, ucencev in di-
jakov migrantov v sistem vzgoje in
izobrazevanja v Republiki Sloveniji
2007).

Za sistemsko podporo pri uspeSnem
vkljucevanju priseljencev se v Slo-
veniji izvajajo naslednje dejavnosti:
uvajalnica, priprava razredne sku-
pnosti na sprejem otrok priseljencev,
pouk slovenscine kot drugega/ucne-
ga jezika, dveletno prilagojeno pre-
verjanje in ocenjevanje, individualni
program, vkljuCevanje v razsirjeni
program in medvrstniska podpora.

Uvajalnica, ki so jo razvili kot inova-
tivno obliko podpore na OS Koper, je
pomembna oblika podpore vkljuce-
vanju; izvaja se zadnji teden avgusta
pred zacetkom Solskega leta. Otroci
priseljenci imajo moznost spoznati
Solo, Solske prostore (garderoba, te-
lovadnica, knjiznica, ucilnice, jedil-
nica, stranisce ...) in
nekatere uciteljice
in ucitelje, ki so jim
v tem tednu pripra-
vili razlicne dejav-
nosti, med drugim tudi obisk mesta
oz. kraja. Otroci v tem casu lahko
predstavijo svoj jezik in kulturo, tako
da na prvi Solski dan lazje in samoza-
vestnejSe stopijo v novo okolje.

Razrednik pripravi razredno sku-
pnost za prihod otroka priseljenca,
pogovorijo se z ucenci, o tem, kako
bi se oni pocutili (ali so se pocutili),
Ce bi morali v drugo drzavo in ne bi
poznali dezele in znali jezika.

Jezikovno-strokovno za poucevanje
slovenscine kot drugega/ucnega je-
zika skrbi Center za slovenscino kot
drugi/tuji jezik na Filozofski fakulte-
ti Univerze v Ljubljani in na voljo je
Ze kar nekaj specializiranih strokov-
nih gradiv, npr.: Slika jezika (Knez
idr. 2010, 2012, 2013), Poigrajmo se
slovensko (Vucajnk idr. 2009, 2011),
Na poti k ucenju slovenscine (Jelen,
Klanc¢nik 2013).

Pouk slovenscine kot drugega/uc-
nega jezika naj se izvaja med pou-
kom, na zacetku intenzivneje, nato
naj ucenec vedno vec sodeluje pri
rednem pouku. Za ucenje uporablja-
mo tudi vse druge formalne in ne-
formalne moznosti na 3oli (razsirjen
program, medvrstniska pomoc) in
v okolju. Treba se je zavedati, da je
ucenje jezika vecleten proces (Vizin-
tin 2013).

Dveletno prilagojeno preverjanje in
ocenjevanje je zakonodajno omogo-
C¢ena moznost od leta 2008 naprej.
Prilagoditve so razlicne: prvo leto
ucenci niso ocenjeni ali pa so oce-
njeni samo pri nekaterih predmetih,
ucence se preverja in ocenjuje samo

Za vsakega ucenca
priseljenca se izdela
individualni program.
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ustno, individualno; podaljSan je Cas
pisanja, lahko tudi s pomocjo slovar-
ja, slikovnega gradiva in z dodatno
razlago; uporablja se celo njihov ma-
terni jezik ali pa npr. anglescina; za
ucence priseljence se pripravlja po-
sebne prilagojene ucne liste.

Za vsakega ucenca
priseljenca se iz-
dela individualni
program. V indivi-
dualnem  progra-
mu ucitelji spremljajo vec¢ dejavnikov
vkljuCevanja (podatki o dosedanjem
izobrazevanju, dosezkih, mocnih in
sibkih podrocjih; doseganje napred-
ka pri ucnih ciljih pri vseh ucnih
predmetih; doseganje napredka pri
vkljuCevanju v razredno skupnost in
pri spoznavanju Sole; oblike sodelova-
nja s starsi in z lokalno skupnostjo).

V razdirjenem programu (jutranje
varstvo, podaljsano bivanje, dodatni
pouk, dopolnilni pouk, pouk neob-
veznih izbirnih vsebin in interesne
dejavnosti) so boljsi pogoji za medse-
bojne odnose in za usvajanje jezika
okolja, saj gre za neformalne oblike
izobrazevanja.

Medvrstnisko podporo nudijo soSol-
ci in soSolke med poukom, tako da
pomagajo z razlago pri ucni snovi in
pri domacih nalogah. Novopriseljeni
ucenci so hvalezni tudi za podporo
v njihovemn maternem jeziku, ki jo
lahko nudijo le otroci priseljenci, ki
so ze nekaj Casa tu in so imeli enake
tezave (Vizintin 2013).

KONKRETNI PRIMER DODATNEGA
POUCEVANJA SLOVENSCINE KOT
DRUGEGA/UCNEGA JEZIKA

V primeru, opisanem v prispevku,
je tujejezicnost vezana na ucencevo
dvojezicnost, ki je v tem primeru -
glede na to da je ucCenec s statusom
priseljenca priSel iz Bolgarije in v
njegovem primarnem okolju govo-
rijo vsi bolgarsko - t. i. zaporedna
dvojezicnost (in ne simultana, pri
kateri se otrok nauci dva jezika ze
od samega zacetka), saj je do 14. leta
govoril samo bolgarsko, torej svoj
materni jezik, nato pa se je s priseli-



tvijo v Slovenijo zacel uciti slovensci-
no kot drugi/ucni jezik. Slovenscina
je zanj jezik, ki se
ga je dolzan nau-
Citi in s katerim se
lahko integrira in
asimilira v sloven-
sko druzbo. Pri na-
¢rtovanju in izvaja-
nju ucnih ur slovenscine kot druge-
ga/ucCnega jezika je bilo vodilo, da
»Se ne sme pozabiti na psihi¢no, ¢u-
stveno in socialno komponento pr-
vega jezika, ki ga je treba postaviti
na pravo mesto in ga primerjati na
vseh nivojih (foneticno, fonolosko,
leksikalno, morfoloSko, sintaktic-
no, semanticno) z drugim jezikomze
(Strekelj, Ozbic 2008, 12). Vkljuceva-
nje ucenca v nase kulturno in jezi-
kovno okolje je zanj zahteven proces
in pri tem ucenec potrebuje veliko
uciteljeve podpore in tudi podpore
sosolcev.

Na prvi, redni Soli, v katero je bil
vkljucen takoj po prihodu v Sloveni-
jo, je bil ucenec zaradi neznanja jezi-
ka in s tem povezanimi u¢nimi teza-
vami izkljuCen iz socialnih aktivnosti
v razredu (veCinoma casa pouka je
prezivel pri svetovalni delavki) in bil
tako socialno izoliran, kar je Se do-
datno negativno vplivalo na njegovo
napredovanje pri ucenju slovenske-
ga jezika, saj je bil prikrajSan tako
pri usvajanju ucnega kot socialnega
jezika (komunikacije z vrstniki). Obe-
nem je vse to vplivalo tudi na nje-
govo samopodobo in slabo pocutje.
— Ucenec je bil v nasi Soli sprejet v
razred (v program nizjega izobraz-
benega standarda) s Sestimi ucenci,
takoj je bil vkljuCen v interesno de-
javnost za pomoc pri jeziku in v logo-
pedsko obravnavo. Ko je bil s strani
Ministrstva za izobrazevanje, zna-
nost in Sport odobren dodatni fond
ur za poucevanje slovenscine, se je v
novembru zacelo izvajati intenzivno
poucevanje slovensc¢ine. Kar pomeni,
da se je na nasi Soli zgodil precejSen
premik, saj je od zacetka Solskega
leta uCenec aktivno sodeloval pri po-
uku in v razredu in se je takoj, ko so
bili ustvarjeni pogoji, zacel aktivno
uciti slovenscino.

Slovenscina je zanj jezik,
ki se ga je dolzan nauciti
in s katerim se lahko
integrira in asimilira v
slovensko druzbo.

Solska svetovalna delavka ga je zaradi
slabih socialnih stikov z vrstniki (imel
je samo stik s svoji-
mi prijatelji iz Bol-
garije preko Facebo-
oka) vkljucila tudi v
Dnevni center CSD
(deluje od 13h do
19h pod vodstvom
delavcev CSD in prostovoljcev). V
Dnevnem centru je ucenec zelo dobro
deloval, veliko je risal, ucil se je igrati
na Kkitaro ter se je dobro povezoval z
drugimi obiskovalci centra. V okviru
razsirjenega programa je poleg inte-
resne dejavnosti, dodatnega in dopol-
nilnega pouka prejemal tudi dodatno
podporo pri podaljSanem bivanju,
predvsem pomoc¢ pri domacih nalo-
gah. MedvrstniSko podporo so ucencu
nudili soSolci med poukom, pomaga-
li so mu pri neznanih pojmih in pri
reSevanju nalog. Prav tako sta imeli
kar dve ucCenki enake izkuSnje s pri-
seljevanjem kot on — ena je Albanka,
druga je hrvasko-srbskega izvora — in
tudi onidve sta se priselili v ¢asu Sola-
nja. Ucenka hrvasko-srbskega porekla
je uCenca razumela tudi v bolgarscini,
tako da je imel ucenec tudi znotraj ra-
zreda jezikovno in psihi¢no podporo.

OZNACITEV JEZIKOVNEGA
PROBLEMA

UcCenec se je z vstopom v slovenski
Solski prostor srecal s tremi “oblika-
mi” slovenscine: s slovenscino kot
drugim jezikom oz. jezikom okolja, s
slovenscino kot ucnim jezikom in s
slovens$c¢ino kot Solskim predmetom.

Za ucenca se ni vedelo, kaksno je nje-
govo splosno predznanje in kaksno je
razumevanje slovenskega jezika. Kot
je Ze povedano, prvo leto na redni
Soli v glavnem ni sodeloval pri pouku,
ampak je prezivljal ¢as pri svetovalni
delavki, kjer sta delala predvsem na
»prezivetveni« slovenscini, torej na
slovenscini, ki se uporablja v nefor-
malni ustni komunikaciji med sosolci
in med drugimi, s katerimi je ucenec
v vsakdanjem zivljenju prihajal v go-
vorni stik. V prvem letu je torej Slo za
pojav jezikovne diglosije, slovens¢ino
je delno obvladal samo v njeni neknji-
Zni zvrsti — v interesni govorici.
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Preden je na nasi Soli zanj zacelo
potekati dodatno poucevanje sloven-
SCine, smo se sestale vse uciteljice,
ki smo z uCencem povezane na tem
podrocju: razrednicCarka, uciteljica,
ki ga uci slovenscino v razredu, in
uciteljici, ki sva prevzeli dodatno po-
ucevanje. Uciteljici, ki sta z uCencem
Ze delali, sta poudarili, da ne razume
strokovnih izrazov pri posameznih
predmetih in da zaradi tega tezko
sledi pouku. Pri zapisovanju snovi v
zvezek (predvsem po nareku) se uce-
nec izgubi ali pa ne zna pravilno za-
pisati. Pojavilo se je tudi vprasanje,
ali fond 35 ur razdeliti na daljSe ob-
dobje ali pa ga izvesti v strnjeni obli-
ki. Iz izkuSenj podobnih 3ol smo se
odlocile za strnjeno izvedbo, ki naj
bi prinesla boljse rezultate. Uciteljici,
ki sva prevzeli dodatno poucevanje
slovenscine, sva vzeli vsaka po dve
uri na teden, torej Stiri ure skupaj.
Ure smo razporedile v u€encev urnik
pouka: prve in Cetrte ure, ko je imel
uCenec manj zahtevne predmete in
po moznosti so bili ti predmeti v
blok uri.

Od zacetka Solskega leta je bil ucenec
vkljucen tudi v logopedsko obravna-
vo in v interesno dejavnost Za bolj-
Si jezik. S tem se je tedensko Stirim
uram dodatnega pouka slovenscine
pridruzilo Se pol ure logopedske
obravnave ter na Stirinajst dni ena
ura slovenscine vec.

Pricakovati je bilo, da bo najvec te-
Zav na oblikoslovni ravni, predvsem
v rabi oblikotvornih pravil (pregi-
banje besed, ujemanje), kar je zna-
Cilno tudi pri razvojnih jezikovnih
primanjkljajih; da bodo na leksikalni
ravni izziv nove besede (veliko pa je
seveda pri obeh jezikih tudi pomen-
ske podobnosti in sorodnosti); da bo
fonolosko tudi nekaj odstopanj; da
bo z vsem tem povezano seveda tudi
metajezikovno vedenje o jeziku.

VSEBINSKI POTEK DODATNEGA
POUCEVANJA SLOVENSCINE KOT
DRUGEGA/UCNEGA JEZIKA

Na zacCetku dodatnega poucevanja
slovenscine je ucenec bral preprosta
besedila s piktogrami o zivalih, da



se je ugotovilo njegovo dejansko je-
zikovno znanje, razumevanje in spo-
sobnost uporabe jezika. Te vrste bese-
dil je ucenec izbral po svojem izboru,
izhaja namrec iz ruralnega podrocja
Bolgarije in so mu zivali zelo blizu.
Njegovo branje je bilo precej dobro,
tezave pa so nastopile pri tezjih poi-
menovanjih slik in njihovih besednih
oblikah. Nato je ucenec iz delovnega
zvezka za zacCetno ucenje slovenscine
kot drugega in tujega jezika za naj-
stnike z naslovom Cas za slovens¢ino
(M. Knez, D. Kern, M. Klemen, T. Alic)
resil nekaj zacetnih vaj iz pozdravlja-
nja ter predstavljanja in nekaj tezjih
primerov, ki so vsebovali slovni¢ne in
pravopisne lastnosti. To je bil uvod za
usmeritev dela pri dodatnem pouce-
vanju slovenscine.

UcCenec je na zacetku kazal je, da so
njegove ucne sposobnosti zadovolji-
ve, da je motiviran, delaven in sode-
lovalen. Na zacetku Solskega leta je
uCenec slovenscino v precejsnji meri
razumel, predvsem na prakti¢nospo-
razumevalni ravni. Tudi latini¢no
pisavo, saj se bolgarscina zapisuje v
cirilici, je obvladal. Tezave pa so bile
v razumevanju terminoloskih besed
pri posameznih predmetih in pri je-
zikovnih slovni¢no-pravopisnih razli-
kah ter pri pocCasnem branju.

Cilji dodatnega pouka slovenscine so
bili zato naslednji: pravilno zapiso-
vanje besed; hitrejSe, tekoCe branje
in branje z razumevanjem; ucenje
slovnic¢nih in pravopisnih posebnosti
ter razlik v slovenscini (glede na bol-
garscino).

Pravilno zapisovanje besed:

Bolgarscina ima nekaj ¢rk, ki jih slo-
venscina nima, in ne pozna takSnih
sklonskih oblik
samostalnika kot
slovenscina. Za raz-
licne sklone upo-
rablja predloge, ki
jih zapisuje skupaj
s samostalnikom.
UcCenec je vso u¢no
snov zelo rad zapi-
soval, kar je precej olajsalo delo pri
zapisovanju (pravilna uporaba ¢rk in

Bolgarscina ima nekaj
¢rk, ki jih slovenscina
nima, in ne pozna
taksSnih sklonskih
oblik samostalnika kot
slovenscina.

pravilno zapisovanje besed skupaj in
narazen).

HitrejSe, tekocCe branje in branje z
razumevanjem:

Vsak jezik ima tako v umetnostnem
kot v neumetnostnem besedilu be-
sede, besedne zveze in povedi v pre-
nesenem pomenu. Na preneseni be-
sedni pomen nekega jezika vplivajo
razli¢ni dejavniki, kot so zgodovinski
jezikovni razvoj, zgodovina in kultu-
ra naroda ter zgodovina literature,
zato ima vsak jezik drugacno fraze-
ologijo. Ta problem se je izkazal Ze
pri prvem branju leposlovnega dela
z izrazito metaforicnim jezikom in
s sofisticirano uporabo frazeologije.
Ucenec knjizevnega dela ni razumel,
tako da je bilo potrebno izbrati novo
enostavno, neposredno in po meta-
foriki zelo skromno slikanico, saj je
bil osnovni namen branja, da uenec
literarno delo lahko prebere in ga
tudi razume. Ker je ucenec slovensko
besedo, ki jo je prebral, prevajal v fo-
nolosko matrico bolgarskega jezika,
je sproti popravljal in uporabljal pra-
vilno izreko napacno izgovorjene be-
sede oz. ¢rke (npr. ¢rko 1 sredi besede
ali na koncu besede, ki jo Bolgari iz-
govorijo kot [wy/).

Pri branju se je preverjalo tudi ra-
zumevanje pomenov posameznih
besed in povedi. Slikanica je sluzila
tudi kot primer domacega branja pri
pouku slovenscine, kjer naj bi ucenec
slikanico ustno predstavil. Zato je
ucenec za vsako prebrano stran na-
pisal pisni povzetek, nato pa strnje-
no obnovo celotne zgodbe. Obnovo
je uCenec veckrat prebral in iz tega
napravil govorni povzetek za pred-
stavitev v razredu.

Ucenje slovni¢nih
in pravopisnih po-
sebnosti in razlik v
slovensc¢ini glede
na bolgarséino:

Bolgarscina, za raz-
liko od slovenscine,
v slovnici ne upora-
blja dvojine, sklon-
skih oblik samostalnika in nima ne-
dolocniske oblike pri glagolu. Ima pa
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dolo¢no obliko samostalnikov in pri-
devnikov, ki je tvorjena s priponskim
dolo¢nim c¢lenom in najbolj zapleten
sistem glagolov (med drugim devet
Casov, Sest nedovrsnih oblik ...). Abe-
ceda je podobna ruski, razen treh crk.

V u¢nem programu nizjega izobraz-
benega standarda za slovensc¢ino
morajo ucenci na oblikoslovni ravni
poznati glavne podvrste besednih
vrst: samostalnik, osebni zaimek (sa-
mostalniska beseda), pridevnik, Stev-
nik (pridevniska beseda) ter besedni
vrsti glagol in prislov ter nekaj slov-
nicnih besednih vrst, kot sta veznik
in predlog. Pri vajah za te oblikoslov-
ne kategorije je ucCenec uporabljal
delovni zvezek za zacCetno ucenje
slovenscine kot drugega in tujega
jezika za najstnike Cas za slovensci-
no (M. Knez, D. Kern, M. Klemen, T.
Alic¢). Pri samostalniku je dolocal spol
in Stevilo, s poudarkom na dvojini in
njenih koncnicah.

Samostalnik je pregibal na razlicne
nacine in skupaj s pridevnikom pa-
zil na oblikovno ujemanje pri pregi-
banju (teoreticno se ni izpostavljalo
sistema Sestih sklonov, iz prakti¢nih
primerov je ucenec ugotavljal, da
gre za razlicne oblike in koncnice).

Glagolske oblike za 1. osebo so sluzi-
le za glagolske vaje, saj le-te ucenec
V svojem govornem poloZaju najpo-
gosteje uporablja (slovenscina ima
nedolocnisko obliko glagola na -ti
in na -Ci, bolgarscina pa za to obliko
uporablja osebno glagolsko obliko -
1. osebo ednine). Poudarek je bil tudi
na glagolski dvojini.

Pri pridevniku se je izpostavljalo, da
se ujema s samostalnikom in da stoji
pred samostalnikom. Stevniki se v bol-
garscini zapisujejo ravno v obratnem
besednem redu (najprej desetica in
potem enica), zato je ucCenec vadil
pravilen zapis. Med glavnimi in vrstil-
nimi Stevniki se je poudarjala razlika
pri zapisu, glede na to, Ce se Stevniki
zapisujejo s Stevko ali z besedo.

Zadnje ure je uCenec usvajal jezikov-
ne vsebine, ki so bile aktualne pri



predmetu slovenscine: kaj je premi
govor in kako ga zapisujemo, za-
pis zemljepisnih in osebnih lastnih
imen, knjizne in neknjizne besede,
razlika med umetnostnim in neume-
tnostnim besedilom ter razlika med
uradnim in neuradnim besedilom.

PRILAGODITVE IN OPORE PRI
DODATNEM POUCEVANJU
SLOVENSCINE KOT DRUGEGA/
UCNEGA JEZIKA

Pri dodatnem poucevanju slovensci-
ne so se za ucenca z lazjo duSevno
motnjo uporabljale razlicne prila-
goditve. Pouk se je izvajal v Solski
knjiznici, ki je majhna in prijetna,
v prvih urah ucencevega S3olskega
urnika in eno uro v Casu podaljsa-
nega bivanja. Kot ucni pripomocki
0z. ucno gradivo so sluzili: delovni
zvezek z enostavnimi vajami, slika-
nice s preprostim besedilom oz. s
piktogrami, poljudnoznanstvene re-
vije za otroke, pa tudi vsebina, ki se
je dostopala preko racunalnika. Do-
maca naloga je bila dolocena glede
na obseg rednih obveznosti, ki jih je
uCenec imel, in prilagojena oz. indi-
vidualizirana, da jo je ucenec lahko
samostojno resil (prepisovanje bese-
dila, zapisovanje Stevnikov, reSevanje
enostavnih nalog, branje lazjega be-
sedila). UCne metode so temeljile na
poudarjanju in ponavljanju klju¢nih
besed, slovni¢nih oblik ter jezikovnih
zakonitostih. Ucenec si je v besedilu
pomagal s podcrtavanjem, obkroza-
njem in z zapisovanjem z rdeco bar-
vo. ReSevanje nalog in razumevanje
novih besed ter jezikovnih kategorij
se je navezovalo na ucenceve izku-
Snje, interese in na njegova mocna
podrocja (ucenec je prisel iz kmecke-
ga in revnega okolja, rad je risal ziva-
li, za ucCenje in razumevanje besed je
iskal in dajal primere iz bolgarscine).
Jezik je bilo potrebno poenostavljati
tako, da so se knjizne besede razla-
gale z neknjiznimi oz. z govorico, ki
jo je uCenec uporabljal v sporazume-
vanju z vrstniki. Nove besede in jezi-
kovni pojmi so se umescali v znane
in prakticne govorno-pisne polozaje
in vse nove informacije so se poda-
jale enostavno, brez dodatnih zastra-
nitev.

Poleg prilagoditev in razlicnih u¢nih
tehnik z uporabo vidnega in sluSnega
senzornega nacina se je ucenca spod-
bujalo z besednimi in slikovnimi opo-
rami ter z gestami. Prve ure uc¢nega
sklopa so se zacele z vprasanji o ucen-
Cevem prehodu iz Bolgarije v Sloveni-
jo, o Bolgariji kot o dezeli in o njenih
zanimivostih, o njegovem zivljenju na
kmetiji pri starih starsih in z vprasanji
0 njegovem podrocju zanimanja. Vc¢a-
sih je povedal tudi
kaj v bolgarscini.
Pri nadaljnjem uce-
nju se je ucenca Se
dodatno spodbujalo
s frazami: Dobro ti gre. To si zelo lepo
napisal. Nalogo si krasno resil. Dobro si
razumel. To zdaj Ze obvladas.

Skozi celoten pouk je bilo veliko
povratnih informacij o tem, kako
ucenec napreduje in kako uspesSno
opravlja svoje naloge. Cilji so bili po-
stavljeni glede na potrebe obvezno-
sti pri rednem pouku. Kot rezultat
tega je ucenec dobil lepe ocene pri
predmetu slovenscine (npr. velika in
mala zacetnica) in matematike (npr.
pravilno zapisovanje Stevnikov) ter
drugih predmetih. Ucenec je bil za-
radi uspehov zelo zadovoljen in zelo
motiviran za delo.

ZAKLJUCEK

Pri opisanem primeru ucenca prise-
ljenca je dodatno poucevanje sloven-
S¢ine kot drugega/ucnega jezika naj-
prej izhajalo iz funkcijske vloge jezika
(pozdravljanje, predstavitev samega
sebe ...), nato je preslo na strukturno
vlogo (slovnica), da bi na koncu lahko
uCenec obvladal interaktivho vlogo
jezika (jezik kot orodje za ustvarjanje
socialnih odnosov). Jezikovne izbolj-
Save so bile na vseh jezikovnih nivo-
jih (fonologija, morfologija, leksika,
semantika, sintaksa in pragmatika).

UcCenec je imel izdelan individuali-
ziran program, pri katerem smo so-
delovale razrednicarka, uciteljica, ki
poucuje slovenscino, uciteljica, ki je
prevzela en del dodatnega pouceva-
nja slovenscine, svetovalna delavka
in jaz kot uciteljica drugega dela do-
datnega poucevanja slovenscine. V

Vcasih je
povedal tudi kaj
v bolgarscini.
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zacCetni fazi je imel ucenec v urniku
v primerjavi z drugimi Solskimi pred-
meti najvec ur slovenscine. UCenec je
tako jezikovno znanje in vedenje pri-
dobival preko procesa ucenja (organi-
zirana in hotena oblika pridobivanja
jezikovnega znanja) in preko procesa
usvajanja jezika (neformalna, sponta-
na oblika pri druzenju z vrstniki in
okoljem). Z intenzivnim poucevanjem
je krepil in razvijal obe ravni obvla-
dovanja jezika: po-
govorno ali konver-
zacijsko raven in 3ol-
sko ali akademsko
stopnjo obvladanja
jezika. Solska ali akademska stopnja
obvladanja jezika (tudi jezik ucilnice)
je seveda zahtevnejsa, saj pomeni glo-
blje obvladanje jezika, ki je potrebno
za zahtevnejSe miselne procese, kot
SO razumevanje, reSevanje problemov
in miselna analiza. Za sodelovanje pri
pouku (razumevanje razlage, strokov-
nih izrazov, navodil za reSevanje na-
log, vprasanj) mora u€enec razumeti
besede in njihovo vpetost v jezikovno
strukturo, da lahko razume vsebino,
odnose in povezave, Sele tako si vsebi-
no lahko tudi zapomni (Knafli¢ 2016).
In prav to raven je ucenec najbolj po-
treboval in jo v poteku dodatnega po-
ucevanja tudi izboljsal.

Ucenec je bil skozi cel potek dodatne-
ga poucevanja slovenscine izredno mo-
tiviran, kar gotovo izhaja iz ekonom-
skega vzroka za priselitev zaradi boljSe-
ga Zivljenjskega standarda in boljSega
Solanja ter iz staliSca njegove druzine,
da je uCenje jezika koristno. Z vstopom
v slovenski Solski sistem je dozivel tudi
kulturni ok, pa ne v negativhem smi-
slu, ampak v smeri vecje urejenosti in
demokratic¢nosti slovenske 3ole.

Za uspeSno napredovanje je imel
ucenec s strani vseh uciteljev ponuje-
no optimalno podporo (usklajevanje,
dogovarjanje, povezovanje uciteljev
glede na ucencevo problematiko in
razvoj).

Sirsi cilji dodatnega poucevanja slo-

venscine so bili:

— ucencevo uspesno vkljucevanje v
sistem vzgoje in izobrazevanja,



— razvijanje ucCenceve jezikovne
zmoznosti (zadostni nabor bese-
di3ca in slovnic¢nih pravil za uspe-
$no sporazumevanje),

— razvijanje ucCenceve socialne zmo-
znosti (ucenje jezika je tudi soci-
alizacijski proces, prilagajanje no-
vim Zivljenjskim okolis¢inam in
govornim poloZajem),

— razvijanje ucCencCeve spoznavne
zmoznosti (Sirjenje ucencevega
pojmovnega sveta).

Obravnava, organizacija in metode
za poucevanje sloven$cCine pri pri-
meru ucenca tujca so se izkazale za
ustrezne in primerne. Ob strokovnem
in celostnem pristopu pri poucevanju
ter pri visoki motivaciji in prizadevno-
sti uenca so bili rezultati zelo dobri.

Za uspesne se je izkazalo veC dejav-

nikov:

- dodatno poucevanje je prevzelo
vec strokovnjakov: profesorica slo-
venscine (najvec ur), defektologi-
nja in logopedinja;

— v zacCetni fazi je bil uporabljen

Stevilcno maksimalno razpolozljiv
nabor ur (5,5 na teden);

— poucevanje je bilo individualizira-
no;

- pomoc je uCenec prejemal tudi v
razsirjenem programu (dopolnil-
ni in dodatni pouk);

- ucenec je imel podporo znotraj
razreda in Sole, sprejet pa je bil
tudi v SirSem okolju (Dnevni cen-
ter CSD).

Dosezki ucenca in njegovo napredo-
vanje v jezikovni zmoznosti so bili
skozi potek dodatnega poucevanja
slovenscine kot drugega/ucnega jezi-
ka uspesni in zadovoljivi, kar potrju-
je, da takSen model deluje.
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POVEJ MI, KATERI JEZIK GOVORIS, IN REKEL BOM »POVEJ MI SE VEC «
Mojca Kacjan, profesorica angled¢ine in nems¢ine,

Osnovna Sola Polzela

o

Delo z ucenci priseljenci je velikokrat naporno in marsikateri ucitelj nanj gleda kot na Se eno dodatno delo,
ki nam ga nalaga 3olski sistem in je vrednoteno premalo.

A s svojimi izkuSnjami Zelim dokazati, da je to plemenito delo, da si moramo vzeti ¢as za te otroke, jim po-
kazati, kako se integrirati v Solsko skupnost, kako priti do znanja in kako lahko v znanju celo izstopajo, ce
drugim pokaZzejo, kaj vse znajo in zmorejo.

Verjetno bi za danasnji ¢as bolj velja-
lo pravilo Povej mi, kateri jezik govoris,
in povedal ti bom, kdo si, saj so pred-
sodki o nekaterih tujejezicnih ljudeh
zasejani globoko v nas. Kot uciteljica
se z ucenci priseljenci sreCujem Zze
vrsto let in vem, da je pri teh otrocih
potrebno dati predsodke kar hitro na
stran; enakega ravnanja zelim nauci-
ti tudi druge ucence.

Moj prvi stik

Pred leti, ko sem prvic prestopila prag
Pedagoske fakultete v Mariboru, sem
hitro ugotovila, da ena izmed mojih
soSolk prihaja iz Rusije. Slovensko je
sicer govorila zelo dobro, a razlike so
bile sliSne. Povprasala sem jo, kje se je
tako dobro naucila slovenskega jezika,
in povedala mi je, da je morala pred
vpisom na fakulteto opraviti tecaj slo-
venscine, Ceprav je vpisala Studijski
program anglescine in nemscine in je
vecCina predavanj potekala v teh jezi-
kih. Tecaj slovenscine se mi je takrat
zdel nesmiseln, a z danasnjimi izku-
$njami vem, da je (bil) edina pravilna
resitev. Dekle se je, samozavestno in z
znanjem jezika drzave, v kateri je bi-
valo, podalo novim izzivom fakultete
naproti. Ceprav je bila studentka iz
tujine, se je brez tezav vkljucila v naso
druzbo in mej med nami ni bilo.

Leta kasneje

O tej temi kasneje nisem vec razmi-
Sljala, vse dokler nisem sama zacela
uciteljske poti. Sprva sem na otroke
priseljence gledala kot na Se eno
dodatno delo, ki nam ga nalaga zZe
tako ali tako zahteven Solski sistem.
Kako uciti angle3c¢ino otroka, ki slo-

venskega jezika ne razume, ki nima
niti volje se uciti, saj je bil vrzen v
novo okolje, ne da bi bile pri tem
upoStevane njegove Zelje. Tem otro-
kom pred vpisom v osnovno Solo nih-
C¢e ne ponudi teCaja ali jih sprasuje
po njihovih okolis¢inah. Otrokom se
dodeli ura slovenscine na teden, na-
Celoma so vpisani v en razred nizje,
prvo leto so neocenjeni in nato ¢aka-
mo: bo otrok, ki je dozivel veliko, ki
je zapustil svoj dom in znano okolje
ter ljudi, splaval v tem razburkanem
morju ali bo potonil? V vsakem pri-
meru nas vecina uciteljev na koncu
naredi kljukico in s tem se zgodba
konca. A ne vedno dobro.

Domovina uéenca priseljenca naj ne
bo bistven podatek

Ko takole opazujem ucence prise-
lience, med njimi vseeno zaznam
razlike. Po mojih izkuSnjah so tisti, ki
prihajajo iz Rusije, Ukrajine in dru-
gih vzhodnih drzav, u¢no sposobnej-
§i kot ucenci, ki prihajajo iz Bosne
in Hercegovine, Kosova in drugih
drZzav naSe bivSe skupne domovine.
Ce ucenec, ki prihaja iz Albanije, s
sabo prinese spriCevalo, na katerem
prevladujejo ocene zadostno, potem
je to slab znak. A kraj bivanja tu ne
bi smel biti edini ali klju¢ni podatek,
ki zanima ucitelja. Gre tudi za ogro-
mne razlike v kulturi in maternem
jeziku. Ucencu, ki prihaja iz Rusije,
bo ucenje sloven3cine seveda veliko
lazje steklo kot ucencu, ki prihaja s
Kosova. Prav tako imajo, spet po mo-
jih opazanjih, ucenci iz vzhodnih
drzav doma veC podpore pri ucenju
novega jezika in pri socializaciji v

novo okolje kot ucenci iz nasih juz-
nih drzav, predvsem Albanije in Ko-
sova. Vecina slednjih doma nikoli ne
govori slovensko in predvsem pri de-
klicah je Solanje samo ena kljukica,
ki jo je potrebno narediti na koncu,
pa naj bo le-to uspesno ali ne.

Sobivanje razliénih kultur in bogastvo,
ki nam ga le-to prinasa

Letosnje Solsko leto je tudi mene kot
uciteljico po vseh teh letih postavilo
na preizkusnjo. Kot razrednicarka
sem prevzela razred enaindvajsetih
otrok, od katerih sta dva ucenca iz Bo-
sne in Hercegovine in dva s Kosova.
Sicer so vsi Stirje Ze nekaj Casa v Slo-
veniji in bolj ali manj dobro govorijo
slovenski jezik, a svojo vlogo sem vide-
la predvsem drugje — ne le pri jezikov-
nem pouku. Izmed omenjenih Stirih
je le ena deklica, ki se v razredu drzi v
ozadju; nesamozavestna in plasna de-
Kklica se le s tezavo oglasi v razredu, saj
ve, da njeno znanje slovenskega jezi-
ka ni na zavidljivi ravni in je zato raje
tiho. Deklica prihaja s Kosova, enako
kot eden izmed fantov, ki je v razredu
sicer dobro sprejet, a poskusa na vsak
nacin zabrisati sledi svojega porekla.
Tudi on se pri pouku redkokdaj oglasi,
saj je tudi njegovo znanje slovenskega
jezika zelo Sibko. Preostala dva fanta
sta iz Bosne in Hercegovine. Opazi se,
da sta se slovenskega jezika naucila
lazje, saj je razlik med obema jeziko-
ma manj, bolj samozavestno delujeta
v razredni skupnosti, po eni strani sta
sicer ponosna na svoje poreklo, a Ce se
le da, o tem ne govorita kaj prida, saj
enostavno zelita biti del razreda. In
ob vseh teh opazanjih si zelim te Stiri



otroke vkljuciti v razredno skupnost
tako, da bodo samozavestno stopili v
razred, da se ne bodo skrivali nekje
v ozadju in da tudi
drugim  ucencem
omogocijo spoznati
svoje Kkorenine, saj
bodo le tako lahko
ponosni na to, od
kod prihajajo.

Evropski dan jezikov kot dober povod

Vsako leto na 3Soli tako ali drugace
praznujemo 26. september, evropski
dan jezikov. V letoSnjem Solskem letu
smo se odlocili, da tematske delavni-
ce izvedemo pod naslovom Skupaj
smo bogatejsi, s poudarkom na jezi-
kih, ki jih govorimo na 3oli. Ceprav
smo seveda vkljucili slovenscino,
angles¢ino, nemsc¢ino in francosci-
no, jezike, ki jih na Soli poucujemo
bodisi kot redni ali izbirni predmet,
so bili v ospredju predvsem ucenci

Poleg Ze omenjenih
jezikov smo tako
spoznali Se ruscino,
bosanscino in
albanscino.

priseljenci, ki obiskujejo naso 3olo,
in njihovi materni jeziki. Tako smo v
tednu od 26. 9. do 29. 9. na 3oli v vsa-
kem oddelku od 1.
do 7. razreda izve-
dli bralne urice in
predstavitev jezika,
v katerem je bila
prebrana pravljica.
Poleg Ze omenjenih
jezikov smo tako spoznali Se rusc¢ino,
bosanscino in albans¢ino. Predvsem
slednji so bili pri ucencih zelo dobro
sprejeti in ucenci priseljenci so kar
zareli od ponosa, da so lahko za ne-
kaj Casa oni postali ucitelji in ucili
druge ucence jezika, v katerem so
samozavestni, v katerem ne delajo
napak, v katerem lahko na glas pove-
do svoje misli, saj vsaj enkrat na njih
nihce ni gledal zviska. Tako so ucen-
ci spoznali rusko cirilico in pravljico
Mama u tpu meaBepst (MasSa in trije
medvedi), tipicne bosanske jedi in

Evropski dan jezikov na nasi Soli
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pravljico Crvenkapa (Rdeca kapica)
ter albanski jezik in prav tako Kapak
i kuq (Rdeca kapica). Strah in tremo
pred prvo delavnico so seveda obcu-
tili prav vsi. Niso vedeli, kako se bodo
drugi ucenci odzvali, kako bodo
sprejeti. A nepopisen je bil izraz na
njihovih obrazih, ko so hiteli pripove-
dovati, kako dobro je bilo in kako se
veselijo naslednje delavnice. Se in 3e
in Se enkrat so zeleli doziveti ta ob-
Cutek, da so popolnoma sprejeti, da
jim drugi zavidajo njihovo znanje, da
lahko samozavestno stojijo pred sku-
pino ucencev in jim opisujejo stvari,
ki jih dobro poznajo, berejo v jeziku,
ki jim je domac, govorijo o svoji drza-
vi in jih ob tem zajame val domacno-
sti in poznanosti. UCenci priseljenci
so kmalu postali zvezde Sole.

Korak naprej
Kot razrednicarka v Ze omenjenem
razredu sem seveda Zelela narediti Se




vec. Svoj cilj sem razdelila na tri ure
oddel¢ne skupnosti, in sicer v prvi
uri spoznavanje ucencev priseljencev
v obliki kviza, v drugi spoznavanje
in ucCenje njihovega maternega jezi-
ka ter v tretji uri oddel¢ne skupnosti
delo z besedilom v razli¢nih jezikih.

Prva Solska ura je minila prehitro, iz-
brani temi bi lahko namenili Se naj-
manj dvakrat toliko ¢asa. V razredu
smo izvedli kviz na temo Kako dobro
poznas svoje soSolke in sosolce, s kate-
rim sem se pocasi, po korakih zacela
osredotocati le na ucence priseljen-
ce v razredu. Govorili smo o krajih
njihovega rojstva, o njihovih domo-
vinah, zastavi, himni, jeziku, zna-
menitostih njihovih mest, kaj so ta
mesta pomenila med prvo in drugo
svetovno vojno in kaj v vojni ob raz-
padu Jugoslavije v devetdesetih letih,
govorili smo o njihovem denarju,
koliko je le ta vreden v primerjavi z
evrom, posebnostih njihove kulture,
navadah, obicajih itd. Ura oddelcne
skupnosti je bila prav vzorcni model
medpredmetnega povezovanja, saj
smo se dotaknili tako geografije, zgo-
dovine, glasbene umetnosti, likovne
umetnosti, naravoslovja, slovenscine
in Se Cesa. Pa vendar moj cilj ni bil
medpredmetno povezovanje, temvec
spoznavanje soSolcev priseljencev, ki
Ze dolgo sedijo v istih vrstah, a jih
drugi sosolci pravzaprav sploh ne po-
znajo. Ucenci prise-
ljenci so pripovedo-
vali zgodbe iz svo-
jih mest, govorili o
znamenitostih, ob
slikah opisovali svo-
je spomine. Zares
lepo jih je bilo po-
slusati, Se lepSe pa
opazovati zar v njihovih ocCeh. Zdaj
so blesteli tudi v svojem razredu, od
sosolcev in so3olk pa so bili delezni le
pozitivnih besed, kot so »Nisem vede-
la, da prihajas iz tako lepega mesta.«
ali pa »Albanscina je pa res tezek je-
zik. Kako ti je uspelo«.

Druga ura oddel¢ne skupnosti je bila
namenjena spoznavanju njihovega
jezika, torej albansCine na eni stra-
ni in bosani¢ine na drugi. Ceprav s

Ucenci priseljenci so
pripovedovali zgodbe
iz svojih mest, govorili

o0 znamenitostih, ob
slikah opisovali svoje

spomine.

Kosova prihajata dva ucenca, smo
kar hitro ugotovili, da vsak od njiju
govori drugacen dialekt in da so raz-
like kar ocitne. Tudi pri bosanscini so
bile manjse razlike, saj je eden izmed
ucencev iz hrvaskega dela, drugi iz
bosnjaskega. Govorili smo Se o po-
dobnostih in razlikah med hrvasci-
no, bosanscino in srb3c¢ino. Pokazalo
se je, da so tudi nekateri drugi ucen-
ci dovolj vesci teh jezikov, da so se
lahko aktivno vkljucili v pogovor.

Zadnja ura oddel¢-
ne skupnosti, na-
menjena tej tema-
tiki, je bila delo z
zgodbo jJaz avtorja
Philipa Waechter-
ja. Vsem, ki zgodbe
ne poznajo, jo toplo
priporocam, saj v obliki slikanice go-
vori o medvedku, ki sicer vse zmore
sam, trdno preprican v svoj prav, do-
kler na koncu le ne ugotovi, da je tudi
on kdaj osamljen, ko potrebuje pomoc
in blizino drugega, in takrat se zatece
k medvedki, ki ga rade volje sprejme
V svoj objem in mu pomaga pregnati
samoto. Ucenci so zgodbo Ze poznali,
saj smo jo prebrali v eni od prejsnjih
ur oddel¢ne skupnosti, zato so se lah-
ko nemudoma lotili dela z besedilom.
Razdeljeni v Sest skupin so s skupnimi
mocmi besedilo prevedli v albans¢ino
(v vsak zgoraj omenjeni dialekt pose-
bej), bosanscino, an-
gles¢ino, nemscino
in Spanscino. Sedaj
so vlogo mentorjev
poleg ucencev pri-
seljencev  prevzeli
tudi nekateri, ki jim
bolj lezijo drugi tuji
jeziki.

Ko smo koncne izdelke primerjali
med seboj, so ucenci kar sami ugoto-
vili, kako med vsemi omenjenimi jezi-
ki izstopa albanscina, saj ni podobna
nobenemu izmed nastetih, in ponov-
no je bila na mestu pohvala ucence-
ma, ki prihajata iz tistega okolja in sta
kljub temu ob sorazmerno nizki pod-
pori Solstva in Solskega sistema uspela
prebroditi zaCetne teZzave in nato za-
Cela graditi svoje znanje slovenscine.

Zadnja ura oddel¢ne
skupnosti, namenjena
tej tematiki, je
bila delo z zgodbo
Jaz avtorja Philipa
Waechterja.
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Pogled nazaj

Ko danes, z vsemi svojimi izku3nja-
mi in znanji, gledam nazaj na svoje
dojemanje ucencev priseljencev pri
pouku, mi pravzaprav zmanjka be-
sed. Zdaj sebi in drugim recem le Se:
»Postavi se v njihovo kozo in potem
povej.« Zamislite si, da vas kot otro-
ka odpeljejo v drzavo, katere jezika
ne razumete, kjer je Solski sistem vsaj
navidezno svetlobna leta oddaljen
od tistega, ki ga poznate, kjer vas vsi
ne sprejemajo naj-
bolje, saj so prezeti
s predsodki o tem,
od kod prihajate.
Nekaj casa vas nato
v Soli Se pustijo pri
miru z ocenami,
nekdo vas enkrat
tedensko poucuje
jezik, ki ga doma ne govorite, ki vam
je tuj, zveni popolnoma drugace od
vaSega maternega jezika. Raje bi se
vrnili domov, kjer ste se pocutili var-
no ali pa vsaj prepoznano, pa se ne
morete, vas o tem tudi nihce nic¢ ne
povprasa. Nato nastane kaos, v Soli
bi radi ocenili vaSe znanje, znanje, ki
ga nimate, med urami se dolgocasi-
te, ker ne razumete polovice poveda-
nega, ucitelj bi rad na govorilne ure
povabil vase star3e, pa se dobro zave-
date, da nima smisla, ker tudi starsi
ne govorijo tega jezika, itd. Verjetno
obcutki ob vsem tem niso prijetni,
kajne? Sedaj veste, kako se pocutijo
vsaj nekateri ucenci priseljenci. Saj
vseh ne moremo in ne smemo meta-
ti v isti koS. A na te zgoraj omenjene
moramo biti pozorni, njim moramo
nameniti svoj €as, moramo jim po-
magati, da se pocutijo sprejete, da na
njihovih obrazih Zzarijo samozavest,
ponos, vedozeljnost, radost, za njih
je najvecja moznost, da v tistem raz-
burkanem morju potonejo, in upam
si trditi, da jih v veliki meri lahko
reSimo le mi, ucitelji. Veliko vlogo
imamo v njihovih Zivljenjih in le-ta
nikoli ne bo poplacana. A ce delo
opravljamo s srcem, kot radi recemo,
bo placilo drugacno: tisti zarek in
nasmeh, zadovoljstvo in hvaleznost
na obrazu otroka, ki potrebuje po-
moc. Zase lahko recem, da mi obca-
sno uspe. Kaj pa vi?
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POMEN PROSTORSKIH IN MATERIALNIH POGOJEV ZA
IZVAJANJE DODATNE STROKOVNE POMOCI V VRTCIH

Katja Ro$kar, mag. prof. specialne in rehabilitacijske pedagogike, Osnovna $ola Gustava Siliha Maribor,
in doc. dr. Erna Zgur, Pedago$ka fakulteta Univerze v Ljubljani

V Sloveniji se vzgoja in izobrazevanje predsolskih otrok s posebnimi potrebami izvajata v programu za pred-
Solske otroke s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo (DSP) ter v prilagojenem programu
za predsolske otroke (ZUOPP-1 2011). Cilj vzgoje in izobraZevanja predsolskih otrok s posebnimi potrebami
je njihov optimalni razvoj v skladu z njihovimi zmoZnostmi. Da bi ta cilj dosedli, sta izrednega pomena tako
pravocasna in ustrezna specialnopedagoska obravnava pa tudi kakovost prostorov in pripomockov oz. materi-
alov, s katerimi izvajalci DSP pripomorejo k napredku otrok. Ce okolje ni prilagojeno potrebam posameznega
otroka, se posledi¢no zmanjSuje tudi kakovost samih obravnav.

VPOGLED VTEORIJO IN ZAKONODAJO
PredSolsko obdobje s svojim kuri-
kulumom je naravno usmerjeno v
spodbujanje razlicnih priloznosti,
osebnih izkuSenj, v katerih lahko
vsak otrok, ne le otrok s posebnimi
potrebami, razvije ter zadovoljivo
ponotranji dolocene funkcionalne
spretnosti in vescine (Zgur 2017). Ku-
rikulum za vrtce (Bahovec in drugi
1999) predvideva, da je pri vkljuce-
vanju otrok s posebnimi potrebami
v programe predSolske vzgoje treba
zagotoviti vse potrebne pogoje. Na-
vodila h kurikulumu za vrtce v pro-
gramih s prilagojenim izvajanjem
in dodatno strokovno pomocjo za
otroke s posebnimi potrebami (2003)
izpostavljajo potrebo po fleksibilno
oblikovanem prostoru ter natanc¢nej-
Sa dolocila za obravnavo posameznih
skupin oseb s posebnimi potrebami.
Pravilnik o normativih in minimal-
nih tehnic¢nih pogojih za prostor in
opremo vrtca (2000) predpisuje, da
mora biti v vrtcu prostor namenjen
individualnemu delu z otroki, ki po-
trebujejo pomoc in svetovanje.

Pomembno je, da:

- je prostor v blizini igralnic,

- je velikost prostora najmanj 8 m?
neto povrsine,

- je prostor naravno in zadostno
osvetljen, zraCen in ogrevan,

- je prostor izoliran pred hrupom,

- je prostor urejen tako, da daje
otrokom dovolj moznosti za nacr-
tovane in spontane skupne, sku-
pinske in individualne dejavnosti,

- je v prostoru miza s stoloma za
odrasle,

- je v prostoru miza in stoli za delo
z otroki,

- je v prostoru omara za vzgojne in
specialne pripomocke,

- so v prostoru odprte police za
otroske knjige in igrace,

- je v prostoru blazina za vaje in
delo na tleh,

- je v prostoru umivalnik,

- je v prostoru stenska omara za hi-
gienske pripomocke,

- je v prostoru ogledalo,

- sta v prostoru najmanj dva elek-
tricna prikljucka.

Tudi ZUOPP-1 (2011) doloca material-
ne pogoje in fizicno pomoc za otroke
s posebnimi potrebami. Ustanovitelj
javnega zavoda je, v kolikor le-ti niso
zagotovljeni z drugimi predpisi ali
Ce otrok iz objektivnih razlogov pri-
pomocka ne more uporabljati doma
ali v zavodu, dolzan zagotoviti pri-
pomocke, ki zagotavljajo optimalno
vkljucenost posameznika v vzgojno-
izobrazevalni program.

RAZISKOVALNI DEL

OPREDELITEV RAZISKOVALNEGA
PROBLEMA

Empiri¢na raziskava ugotavlja, ali pri-
haja do razlik med v raziskavo vklju-
Cenimi vrtci v zagotavljanju zakonsko
dolocenih elementov prostorskih in
materialnih pogojev dela ter v zagota-
vljanju Se neopredeljenih elementov
omenjenih pogojev, opredeljenih v
krajSem seznamu potreb.

RAZISKOVALNI VZOREC

Vzorec je bil namenski, v njem je so-
delovalo sedem vrtcev iz podravske
regije s skupno 33 enotami. Vsi sode-
lujoci vrtci so ustanovljeni s strani iste
obcine. Ocenjevanje stanja prostor-
skih in materialnih pogojev je izvedlo
pet izvajalk DSP v omenjenih vrtcih.

OPIS MERSKEGA INSTRUMENTARIJA
Za potrebe raziskave je bila oblikova-
na ocenjevalna lestvica. Sestavljena
je bila iz dveh delov. Prvi del je te-
meljil na trditvah, ki se nanasajo na
prostorske pogoje, drugi del pa na
materialne pogoje dela. Lestvica je
zajemala 41 trditev, od tega je bilo tr-
ditev zaprtega tipa 37, odprtega tipa
pa so bile 4. V prvem delu lestvice
so ocenjevalke odgovarjale z DA/NE,
v drugem pa so strinjanje izrazale s
pomocjo tristopenjske lestvice.

POSTOPKI ZBIRANJA PODATKOV
Zbiranje podatkov je potekalo v 3ol-
skem letu 2016/2017. Za potrebe raz-
iskave so bila pridobljena predhodna
soglasja vrtcev (z opredelitvijo name-
na ter cilja raziskovanja).

POSTOPKI OBDELAVE PODATKOV

Podatki so bili statisticno obdelali s
programom za statisticno analizo
podatkov SPSS 23.0. Za opisovanje
vzorca in podatkov smo uporabili
deskriptivno in inferenc¢no statistiko.

REZULTATI

Sledijo tabelari¢ni prikazi prisotnosti
posameznih prostorskih in material-
nih pogojev za izvajanje DSP v izbra-
nih vrtcih in njihovih enotah.
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Tabela 1: Prisotnost prostorskih pogojev

Da Ne Skupaj
f % f % f %
Stalen prostor 27 81,8 6 18,2 33 100,0
Blizina igralnic 27 81,8 6 18,2 33 100,0
Prostor, ve¢ji od 8 m? 18 54,5 15 45,5 33 100,0
Naravna svetloba 22 66,7 11 33,3 33 100,0
Moznost zracenja 29 879 4 12,1 33 100,0
Primerno ogrevanje 30 90,9 8 9,1 88 100,0
Izoliranost pred hrupom 11 33,3 22 66,7 33 100,0
Moznosti za nacrtovane/spontane, ind./skup. dejavnosti 10 30,3 23 69,7 33 100,0
Koticek za umik 7 21,2 26 78,8 33 100,0
Miza in stoli za odrasle 18 54,5 15 45,5 33 100,0
Miza in stoli za otroke 29 87,9 4 12,1 33 100,0
Omara za pripomocke 15 45,5 18 54,5 33 100,0
Odprte police 6 18,2 27 81,8 33 100,0
Blazine 5 15,2 28 84,8 33 100,0
Umivalnik z ogledalom 4 12,1 29 879 33 100,0
Stensko ogledalo 2 6,1 31 93,9 33 100,0
Omara za higienske pripomocke 1 3,0 32 970 33 100,0
Najmanj dva elektri¢na prikljucka 15 45,5 18 54,5 33 100,0
Radio, racunalnik ipd. 7 21,2 26 78,8 33 100,0

Opomba: f - frekvenca, % — delez v odstotkih

Tabela 2: Prisotnost materialnih pogojev

Se ne Delno se Popolnoma Skupaj
strinjam strinjam se strinjam
f % f % f % f %
Zagotovljeni osnovni materiali 4 12,1 12 364 17 51,5 33 | 100,0
Hitro odzivanje in nabava osnovnih materialov 6 18,2 13 39,4 14 424 33  100,0
Zagotovljeni posebni materiali 11 33,3 13 39,4 9 27,3 33 100,0
Hitro odzivanje in nabava posebnih materialov 4 12,1 26 78,8 3 9,1 33 | 100,0
Izposojanje in uporabljanje didakti¢nih materialov 1 3,0 6 18,2 26 78,8 33 | 100,0
Deljenje pripomockov in materialov 0 0,0 10 30,3 23 69,7 33 | 100,0
Stari, neustrezni materiali, pripomocki 10 30,3 21 63,6 2 6,1 33 100,0
Materiale in pripomocke kupim sama 0 0,0 2 6,1 31 93,9 33 100,0
Materiale in pripomocke izdelam sama 0 0,0 1 3,0 32 970 33 | 100,0
Letna nabava - tudi materiali za DSP 20 60,6 13 394 0 0,00 33 100,0
Obnavljanje — tudi prostor za DSP 10 | 30,3 15 | 455 8 24,2 33 100,0
Prostor zgolj za izvajanje DSP 30 90,9 2 6,1 1 3,0 33 | 100,0
Prostor za izvajanje DSP tudi za druge 14 424 5 15,2 14 424 33 100,0
Svoj koticek v igralnici 22 66,7 10 30,3 1 3,0 B8 100,0
Redna ociscenost prostora za DSP 14 424 14 424 5 15,2 33 100,0
Redna ociScenost igrac in pripomockov 24 727 8 24,2 1 3,1 33 100,0
Zalozenost s potrebnim higienskim materialom 30 909 1 3,0 2 6,1 33 100,0
Slabsi higienski pogoji kot v drugih prostorih 13 394 15 455 ) 15,1 33 100,0

Opomba: f - frekvenca, % — delez v odstotkih
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Iz rezultatov (gl. Tabela 1) je razvi-
dno, da niti en vkljuCen pogoj ni
prisoten v vseh zajetih vrtcih in eno-
tah, so pa nekateri prostorski pogoji
prisotni v veliki vecini zajetih vrtcev
in enot. Tako opazamo, da so v vec
kot treh cetrtinah zajetih enot pri-
sotni: primerno ogrevanje, moznost
zraCenja, miza in stoli za otroke,
stalen prostor in blizina igralnic.
NajmanjSa prisotnost pogojev se
nakazuje pri prisotnosti IKT tehno-
logije v prostoru, koticka za umik,
odprtih polic, blazin za delo na tleh
in higienskega materiala.

Rezultati ocenjevalk (gl. Tabela 2)
kazejo, da je v vecini enot dobro ure-
jeno: medsebojno deljenje in izposo-
ja pripomockov in materialov med
vzgojiteljicami in izvajalkami DSP ter
zagotavljanje osnovnih materialov.
NajmanjSa zastopanost v enotah se
pojavlja pri sledecih variablah: slabi/
neustrezni pripomocki, obnavljanje
prostora, odzivnost vrtcev na razne
potrebe.

Z analizo odgovorov na odprta vprasa-
nja smo ugotovili, da ocenjevalke kot
najmanj primerne pogoje prostora za

Tabela 3: Izpolnjenost posameznih prostorskih pogojev v razli¢nih vrtcih

delo navajajo: uporabljanje prostora
v druge namene (hodnik, knjiznica,
shramba ipd.), majhnost prostora,
veliko oddaljenost od sanitarij ter ne-
primerno urejenost prostora. Z vidi-
ka materialnih pogojev ocenjevalke
najbolj pogresajo veC raznovrstnega
(pestrega, raznolikega po teksturi,
velikosti, primernosti ...) materiala za
delo, prostor za shranjevanje materi-
ala in izdelkov, osebni racunalnik in
vecC razlicnih didakti¢nih igrac, ogle-
dalo, ve¢jo mizo, blazine za delo na
tleh ter vecjo odzivnost vodstva vrtcev
na otrokove ter njihove potrebe.

Vrtec 1 Vrtec 2 Vrtec 3 Vrtec 4 Vrtec 5 Vrtec 6 Vrtec 7
Stalen prostor 100,0 % 50,0 % 100,0 % 66,7 % 100,0 % 100,0% 66,7 %
BliZina igralnic 66,7 % 75,0 % 100,0% 83,3 % 100,0 % = 50,0 % 83,3 %
Prostor, vecji od 8 m? 0,0 % 25,0 % 100,0 % 33.3 % 28,6 % 50,0 % 83.3 %
Naravna svetloba 33,3 % 100,0 % 66,7 % 50,0 % 42,9 % 75,0 % 100,0 %
Moznost zracenja 66,7 % 100,0 %  100,0 % 83,3 % 85,7 % 75,0 % 100,0 %
Primerno ogrevanje 66,7 % 100,0 % = 100,0% @ 83,3 % 100,0% = 75,0 % 100,0 %
Izoliranost pred hrupom 0,0 % 25,0 % 66,7 % 50,0 % 28,6 % 50,0 % 16,7 %
Moznosti za razlicne dejavnosti 33,3 % 0,0 % 33,3 % 33,3 % 14,3 % 50,0 % 50,0 %
Koticek za umik 0,0 % 25,0 % 0,0 % 0,0 % 14,3 % 25,0 % 66,7 %
Miza in stoli za odrasle 33.3 % 50,0 % 66,7 % 50,0 % 71,4 % 50,0 % 50,0 %
Miza in stoli za otroke 100,0 %  100,0 %  100,0 % 83,3 % 71,4 % 75,0 % 100,0 %
Omara za pripomocke 100,0 % 25,0 % 33,3 % 50,0 % 28,6 % 0,0 % 83.3 %
Odprte police 33,3 % 50,0 % 0,0 % 16,7 % 0,0 % 0,0 % 33.3 %
Blazine 0,0 % 0,0 % 33.3 % 0,0 % 0,0 % 25,0 % 50,0 %
Umivalnik z ogledalom 33,3 % 25,0 % 33.3 % 0,0 % 0,0 % 25,0 % 0,0 %
Stensko ogledalo 0,0 % 25,0 % 33.3 % 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
Omara za higienske pripomocke 0,0 % 0,0 % 33.3 % 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
Najmanj dva elektri¢na prikljucka 33,3 % 25,0 % 100,0 % 66,7 % 14,3 % 50,0 % 50,0 %
Radio, racunalnik ipd. 33.3 % 0,0 % 33.3 % 66,7 % 0,0 % 25,0 % 0,0 %

Najvecje razlike (gl. Tabela 3) je opaziti pri opremljenosti prostorov z radiem in racunalnikom, velikostjo prostora,
omari za pripomocke ter pri opremljenosti prostora z omaro za hrambo razli¢nih higienskih pripomockov, ki jih
potrebujejo pri delu z vec otroki.



Tabela 4: Izrazenost posameznih materialnih pogojev v razli¢nih vrtcih

Vrtec 1 Vrtec 2 Vrtec 3 Vrtec 4
Zagotovljeni osnovni 66,7 % 25,0 % 100,0 % 66,7 %
materiali
Hitro odzivanje in nabava 33.3 % 100,0 % 100,0 % 66,7 %
osnovnih materialov
Zagotovljeni posebni 0,0 % 0,0 % 33,3 % 50,0 %
materiali
Hitro odzivanje in nabava 0,0 % 25,0 % 0,0 % 33,3 %
posebnih materialov
Izposojanje in uporabljanje 100,0 % 100,0 % 100,0 % 50,0 %
didakti¢nih materialov
Deljenje pripomockov in 100,0 % 25,0 % 100,0 % 66,7 %
materialov
Stari, neustrezni materiali in 0,0 % 50,0 % 0,0 % 0,0 %
pripomocki
Materiale in pripomocke 100,0 % 75,0 % 100,0 % 100,0 %
kupim sama
Materiale, pripomocke 100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %
izdelam sama
Letna nabava - tudi materiali 100,0 % 100,0 % 33.3 % 0,0 %
za DSP
Obnavljanje — tudi prostor za 0,0 % 0,0 % 66,7 % 16,7 %
DSP
Prostor zgolj za izvajanje DSP 0,0 % 0,0 % 33,3 % 0,0 %
Prostor za izvajanje DSP tudi 66,7 % 75,0 % 33,3 % 50,0 %
za druge
Svoj koticek v igralnici 0,0 % 0,0 % 33.3 % 0,0 %
Redna ocisScenost prostora za 0,0 % 0,0 % 66,7 % 16,7 %
DSP
Redna ociscenost igrac in 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
pripomockov
Zalozenost s potrebnim 0,0 % 25,0 % 33.3 % 0,0 %
higienskim materialom
Slabsi higienski pogoiji kot v 0,0 % 0,0 % 0,0 % 16,7 %
drugih prostorih
Ugotovitve iz tabele 4 kaZejo na ve- SKLEP

like razlike med vrtci in njihovimi
enotami v zagotavljanju neformal-
nih pogojev, ki pa posredno prav
tako lahko vplivajo na kvaliteto dela.
Najvecje razlike se pojavljajo pri za-
gotavljanju osnovnih in posebnih
materialov in odzivnosti vrtcev na
potrebe po nabavi novih materialov.

Raziskava je ugotovila, da noben
izmed zahtevanih elementov, ki so
zakonsko opredeljeni, ni prisoten v
vseh enotah vrtcev, ter potrdila ugo-
tovitve Opare in sodelavcev (2010), ki
navajajo, da obstajajo velike pomanj-
kljivosti v zagotavljanju prostorov za
izvajanje dodatne strokovne pomoci.
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Vrtec 5 Vrtec 6 Vrtec 7
71,4 % 25,0 % 16,7 %
0,0 % 25,0 % 16,7 %
0,0 % 0,0 % 83,3 %
0,0 % 0,0 % 0,0 %
57,1 % 75,0 % 100,0 %
42,9 % 75,0 % 100,0 %
0,0 % 0,0 % 0,0 %
100,0 % 100,0 % 83,3 %
100,0 % 100,0 % 83.3 %
42,9 % 0,0 % 33.3 %
0,0 % 25,0 % 66,7 %
0,0 % 0,0 % 0,0 %
0,0 % 50,0 % 50,0 %

0,0 % 0,0 % 0,0 %
14,3 % 0,0 % 16,7 %
14,3 % 0,0 % 0,0 %
0,0 % 0,0 % 0,0 %
14,3 % 75,0 % 0,0 %

Visok odstotek prisotnosti pricakova-
nih pogojev v vrtcih je bil ugotovljen
v zagotavljanju primerne tempera-
ture prostorov, moznosti zracenja,
blizini igralnic, naravni svetlobi in
stalnosti prostora, ki je namenjen
izvajanju dodatne strokovne pomoci
in po ugotovitvah M. Brumen (2016)
vpliva na obcutek varnosti zaposle-



nih. Kljub temu da pravilniki dolo-
Cajo izoliranost prostorov, izvajalke
dodatne strokovne pomoci pogosto
porocajo o prostorih, ki so manj pri-
merni, so izpostavljeni hrupu ... Kot
pozitivnho so ocenjevalke ocenile za-
gotavljanje osnovnih materialov za
delo (listi razlicnih velikosti in trdot,
pisala ipd.) ter medsebojno sodelova-
nje in deljenje materialov z vzgojite-
ljicami. Nadaljnja analiza podatkov
pa je pokazala, da ne obstajajo stati-
sticno pomembne razlike med vrtci
glede zagotavljanja prostorskih po-
gojev ter da so pri vecini konkretnih
prostorskih pogojev razlike med
vrtci majhne, torej da v povprecju
vrtci v svojih enotah zadostijo pri-
blizno enakemu Stevilu prostorskih
pogojev. Pri tem je potrebno upo-
Stevati tudi razlike v Stevilu enot po-
sameznih vrtcev: ugotovitve kazejo,
da obstajajo statisticno pomembne
razlike v zagotavljanju neformal-
no dolocenih materialnih pogojev.
Rezultati so pokazali pomanjkljive
higienske razmere v nekaterih pro-
storih, v katerih se izvaja DSP. V ne-
katerih vrtcih je pomanjkljivo tudi
stanje opremljenosti prostorov z
osnovnimi higienskimi pripomocki,
kot so robcki, brisacke, milo in sred-
stvo za dezinfekcijo.

Na podlagi rezultatov je oblikovan
seznam prostorskih in materialnih
pogojev oz. z njimi povezanih sode-
lovalnih elementov, ki vplivajo na
kvalitetnejSe delo in vecje zadovolj-
stvo pri delu. To so:

— redna ociSCenost prostora in igrac
z dezinfekcijskimi sredstvi;

— osnovni materiali za delo v pro-
storu za DSP (listi, barvice, floma-
stri ipd.);

— odzivnost vodstva vrtcev za na-
bavo osnovnih in posebnih pri-
pomockov, potrebnih pri delu z
otroki s posebnimi potrebami;

— pregled uporabnosti materialov
in pripomockov v vrtcih (nekateri
materiali in pripomocki so stari
in so ze odsluzili svojemu name-

nu ter tako v prostoru le Se zaje-
majo prostor);

— del letnih sredstev za nabavo
igrac in pripomockov naj se na-
meni tudi za izvajalko DSP;

— del letnih sredstev za obnovo naj
se nameni tudi za prostor, kjer se
izvaja DSP.

Vsaka kvalitetna obravnava temelji
na dobri predpripravi, strokovnem
znanju in povezovanju razli¢nih izku-
Senj ter informacij (Zgur 2017). Anali-
za podatkov, pridobljenih v raziskavi,
dovoljuje zakljucek, da je zagotavlja-
nje primernih prostorskih in materi-
alnih pogojev za izvajanje dodatne
strokovne pomoci v opazovanih vrt-
cih pomanjkljivo, zato meniva, da je
smiselno v prihodnosti temu podro-
¢ju nameniti ve¢ pozornosti. Tudi Lo-
gar (2010) ugotavlja, da je primerna
izvedba dejavnosti, ki so v skladu z
otrokovimi potrebami, v praksi pogo-
sto odvisna od dobre volje, iznajdlji-
vosti in fleksibilnosti oseb, ki izvajajo
DSP. Ni namrec redkost, da se lahko
tezava pojavi Ze pri zagotavljanju
osnovnega prostora za individualne
obravnave. Pogoji dela, opremljenost
prostorov, dostopnost materialov idr.
pa vpliva tako na otroke kot na izva-
jalce DSP. Optimalni pogoji dela po-
zitivno delujejo na vzpostavljanje in
vzdrzevanje zaupanja med otrokom
in strokovnim delavcem. Prav tako pa
pripomocki, ki so v doloCenem tre-
nutku pri roki, vplivajo na kvaliteto
obravnav, saj izvajalec DSP ne more
vedno vnaprej predvideti, kaj bi v
doloCeni uri najbolj potreboval. V
prihodnosti bi bilo tako smiselno raz-
iskati predvsem dejanske vplive (ne)
izpolnjevanja omenjenih prostorskih
in materialnih pogojev na izvajanje
DSP kakor tudi na delovno zadovolj-
stvo izvajalcev DSP.
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S PRAVLJICAMI NA USTVARJALNEM POTEPANJU PO SVETU (IN DOMA)
Mag. Irena Sbil, profesorica angle$cine in nems¢ine,

Osnovna Sola Brezovica pri Ljubljani

o

»Ce Zelite, da bi bili vasi otroci pametni, jim berite pravljice.

Uvod

V Solskem letu 2016/2017 smo v ¢asu
podaljSanega bivanja v nasi skupini
(30 ucencev, 2. razred) en dan v te-
dnu v okviru dejavnosti usmerjenega
prostega casa nas cas namenjali bra-
nju. Brali smo pravljice. Zakaj sem
se odlocila prav za pravljice in ne za
drugo otrosko literaturo, bom poja-
snila v nadaljevanju. Prav tako bom
nekaj veC napisala o koristih glasne-
ga branja v skupini. Pravljici je sledil
pogovor, ki ni bil vedno omejen le na
vsebino in sporocilo pravljice, ampak
so pogovori potekali zelo asociativno.
Ucenci so tako dobili priloZznost izra-
ziti svoje misli, opazanja in Custva, ki
SO se jim porajala. Ker smo brali sve-
tovne pravljice, smo si na zemljevidu
sveta vedno ogledali, od kod prihaja
pravljica. S spoznavanjem novih be-
sed, tudi za zivali in stvari, ki jih pri
nas ni, so si ucenci na preprost na-
¢in obogatili svoje besedisce. Hkrati
so stopili v stik z drugimi kulturami
in vrednostnimi sistemi. Branje smo
povezali z ustvarjanjem in izdelali iz-
delke, ki so bili povezani s tematiko
pravljice ali geografskim obmocjem,
od koder je pravljica prisla.

Pravljice sem otrokom brala in ne
pripovedovala. Vendar smo se pogo-
varjali o tem, kako so se pravljice ti-
socletja in stoletja prenasale iz roda
v rod, saj je bilo vcasih pripovedova-
nje pravljic in druzinskih anekdot
nadomestilo za druZzinski vecer pred
televizijo, kar je danes zal pogost obi-
Caj skupnega prezivljanja druzinske-
ga vecCernega casa.

O glasnem branju
Kot navaja P. Kropp (2000), se je vca-
sih obvladovanje branja zahtevalo le

(Albert Einstein)

od omejenega deleza prebivalstva.
Srednjeveskim kraljem in kraljicam
so pisma in rokopise prebirali drugi.
Kmetje so tedaj ziveli v svetu govorje-
nega jezika in imeli le malo razlogov,
da bi sami brali. Vse do 19. stoletja je
znal brati manj kot vsak deseti prebi-
valec, in to celo v zahodnih drzavah.
Ta je bral naglas za celo druzino ali
skupino prijateljev. Skozi skoraj vso
zgodovino se je bralo naglas.

V pogovoru z otroki sem ugotovila,
da nekaterim otrokom starsi sploh
ne berejo ali pa so jim vcasih brali,
zdaj pa jim ne be-
rejo vecC. Vendar je
glasno branje prvi
korak k opismenje-
vanju, torej k raz-
vijanju sposobno-
sti branja in zapisovanja. S. PecCjak
(2010) priporoca, naj ima ucenec
vsak dan izkuSnjo z glasnim, tekoCim
branjem uciteljice ali drugih in da
dnevno slisi, kaksno je tekocCe branje.
Ucitelj ucencem pokaze, da je branje
lahko uzitek, ki ga dozivijo, ko se po-
topijo v zgodbo. Poleg tega skupno
branje in pogovor o prebranem, ki
mu sledi, povezuje ucence v razredu
v bolj homogeno skupnost. Glasno
branje ucitelja torej spodbuja tekoc-
nost in razumevanje, Siri besediSce
ter razvija interes za branje.

Pripovedovanje, poslusanje pripove-
di, predvsem pa branje knjig otroku
pomagajo, da spozna pisni jezik ozi-
roma pisni nacin izrazanja, ki je lah-
ko drugacen od ustnega. Poslusanje
pripovedovanja in branja knjig boga-
ti otrokov besedni zaklad, Siri obzor-
ja in je neprecenljiv vir novega zna-
nja in novih izkuSenj (Knaflic 2009).

Hkrati se otroci
preko poslusanja
glasnega branja
urijo v zbranosti.

Poslusanje kakovostnih besedil za
otroke, ki jih odrasli bere, otroka
sprosti, mu da obcutek varnosti,
kar pozitivho vpliva tudi na njego-
vo Custveno dozivljanje, vzivljanje
ustvarjanje, iskanje novih, nenava-
dnih povezav ter odnosov, in je zelo
pomembno za kasnejSe razumevanje
bolj celovitih besedil ter samostoj-
no ustvarjanje besedil (Marjanovic
Umek 2003).

Hkrati se otroci preko poslusanja gla-
snega branja urijo v zbranosti. Ne-
katerim otrokom je
danes tezko sedeti
pri miru in zbrano
slediti zgodbi. Tako
SO navajeni biti ob-
dani s Stevilnimi
impulzi, da se nekaterim zdi glasno
branje dolgocasno.

O pravljicah

Zakaj sem se odlocila prav za branje
pravljic in ne za druge zgodbe za
otroke? O koristih branja pravljic je
bilo veliko napisanega.

Kot pravi I. Matko Lukan (2009), ljud-
ske pravljice govorijo simbolni jezik
in so sporocilno zelo bogate. Otrok
ob poslusanju pravljice prepozna
razlicna cCustva, ki jih dozivlja tudi
sam: zalost, veselje, jeza, strah, po-
gum, zaskrbljenost, samozavedanje,
ljubosumnost. Sreca se s preprostimi
odzivi imeti rad, ne marati. Ob po-
sluSanju pripovedovanja in branja
spoznava Zivljenje v polni raznoli-
kosti, se uci socCutja in spoznava raz-
licne nacine reSevanja problemov. V
Zivljenju je boj s Stevilnimi tezavami
nujen. Ce se clovek ob tezavah ne
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umakne, temveC se z njimi hrabro
spoprime, potem premaga vse ovire
in na koncu zmaga. Pri reSevanju te-
Zav so nam pravljice lahko v pomoc,
saj vlivajo cloveku upanje in vero v
dobro, ki premaga zlo. S pravljico se
lahko priblizamo problemom otro-
ka, dotaknemo se njegove zavesti
in podzavesti. Nekatere pravljice so
predvsem za smeh, ob drugih bo
morda otrok lazje opredelil svojo sti-
sko in jo celo izrazil.

Proucevalec psiholoskih in psihoana-
liticnih vidikov pravljic B. Bettelheim
(1999) poudarja, da danes otroci ne
odrascajo veC v varnem zavetju raz-
Sirjene druzine ali tesno povezane
skupnosti. Zato je pomembno, da
otroke oskrbimo s podobami juna-
kov, ki se morajo sami samcati poda-
ti v svet, a v njem najdejo zatocisce
in z gotovostjo stopajo po pravi poti.
Pravlji¢ni junak
je nekaj casa cisto
sam, kot se pogosto
pocuti osamljene-
ga danasnji otrok.
Junaku pomaga
njegova poveza-
nost s prvobitnimi predmeti in bitji
— drevesi, zivalmi, naravo. Usoda pra-
vljicnih junakov otroka prepricuje,
da se morda pocuti izobCenega in
zapuSCenega v svetu tako kot oni,
vendar pa bo deleZen pomoci, kadar
jo bo potreboval. Poleg tega pravljice
otroku sporocajo, da ne mores prica-
kovati uspeha Ze pri prvem, Se celo
pri drugem ali tretjem poskusu ne.
Dajejo sporocilo, da kljub zacetnemu
neuspehu ne smes odnehati.

Pravljica zdravilno deluje na otroko-
vo zdravo Custveno ravnovesje in ga
s tem na prijeten nacin pripravi za
vstop na pot k odraslosti. Prav v pra-
vljici otrok spozna smisel vrednot,
kot so pravica, krivica, duhovnost,
ljubezen, sovrastvo, dobrota, pogum
ipd. In kar je najpomembnejse, to
sprejema na zanj prijeten, celo ma-
giCen nacin brez moraliziranja, ki
je v mnogih druzinah pri vzgojnem
prizadevanju pogosto v ospredju. V

pravljicnimi junaki, pa ¢eprav samo

Pravlji¢ni junak je
nekaj casa Cisto sam,
kot se pogosto pocuti

osamljenega
danasnji otrok.

za trenutek. Ta pozitivha Custva se
globoko vtisnejo v otrokovo zavest
in celo podzavest, dajo mu moc, da
razvije svoje lastno misljenje, seveda
ustrezno njegovi razvojni stopnji. Ob
vsem tem se nauci dozivljati znacilen
vrednostni odnos do stvari, okolja,
oseb in dogodkov, spozna, kaj je pri-
jetnost in neprijetnost, privlacnost in
neprivlacnost (Milc¢inski 1992).

S pravljico postane
otrokova dusSa bo-
gata, pravi J. Streit
(2015). Ce otroska
duSa te hrane ne
dobi, ostane notranje topa, custveno
revna in negibna. Ce otrok pri tem
Zivi v pustem, z naravo revnem oko-
lju, lahko notranje popolnoma otopi.
V naSem vedno bolj stehniziranem, z
naravnimi dozivljaji vedno bolj sko-
pem okolju ima pravljica Se vecje po-
slanstvo kot poprej:
od znotraj razgiba-
ti, izpolniti in raz-
vedriti duso.

Branje pravljic ima
za otroke neprecen-
ljivo vrednost, kajti pravljica vsakega
posameznika nagovori in se ga dota-
kne po svoje in mu da vedno to¢no
tisto, kar v nekem trenutku potrebu-
je.

Pravljice na zemljevidu sveta

Preko pravljic sem Zzelela uCencem
priblizati bolj oddaljene kulture in
geografske predele. Ker so to ucenci
2. razreda, katerih predstave o sve-
tu so omejene, smo najprej na ze-
mljevid umestili Brezovico, nato na
veCjem zemljevidu
poiskali Ljubljano
sredi Slovenije in
nazadnje Se naso
»kokosko«  Sloveni-
jo, ki jo je lahko najti poleg »Skornjac
Italije. Prav po detektivsko smo se
lotili iskanja Kitajske, Maroka, Tibe-
ta, Grenlandije, Kanade, Indije itd.,
od koder so prihajale naSe pravljice.
Nekateri ucenci so se izkazali z veli-
ko razgledanostjo, za druge pa je bil
pogled na zemljevid nekaj novega.
Za lazjo predstavo o tem, kako izgle-

S pravljico postane
otrokova dusa bogata,
pravi J.

A pretezno
smo se gibali po
Evropi in Aziji.

da naSa Zemlja, smo uporabili tudi
globus. V skupini je bil ucenec, ki je
poznal tako rekocC vsa glavna mesta
vseh drzav sveta in je dobil prilo-
znost, da svoje enciklopedi¢no zna-
nje pokaze v praksi. Vedno smo si z
vnosom imena drzave v Google ogle-
dali nekaj slik o drzavi ali regiji. S po-
mocjo slik smo ugibali, ali je v drzavi
mrzlo ali toplo, ali je susno ali veliko
vode, opazovali arhitekturo zgradb.
Zanimivo je bilo
spremljati, kako
med ucenci nara-
SCa zavedanje o ob-
stoju cisto drugac-
nih kultur in nacinov Zivljenja, kot
jih poznamo mi sami, npr. nomadski
nacin zivljenja. Zdaj jih vecina Ze ve,
kaj je 'jurta' (op.: Sotor iz zivalskih
koz — ta izraz se je veckrat pojavil v
pravljicah iz Azije).

Streit.

Brali smo razlicne tipe pravljic (Cude-
zne, zivalske). Pretezno sem izbirala
pravljice iz zbirke Svetovne pravljice,
ki je izSla pri zalozbi Nova revija.
Knjiga je Ze s svojim obsegom pri
ucencih vzbudila strahospostovanje
in zanimanje. V Evropi smo s pra-
vljicami najprej obiskali vse sosednje
dezele, nato pa se premikali proti
zahodu do Portugalske, na sever do
Svedske in proti vzhodu do Rusije.
Skocili smo tudi v Afriko do Maroka,
Egipta, Juzne Afrike. Nato smo se po-
dali na Japonsko in Kitajsko. Bili smo
v stari Perziji, Azerbajdzanu, Indiji,
v Tibetu. Brali smo pravljice nomad-
skih ljudstev. Sli smo tudi v Severno
in Juzno Ameriko in brali indijanske
pravljice. A pretezno smo se gibali
po Evropi in Aziji.

Ucenci so si na pre-
prost nacin razsirili
obzorja in se sezna-
nili z drugimi kul-
turami in drugacnimi nacini Zivlje-
nja, ki so ponekod prisotni Se danes.
Zdi se mi pomembno, da so pridobili
drugacen pogled na svet.

Svetovne pravljice in tematsko
ustvarjanje

Zaradi omejenega Casa, ki je na vo-
ljo, branju pravljic seveda ni vedno



sledila vodena delavnica, saj bi bilo
to ¢asovno nemogoce izpeljati glede
na to, da je v podaljSanem bivanju
Casa, namenjenega usmerjenim de-
javnostim, vsako leto manj. Vseeno
so ucenci po branju vedno imeli cas
za prosto ustvarjanje (risanje) in de-
ljenje vtisov.

Da poblizje predstavim, kako so po-
tekale naSe pravljicne urice, bom tu
opisala tri izmed delavnic, ki smo jih
izvedli.

Delavnice

1. delavnica: Tibetanska pravljica O
fantu, ki je ukrotil belega leva in bar-
vanje mandal

Potrebni material za ustvarjanje:
predloga za barvanje mandal, suhe
barvice.

Potek:

Dejavnost ob tej pravljici poteka dva
dneva, saj je pravljica dolga, hkrati
pa nacrtujem ogled posnetka izde-
lovanja mandal iz peska in barvanje
predlog mandal.

Prvi dan se seznanimo z deZelo Ti-
bet. Z ucenci si na zemljevidu po-
gledamo, kje lezi. Nato si ogledamo
slike iz Tibeta, znacilno pokrajino,
naselbine in prebivalce. Ogledamo si
sliko izdelovanja mandale v enem od
budisticnih samostanov in ucencem
razlozim, da je ena od budisticnih
tradicij izdelovanje mandal iz peska.
Napovem, da si bomo po pravljici o
tem ogledali kratek posnetek.

Preberemo polovico pravljice O fan-
tu, ki je ukrotil belega leva. Vimes po
potrebi razlozim kakSno manj znano
besedo, npr. kaj je kresilna goba in
kremen, pa tudi vsebinsko je treba
kaj pojasniti (npr. kako je mogoce, da
se po gozdu sprehajajo levi in tigri,
zakaj niso v zivalskem vrtu).

Nato si ogledamo Se posnetek o iz-
delovanju mandal. Ucencem se zdi
nenavadno, da se tako lepe manda-
le, v katere izdelavo je bilo vloZzenega
toliko truda, ne ohrani. Na ¢im bolj
preprost nacin jim skuSam razloziti,

da razmiSljajo drugace kot mi tu v
Evropi in da Zelijo s tem povedati, da
nic ni vecno in da se vse spreminja.

Naslednji dan nadaljujemmo z bra-
njem pravljice. Najprej skupaj ob-
novimo vsebino prvega dne, nato
pa nadaljujemo z branjem pravljice.
Na koncu se pogovorimo. V pravlji-
ci nastopa okrutni vladar Lubsan, ki
pa je na koncu pravicno kaznovan.
Njegov sin Dzordze straSnega belega
leva ne ubije, ampak ukroti (tako kot
moramo mi sami ukrotiti negativna
Custva). V pravljici sreCamo Se nekaj
nenavadnih Zzivali in stvari, ki jih je
treba razloziti: sandalovo drevo, kulan
(op.: oslu podobna zival, ki zivi v Azi-
ji), turkiz, puscavnik. O pravljici se po-
govorimo: Kdo je okruten vladar in
kdo pravicen vladar? Kateri se bolje
pocuti? Ali se bolje pocutimo, ¢e smo
do drugih prijazni ali neprijazni?

Nato ucenci barvajo mandale. Ta de-
javnost jim je zelo vsec. Mislim, da v
resnici deluje zelo pomirjevalno, saj
barvanje mandal zaposli tudi tiste
ucence, ki sicer zelo tezko sedijo pri
miru. Med barvanjem mandal poslu-
Samo mirno glasbo.

Dejavnost zakljucimo tako, da na ho-
dniku pred ucilnico pripravimo raz-
stavo mandal.

2. delavnica: Kitajska pravljica Bera-
Cev robec in izdelovanje pahljace

Potrebni material za ustvarjanje: Sa-
blona za pahljaco, debelejsi beli pa-
pir, suhe barvice in flomastri.

Potek:

Ucencem napovem, da bomo prebra-
li kitajsko pravljico. Za Kitajsko so sli-
$ali vsi. Ogledamo si jo na zemljevidu
sveta. UCenci ugotovijo, da je zelo ve-
lika drzava. Tudi za posebno kitajsko
pisavo so ucenci Ze slisali in vedo,
kako izgleda, a vseeno si ogledamo
nekaj kitajskih pismenk. Kasneje jih
bomo vkljucili v ustvarjanje.

Preberemo poucno pravljico Beracev ro-
bec, o necimrnosti, prelomljenih oblju-
bah in o tem, da je hudobija kaznova-
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na, dobrota pa nagrajena. Pravljica je
preprosto napisana in vsebina je razu-
mljiva. Malo razlage je bilo potrebne o
tern, kdo je suzenj oz. suznja in zakaj je
taka oblika dela neprimerna.

Nismo izdelovali robca, temvec¢ smo
izdelali pahljaco. Ucenci so po predlo-
gi izrezali pahljaco in jo okrasili s ki-
tajskimi pismenkami. Pomagali smo si
s projekcijo na tablo, tako da so ucenci
lahko prerisali pismenke. Izbrali smo
pismenke za Zivali in simbole srece.
Ustvarjanje je potekalo ob poslusSanju
pomirjujoce kitajske glasbe.

3. delavnica: Slovenska pravljica Pse-
nica — najlepsi cvet in slikanje

Potrebni material za ustvarjanje: ri-
salni list, voSCenke, tempera barvice,
Copici.

Proti koncu Solskega leta, v juniju,
smo naSe popotovanje po svetu za-
Kkljucili v Sloveniji. Odlocila sem se, da
bomo prebrali meni eno najlepsih slo-
venskih pravljic PSenica — najlepsi cvet.

Potek:

Branje zacnemo tako, da si ogledamo
prelepe ilustracije, preko katerih vpe-
ljem zgodbo. Nekateri ucenci jo Ze po-
znajo in navduSeno hitijo razlagati, za
kaj bo v zgodbi Slo. Ko se vsi seznani-
jo z vsebino, zgodbo preberem. Kljub
termu ji navduSeno prisluhnejo. Vmes
se po potrebi ustavljam in razlagam.
Tiste, ki so Ze takoj na zacetku presu-
njeni zaradi kraljevega ukaza, da je
treba pomoriti stare ljudi, potolazim,
da je to le pravljica in da tak ukaz v
resnici ne obstaja in nikoli ne bo po-
dan. A hkrati se mi zdi, da je tako
vzbujanje empatije res zelo koristno,
saj vzbudi Custva usmiljenja tudi pri
manj Custvenih oz. zaradi razlicnih
okolis¢in cCustveno otopelih otrocih.
Sproti razlagam manj znane besede,
npr. ceber, klas, zito (pokazem na ilu-
straciji in razlozim pomen) in povezni-
ti Ceber. Vmmes ponovimo, kaj je vzhod
in kaj zahod (v ucilnici so ze oznacene
smeri neba) in kateri dan je pojutri-
$njem, Ce je danes petek. Ta vprasanja
pomagajo ohranjati pozornost ucen-
cev, da ne odtava nekam po svoje.



Ko preberemo pravljico, najprej ob-
novimo vsebino. Nato se z ucenci
pogovorimo, kakSen odnos imajo oni
do svojih starSev ter dedkov in babic.
Ali cenijo njihove nasvete? Ali se radi
z njimi pogovarjajo in jim zaupajo
svoje tezave? Skupaj izlus¢imo spo-
rocilo, da je treba starejSe spoStovati.

Nato vsak od ucencev naslika prizor
iz pravljice. Odlo¢im se za me$ano
tehniko. Najprej ucenci z vos¢enkami
nariSejo risbo, nato pa ozadje nasli-
kajo s tempera barvami. Ko se slike
posusijo, izdelke razstavimo na pano-
ju na hodniku pred ucilnico.

Zakljucek

V clanku sem Zelela predstaviti, kako
je mogocCe povezati branje pravljic,
ki je za ucence izjemno koristno, s
spoznavanjem drugih drzav in kul-
tur in hkrati to neprisiljeno povezati
Se z ustvarjanjem. V veselje mi je bilo
spremljati, kako so nekateri ucenci,
ki so sprva celo posmehljivo spreje-
li branje pravljic, ¢eS da so pravljice
dolgocasne, proti koncu 3Solskega
leta sedeli Cisto spredaj in prosili za
Se eno pravljico, ko je bilo prve ko-
nec. Verjetno tem ucencem doma
nikoli niso brali pravljic, zdaj pa so
sami doumeli globlji pomen, ki ga
imajo pravljice za vse nas.

Ucenci lahko tako ob pravljicah z vec
vidikov ustvarjalno prezivijo prosti

Cas v podaljSanem bivanju. Upam,
da sem 3Se koga spodbudila, da se bo
branja pravljic lotil na tak nacin.
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ZASVOJENOST S SODOBNO TEHNOLOGIJO
Zdenka SusSec Lu$nic, profesorica slovens¢ine in druzboslovija,
Solski center Ravne, Srednja $ola Ravne

*—o—0

V zadnjem desetletju smo prica mnogim tehnoloSkim inovacijam, ki so postale tako vpletene v del nasega
vsakdana, da se pravzaprav ne zavedamo, kako smo na vsakem koraku odvisni od naprav. To opazimo Sele, ko
za trenutek zmanjka elektrike ali pa se znajdemo nekje, kjer ni brezzicnega omrezZja. Omogocajo preprosto
komunikacijo, iskanje informacij, izobrazevanje o temabh, ki nas zanimajo, placevanje poloznic, nakupe, zaba-
vo in vse, kar potrebujemo (in Se vec tistega, Cesar ne). Toda ne gre le za nas - tehnoloske naprave, predvsem
racunalniki in pametni telefon so del vsakdana tudi vedno vec otrok.

uvobD

Ko govorimo o tabu temah v sodob-
nem casu, moramo pozabiti na dro-
ge, alkohol, nasilje, spolnost, isto-
spolno usmerjenost in podobno, kajti
prava tabu tema je v resnici vzgoja
v povezavi z digitalnimi mediji ali
preprosto, vzgoja v digitalni dobi.
Starsi in strokovnjaki se tej temi naj-
raje v velikem krogu izognejo; prvi
zaradi slabe vesti, ker imajo obcutek,
da njihovi otroci v virtualnem svetu
prezivijo prevec Casa, in drugi, ker v
druzbi hitrega razvoja in hitrih spre-
memb preprosto ne upajo podati te-
orije, ki bi trdo stala in veljala vsaj
nekaj Casa, sploh za tako neraziska-
no podrocje, kot je vzgoja v povezavi
s sodobnimi mediji.

Zima je Cas, ki ga precej vec kot dru-
ga obdobja prezivimo med Stirimi
stenami, Se posebej veliko pa pred
ekrani. Tak$nimi in drugacnimi. Ali
je kdo ob tem pomislil, da lahko po-
stane zasvojen? Na zZalost se iz dneva
v dan pojavljajo nove zasvojenosti,
med otroki in mladimi tudi zasvoje-
nost z racunalnikom ali sodobno teh-
nologijo. Vsakodnevno deskanje po
spletu brez ciljev, igranje racunalni-
skih iger, pregledovanje elektronske
poste, nenehno preverjanje sporocil
in objav na druzabnih omrezjih, blo-
gih, elektronskih ¢asopisih, novicah
ipd. Vse to predstavlja vedno bolj
razSirjeno obliko prezivljanja pro-
stega Casa. Ob tovrstnih aktivnostih
so otroci tihi, mirni, starsi se lahko
posvetijo svojim opravkom, zato vse
premalo pomislijo na nevarnosti. Ra-
Cunalnik ali pametni telefon na sebi

ne nosita opozorilne nalepke, da lah-
ko povzrocita zasvojenost — kljub dej-
stvu, da so zaradi zasvojenosti Ze bile
smrtne zrtve, ko so ljudje zanemarili
najbolj nujne funkcije za zivljenje.

Da bi lahko tezavo odpravili, jo mora-
mo najprej prepoznati. In to je tezko
storiti, e jo imamo poleg druzinskih
¢lanov tudi sami. A pogosto smo star-
§i tisti, ki se tezko lo¢imo od racunal-
nika. Zahtevna sluzba, hiter tempo
zivljenja, zelja po uspehu, ambicio-
znost ... Vse to nam, starSem, nare-
kuje, da tudi mi ne moremo brez
njegove uporabe. Najvecja nevarnost
pretirane in nepremisljene uporabe
pa vendarle bolj preti otrokom in
mladostnikom, ki danes odrascajo
ob sodobni tehnologiji in vse manj
Casa prezivijo na prostem. Zaradi ra-
Cunalnika se otroci premalo gibljejo,
prislo pa je celo do fenomena »izgu-
be dvoris¢a«. Tudi ko so skupaj, se
namesto skupne igre vse preveckrat
igrajo vsak s svojim telefonom (Gold
2015).

Podoben primer lahko navedem iz
lastnih izkuSenj. Pred nekaj dnevi
sem bila na obisku pri prijateljici, ki
ima devet let starega sina. Istocasno
je bila na obisku tudi znanka iz sose-
dnje vasi z dvema hcerama, starima
osem in Stiri leta. Odrasli smo se za-
pletli v pogovor, otroci pa so si nasli
drugacno zaposlitev. Starejsa dva sta
sedla pred racunalnik, Stiriletnica pa
je brez vprasanja vzela mamin mo-
bilni telefon in zacela upravljati z
njim. Ker se njena mama ni odzvala
na njeno dejanje, je deklica ves cas

obiska brskala po telefonu in zraven
nekaj ttho mrmrala. Sama sem sicer
na vljuden nacin omenila, da to po-
Cetje ni pravilno, a njena mati sploh
ni reagirala na moje besede, tako da
sem prenehala z opozorili. Ravno ta
dogodek me je pripeljal do odlocitve,
da napiSem nekaj besed v zvezi s pro-
blematiko uporabe sodobne tehnolo-
gije, Se posebej pri mladostnikih.

Ko sem bila sama otrok, smo imeli
drugacne »igraces, kot jih imajo da-
nasdnji otroci. Namesto mobitela in
racunalnika smo imeli zogo, gumi-
tvist, frace, loke ..., naSe igralne po-
vrSine pa so bile dvorisca, travniki,
hribi, veckrat tudi gozd, kjer smo no-
reli in se igrali do poznega vecera. In
tudi ni bilo pretirane skrbi, ¢e smo
domov prisli mokri, umazani, popra-
skani. To je bil drugacen cas, drugac-
no zivljenje, otrostvo brez digitalne
tehnologije in svetovnega spleta.

V DRUGEM, VIRTUALNEM SVETU

StarS$i moramo biti pozorni pred-
vsem na Cas, ki ga otrok prezivi pred
racunalnikom (nujen je dogovor in
omejevanje), in na vsebine, ki jih
otrok iSce preko spleta ali se mu celo
ponujajo same. Za najstnike ze tako
tezko obdobje odrascanja zdaj lah-
ko Se otezkoci nasilje preko spleta,
kjer ima vsak moznost izrazati svoje
mnenje, skrit in anonimen Zzaliti in
se norcevati iz drugih. Veliko je tudi
tveganj in pasti pri uporabi social-
nih omrezij, otroci slepo verjamejo v
identiteto drugega, ki je lahko pov-
sem izmiSljena. Mladi, ki se zatecCejo



v navidezni svet, zacnejo vzpostavlja-
ti stike s tako imenovanimi navide-
znimi prijatelji, katerih identiteta in
namere so vcasih popolna neznanka.
Poleg tega je navidezna prijateljstva
veliko lazje prekiniti kot prava, to pa
lahko povzroci Se mocnejsi obcutek
izkljuCenosti in hude posledice. Pred
meseci sem brala o smrti trinajstle-
tne Megan Meier iz ZDA, ki je naredi-
la samomor po tem, ko je njen prija-
telj Josh prekinil njuno enomesecno
razmerje, ki je temeljilo na dopisova-
nju preko MySpacea, z obrazlozitvijo,
da je slisal za neko njeno krutost; pri
tem ji je svetoval, naj se ubije. Josh
je bila dejansko 49-letna Zenska Lori
Drew. Zaradi smrti deklice jo Caka
sojenje.

OBLIKE ZASVOJENOSTI

Cezmerna in neuravnoteZena upo-
raba sodobne tehnologije torej hitro
lahko preide v zacaran krog zasvoje-
nosti. Poglejmo nekaj najpogostejsih
oblik zasvojenosti (Vir 3).

ZASVOJENOST Z RACUNALNISKIMI
IGRAMI

Igre lahko igramo preko spleta, ra-
Cunalniske mreze, samostojno ali z
vecC igralci. Razlikujejo se po vsebini,
kompleksnosti in uporabljeni tehno-
logiji. Med najbolj tvegane (z visoko
stopnjo zasvoijljivosti) sodijo vedno
bolj priljubljene MMORG igre (massi-
vely multiplayer online role-playing
games). V njih posameznik oblikuje
in nadzoruje enega ali vec likov, s ka-
terimi se v fantazijskem svetu pove-
zuje v klane. Neskon¢ne moznosti za
uspeh v igri, po drugi strani pa mor-
da neuspeh na razlicnih podrocjih
realnega Zivljenja, so dobra podlaga
za razvoj odvisnosti. Ce posameznik
izgublja stik z realnostjo, postaja
apaticen in igri daje prednost pred
realnim zivljenjem, je cas, da poisce
pomoc.

ZASVOJENOST Z DRUZABNIMI
OMREZJI

VecCina  uporabnikov  druzabnih
omrezij ve, da spletna komunikacija
ni nadomestek za komunikacijo iz
oCi v oCi, vseeno pa je vse vec tistih,
ki z uporabo druzabnih omrezij pre-

tiravajo. Na spletnih omrezjih, kot so
Facebook, MySpace, Twitter ..., lahko
uporabniki ves Cas aktivno, Se pogo-
steje pa pasivno, spremljajo statuse
svojih prijateljev. Polovica vseh upo-
rabnikov druzabnih omrezij se v svoj
profil poveze tudi sredi noci. Kadar
se posameznik zacne zapirati vase,
izgubljati stik s seboj in bliznjimi,
je potrebno razmisliti o smislu tovr-
stnega pocetja. Negativne posledice
se lahko kazejo tudi v manjsi delovni
ucinkovitosti.

ZASVOJENOST S SPLETNIM
NAKUPOVANJEM

Nakupovanje preko spleta je v po-
rastu. Do zazZelenih izdelkov pride-
mo le s klikom, nakup je enostaven,
prihranimo pa tudi pri ¢asu. TeZava
nastane takrat, ko z nakupovanjem
nadome3scamo nekaj drugega, kadar
nam nakupovanje pomeni odmik
od tezav in sproza pozitivna custva.
Spletne drazbe, kot je denimo E-bay,
so zelo privlacne. Na portalu lahko
najdemo skorajda vse in trenutki, ko
neka stvar postane nasa, so vznemir-
ljivi, primerljivi z obCutkom zmage.
Ta obcutek nas lahko zavede v kom-
pulzivno nakupovanje. Posameznik,
ki razvije odvisnisko nakupovalno
navado, pogosto postane nemiren in
verbalno agresiven. Posledice pa so
obcutki zalovanja, laganje bliznjim,
ogrozanje odnosov in dela.

ZASVOJENOST S PORNOGRAFSKIMI
VSEBINAMI

Z anonimnostjo, visoko kakovostno
vsebino (fotografije, video), dosto-
pnostjo in interaktivnostjo internet
v primerjavi z ostalimi mediji nudi
mnogo bolj doziveto izkuSnjo. Sek-
sualne vsebine se v neomejenih ko-
licinah nahajajo po vsem svetovnem
spletu in nanje lahko naletimo tudi
po nakljuc¢ju. Posameznik tukaj izzi-
vi svoje seksualne fantazije in zado-
volji osnovne potrebe po spolnosti.
V mnogih primerih se tovrstna ak-
tivnhost spremeni v odvisnost. Tako
virtualni seks postane mehanizem
za soocanje s stresom v resni¢nem
Zivljenju. Posledice so simptomi, zna-
¢ilni za odvisnisko vedenje (kompul-
zivno seksualno vedenje). Posebno

58 Didakta 196

obcutljivi so mladostniki, ki si s tovr-
stnimi vsebinami oblikujejo napacne
predstave o spolnosti. Strokovnjaki
menijo, da Ze relativno obicajna raba
vsebin za odrasle pri nekaterih mla-
dostnikih lahko povzroci custvene
spremembe.

ZASVOJENOST S SPORTNIMI
STAVAMI IN IGRAMI NA SRECO
Zaradi 24-urnega dostopa, anoni-
mnosti in ustvarjanja realisticne iz-
kuSnje igralnice problem odvisnosti
od iger na sreCo z internetom na-
rasca. Ker igralci igrajo od doma,
ki jim predstavlja varno okolje, so
pripravljeni tvegati vecC in imajo ob-
Cutek, da imajo vse pod nadzorom.
Za igre na sreco je znacilna globoka
duSevna vpletenost, zaradi katere po-
sameznik izgubi casovno perspektivo
in si ustvarja iluzije. Elektronski de-
nar ima psiholosko nizjo vrednost od
pravega denarja. Posledica je upad
presoje, ki zacasno unici financ¢no-
-vrednostni sistem igralca. Nekateri
posamezniki igrajo zaradi negativ-
nih custev in osebnih Zzivljenjskih
kriz, drugi tip uporabnika pa igra
na sreco predvsem zaradi vznemirje-
nja, adrenalina, ki se ob tem sprozi.
Strokovna obravnava je nujna, saj je
posameznik ujet v razmisljanje Win-
-Lose.

BREZ MOBILNIH TELEFONOV NE
GRE

Uporaba mobilnikov je danes prepla-
vila ves svet, z njo pa je prisla tudi
zasvojenost, ki se je sprva clovestvo
Se ni zavedalo in vecina se je tudi
danes ne. Dejavnosti na mobilniku
je vse veC in tako posledicno ljudje
porabimo vse vecC Casa na njih. Naj-
veC Casa na dan ga uporabljajo ljudje
z nizko samopodobo in ta uporaba
jih sili v to, da se zapirajo sami vase
oziroma se izolirajo. TakSno vedenje
posledicno privede do velikih kriz.
Mladostniki se pocutijo odrinjeni od
druzbe, Ce nimajo najnovejSega tele-
fona, ki ga ponuja trg. To lahko vodi
V zapiranje samega sebe ali pa veliko
financno zadolzevanje pri nakupu
najnovejsega mobitela. Ko posame-
znik skus$a skrajsati cas, ki ga porabi
za mobilni telefon, in tega ne zmore,



pomeni, da je odvisen od telefona.
Posamezniki tako zaradi visokega
racuna za telefon posezejo po krimi-
nalu. Poleg vpliva na naso osebnost
pa mobilniki vplivajo tudi na naSe
zdravje, saj so vir elektromagnetne-
ga sevanja (Vir 1).

IZ LASTNE PRAKSE

Na srednji Soli poucujem Ze Stiriin-
dvajset let in moram reci, da se v
zadnjih letih vsakodnevno srecujem
s problematiko uporabe mobilnih
telefonov. Na zacetku mojega sluzbo-
vanja ucitelji nismo imeli tezav glede
tega, saj takrat mobitelov enostavno
ni bilo. Danes pa pravzaprav ni dija-
ka, ki tega sodobnega »pripomockac
ne bi imel pri sebi. Na Soli imamo
dogovorjeno tako, da so med pou-
kom njihovi mobiteli v torbah, med
odmori pa jih lahko imajo pri sebi.
Seveda se zgodi, da se kakSen telefon
znajde, kjer se ne bi smel, ampak v
vecini primerov dijaki spostujejo pra-
vila. Ker se torej vsak dan sreCujem
s tem trendom in opazujem dijake
med odmori, Se posebej v ¢asu glav-
nega odmora, ko grem po hodniku
Sole, ali ko na avtobusni postaji ¢aka-
jo na avtobus, kako nepremicno zre-
jo v svoje »igracCke« ali delajo selfije,
se veCkrat zamislim, kam drvi ta svet.
Zanimalo me je,
kako je na splosno
Z uporabo mobil-
nih telefonov med
mladimi, zato sem
se odlocila, da z di-
jaki izvedem krajso
anketo. V njej so od-
govorili na dvanajst
vprasanj, ki so se nanasala izklju¢no
na njihov odnos do mobitelov. Na an-
keto je odgovorilo sto dijakov, ki jih
poucujemn, stari pa so od 15 do 19 let.
Vprasanja so dajala moznost odgovo-
rov vedno, nikoli, pogosto, da, ne.

Na vprasanje, koliko ur na dan pov-
precno uporabljajo telefon, je 66 %
dijakov odgovorilo, da vec kot dve
uri, 28 % manj kot dve uri, samo 6 %
pa jih pravi, da ga uporabljajo manj
kot uro na dan. Mislim, da pri upora-
bi telefona vec kot dve uri na dan ze
lahko govorimo o zasvojenosti.

Zanimalo me je, kako
je na splosno z uporabo
mobilnih telefonov
med mladimi, zato sem
se odlocila, da z dijaki
izvedem krajSo anketo.

Eden izmed razlogov za slabe rezul-
tate pri pouku je ravno mobilni tele-
fon. Dijaki ne sledijo uciteljevi razla-
gi, nato tezje nadoknadijo zamujeno
snov in posledi¢no so slabi rezultati
tu. Na vprasanje, ce mobilnik upora-
bljajo med poukom, so odgovorili, da
ga vedno uporablja 9 % dijakov, po-
gosto 18 %, ostali nikoli. To se mi zdi
kar precej glede na to, da je telefon
med poukom prepovedan. Pomeni,
da jih malo manj kot 30 % tezko sle-
di pouku.

Z vpraSanjem, ali telefon uporablja-
jo med ucenjem, sem Zelela izvedeti,
koliko dijakov se popolnoma skon-
centrira na ucenje in se med tem ne
ubada z mobilniki. Med ucenjem ga
vedno uporablja kar 78 % odstotkov,
pogosto 16 %, ostalih 6 % pa nikoli.
Ko sem dijake kasneje vprasala, kako
to, da ga uporabljajo med tem, ko se
ucijo, so mi dejali, da imajo telefon
zraven sebe, vecino Casa sicer uga-
snjenega, a obcasno, nekateri pa kar
pogosto, ga med ucenjem vklopijo in
pogledajo nanj.

Zanimalo me je tudi, ali telefon upo-
rabljajo pozno zvecer, to je po 23.
uri. Po tej uri ga vedno uporablja 27
% dijakov, pogosto 70 %, nikoli pa
samo trije anketira-
ni dijaki.

Ali je (in kako po-
gosto), ko se zbu-
dim, moja prva
misel mobilni te-
lefon? - to je bilo
vprasanje, na ka-
tero je 72 % dijakov odgovorilo, da
nikoli, ostali pa, da nanj pogosto po-
mislijo. Vecina jih torej na telefon ni
zelo navezanih in ga uporabljajo le z
dolocenim namenom. Za ostale skle-
pam, da na telefon pomislijo, kadar
niso zelo utrujeni in ne zato, da bi
nanj pomislili samoumevno oziroma
bili odvisni od njega.

Znaki prekomerne uporabe oziroma
odvisnosti pa se kazejo tudi v fizicnih
posledicah, kjer najbolj trpijo oci in
glava, zato me je zanimalo, Ce tudi
njih po uporabi telefona bolijo odi,
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glava, roke ... Iz odgovorov sem lah-
ko ugotovila, da jih samo 3 % obcuti
bolecine v oceh, glavi in rokah, osta-
lih 97 % pa pravi, da jih po uporabi
telefona nikoli ni¢ ne boli.

Nenadzorovana oziroma prekomer-
na raba telefona lahko privede v fi-
nancno zadolZevanje, kar je pogost
problem mladih. Vendar sem ugoto-
vila, da anketirani dijaki nimajo tega
problema, saj mi je pri vprasanju o
vecCjem racunu za mobitel 88 % dija-
kov odgovorilo, da njihov racun ni-
koli ni vecji od obicajnega, 10 % jih
pravi, da je pogosto vecji, 2 % pa, da
je njihov racun vedno vecji od obi-
cajnega.

Z vprasanjem, ali postanejo nervo-
zni, Ce nekaj Casa ne pogledajo na
telefon, lahko ugotovimo, kako nave-
zani so dijaki na telefon. Posamezni-
ki so lahko z njim tako zasvojeni, da
to vpliva na njihovo vedenje in tako
posledicno postanejo nervozni. Na to
vprasanje jih je 66 % odgovorilo, da
nikoli, dva dijaka sta vedno, ostalih
42 % pa je pogosto nervoznih. Za
malo manj kot polovico anketiranih
lahko recem, da so zelo navezani na
svoj telefon in jim je nekaj samou-
mevnega pregledati stanje vsake
toliko casa, zato lahko recem, da so
odvisni od mobilnika.

Posamezniki velikokrat namenijo
prosti Cas svojemu mobilnemu tele-
fonu. Dlje Casa kot je posameznik s
telefonom, bolj postane nanj nave-
zan in si brez njega ne zna vec pred-
stavljati obicajnega prostega casa. V
anketi me je zanimalo, ali (in koliko
Casa) dijaki svoj prosti ¢as namenijo
tej sodobni tehnologiji. Rezultati so
pokazali, da mobilnemu telefonu
svojega prostega casa nikoli ne na-
meni 19 % dijakov, vedno 6 %, osta-
lih 75 % pa pogosto svoj prosti cas
nameni mobilnemu telefonu. Za to
vecino dijakov lahko recem, da so od-
visni od telefona, saj ocitno ne more-
jo veC nadzirati Casa, ki ga prezivijo
na mobitelu.

Prekomerna raba lahko posega tudi
v druzinsko in prijateljsko Zivljenje,



kot na primer raba telefona za jedil-
no mizo ali raba na igriscu, kar po-
meni, da prostega €asa ne moremo
preziveti brez mobilnega telefona.
Zanimalo me je, ali jim prijatelji in
Clani druzine ocitajo prekomerno
uporabo telefona. 66 % jih je zani-
kalo, torej da ne, 34 % dijakov pa
je povedalo, da jim pogosto ocitajo
prekomerno uporabo. Ker je vecina
odgovorila z ne, sklepam, da posa-
mezniki uporabljajo telefon, ko so
sami. Vendar je ta cas, ki ga porabi-
jo za mobitel, mnogo vedji kot ta, ki
ga porabijo za druzino ali prijatelje,
zato lahko reCem, da ta tehnologija
posega v druzinsko in prijateljsko Zzi-
vljenje.

Ob koncu pa sem Zelela izvedeti Se
za njihovo kriticnost do sebe, zato
sem jim postavila vprasanje, ce meni-
jo, ali so odvisni od
telefona. To vpra-
Sanje je kljucnega
pomena te raziska-
ve, saj se bodo od-
visnosti posamezni-
ki lahko uprli le,
Ce si bodo to sami
priznali oziroma se
sami zavedali, da so

Mladi so izgubili nadzor
nad uporabo telefonov
oziroma ravno
nasprotno: mobilni
telefoni so prevzeli
nadzor nad zivljenji
mladih.

odvisni in se zavedali posledic. 86 %
dijakov meni, da niso, ostalih 14 %
pa pravi, da so odvisni od mobilnega
telefona. Velika vecina se jih torej ne
zaveda, da so resnicno odvisni od te-
lefona, saj jim je vecurna vsakdanja
raba, kakor sem ugotovila pri prvem
vprasanju, nekaj samoumevnega.

Mobilni telefon je kot nek sopotnik,
ki posamezniku pomaga na poti Zi-
vljenja. Omogoca mu iskanje in do-
stop do Stevilnih informacij, prav
tako pa tudi dosegljivost oziroma
komuniciranje z vseh koncev sveta.
Zaradi velike uporabnosti (SMS, igre,
druzabna omreZja, predvajanje glas-
be ...) ga uporabljajo predvsem mla-
di, ki so zaradi vse veCje rabe nanj
vse bolj in bolj navezani. In takSne
rezultate mi je pokazala tudi kratka
anketa z dijaki nase 3ole.

Menim, da se bo
uporaba mobilnih
telefonov Se naprej
Sirila, prav tako pa
z njo tudi zasvoje-
nost. Mladi so iz-
gubili nadzor nad
uporabo telefonov
oziroma ravno na-
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sprotno: mobilni telefoni so prevzeli
nadzor nad zivljenji mladih.

ALI UPORABA TEHNOLOGIJE V
DRUZINSKO ZIVLJENJE VNASA
NAPETOSTI?

Mnogo raziskav je pokazalo, da v
druzinah, v katerih doma pogosto
uporabljajo in preverjajo svoje na-
prave, hitreje pride do sporov (Vir
2). Ena izmed raziskav je pokazala,
da je kar 54 odstotkov otrok cutilo,
da njihovi starSi prepogosto prever-
jajo svoje naprave, kadar prezivljajo
Cas skupaj, 32 odstotkov pa se jih je
zaradi tega pocutilo zapostavljene in
nepomembne. A veliko raziskav ne
potrjuje domneve, da bi tehnologija
v druzinah povzrocala napetosti. Ni
pa jasno, ali pogostost uporabe teh-
nologije za odrasle in otroke postaja
nova druzbena norma in zato morda
starSi podcenjujejo njihov vpliv na
druzinsko zZivljenje.

KAKO POMEMBEN JE DOBER VZOR
ODRASLIH

Dobro je, da starsi uvedemo in pred-
vsern sami prakticiramo uravnote-
Zen pristop do tehnologije. To pome-
ni, da dajemo poudarek kakovostni
rabi, selektivhemu opravljanju ene




stvari naenkrat ter
tudi dolocanju casa
in/ali prostora za
odklop od spleta.

Tehnologija je lah-
ko zelo koristna,
saj dovoljuje krea-
tivnost in raziskovanje. Cas, prezivet
na spletu, je ravno zaradi tega tako
nezadostna kategorija presojanja,
ker je lahko prezivet v namene raz-
vijanja in piljenja svojih talentov,
zanimanj, pridobivanja in poglablja-
nja znanj, vkljuCevanja v pomenlji-
ve razprave o pomembnih temah,
povezovanja v aktivne skupine ali
pa na drugi strani v namene pasiv-
ne potrosnje vsebin ali oddaljevanja
samega sebe od druzbenih odnosov.

Zdrav digitalen zivljenjski stil lah-
ko vkljucuje oz. bi moral vkljuceva-
ti premisljeno in namerno uporabo
tehnologije. StarSi lahko otrokom
pomagamo pri upravljanju z mediji.
S tem, ko sami kazemo dober vzor
uravnotezene uporabe medijev, lah-
ko postavimo omejitve, kako, kdaj in
kje uporabljati splet. Kot vzorniki bi
morali starSi paziti, kako uporablja-
mo tehnologijo, odvisno od tega,
kako hocCemo, da jo uporabljajo nasi
otroci. Nekaterim namrec¢ ni samou-
mevno, da je precej neucinkovito, ce
otroku omejujejo €as na napravah,
sami pa preverjajo telefon med vo-
znjo ali vecerjo. Ce otroci opazujejo
starSe, ki se pogosto pustijo motiti te-
lefonu, bodo bolj nagnjeni k temu,
da ponotranjijo takSno vedenje.

ALI GRE LE ZATO, DA TEHNOLOGIJA
OMOGOCA NOVE NACINE
ZADOVOLJEVANJA NAJSTNISKIH
RAZVOJNIH POTREB?

Komuniciranje z vrstniki na druzbe-
nem omrezju, igranje spletnih iger z
vec igralci in podobno, vse to so naci-
ni, na katere se mnogi mladi pocuti-
jo druzbeno povezane. S tega vidika
je nenehna uporaba tehnologije (kar

Dobro je, da starsi
uvedemo in predvsem
sami prakticiramo
uravnotezZen pristop do
tehnologije.

najbolje pooseblja-
jo mladi, ki se ne-
mudoma odzovejo
na vsako sporocilo)
pravzaprav odsev
najstniskih potreb
po povezovanju z
drugimi in potrdi-
tvi s strani vrstniskih skupin (Spitzer
2016).

Kar se torej morda na dalec zdi preti-
rana uporaba ali zasvojenost, je mor-
da le odsev novih nacinov vzdrzeva-
nja vrstniskih odnosov in delovanja v
skupnostih, ki so mladim pomembne.

Spletne aktivnosti
mladim tudi dovolju-
jejo, da se poglabljajo
v teme, ki jih zanima-
jo, da razvijajo svoje
raznolike talente, se
ucijo, sodelujejo v
skupnostih glede na
svoje interese. Vecino-
ma splet uporabljajo
za komunikacijo s pri-
jatelji in sledenje svo-
jim interesom.

KAJ PA PREDNOSTI SODOBNE
TEHNOLOGIJE?

Zivljenje brez sodobne tehnologije
si je prakticho nemogoce predsta-
vljati. Otrok, ki te moznosti nima, je
prikrajsan za Siroko paleto vzgojnih
vsebin, shranjenih na digitalnih me-
dijih (nove izobrazevalne metode).
Svetovni splet je pomemben sestavni
del otrokove socializacije in izobra-
Zevanja. Digitalni mediji ponujajo
simbolni material za ustvarjanje,
uporaba racunalnika vpliva na boljsi
kognitivni razvoj predsolskih otrok,
otrok je na tekoCem in sprejet v druz-
bi vrstnikov, ki sicer kar hitro izlocijo
tiste brez moznosti uporabe sodobne
tehnologije. Vseeno pa naj bi starsi
postavili pravila, kdaj in kako lahko
otrok uporablja internet (npr.: ne,
dokler ne napiSe domace naloge),

Spletne aktivnosti
mladim tudi
dovoljujejo, da se
poglabljajo v teme,
ki jih zanimajo, da
razvijajo svoje raznolike
talente, se ucijo,
sodelujejo v skupnostih
glede na svoje interese.
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rabo spleta pa naj omejijo na dolo-
Cene dneve v tednu (ali ure v dnevu).
Zmernost uporabe je Se vedno naj-
bolj enostavna in ucinkovita metoda
preprecevanja zasvojenosti in podob-
nih tezav.

ZAKLJUCEK
Starsi, ucitelji in vsi, ki se zavedamo
razseznosti tega “digitaliziranega”

dogajanja, Zelimo razumeti, kaksne
bodo posledice tega sodobnega oko-
lja, v katerem smo ves cas "priklo-
pljeni na splet" oziroma v stiku z
razlicnimi tehnoloSkimi napravami
in druzbenimi omrezji, kako bo to
vplivalo na ljudi, predvsem na otroke.
Ti so namrec Se v
obdobju razvoja.

Otrokom  lahko
pomagamo, da
Zze zgodaj razvi-

jejo dobre nava-
de uravnotezene
rabe tehnologij in
spleta. Tako bodo
odrasli v posame-
znike, ki bodo so-
dobno digitalno
tehnologijo uporabljali premisljeno,
imeli do nje zdrav odnos in jo znali
izkoristiti v svoj prid, da bodo lahko
¢im bolj uspeli v digitalni dobi.
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MATEMATIKA V VSAKDANJEM ZIVLJENJU
Suzana éapek, profesorica matematike in fizike,
Solski center Ravne, Srednja $ola Ravne

*—o—0

Na Srednji Soli Ravne Ze vrsto let poucujem matematiko in fiziko. Vsako leto znova se srecujem z dijaki, ki se
jim zdi matematika nezanimiva, tezka in nepotrebna. Zaradi tega poskuSam pritegniti dijake tako, da spre-
minjam ucno okolje (npr. z druga¢no postavitvijo klopi, s spremenjenim videzom ucilnice (stene npr. krasijo
plakati, delo dijakov)) ali v pouk vklju¢im uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) in e-gradiv.
Kreda in tabla namrec Ze nekaj let nista dovolj.

V Solskem letu imamo v letnem delovnem nacrtu poleg drugih aktivnosti dolocena tudi dva projektna tedna. V
projektnem tednu poskusam dijakom predstaviti matematiko na Se posebno zanimiv in hkrati preprost nacin.

NAS PROJEKTNITEDEN

Z MATEMATIKO

Opisala bom, kako je potekal projek-
tni teden, v katerem smo z dijaki raz-
iskovali, kako je matematika prisotna
v nasSem vsakdanjem Zivljenju.

Kot mentorica sem prevzela skupi-
no petnajstih dijakov prvega letnika
strojnih tehnikov. Skupino so sesta-
vljali dijaki, ki imajo pri matematiki
razlicne ocene. Dogovorili smo se, da
si bodo delo razdelili, nato pa bodo
izmenjali svoje ugotovitve.

Cilji tega projektnega tedna so bili:

— dijakom priblizati matematiko;

— povecati motivacijo za pouk ma-
tematike in izboljSati znanje;

— ugotoviti, da je matematika upo-
rabna in koristna;

— spoznati, da je matematika priso-
tna v naSem vsakdanjem zivljenju;

- ugotoviti, v katerih poklicih je
matematika potrebna;

— poiskati, kje in kako se matemati-
ka pojavlja v ¢asopisih;

— medpredmetna povezava s slo-
venscino in racunalniStvom;

— izdelava plakatov;

— priprava porocila o delu nase sku-
pine;

— predstavitev nasega dela drugim
skupinam.

POTEK DELA

PONEDELJEK je bil namenjen pogo-
voru o matematiki, zakaj jo imajo
dijaki radi oziroma zakaj je ne ma-
rajo. Nekaterim se zdi matematika

zanimiva in lahka, drugim nezani-
miva in tezka. Dijaki so izrazili svoja
mnenja, ki veCinoma izhajajo ze iz
osnovne Sole. Povezana so z ocena-
mi pri tem predmetu. Priznali so, da
imajo slabe ocene
zaradi premalo vlo-
Zenega dela. Sla-
ba ocena ni nujno
negativha ocena.
Za nekatere je sla-
ba ocena tudi oce-
na tri ali Stiri. Premalo vloZzenega
dela pomeni, da ne delajo domacih
nalog, jih prepisSejo od soSolcev ali
pa jih namesto njih naredijo starsi.
Ne ucijo se sproti, zato se jim pred
testom nabere cel kup snovi, ki je
ne razumejo. Sprasujejo se, zakaj
morajo znati doloceno snov, ¢e pa
je ne bodo potrebovali v Zivljenju.
Za razumevanje snovi nekateri po-
trebujejo vec Casa kot drugi in zato
med uro tezko sledijo. Zaradi tega
imamo na 3oli organizirano doda-
tno u¢no pomoc.

Pomanjkanje doloCenega znanja iz
matematike se posledi¢no pozna pri
ocenah iz predmetov, ki so povezani
z matematiko, kot so fizika, kemija,
statistika, racunalniStvo, strojnistvo
in nekateri stro-
kovni predmeti. Pri
strokovnih predme-
tih se pogosto do-
gaja, da potrebuje-
jo znanje iz doloce-
ne ucne snovi, Se preden ga spoznajo
in usvojijo pri matematiki.

Ugotovili so, da nas
matematika spremlja
od trenutka, ko se
zbudimo, skozi ves dan.

Matematika nam
je potrebna tudi
pri vzdrzevanju ali
obnovi doma.

PoskuSali smo poiskati vzroke, za-
kaj nekateri mislijo, da je matema-
tika nekoristna. Predlagala sem, da
se pogovorimo o tem, kako poteka
njihov dan, in poiS¢emo povezavo z
matematiko. Ugo-
tovili so, da nas ma-
tematika spremlja
od trenutka, ko se
zbudimo, skozi ves
dan.

Izracunali so, koliko Casa potrebujejo,
da ne bodo zamudili avtobusa, pou-
ka, treninga, glasbene 3ole, zmenka,
in koliko je Se do konca Solske ure.
Nacrtujejo porabo denarja za malico,
nakup, izlet, primerjajo cene v razlic-
nih trgovinah in izraCunavajo popu-
ste. Na treningih Stejejo gole, kose,
tocke, sete, merijo cas, dolzine, Stevilo
preteCenih krogov ipd. Matematiko
najdemo tudi v glasbi, saj je ta sesta-
vljena iz vrste matemati¢nih pravil.

Pri kuhanju moramo znati preracu-
nati cas kuhanja ter izracunati ko-
licino sestavin za doloCeno Stevilo
obrokov.

Matematika nam je potrebna tudi
pri vzdrzevanju ali obnovi doma.
Ce zelimo prebeliti
stanovanje, mora-
mo znati izraCunati
povrsino sten. Prav
tako moramo to
znati izracunati pri
polaganju keramike, laminatov ali
parketa. Pri polaganju tlakovcev ali



keramike lahko sestavljamo razlicne
vzorce, kot so Sahovnica, polaganje v
diagonalo ali z zamikom ter ustvarja-
nje mozaika. Ko kupujemo pohistvo,
moramo dobro poznati mere sten,
kamor bomo postavili omare, sploh
Ce stanujemo v mansardi. Lahko se
namre¢ zgodi, da kupimo sestav
omar, ki je prevelik za nas prostor.

Pri najemu posojila se pozanimamo,
kje je najugodnejSa obrestna mera.
Avtomobil, motor, hiSo ali stanova-
nje zavarujemo pri najugodnejSem
ponudniku. Iz bruto place si znamo
izraCunati neto placo. Vsakodnevno
smo zasuti z reklamami razlicnih tr-
govin, zato kupujemo v trgovinah,
kjer nam nudijo popuste na izdelke
ali na celoten nakup. Ni pa nujno, da
so taksni nakupi ugodni, saj so izdel-
ki pakirani v zelo razli¢cnih embala-
zah, poleg tega kupimo tudi izdelke,
ki jih drugace ne bi ali pa jih sploh
ne potrebujemo.

V TOREK so dijaki iskali informaci-
je na spletu in se pogovarijali o tem,
kako je razvoj matematike vplival na
zivljenje Cloveka. Matematika je clo-
veku ze od nekdaj veliko pomenila.
Vplivala je na razvoj trgovine, pro-
meta, gradnje in obratno. Posledic-
no se je razvijal gospodarski in kul-
turni razvoj druzbe. Nova spoznanja
na podroc¢ju matematike so vplivala
na razvoj tehnike in znanosti. Po-
membno vlogo ima tudi ena najsta-
rejSih vej matematike — geometrija.
Prvotna je bila prakticno usmerjena

Plakat 1

v zemljemerstvo. Danes je matema-
tika razdeljena na vec razlicnih po-
drocij. S pomocjo spleta smo poiskali
podrocja uporabne matematike, kot
so financ¢na matematika, teorija iger,
matematicna kemija, matematicna
ekonomija, teorija verjetnosti itd.

Pogovorili smo se o poklicih, kjer je
potrebno znanje matematike. Dijaki
so nasteli nekaj poklicev, in sicer so
to inzenirji, financ¢ni strokovnjaki,
ekonomisti, gradbeniki, tehnologi,
zdravniki, arhitekti, prodajalci, ku-
harji, mizarji, farmacevti ... Matema-
ticne metode se uporabljajo v zna-
nosti, tehniki, trgovini in industriji.
Matematiko najdemo vsepovsod, le
da je vcasih zakrita.

Ugotavljali smo, kako je vsak od na-
Stetih poklicev povezan z matemati-
ko. Na primer: kuhar mora paziti, da
ne skuha prevelike ali premajhne ko-
licine. UpoStevati mora c¢as kuhanja
dolocenih sestavin, da niso prevec
ali premalo kuhane. Poznati mora
velikost povprecne porcije, ki jo bo
nalozil na kroznik ter upoStevati pri-
merno razmerje hrane na krozniku.

V SREDO so dijaki prinesli v Solo raz-
licne vrste casopisov in revij. Razde-
lili so se v skupine in vsaka skupina
je imela nalogo izdelati svoj plakat
glede na to, katero vrsto casopisa bo
uporabila. Na plakatu naj bi bili iz-
rezki iz Casopisov in revij, ki prikazu-
jejo uporabo matematike. Pred izde-
lavo plakata smo se Se dogovorili, na
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kaj naj pazijo pri oblikovanju plaka-
ta, saj mora biti dober plakat jasen,
berljiv in mora vzbuditi pozornost
tistega, ki ga bo pogledal.

Iz Casopisov so izrezali dele clankov,

ki opisujejo:

- dogodke: datume, letnice, hiSne
in postne Stevilke, telefonske Ste-
vilke, kontaktne podatke;

— oglase in reklame: cene izdelkov
in potovanj, kolicine izdelkov,
oznake, kode, odpiralni c¢as, po-
puste, DDV-je;

— Sport: dolzine, ¢as voznje, dose-
Zene tocke, Cas igranja, rezultate
tekem;

- vreme: temperature, ¢as vzhoda
in zahoda sonca, nadmorske visi-
ne;

- TV spored: datum, ura, cas traja-
nja, leto snemanja filma;

— promet: omejitve, registrske tabli-
ce, Stevilo nesrec, dolzine cestnih
zapor, Cakalne dobe na mejah;

— gospodarstvo: graficno prikazane
podatke rasti podjetij, tabele, ki
vsebujejo koliCine in cene suro-
vin, povrsine zemljiS¢, potrosnje
za IKT v svetu, rezultate anket;

— tecajne liste: s tabelo ali graficno
prikazane podatke dnevne tecaj-
nice;

— stroko: moc¢ motorja, nosilnost in
doseg robota, premere, dolzine in
rezalne hitrosti svedrov.

Na plakate so v osrednjem delu napi-
sali naslove, nato pa poskusno okoli
njih razporedili izrezke iz ¢asopisov.

Plakat 2



Ko so bili s svojim delom zadovoljni,
so prilepili izrezke, poleg njih pa so
Se z zapisom poudarili povezavo z
matematiko.

V CETRTEK so dokoncali plakate in
pripravili porocilo o svojem delu.

V PETEK so na skupni prireditvi
predstavili delo svoje skupine. Osta-
lim dijakom so pokazali in predstavi-
li plakate, ki so jih izdelali. Na svoje
delo so bili ponosni.

UGOTOVITVE IN SPOZNANJA
Projektno delo na 3oli izvajamo ZzZe
nekaj let. Ta oblika Solskega dela ni
vezana na Solski urnik, na ucni pro-
gram in pogosto tudi ne na 3olski
prostor. Gudjons (1986) navaja deset
meril, ki projektno delo locijo od tra-
dicionalnega pouka:

— reSevanje realnih - zivljenjskih -
nalog in problemov;

— upoStevanje interesov ucencev;

— samoorganiziranje ucencev in
prevzemanje osebne odgovorno-
sti za izvedbo projekta;

— druzbena pomembnost projektne
tematike in njena uporabna vre-

dnost;

- ciljna usmerjenost projektnega
nacrtovanja;

— usmerjenost projekta k izdelku,
katerega vrednost je mogoce pre-
veriti;

— aktiviranje ¢im vecjega Stevila Cu-
til pri ucencih preko povezovanja:
(1) razmiSljanja s prakticnimi ak-

tivnostmi,
(2) Sole z zivljenjem,
(3) teorije s prakso;

— poudarek na socialnem vidiku
ucenja prek spodbujanja ucencev
k medsebojnemu komuniciranju
pri postavljanju in doseganju sku-
pnih ciljev;

- vsebinska  interdisciplinarnost,
ki zahteva prestopanje meja po-
sameznih uc¢nih predmetov, in
preseganje loCenega poucevanja
istih u¢nih tem po posameznih
ucnih predmetih;

— omejenost na izbrano tematiko.

Med uciteljem in dijaki poteka obo-
jestranska komunikacija. Ucitelj je v
vlogi svetovalca, usmerjevalca in po-
vezovalca, dijaki pa v vlogah razisko-
valcev, pobudnikov in strokovnjakov.

Matemati¢na ucilnica
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Komunikacija je drugacna kot je pri
klasicnem pouku. Zaradi manjSega
Stevila dijakov poteka bolj sproscen
pogovor, ucitelj spozna dijaka Se z
»druge« plati. Dijaki so polni idej,
ustvarjalni in aktivni.

Projektni teden je za nekatere uci-
telje naporen, za druge ne. Teme so
izbrane tako, da so vezane na vsak-
danje zivljenje, zanimive in poucne.
Dijake je treba zelo dobro motivira-
ti, da ¢im vec dela opravijo sami in
dosezejo cilje, ki so bili zastavljeni.
V seminarski nalogi Projektno u¢no
delo, ki so jo pripravili Bogovi¢ in
drugi (2002), je zapisano, da je ena
izmed najpomembnejsih znacilnosti
projektnega dela aktivna udelezba
ucencev v vseh etapah projektno iz-
vajanega ucnega dela, od njegovega
nacrtovanja do izvedbe in ocene po-
teka oziroma rezultatov projekta.

Za dobro opravljen projekt pa je
potrebna tudi precejSnja prostorska
organizacija. Glede na vrsto teme
so potrebna multimedijska sredstva,
ucne delavnice ali prevozi na teren.
Organizirati je treba oglede ali pa




povabiti strokovnjaka, ki bo predsta-
vil konkretno izkusnjo. Ce je tema
projektnega tedna izdelava izdelka,
je Ze pred zacetkom projektnega te-
dna treba nacrtovati izvedbo in na-
baviti potreben material.

Vloga ucitelja pri projektnem delu
je pomembna, saj se mora na pro-
jektno delo dobro pripraviti. Njego-
vo delo se zacne Ze pred zacetkom
projektnega tedna. Zelo pomembna
je izbira naslova, ki se nanasa na do-
loceno tematiko. Ta mora biti v in-
teresu dijakov, saj se bodo le takrat
aktivno vkljucili v vse faze projektne-
ga dela. Ucitelj skupaj z dijaki posta-
vi konkretne in realne cilje, saj le-ti
sprozijo motivacijo za delo, pri tem
uposteva velikost skupine in sposob-
nosti dijakov. Med delom jih usmer-
ja, debatira z njimi, svetuje, daje na-
potke, argumentira svoja mnenja in
k temu spodbudi tudi dijake. Ne sme
pa prevzeti celotnega dela nase, saj
je to projektno delo dijakov.

Pozitivno pri projektnem delu je tim-
sko delo, sodelovanje dijakov med
sabo ter sodelovanje dijakov in ucite-
lja. Dijaki pokazejo znanja z drugih
podrogjih, ki jih pri rednem pouku
morda ne prepoznamo. Ucenci z
nekoliko slabsim ucnim uspehom
pokazejo veliko zainteresiranost za
tako delo. Vlozenega je veliko tru-
da in dela, da delo projektnega te-
dna uspe. Ker je skupina majhna, se
nihce ne more skriti za delo drugih.
Dijaki razvijajo ustvarjalnost, prido-
bivajo lastne izkuSnje in uporabna
znanja. Nesoglasja reSujejo po mirni
poti in sprejemajo kompromise. Po-
sluSajo mnenja drugih, sprejemajo
kritike in so pri tem spostljivi. Pri
uspesni izvedbi projektnega tedna je
za sodelovanje seveda treba pohvali-
ti tudi zavode, drustva in podjetja, ki
so v tem tednu pripravljena sprejeti
dijake in jim predstaviti svoje delo.

Dijakom nazorno prikazejo pojave
ali predmete in njegovo uporabo in
jim pri tem omogocijo tudi aktivno
sodelovanje.

SKLEPNA MISEL

Ucitelj na srednji strokovni 3oli bi
moral sodelovati z ucitelji strokovnih
podrocij. Ucitelj ma-
ternatike mora biti
dobro seznanjen s
strokovnim podro-
¢jem, za katero se
dijaki izobrazujejo.
Poznati mora teh-
nologijo dejavnosti
doloCenega strokov-
nega podrocja, ter-
minologijo, dogovo-
re in oblike dela, or-
ganizacijo dela idr.,,
ker bo le tako znal
avtenticno in vero-
dostojno vkljuCevati
elemente strokovne-
ga podrocja v pouk
matematike. Na ta
nacin bo bolje ra-
zumel dijake in tudi
dijaki bodo laze
sprejemali njega in matematiko, ki jo
poucuje, kot pomemben sestavni del
svoje stroke in Zivljenja (MSS 2007). Na
zalost pa nekateri ucitelji niso pripra-
vljeni na sodelovanje. Na to gledajo
kot na »vtikanje« v njihovo delo, po-
seganje v njihovo samostojnost in in-
dividualnost pri izvajanju pouka. Niso
motivirani za tako delo, ki vzame res
veC Casa. Taka situacija je za njih stre-
sna in neprijetna. Tako je raven dose-
ganja ciljev pri predmetih nizja, kot bi
bila sicer. Ucne situacije ne pripeljejo
vedno do cilja povezovanja teorije in
prakse, povezovanja stroke in splosnih
predmetov, Sole in Zivljenja.

Glavni cilj projektnega tedna je bil di-
jakom priblizati matematiko. S strani
dijakov je bil odziv pozitiven. Priznali

Ucitelj matematike
mora biti dobro
seznanjen s strokovnim
podrocjem, za
katero se dijaki
izobrazujejo. Poznati
mora tehnologijo
dejavnosti dolo¢enega
strokovnega podrocja,

terminologijo, bi
dogovore in oblike
dela, organizacijo dela
idr., ker bo le tako
znal avtenti¢no in
verodostojno vkljucevati
elemente strokovnega
podrocja v pouk
matematike.
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S0, da so sprva mislili »uh, spet bomo
o matematiki«, a je bilo delo projek-
tnega tedna v nasprotju z njihovimi
pricakovanji. V tem tednu je vecina
dijakov spoznala, da se vede ali ne-
vede sreCujemo z matematiko vsak
dan. Prisotna je v naSem vsakdanjem
zivljenju, brez njenega razvoja bi bili
brez telefonov in
racunalnikov. Ce v
Cloveku ne bi bila
prisotna Zelja po
vedno boljSem, bi
Se vedno ziveli v ka-
meni dobi. Tako kot
pri igranju igric na
racunalniku dijaki
zelijo doseci vedno
vi§jo stopnjo, tako
morali gledati
tudi na vsako zna-
nje, ki ga usvojijo.
Dijaki imajo zeljo
izboljsati znanje, a
za to je treba tudi
kaj narediti. Oseb-
no se bom 3e naprej
trudila prikazova-
ti matematiko kot
nekaj uporabnega,
vsakdanjega in preprostega.
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OB 30-LETNICI SLOVENSKEGA DRUSTVA PEDAGOGOV —
‘'USTVARJALNOST V UNIVERZITETNEM IZOBRAZEVANJU' S. DUBOVICKI

Mag. Marjeta Cerar

*—0—0—0

V jubilejnem letu Slovenskega drustva pedagogov (SDP) — ustanovljeno je bilo decembra 1987 v sodelovanju
Sekcije za Solsko pedagogiko pri Zvezi druStev pedagoskih delavcev Slovenije in Pedagoskega inStituta takra-
tne Univerze Edvarda Kardelja Ljubljana - je na moj naslov prispela knjiga Kreativnost v sveuciliSnoj nastavi
('Ustvarjalnost v univerzitetnem izobrazevanju'), darilo Pedagoske fakultete Osijek — originalna poteza, ki me je
razveseljujoce presenetila, saj knjizno darilo s svojo tematsko aktualnostjo kar klic¢e k javni predstavitvi. Hkrati
prazni¢no ozivi nase spominjanje zacetkov Slovenskega drustva pedagogov pred tridesetimi leti, v okoliS¢inah,
ki so, kljub sicer spremenjenim druzbenim razmeram, tudi v danasnjem c¢asu ponovno aktualne.

Tako kot ob ustanovitvi Slovenskega
drustva pedagogov se tudi danes ve-
dno znova sprasSujemo o kakovosti
tako dodiplomskega univerzitetnega
kot wvsezivljenjskega izobrazevanja
uciteljev, tudi o vedno bolj aktualni
pedagoski avtonomiji v vzgojno-izo-
brazevalnem procesu in sistemu, o
aktualnem financiranju programov
javnih in zasebnih Sol, o ustvarjal-
nosti pedagogov tako pri ucenju kot
poucevanju.

Pricujoce osijeSko darilo je v sedanjost
vpeto raziskovalno delo dr. S. Dubo-
vicki (2016), ki izpostavlja, prikaze
vsebine in metode za ustvarjalni pri-
stop delovanja uciteljev. Zraslo je iz
podobnega izhodisS¢a, iz kakrSnega
je v svoji zasnovi pred tremi desetletji
vzniknilo tudi nasSe SDP: njegova usta-
novitev je bila namrec kar najtesneje
povezana z opozorili pedagogov in
svetovalnih sluzb za pedagosko avto-
nomijo, svobodo in ustvarjalnost, za
razvoj kakovosti poucevanja in s tem
povezano kritiko in kriticno evalva-
cijo v letu 1957 ustanovljene enotne
osnovne Sole v Sloveniji. V tem casu
je vznikalo tudi svetovno gibanje za
razvoj pedagogike iz 3ol in v ta giba-
nja smo vstopali tudi Solski pedagogi.

Naj ob tej priloznosti vsaj kratko opi-
Sem zacetke SDP, vsebine in razme-
re, v katerih je pred tridesetimi leti
vzniknila potreba Solskih pedagogov
v Solah po znanstvenem razvojnem
delu, po ustvarjalnosti uciteljev in
evalvacijah pouka. Ni nakljucje, da se
je slovenska pedagogika kot znanstve-

na disciplina tedaj Ze drugo desetletje
snovala (Sequla, Pedicek, Sagadin) na
PedagoSkem inStitutu v okviru lju-
bljanske univerze in se tudi z empiric-
nim delom osvobajala od imperativa
le izpolnjevanja navodil “od zgoraj”.
Po tridesetih letih enotne osnovne
Sole so se tedaj na pobudo pedagogov
in strokovnih ustanov zgodili posveti,
kot so Drugacnost otrok v Soli, 30-letnica
enotne osnovne Sole, Prehod vrtec - Sola
... Med prvimi mednarodnimi posveti
so bile v okrilju SDP pripravljene in
realizirane ekskurzije v alternativne
Sole Italije in Avstrije s ciljem rahlja-
nja tedanje okostenele Sole in obliko-
vanja smernic in stvarnih moznosti
za t. i. celostno pedagogiko (Waldorf,
Montessori, Sola zdruZenega sveta
Devin). Strokovni posveti Waldorfska
Sola: prispevek holisticne pedagogike
in medicine, Razvoj Sole in ustvarjalna
vloga pedagoga ter mednarodni sim-
pozij Akcijsko raziskovanje v vzgoji in
izobraZevanju so ustvarjali strokovne
podlage pedagoski avtonomiji ucite-
lja, odgovornosti za kakovost pouka
Vv vZgojno-izobrazevanem sisternu na
vseh stopnjah Solanja.

Akcijsko raziskovanje je bila v Slove-
niji velika tema SDP in PedagoSkega
inStituta, ki je Sirila ideje povezova-
nja med teorijo in prakso, samore-
fleksivhega razvoja prakse, odpiral
se je prostor za ustvarjalne ucitelje.
V ta miselno razrahljani prostor so
vstopale ustvarjalne razvojne pobude
iz Sol. Iz8lo je vec avtorskih gradiv in
lastnih metodik uciteljev. Na srecanju
predstavnikov deZzel sveta s slovenski-

mi ucitelji na Pohorju se je slovensko
pedagosko gibanje povezalo s peda-
goskimi gibanji z univerz Avstralije,
Avstrije, Anglije in Hrvaske. To so bili
po neuspelih zunanjih reformah v
Sloveniji (usmerjeno izobrazevanje) v
zacCetku osemdesetih let prvi samoni-
kli znanilci osvobajanja pedagogike
kot samostojne stroke v sodelovanju z
drugimi vedami izpod egalitarnih po-
litiénih okvirov, ki so do tedaj obliko-
vali Solsko pedagogiko. V t. i. razvojni
Osijeski model je bilo tedaj vkljucenih
vecC slovenskih 3ol, da bi vzele razvoj
v lastne roke. Akcijski raziskovalni
pristop, torej razvoj iz prakse, je, tudi
po zaslugi sodelovanja z Ljubljano, na
obeh hrvaskih Pedagoskih fakultetah,
v Zagrebu in Osijeku, postal stalnica
in znanilec novega obdobja.

In v tem kontekstu je prijateljska “zgo-
dovinska” vez med 30-letnico nasega
SDP in aktualnim knjiznim darilom
osijeske Pedagoske fakultete, delom dr.
Snjezane Dubovicki, v katerem je sliko-
vito predstavljen pristop ustvarjalnega
dela, kot ga je snoval Ze takratni osije-
Ski razvojni model.

Naj ob tej priloznosti zapiSem krat-
ko predstavitev knjige dr. Snjezane
Dubovicki Kreativnost v sveucilisnoj
nastavi (“Ustvarjalnost v univerzite-
tnem izobrazevanju’).

Delo je zasnovano kot svojevrsten
ucbenik, ki ga lahko uporabijo vsa
predmetna podrocja pedagoskega iz-
obrazevanja. Prinasa vecplastni in vec¢-
barvni pogled z vidika mnogoterih za



vzgojo in izobraZevanje zainteresira-
nih znanosti, najvecji delez pa pripa-
da teorijam ustvarjalnosti, pedagogiki
in didaktiki. Danasnji cas globalizacije
vsekakor izziva ustvarjalnost v edu-
kaciji (vzgoji in izobrazevanju), ki jo
v pedagogiki povezujemo s celovitim
pojmovanjem osebnosti in razvojem
kompetenc (usposobljenosti), potreb-
nih za delo. Vkljuenim Studentom v
projektu je omogocal biti zainteresi-
rano drugacen, v svojih porocilih in
rezultatih so pokazali, kako je lahko
pouk aktiven in ustvarjalen, ko sledi
ucCiteljevim in ucCencevim talentom.
Bralci se lahko iz knjige uc¢imo iz ustre-
zno izbranih teoreticnih pristopov v
pogledu na ustvarjalno delovanje clo-
veka, iz opisanih rezultatov, tudi mo-
delov in postopkov za preskusSanje vis-
je kakovosti v pedagoski praksi. Kot ze
receno, pricujoce delo idejno izhaja iz
razvojnega t. i. OsijeSkega modela, po-
membnega za takrat tudi vanj vklju-
Cene slovenske 3ole, ki so v tedanjih
pogojih vzele razvoj v lastne roke, in
pri katerem so ucitelji sodelovali za ra-
zvoj ustvarjalnosti v vsezivljenjski edu-
kaciji. Projekt je potekal na Pedagoski
fakulteti Osijek pod mentorstvom dr.
Ladislava Bognarja in nam v pricujoci
knjigi nudi obilje konkretnih prime-
rov, kako razvijati ustvarjalnost pri
ucenju in poucevanju.

Dr. Milena Ivanu$ Grmek s Peda-
goske fakultete v Mariboru v oceni
knjige Snjezane Dubovicki zapiSe,
da je tudi metodolosko zanimiva, saj
avtorica ne le s faktografskim kopice-
njem podatkov, ampak na znanstven
in kreativen nacin raziskuje to po-
membno podrocje. S postmodernim
pristopom uravnotezenega kvanti-
tativnega in kvalitativhega pristo-
pa preko kriticne teorije in po kon-
struktivisticni metodi preverja nove
modele pouka v zagovor enotnosti
teorije in prakse.

Knjizno darilo iz Osijeka, Kreativnost
v sveuciliSnoj nastavi, naj nam bo v
Casu, ko je aktivnost naSega SDP sko-
raj usahnila, ponovna spodbuda, ki
po zaslugi zivahnosti mednarodnih
projektov (Erasmus, Comenius), tudi
slovenskih gibanj in pobud, ustvar-
jalne pedagoge v 3olski praksi in te-
oriji lahko povezuje, kajti prica smo
velikemu razvoju v vsezivljenjskem
izobrazevanju uciteljev. Naj bo tudi
pricujoci zapis o delu dr. S. Dubo-
vicki ena od pobud za znanstveno
refleksijo in iniciativhost v pedago-
Skem delu, za nove miselne smeri, za
razmisleke ob tej knjigi.

Delo dr. S. Dubovicki je vsekakor za-
nimivo, saj v slovenskem Solskem
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prostoru zaznavamo velik interes za
ustvarjalne pristope, za upoSstevanje
posameznika, Se posebej v univerzite-
tnem izobrazevanju, pri pouku na fa-
kultetah. Gre za avtonomijo, strokov-
no dostojanstvo in ustvarjalnost uci-
teljev, za viSjo kakovost vzgoje in izo-
brazevanja v refleksiji prepleta med
teorijo in prakso, ki jo prinasa tudi
ta knjiga. In prav bi bilo, da takSne
pobude vsekakor ostajajo opazne in
cenjene med pedagogi in pedagosko
vedo, v praksi pa nova svezina, da se
v Solah ucitelji ne pogrezajo ponovno
le v birokratskih okvirih. Kajti 'za clo-
veka gre', kot vzklikne v svoji etiki dr.
Juhant, ustvarjalnost se lahko rojeva
le v posamezniku z zmoznostjo kri-
ticne distance, v polju med njegovo
svobodo in odgovornostjo.

Naj ob pricujoci predstavitvi dela S.
Dubovicki Kreativnost v sveuciliSnoj
nastavi in praznicnem zapisu ob ju-
bilejni, 30. obletnici ustanovitve Slo-
venskega drustva pedagogov izrazim
svoj poklon tudi zalozbi Didakta,
katere nastanek je povezan z demo-
kratizacijo v devetdesetih letih prej-
Snjega stoletja tudi v pedagogiki, od-
piranjem novih smeri, s pedagoskimi
premiki v ustvarjalnosti — kar vse je
prispevek za krepitev strokovne sa-
mozavesti in dostojanstva uciteljev.

ELOMENSD DRUSTVD PEDAGOG
SEKCIUA IA GOLSKD PEDAGOOKD PRl IDP0S
PEOAGOSH] BETITUT PRI UEE 'V LALHL kAN

( » IDORKH - V. STRCKOVND SRELAN

AKCIJSKO RAZISKOVANJE
V VZGOJI IN IZOBRAZEVANJU

v 1385
PEOAGOSK INETTTUT

LB BAMA

Snjetana Dubovicki

Zbornik s strokovnega srecanja, ki ga je v novembru 1989

pripravilo Slovensko drustvo pedagogov

Knjizno darilo

Pedagoske fakultete iz Osijeka
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PLESNI KROZEK ZA NAJMLAJSE NA OS PRIMOZA TRUBARJA LASKO
Tanja Vrhovsek, profesorica razrednega pouka,

0S8 Primoza Trubarja Lagko

o

Kljub poplavi medijev se mnogi ucenci Se vedno radi odlocajo za interesne dejavnosti, ki jim omogocajo
sprosceno gibanje in hkrati druzenje s sovrstniki.

Na nasi Soli imajo ucenci moznost vkljucevanja k plesnemu krozku skozi celotno devetletno izobrazevanje.
Plesni kroZek izvajamo tri uciteljice — vsaka za ucence enega triletja. Znanje ljudskih plesov pa si lahko ucenci

pridobijo Se v okviru folklore.

uvobD

V sodobni druzbi otroci vse vec Casa
prezivijo pred ekrani. Tudi u¢na snov
pri posameznih predmetih ucence
pogosto usmerja v to, da doloCene
podatke poisCejo na spletu. Seveda
razumemo, da so vsebine veliko bolj
zanimive na racunalniku kot v knji-
gi. A pri tem ne smemo pozabiti, da
otrokom, ki svoje znanje bogatijo na
ta nacin, primanjkuje gibanja, obe-
nem pa lahko imajo tudi tezave s so-
cialno vkljucenostjo.

»Gibanje je clovekova nuja. Vanjo nas
ne silijo le vsakdanja prakticna opra-

vila, ampak nase telo, ki je ustvarjeno
za gibanje. Plesno gibanje je clovekova
Zelja.« (Sachs 1997.)

NAS PLESNI KROZEK

Na osnovni Soli ze deseto leto vo-
dim plesni krozek. Sprva je bilo h
krozku vpisanih okoli 15 ucencev
drugega in tretjega razreda. V leto-
Snjem Solskem letu smo za ucence
prvega triletja oblikovali dve skupi-
ni, saj bi bilo ucencev za eno skupi-
no prevec. V prvem razredu je tako
tokrat v plesni krozek vkljucenih 22
ucencev, v drugi skupini pa je 24
ucencev.

Plesni krozek za najmlajSe poteka
vsakih 14 dni po eno uro na teden,
ucenci drugega in tretjega razreda
pa krozek obiskujejo vsak teden po
eno Solsko uro.

Vecinoma so k plesnemu krozku
vkljuCena dekleta, sem pa v vseh teh
letih poucevanja imela tudi nekaj po-
gumnih deckov.

Zakaj pogumnih? Ker mora vsaka
plesalka oz. plesalec v sebi zbrati kar
precej poguma, da samozavestno
stopi na oder in odpleSe svojo ple-
sno tocko. A Zelja po nastopih je pri




uCencih te starosti tako izrazita, da
je motivacija velika tudi na plesnih
vajah, Ceprav so te vCasih Ze morda
celo malce dolgocasne, saj je treba
dolocene gibe veckrat ponavljati in
jih utrjevati. Fantje, ki se pridruzijo
tako veliki skupini deklet, so pa Se
posebej pogumni.

V uvodni uri ucencem povem, da
bomo pri plesnem krozku plesali
oz. plesno ustvarjali in se za nagra-
do s svojimi plesnimi koreografijami
predstavili na razlicnih dogodkih,
kot so Solske in obcinske prireditve
ter s plesno miniaturo sodelovali na
plesni reviji. Takrat jim oci po navadi
kar zazarijo, saj otroci radi tekmujejo
oz. radi pokazejo, kaj vse ze znajo.

CILJI PLESNE VZGOIJE:

»Splosni cilji plesne vzgoje vkljucuje-
jo otrokov umski, Custveni, socialni
in predvsem gibalni razvoj.

Splosni cilji:

* plesni: omogocajo, da ucenci raz-
vijajo gibalno ustvarjalnost, da
lahko vsak izmed njih najde ple-
sni izraz in naravnost gibanja, ki
izhaja iz dozivetij;

e zdravstveni: omogocajo, da ucen-
ci zadovoljijo potrebo po gibanju;

e motoric¢ni in fizioloski: omogoca-
jo, da ucenci razvijajo koordinaci-
jo gibanja, orientacijo v prostoru,

hitrost, natancnost, ravnotezje,
mo¢, gibljivost in aerobno vzdr-
Zljivost;

e estetski: uCenci razvijajo estetsko
in umetnisko ustvarjalnost;

e razvedrilni: ucenci zadovoljujejo
potrebo po razvedrilu;

e Kkognitivni: omogocajo, da ucenci
razvijajo posluh in umske sposob-
nosti;

e socialni: omogocajo ucencem, da
se lahko uveljavijo v skupini;

» higienski: ucenci se ucijo osnovne
higiene.

V 3oli so najpomembnejsi operativni
cilji, saj zahtevajo, da opredelimo,
kaj zelimo doseci s plesnimi dejav-
nostmi. Delimo jih lahko na:

* jzobrazevalne,

* vzgojne,

¢ bioloske,
e razvedrilne.

Cilji skuSajo zajeti kompleksnost,
zato se med seboj prepletajo in tvori-
jo celoto.» (Zagorc 2006.)

SODELOVANJE PLESALK 2
OTROSKIM PEVSKIM ZBOROM IN
OTROSKO GLEDALISKO SKUPINO

V preteklem Solskem letu smo s prvo-
Solci plesnega krozka sodelovali pri
ustvarjanju otroske
spevoigre  Kresni-
cek skladatelja Ra-
dovana Gobca. So-
delovali smo s pev-
skim zborom nase
Sole in ucenci, ki so
vkljuceni v gledali-
Sko skupino, ki de-
luje v naSem kraju.

PrvoSolci so odplesali ples Skratov.
Ucenci so plesno ustvarjali na instru-
mentalno glasbeno spremljavo. Seve-
da pa sem jim zgodbo o Kresnicku
najprej predstavila.

Kresnicek — glavni lik zgodbe - zara-
di svoje oSabnosti izgubi lucko. Pov-
sod jo iScCe: pri zivalih, rastlinah, Skra-
tih, vilah, zvezdi, luni, soncu, vendar
je ne najde. Ko skoraj obupa, v srcu
zacuti, kaj je pocel narobe, zato skle-
ne, da bo spremenil svoje vedenje.
Kresnicka mu vrne lucko in vsi se ve-
selijo ob kresu.

Z ucenci smo se pogovarjali o vse-
bini. Nato smo, zaradi ¢asovne neu-
sklajenosti nastopajocih, najprej obli-
kovali koreografijo brez prisotnosti
glavnega igralca Kresnicka. Vsaka
skupina (pevci, plesalci in igralci) je
svoj del predstave zasnovala sama,
neodvisno od preostalih dveh.

S prvosolkami smo raziskovale giba-
nje Skratov. Kako bi jih najbolje upri-
zorile z gibi? Glede na to, da smo ne-
kaj preteklih ur Ze plesali ples palck-
ov, so nekatere ucenke povzele gibe
iz preteklih ur. UCenci pri tej starosti
potrebujejo nekoliko vec¢ spodbu-
de za improvizacijo. Plesalkam sem
postavila dolocene cilje in omeji-

V preteklem Solskem
letu smo s prvosolci
plesnega krozka
sodelovali pri
ustvarjanju otroske
spevoigre Kresnicek
skladatelja Radovana
Gobca.
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tve. Povedala sem jim, da bodo na
oder prihajale v dveh skupinah, saj
je tak preplet gibov nekako nareko-
vala tudi glasba. Kaksno bo gibanje
oz. kaksni bodo koraki, kaksne gibe
bodo izvajale z rokami, vse to smo
oblikovale skupno, glede na to, kako
se je z lastnimi gibi odzvala vsaka
plesalka posebej. Plesalke so ob glas-
bi plesale vse naenkrat, da se niso
pocutile tako izpostavljene, kot ce
bi svoje raziskovanje gibov pokazale
vsaka posebej pred
celotno skupino.

Izbrale smo gibe,
ki jih je v vecini
lahko usklajeno iz-
vedla cela skupina.
Casovno smo bile
omejene zgolj na
dobro minuto glas-
be, zato je bilo po-
membno, da ucenke niso zamujale
pri dolocenih delih skladbe.

Glavni lik spevoigre je bil seveda Kre-
snicek, okoli katerega so plesalke po
prihodu na oder v dveh skupinah
oblikovale krog. Plesalke so bile po-
zorne, da so s svojim izrazanjem z
gibi prikazale posmehljiv odnos do
Kresnicka. Z vrtenjemm na mestu v
sedeCem polozaju in z »Zuganjeme z
rokami so razbile monotonost sede-
nja v krogu.

Pomemben element v predstavi je
bila Kresnickova lucka, ki jo je ta iz-
gubil. Slednjo je bilo treba smiselno
vkljuciti v koreografijo in hkrati z njo
izvesti takSno gibanje, da bo ostala
neposkodovana oz. njen pomen z gi-
banjem plesalk Se bolj izpostaviti. Je
pa uporaba lucke pri plesalkah po-
magala vzdrzevati vec¢jo koncentra-
cijo.

Plesalke so si z lahkotnimi gibi pre-
dajale lucko in druga za drugo zapu-
Scale krog. Z gibanjem z lucko v roki
in lahkotnim pozibavanjem so prika-
zale veselje pri prevzemanju lucke.

Ker je vecina plesalk sploh prvic so-
delovala pri oblikovanju plesne stva-
ritve, s katero so se predstavile na
odru, je bil velik napor ze to, da se



naucijo, da se na odru ne skrivajo, da
publiki ne kazejo hrbta, kadar tega
ne vkljucuje dolocen gib.

Ceprav je bila nasa plesna stvaritev v
spevoigri Kresnicek le majhen delcek
velikega mozaika, je bila za nas veli-
ko, pomembno dozivetje, ki je vklju-
Cevalo bogat vzgojno-izobrazevalni
proces in je za plesalke prvosolke po-
menilo ¢udovit, nepozaben dozivljaj-
ski dogodek.

»Cilj vsakega ustvarjanja je nek “iz-
delek” in tudi pri plesu se sre¢amo s
celo vrsto majhnih in velikih umetnin.
Prav je, da jih otroci pokazejo drug
drugemu, svojim prijateljem, so3ol-
cem, uciteljem, starSem, publiki. Ko
nastopamo, se znajdemo v cisto po-
sebnem svetu in za otroka je Se kako
pomembno, da se sreca z njim, da zna
premagati svojo tremo, negativna cu-
stva in pocutja, da pa obcuti tudi na-
slado ob uspehu, “blis¢ odrskih luci”,
srec¢o ob aplavzu.« (Zagorc 2006.)

ZAKLJUCEK

Ucenke so novembra in prvi teden v
decembru redno prihajale k plesne-
mu krozku ravno zaradi blizajoCega

se nastopa v pravi kulturni dvorani,
na pravem odru. Poleg vaj, ki so v
novembru in zacetku decembra po-
tekale vsak teden, smo imeli doda-
tne vaje z vsemi nastopajocimi in s
pianistko Se ob sobotah dopoldne oz.
vcasih tudi med tednom popoldne.

PriSel je tezko pricakovani dan, ko
smo v nedeljo, sredi decembra, sode-
lovali pri premierni uprizoritvi spe-
voigre Kresnicek.

Deklice so bile pred samim odhodom
na oder, razumljivo, zelo nemirne in
neucakane, saj je bil njihov ples na
vrsti priblizno na sredini spevoigre.
Porajalo se jim je ogromno vprasanj,
tudi prihod na oder ni bil povsem
enostaven, saj so nanj prihajale v
dveh skupinah, vendar ne hkrati.

Za piko na i celotne spevoigre so ob
koncu na oder pripeljale Se »kres«
in v prikupnem slogu sedle na rob
odra, kjer so plesni dogodek zaklju-
Cile z enostavnim gibanjem ob spre-
mljavi pianistke in petjem zbora.

Za ucCenke prvega razreda je bila ve-
lika izkuSnja nastopati pred polno
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dvorano starSev in druge publike.
Plesalke in starSi so bili nad pred-
stavo navduSeni. UCenke s tem niso
pridobile le velike plesne izkusnje,
ampak so razvijale svojo osebnost
skozi socialni, intelektualni, Custveni
in telesni vidik

Za sklep: Ucencem, zlasti v prvem
triletju, bi morali ponuditi ¢im vec
aktivnosti, s katerimi lahko na njim
najblizji nacin bistveno prispevamo k
njihovemu ustreznejSemu razumeva-
nju sveta oz. pojavov in izrazanju la-
stnih obcutij: plesni krozek je za tak
razvoj ena lepih priloznosti.
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INTERVJU

ANDREJ TEZAK - TESKY

Andrej Tezak, vaSa kariera stand-
-up komika, menedZerja, glasbe-
nika, organizatorja dogodkov in
festivalov pomeni tudi vpliv na slo-
vensko kulturo, slovensko javnost
in s tem na slovensko mladino. Ce
bi ves vas vpliv stlacili v en pred-
met, ki bi ga u¢ili v slovenskih So-
lah, kako bi se imenoval (in iz ka-
k$nih modulov bi bil sestavljen)? Z
drugimi besedami, kaj se vam zdi
najbolj pomembno, da se mladi
naucijo od vas?

Jaz bi hotel uciti slovenscino, ampak
na svoj nacin. Rad bi, da bi mladi
imeli raje slovenske pisatelje, Can-
karja bi jim predstavil na kak bolj
kreativen nacin, PreSerna se ne bi
ucili na pamet, ampak bi ga posku-
Sali razumeti. Vec bi brali, veC bi pa
tudi uprizarjali. Vsekakor bi dodal
osnove dramaturgije. Pa veliko bi se
smejali.

Bi pa z veseljern ucil tudi osnove
kulturnega menedzmenta, ampak v
zelo prakticnem smislu, brez neke
nepotrebne dolgocasne teorije.

Eden od kandidatov na predsedni-
Skih volitvah v 2017 je bil vcasih
stand-up komik. Predstavljajte si,
da bi se vi podali v politiko, bodi-
si za predsednika ali za ministra
za Solstvo: kakSne spremembe bi
uvedli v osnovnih Solah, srednjih
Solah in na univerzah?

Jaz mislim, da ni vsak za vse, in sebe
v politiki ne vidim, tako kot tudi dru-
gih komikov ne. Politika ne sme biti
farsa in komicno izkrivljen pogled
na svet v politiko ne sodi.

Ce pa bi se ze znael na mestu odloce-
valca, bi vsekakor uvedel vec izbirnih
predmetov Ze vsaj v srednjih Solah.
Ne bi trpal glav z milijon informacija-

mi, raje bi jih usmerjal, Sola bi morala
biti v pomog¢, ne strah in trepet.

Retrospektiva: va$ najvedji izziv v
casu vasSega izobrazevanja?
Tole nimam pojma.

Najpomembnejsa stvar, Ki ste se je
naucili v vrtcu / v OS | v S§?

Da je biti drugacen ponavadi zelo tez-
ko, ampak samo tako si tudi opazen
in v mojem delu je to zelo pomemb-
no. Dostikrat sem sam sebi zaprl mar-
sikatera vrata s svojo trmoglavostjo,
ampak s tem odprl mnoga nova. Na-
ucil sem se tudi vztrajati do konca.

Katerim stvarem se je bilo potreb-
no odpovedati na poti do uspeha?
Nicemur se nisem zares odpovedal
na poti do uspeha, vedno sem delal
stvari, ki sem jih imel rad. Mislim, da
je to zame najvecji uspeh, ne slava in
denar, to je precenjeno.

Vasi triki za upravljanje ¢asa. Kako
usklajevati delo in prosti ¢as?

Ce delas nekaj, kar rad delas, je vse
en prosti ¢as. Jaz tudi zelo malo spim,
zato lahko delam vec, in ker hkrati Se
delam stvari, ki jih imam zares rad,
v resnici nikoli nimam obcutka, da
zares delam. Jaz sem v resnici en tak
brezdelnez. Placan za svoj hobby :)

Ste predani maratonec. KakSne
vrednote sta vam prinesli discipli-
na in vzdrzljivost v teku? Je vse to
kaj spremenilo vaSe delovne nava-
de |/ tempo Zivljenja | cilje?

Ultramaratonec. In teCem predvsem
trail teke (teke po bolj in manj ure-
jenih poteh). Tek mi pomeni medi-
tacijo, me povsem sprosti, mozgane
popolnoma odklopim. Ne maram

nobene glasbe v uSesih, ker sliSim
gozd in zivali v njem. Ko tece§ 100
km in ve€ v enem kosu, ne razmisljas
0 niCemer, niti o teku ne vec, tako
nekako sem zacel tudi delati, veliko
bolj sprosceno. Tek mi pobere ogro-
mno ¢asa, ampak kar naenkrat sem
lahko v preostalem ¢asu naredil veli-
ko vec kot kadarkoli do sedaj. Pa Se
tekace okoli sebe nasmejim.

Vas najbolj kratkorocen nacrt?
Pretec¢i 125 km in 7500 m viSinskih
metrov v 20 urah na Trans Gran Ca-
narii,

napolniti klub smeha 10ka do za-
dnjega koticka (tudi v zaodrju).

Vas najbolj dolgoroc¢en nacrt?
Predati posle nekomu sposobnemu
in samo Se uzivati v sadovih svojega
dela,

preteci vsaj 20 res elitnih tekmovanj
dolzine 100 milj in vec.

Mentaliteta, kompetence in zna-
nja, ki jih potrebujemo za uspeh v
danasnjem svetu?

Vztrajnost, nepopustljivost, impro-
vizacija, vse ostalo lahko pridobimo
sproti.

Vas idol | najljubsi citat?

Noel Faulkner - lastnik londonskega
Comedy Cafea, clovek, ki je posta-
vil londonsko comedy sceno na nek
nivo in je vedno imel rad komike
okoli sebe. Tudi sam se je preizkusil
na odru.

Citat: Obsession is just the word lazy
people use to describe passion.

Digitalizacija v Solah, virtualni
svet: prednosti in slabosti za Zivlje-
nje mladih?
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Ne moremo se izogniti temu, zato je
bolje, da ne bezimo pred njo, ampak
zelo prav je, da dajemu otroku obe
moznosti. Z ve€ racunalniki, je treba
postavljati protipol. Otroci se morajo
druziti, hoditi v naravo, iti na kmeti-
jo in videti zive zivali ...

Kaj je po vaSem mnenju bistveno
za razvoj Cloveka?
Socializacija.

Vas nasvet mladim, ki se zanimajo
za podrocja, na katerih ste uspeli vi.
Bi jim bili pripravljeni biti mentor?
Dvakrat razmisli, Ce res zelis iti v to,
ker ti bo pobralo ves ¢as in vso ener-
gijo, ki jo premores. Ampak Ce ima$
to zares rad, bos vse to dobil nazaj
dvakratno.

Z veseljem sem mentor, mislim, da
mi gre to dobro od rok.

Vasi nacrti za prihodnost? Na ka-
kSna podrocja vse segajo? (Pisanje
knjige o Shakespearu, promocija

vesoljskih programov ...)

Moji nacrti se spreminjajo skoraj na
dnevni bazi. Toliko stvari bi rad po-
Cel, preizkusil ... Mislim, da je moje
poslanstvo po 40. letu dobrodelnost.
S tekom in stand-up komedijo ...

Rad bi pa tudi, da mladi ne bi po-
zabili, kaj je pomembno, zato bi rad
spisal zanimivejSe knjige o knjigah,
prevode za mlajSe bralce, kot npr. Vi-
ljam trese hrusko ...

Vecina ljudi bi ob vaSem uspehu in
z zemljiS¢em na Sumbawi v Indone-
ziji kmalu opustila delo in se prepu-
stila sladkemu lenarjenju. Kaj Zene
vas, da tega (Se) ne naredite?

Bil sem tam, preizkusil, ne bo $lo ...
Nisem clovek, ki bi lahko lenaril pre-
dolgo. Tudi dopuste vedno jemljem
zelo aktivno. V Indoneziji pomagam
graditi koralne grebene npr. In po-
membno mi je, da znam ljudi okoli
sebe nasmejati. Indonezijce je tezko
nasmejati, zaradi jezikovne bariere.
Potapljace in surferje pa zaradi zani-

manja za druge stvari.

Izobrazevalna vloga stand-up Kko-
medije doma in po svetu — ali ob-
staja? In Ce, kaj je glavno sporocilo?
Vsekakor. Dober stand-up komik
mora imeti sporocilo, mora sicer
nasmejati, ampak tudi izobrazevati.
Razbijamo predsodke, vcasih dre-
gnemo v kako rano in pocedimo kak
gnoj, ampak poskusimo pustiti pozi-
tiven zakljucek.

Pa vaSe komedije in dogodki, ki
jih organizirate? Imajo izobraZze-
valno plat oz. sporocilo?

Na prvem mestu skusamo ljudi zaba-
vati, ampak vedno se obregnemo v
aktualne probleme.

Ali obstaja kakSna smesna stvar, ki
vam ni smesna?:)
Moj stand-up material.

Intervjuvala:
Lenka Glozancev



BITKA, KI JO VECINA LJUDI IZGUBI,
JE BITKA S STRAHOM PRED
NEUSPEHOM ... POSKUSITE ...
LOTITE SE ... ZACNITE ... IN ZE S TEM
BOSTE ZMAGALI V PRVI PREIZKUSN]L.

Robert H. Schuller

didakia

Dovoljeno fotokopiranje v skladu s SAZOR
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DVE BESEDI
SPREMENITA VSE -
ZACNIMO TAKO]J!

Mary C. Crowley

didakia
Dovoljeno fotokopiranje v skladu s



NIKOLI TI NISO DANE

SAN]JE, NE DA BI TI
BILA DANA TUDI MOC,
DA JIH URESNICIS.

Richard Bach
didakia
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STORI, KAR MORES,
S TEM, KAR IMAS, IN
TAM, KJER SI.

T. Roosevelt

didakia
Dovoljeno fotokopiranje v skladu s
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Foto: AnZe Petkovsek

Metka Zorec je profesorica francos¢ine
in zgodovine na OS Prezihovega Vo-
ranca v Ljubljani. Je predsednica U¢i-
teljskega zdruZenja Slovenije (UZS).

Uciteljsko zdruzenje Slovenije je stro-
kovno zdruZenje. Povezuje osnovno-
Solske in srednjeSolske uditelje ter
druge zaposlene v Solstvu. Zastopa,
zagovarja in S¢iti njihovo avtonomijo
in strokovnost. Vzpostavlja se kot ve-
zni ¢len med ucitelji in Ministrstvom

za izobraZevanje, znanost in Sport.
Na ta nacin lahko ucitelji v medijih in
pred SirSo javnostjo nastopajo pod
skupnim imenom in s tem pokaZejo
na mo¢ svojega zdruzevanja, pove-
zanost in slogo. Namen Zdruzenja je
med drugim tudi, da izvaja postopke,
ki privedejo do uzakonitve Uciteljske
zbornice Slovenije.

Uditelji si ve€ o €lanstvu in delu UZS
lahko preberete na: www.uzs.si.

IMAMO SAMO OBCUTEK ALI

JE 1. RAZRED DEVETLETKE
PREZAHTEVEN DO NASIH OTROK?
Ne bi se nam smelo zdeti samoumev-
no, da so otroci danasnjih 1. razre-
dov eno leto mlajsi, kot so bili nekoc
v osemletki. Pa se zdi, da starsi, uci-
telji in celotna druzba ves €as na to
pozabljamo. In v resnici ne nalas¢ vsi
zviSujemo svoja pricakovanja: tako
pri Solskih obveznostih kot pri soci-
alnih spretnostih nasih prvosolckov.

Pred 20 leti so vzgojiteljice v vrtcih
Ze izvajale grafomotoricne vaje in
pricele otroke uciti prepoznavanje
in zapisovanje crk. Nato je devetlet-
ka uvedla nove ucne nacrte, ki so to
snov vzeli ven iz vrtcev in jo poma-
knili v 1. razred. Praksa pa je Cez ne-
kaj let pokazala drugo, temnejso plat
te spremembe: Ce se otrok v vrtcu ne
pripravlja na 3olo, ima potem v 1. ra-
zredu lahko resne tezave. Zato so vrt-
ci priceli s ponovno pripravo na 3olo:
nekateri malo, drugi precej vec. In tu
nastajajo ze prve resne razlike med
otroki. Osnovne razlike otroci ze tako
ali tako prinesejo s seboj iz domace-
ga okolja, nekatero je bolj spodbu-
dno, drugo manj. Zato je nujno, da
imajo vrtci in Sole isti program in so
poenoteni.

Poleg tega se lahko v prvih treh letih
osnovne 3ole te razlike Se poglobijo.
Uc¢ni nacrti so namreC napisani za
celo triado skupaj in ni to¢no jasno,
kaj se v katerem razredu mora otrok

nauciti: tako nekje ze v 1. razredu
usvojijo vse male tiskane crke, drugje
v 2. razredu. Ponekod ze v 1. razredu
piSejo Stiri strani dolga ocenjevanja
znanja, drugje sploh ne pisejo testov.
In tako posledicno starsi dvignejo
pricakovanja in zahtevajo veC ucenja
Ze v vrtcih. Pri tem pa pozabijo, da se
otroci ucijo preko igre. Tako da nam
morajo danes psihologi utemeljevati,
naj pustimo svoje otroke, da se pro-
sto igrajo. Da v teh igrah najbolj ce-
lostno razvijajo svoje sposobnosti in
talente. Grozno, mar ne, da se mora-
mo danes starsi nauciti, da otrokom
pustimo nekaj tako naravnega, kot je
igranje.

Drugo dejstvo, ki poglablja razlike
med otroki v prvem razredu in ki se
ga ne sme zanemariti, saj zelo vpliva
na to, kako se otrok pocuti kot pr-
vosSolec, pa je naslednje: v 1. razred
devetletke vstopajo otroci, ki so 1. ja-
nuarja stari Sest let in 31. decembra
stari Sest let. To pomeni, da je med
njimi eno leto razvojne razlike. Ze
samo zaradi te tako pomembne ra-
zvojne razlike, bi moral biti 1. razred
bolj mehak in zelo prilagodljiv in
potrpezljiv do vseh ucencev, se pravi
enako naravnan do vseh ucencev s
poenotenim uc¢nim nacrtom za prvi
razred. Ministrstvo za izobrazevanje
kljub temu, da tece ze 15. leto od ob-
staja devetletke, ni vneslo potrebnih
sprememb. Seveda imamo v Sloveniji
veliko uciteljev, ki se trudijo uposte-
vati vse naStete razlike med otroki,

vendar pa se moramo zavedati, da je
v razredu z 28 ali celo 30 ucenci to
delo izjemno tezko. Obstajajo pa tudi
Sole, ki zaradi slabega sistema devet-
letke, ki dopusca vse naStete razlike
in jih celo poglablja, ze v 1. razredu
delajo zelo po Solsko. In v teh Solah
nekateri otroci zaradi pocasnejSega
razvoja ne zmorejo slediti tempu 1.
razreda, vendar to 3e zdaleC ne po-
meni, da so neumni ali zaostali v
razvoju. Vse osnovne Sole, brez izje-
me, bi morale upoStevati te razlike.
V zadnjih letih je vedno vecC prosenj
za odlog Solanja. Ali bi potem morali
vsi decembrski otroci ostati v vrtcu?
Vrtci Stevilcno tega najbrz ne bi pre-
nesli, tako da so ne nek nacin prisi-
ljeni decembrske otroke in njihove
starSe spodbujati, da gredo v 3olo.

Vzgojiteljice v vrtcih opozarjajo, da
je sploSna naravnanost starSev pre-
zahtevna in da je, Ce si dovolim po-
sploSevanje, pri starsih v ospredju
intelektualna, racionalna raven, ki
jo zelijo pri svojih otrocih ¢im bolj
razviti, Custvena podrocja otrok pa
so pomaknjena v ozadje, kot da bi
starSi na njih pozabili. Osnovna so-
cialna zrelost v vrtcih pada, to je
dejstvo danasnjega ¢asa. Ce vzgoji-
telji niso naravnani v vsakodnevno
vztrajanje pri osnovnih navodilih:
poravnaj prticek, prinesi kocko,
obuj si Cevlje, zavezi si vetrovko oko-
li pasu in tako naprej, se lahko ze
v vrtcih otroci ucijo, kakor da so v
Soli. Otroci v vrtcih imajo celo zvez-




ke in delajo domace naloge. Tezave
socialne nezrelosti se tako prenesejo
na 1. razrede, ki pa, kakor sem Zze
omenila, niso ve¢ nezen prehod iz
vrtca v osnovno Solo in tezave se po-
glabljajo. Zacaran krog je sklenjen.
Otroci imajo tezave z razumevanjem
in upoStevanjem osnovnih navodil,
tezje pisejo, berejo in sedijo pri miru
in zato povzrocajo vec disciplinskih

tezav. S temi otroki ni nic¢ zares na-
robe, samo odlo¢no premalo ¢asa so
imeli za razvoj socialnih spretnosti.
Poznam vecC primerov otrok, ki jih
ucim tudi sama, za katere so v prvi
triadi mislili, da potrebujejo odloc¢-
bo. Vendar se je kasneje izkazalo, da
SO se samo pocasneje razvijali. Pri
petih letih Se niso znali brati, am-
pak v 4. razredu so bili ti isti otroci
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med boljsimi bralci. Te stvari bi mi-
nistrstvo moralo ze zdavnaj poeno-
titi, pa v novem predlogu Zakona o
spremembah in dopolnitvah Zako-
na o osnovni 3oli, ki ga je pripravila
ekipa ministrice Makovec Brencic z
direktorjem Direktorata za predsol-
sko vzgojo in osnovno Solstvo, Gre-
gorjem MohorciCem, ni brati o ta-
kih spremembah.



Narocilni
rocilnica na revijo DIDAKTA

Ime ust
a .
nove (oz. ime in priimek)

Naslov
Posta
E-posta
SI/davéna Stevilka

DA NE dav¢ni zavezanec
Telefon

Kraj in datum
Zig/podpis

Letna narocni
nina na revij
za 5 dvojnih $tevilk. jo DIDAKTA znasa 89,99 EUR

Posame: j
zna dvojna Stevilka stane 18,99 EUR.

Vsi indivi
ivid i ii
VoL e rtsa}m kupci imajo 50 % po
ponene ¢ilnico posljite na naslov zaloz pust
.0.0., Gradnikova 91a, 4240 Radozi)e:
s ovljica

Narogila sprej
e-posti: prejemamo tudi po telefonu (0
: zalozba@didakta.si (04)53 20210 in

NAVODILA AVTORJEM CLANKOV

Clanki z& revijo naj obsegajo
pres\edki. Prisp!
revija@ didakta.si alina zgoééenki po posti na naslo
d.o.0. Radovljica, Gradnikova 91a, 4240
pripisom «7a revijo Didakta’-
Zazeleno je, da besedilu prilozite slikovno gr
tografije, risbe ..
samostojno prilogo- Elektrons
rmorajo bitl ustrezne Kkakovosti
Prispevek opremite S podatk'l o avtorju
naslovom ustanove, dom
elekironskim naslovom. Upo!
nacela pisanja glankov, glanek naj po napisan
zno strukturiran
navedeni naj bodo citati in upor

pr‘\spevkov ne objavijamo-
Pridrzujemo si pravico do manjsih sprememb.

Urednistvo revije D

od 9.900 do 15.000 znakoVv $

evke posljite po e\ektronski posti na naslov
v Didakta,

RADOVLJ\CA, s

adivo: slike, fo-
Prosimo, da slikovno gradivo posliete kot
ali skenirane slike
0 cm, 300 dpi)-
priimkom,

acim naslovom, telefonsko gtevilko in
Stevaijte Znanstvena 0z strokovna
zvezno in ustre-
(nas\ovl]en in smiselno razdelien na poglav
abliena \iteratura. Ze ob]av\]en'lh

Za zalozbo

Urednica

Uredniski odbor

Casopisni svet

Lektura

Fotografije

Oblikovanje

Tisk

Naslov urednistva




