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Uvodnik

Spostovani bralci in bralke, v rokah imate tretjo stevilko Sodobne pedagogike v
letu 2014, ki je namenjena predstavitvi konceptov, perspektiv in problemov socialne
pedagogike kot samostojne pedagoske discipline.

Ze v izhodis¢u se glede vsebinskega podrodja delovanja in statusa socialne peda-
gogike kot samostojne pedagoske discipline zastavljajo Stevilna vprasanja. Kako
opredeliti socialno pedagogiko? Komu je namenjena? S ¢im se ukvarja? V ¢em je
razlika med socialno pedagogiko in socialnim delom ter posledi¢no med strokovnim
delovanjem socialnih pedagogov in socialnih delavcev? Kako je s profesionalizacijo
socialnih poklicev in izobrazevanjem socialnih pedagogov? Kako se je razvijalo
strokovno podrocje socialne pedagogike v nemskem prostoru, kjer se je ta disciplina
prvic¢ vzpostavila pred dobrimi sto leti, in kako pri nas? Odgovori na zastavljena
vprasanja nikakor niso enoznacni.

Ce nekoliko pobrskamo po moznih odgovorih na ta vprasanja, se pokaze, da v javnosti
krozijo zelo nenavadna mnenja o tistih, ki se poklicno ukvarjajo s socialnimi temami
vzgoje in izobrazevanja. Lahko bi rekli, da se za nekaterimi asociacijami skriva
veliko nevednosti in celo predsodkov. Za nekatere so socialni pedagogi neke vrste
nepoboljsljivi poklicni revolucionarji, ki skusajo izboljsati svet, radikalni socialni
utopisti, za druge spet nemocni in nebogljeni pomocéniki kapitalskih interesov, ki
ponujajo pomirjevalne strategije in anestetike v ¢edalje bolj razpadajoci moderni.
Ali kot taksno poslanstvo socialnega opiSe A. Fromann z metaforo figovega lista —
torej odpravljati druzbene probleme na nacin, ki je ¢im manj viden in mote¢ Sirsi
druzbi (Fromann v Kobolt 2001). Kar nekaj jih je, ki vidijo v socialnih delavcih
predvsem nekoristne kramljace, ki ne pripravljajo svojih uporabnikov na resnost
in neprijaznost zZivljenja, pa éeprav bi bilo to nujno potrebno.

Pri takih pogledih in ocenah bode v o¢i predvsem naslednje protislovje: na eni
strani so socialni pedagogi videni kot tisti, ki si prizadevajo za izboljSanje druz-
benih pogojev bivanja, na drugi strani pa je ravno njihov angazma deleZen mnogo
posmeha, ker jim gre za pravi¢nejSo druzbo, ¢esar pa naj ne bi bilo mogoce doseci
v domeni njihovega poklicnega delovanja. Lahko bi rekli, da se v takih pogledih
skriva oboje — spostljiv in posmehljiv pristop.

Pred ozadjem te ambivalence, ki je povezana z delovanjem na socialnopedagoskem
podrodju, se socialna pedagogika kot stroka pogosto znajde med »pomocjo in nad-
zorome, »uporom in prilagajanjem«, »normalnostjo in deviantnostjo«, »oblastjo
in nemocjo« ter »praviénostjo in pristranostjo«. Ta razpon povezuje tocki, med
katerima vedno znova prihaja do interesnih konfliktov, napetosti in nerazreslji-
vosti. Stvarna razprava o nasprotujocih si interesih, ki postajajo zelo vidni, ko
gre za konkretno delovanje, je potrebna, da v stroki ne pride do idealiziranega
(samo)poviSevanja in (samo)precenjevanja oz. do povrsnega in nediferenciranega
(samo)diskreditiranja.

Dejstvo je, da se socialna pedagogika, ki se Ze po izvornih opredelitvah povezuje z
razvojem in spremembami druzbene (socialne) stvarnosti, ki vplivajo na razvoj
in perspektive posameznika, ne more izogniti pojavom, ki povzrocajo prekerne
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zivljenjske pogoje in vodijo v brezupne situacije. Poklic socialnega pedagoga je s
tem nujno soocen. Ce gre za spremembe in za izboljSanje socialnih Zivljenjskih
okolis¢in, ki naj bi jih med drugim omogo¢ili tudi socialni pedagogi in socialni
delavci, potem je treba vedeti, da ne gre za neke abstraktne cilje in ideale, ampak
za konkretno socialno realnost, v kateri se znajdejo mnogi. Gre za ljudi, ki so so-
cialno, ekonomsko in izobrazevalno zapostavljeni, zZivijo na robu druzbe in so brez
zagovornikov, so eksistenéno ogrozeni in odvisni od minimalne socialne podpore,
Zivijo osamljeno, so brezdomci in se v druzbi pocutijo nevredne. Gre za ljudi, ki so
prisli navzkriz z zakonom, so zasvojeni in v akutnih psihosocialnih tezavah. Pogo-
sto gre za otroke in mladostnike, ki v lastni druzini dozivljajo nasilje, ne najdejo
varnosti in pogojev za zdravo ter socialno odraséanje in potrebujejo dolgoro¢no
strokovno podporo. Se bi lahko nastevali primere iz Zivljenjskih situacij, kjer je
profesionalni socialni angazma neizogiben. Socialni pedagogi so v takih primerih
nepogresljivi in so v dobesednem pomenu zagovorniki z dolo¢enim odvetniskim
»poslanstvom, ki je potreben za odpravljanje druzbene diskriminacije in vzpo-
stavljanje socialne pravic¢nosti.

Pogled na zgodovino vzpostavljanja relativno samostojnega delovanja socialne pe-
dagogike razkriva, da se je socialna pedagogika kot posebna pedagoska disciplina
zacela v nemski pedagogiki omenjati sredi 19. stoletja, teoretsko in prakti¢no pa
se je v tem prostoru uveljavila v zaéetku 20. stoletja. Po mnenju Mollenhauerja
se izpostavljanje druzbene dimenzije vzgoje in izobrazZevanja pokaZe za nujno v
¢asu hitrega industrijskega razvoja in razraséanja konfliktnih druzbenih odnosov
(povzeto po Zorc - Maver 2006), temu pa je treba pripisati tudi povec¢ano druzbeno
obcutljivost za deviantno vedénje otrok in mladostnikov. Te izvorne opredelitve
socialne pedagogike nakazujejo narascajoco potrebo po teoretskem in prakticnem
poglabljanju omenjene tematike v danasnjem c¢asu, saj se zaradi vedno vecje
socialne razslojenosti druzbe v neoliberalnem okolju in poveéanih politi¢nih ter
ekonomskih migracij bolj kot kdaj prej v zgodovini sre¢ujemo z druzbenimi konflikti
in marginalizacijo dolo¢enih druzbenih skupin otrok in mladostnikov, ki mo¢no
vpliva na njihove enake vzgojno-izobrazevalne moznosti.

Ker se je slovenska pedagogika in pedagoska praksa do prevladujoéega vpliva
anglosaskih teoreti¢nih idej v zadnjih nekaj desetletjih razvijala pod moc¢nim
vplivom nemske pedagoske tradicije, se nam je zdelo smiselno naceti vprasanja
razvoja socialnopedagoskih teoretskih in prakti¢nih konceptov v Nemciji in Avstriji
ter primerjave tega razvoja s konceptualizacijo socialne pedagogike v Sloveniji.
Objavljena besedila razkrivajo Stevilne sorodnosti v prevladujo¢ih teoretskih
konceptih, pa tudi razlike, ki se nanasajo na umescéenost socialno pedagoske
profesije v sistemu vzgoje in izobraZevanja, izobrazevanja socialnih pedagogov in
vzpostavljanja odnosov do sorodnih znanstvenih in strokovnih podrocij — predvsem
do obce pedagogike in socialnega dela.

Ko govorimo o osrednjih paradigmatskih idejah, se tako v nemsko-avstrijskem kot
slovenskem prostoru kaze premik od normalizacijskih, druzbeno-reproduktivnih
idej k druzbeno-kriticnim konceptom (Razpotnik 2006) ter od razmisljanja o in-
stitucionalnih prevzgojnih praksah za otroke in mladostnike z motec¢im vedénjem
k usmerjenosti socialne pedagogike v zivljenjsko polje, torej v »premagovanje
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zivljenjskih problemov posameznika v celostnem Zivljenjskem kontekstu« (Zorc-
Maver 20086, str. 9). Ce tradicionalno paradigmo socialne pedagogike najlepse opise
metafora figovega lista, novi teoretic¢ni in strokovno-praktic¢ni pristopi izpostavljajo
pomen javnega kriti¢nega soocanja z druzbenimi nepravi¢nostmi ter socialnope-
dagoskih intervencij v heterogenem javnem druzbenem okolju. V tej dimenziji se
sodobna socialna pedagogika priblizuje teoretskim konceptom nekaterih sorodnih
podrocij, kot sta na primer interkulturna in inkluzivna pedagogika, pri (pre)vzgoj-
no svetovalnem delu pa nacelom pedagogike osvoboditve in dialoske pedagogike.
Drugo pomembno podrodje, ki zaznamuje razvoj socialne pedagogike, je neposredno
pedagosko svetovalno delo z otroki in mladostniki z mote¢im vedénjem. V nekoc
politiéno zdruzenem avstrijsko-slovenskem prostoru se je sistematicna druzbena
obravnava otroske in mladinske deviantnosti zac¢ela pojavljati ze v zacetku 20. stoletja
z vzpostavitvijo specializiranih oddelkov za otrosko in mladinsko sodstvo (Bavcon
in Selih 2003) ter poslediéno z vzpostavljanjem sistema iskanja skrbnigkih druzin
in ustanavljanjem prevzgojnih institucij za delinkventno mladino. Zadnje obdobje
pa v obeh prostorih zaznamujejo teznje k bolj druzbeno integriranim oblikam dela
s to populacijo, ki predpostavljajo tako obcéutljivejSe posege v druzinskem okolju
kakor tudi nadomescanje socialno marginaliziranih (pre)vzgojnih zavodov s soci-
alnopedagoskim delom v stanovanjskih skupinah sredi urbanih Zivljenjskih okolij.
Temeljna nacela prakti¢nega strokovnega dela s populacijo otrok in mladostnikov
z resnimi custvenimi in vedenjskimi teZzavami pa so majhnost (vzgojnih) skupin,
izbira lokacij stanovanjskih skupin v blizini mestnih sredisc in kraja bivanja otrok
ali mladostnikov, nacelo integracije v skupnost in nacelo odprtosti (Skalar 2006).
Tretje podrocje, ki ga razkrivajo objavljeni prispevki, pa je razvoj socialne pedago-
gike kot akademske discipline in njena umeséenost v sistem sorodnih ved. Ce se
je v Sloveniji socialnopedagoska problematika do konca osemdesetih let 20. sto-
letja razvijala v okviru univerzitetnega studija pedagogike na Filozofski fakulteti
Univerze v Ljubljani, lo¢eno pa tudi v okviru izobrazevanja profila defektolog za
motnje vedenja in osebnosti na Pedagoski akademiji v Ljubljani, je takrat prislo
do zdruzitve studijskih programov, leta 1991 pa do nastanka studijskega progra-
ma Socialna pedagogika na Pedagoski fakulteti v Ljubljani (prav tam). Podobne
smernice profesionalizacije in osamosvajanja podrocja socialne pedagogike najdemo
tudi v avstrijskem in nemskem prostoru.

Ce se torej nekoliko natanéneje ozremo na socialno pedagogiko kot stroko, je
kstu pedagoske znanosti dobiva ¢edalje veéji pomen. Njena vsebinska podrocja so
pogosto zelo razvejana, vendar pa se med seboj prepletajo, tako da za opazovalca,
ki ni bolj seznanjen s pedagosko-znanstvenimi diskurzi, nastaja vtis, da so vpra-
sanja socialne pedagogike prisotna in aktualna povsod tam, kjer gre za druzbeno
pogojene probleme, ki imajo z vzgojo, izobrazevanje, razvoj, dorascanje in ucenje
posameznika oz. skupin odlocilen pomen. Tako zaznavanje hote ali nehote vodi v
domnevo, da je vsako vzgojno in izobrazZevalno delo povezano z druzbenimi pojavi,
za katere je zadolZena in pristojna predvsem socialna pedagogika s svojimi teori-
jami, analizami, razlagami in metodami. V navezavi na kriti¢cne druzbene teorije,
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vkljuc¢ujoc¢ kriti¢no pedagogiko, pa vodilni predstavniki socialne pedagogike vse
bolj izpostavljajo njen nujni druzbenokriti¢ni znacaj. Ta trditev ne velja samo za
nems$ki in slovenski prostor, ampak tudi za poglede in pristope, ki se naslanjajo
na anglesko in francosko tradicijo.

V zadnjih letih sta se delokrog in pomen socialne pedagogike razsirila predvsem
zaradi druzbeno-politi¢nih in socialno-ekonomskih razmer, ki so med drugim tesno
povezane z migracijami. To se opaZa znotraj pedagoske stroke, ki namenja velik del
lastnega strokovno-znanstvenega diskurza teorijam in praksi socialne pedagogike,
kar se odraza v Stevilnih znanstvenih posvetih in publikacijah. Ne nazadnje cedalje
bolj naraséa tudi zanimanje za $tudij socialne pedagogike na razli¢nih univerzah
in visokih Solah. Te teznje so zelo vidne v celotnem zahodnoevropskem prostoru.
Ceprav so Stevilne od navedenih trditev povrine, saj je predpostavka o druzbeni
pogojenosti vzgoje in izobrazevanja vkljucena v ob¢o pedagogiko od njenega nastanka,
pa nas zanima, kaksna je tradicija socialne pedagogike v mednarodnem pogledu.
Zaradi tega smo se odlocili, da pogledamo v neposredno bliZino nemskega in avstrij-
skega prostora. Uspelo nam je pridobiti dva prispevka iz Avstrije in en prispevek
iz Nemcije, torej iz dveh drzav, ki imata podobne razvojne teznje pedagogike kot
Slovenija. Vsak pogled cez lasten rob je po svoje zanimiv, ker zbudi radovednost,
vendar je tudi otezen, ker se terminologija in razumevanje dolo¢enih pojmov
razlikujeta od nasega prostora. Posledica tega je, da golo prevajanje pojmov, ki so
povezani s samo stroko, pravno ureditvijo socialnih institucij, poklicnimi nazivi in
zakoni, ne zadostuje za razumevanje napisanega. Zato je bilo na katerih mestih
treba pri prevodu iz nemscine v slovenscino zapisati v oklepaj tudi nemski pojem
oz. izraz, »dobesedne prevode« pa dopolniti s pojasnili. Tri tuje prispevke dopol-
njuje domac, v katerem avtorica razmislja o razvoju in danas$nji konceptualizaciji
socialne pedagogike v Sloveniji.

Razprave tematske stevilke zacne Franz Hamburger s prispevkom Socialna pe-
dagogika v Nemciji: predstavitev s perspektive pedagoske tradicije. Avtor v uvodni
misli izpostavi idejo, da »socialna pedagogika« obsega tri razli¢ne pojave, ki so s
socialnopedagoskim konstruktom tesno povezani. To so zgodovinska »resni¢nost«
s svojo druzbeno strukturiranostjo, teoreticni sistemi, pristopi in pogledi pa tudi
»diskurz« same socialne pedagogike. V pedagogiko kot samostojno disciplino se
je pojem socialna pedagogika uvedel v Nemciji sredi 19. stoletja in je ne nazadnje
nastal zaradi takratne druzbene stvarnosti (industrializacije in s tem povezane
pavperizacije), ki je moc¢no vplivala na vzgojo in izobrazevanje. Po avtorjih ocenah
se je prvotna omejitev socialnopedagoskega podrocja na vse, kar je povezano z
vzgojo izven Sole in druzine, kmalu pokazala kot neprimerna ¢asovnim razmeram.
Zaradi tega je bilo treba podrocje predmeta razsiriti na delovanje v smislu podpore,
nacrtovanega skupnega zivljenja, posredovanja potrebnih socialnih in materialnih
resursov ter reflektiranja, izobraZevanja in vkljudevanja javnosti. Sele tako je
dobila socialna pedagogika svojo javno legitimacijo, ker je oblikovala in usmerjala
razmerje med posameznikom in socialno realnostjo v modernih druzbah. V svojem
prispevku se avtor loti tudi nekaterih zgodovinskih vidikov socialne pedagogike
in izpostavi, da so novi pogledi na predmet prisli s predstavniki 20. stoletja, ki
so znali doloéene nove vidike povezati z mednarodnim razvojem in teznjami. Iz
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prispevka je razvidno, da je socialna pedagogika svoje lastno pojmovanje morala
vedno znova prilagajati razmeram casa in da je stroga delitev na socialno delo
(praksa) in socialno pedagogiko (teorija) vodila v slepo ulico. Avtor svoja razmi-
Sljanja zakljuéi z ugotovitvijo, da ne obstaja samo ena teorija socialne pedagogike,
ampak je potrebna nenehna refleksija o teorijah in praksi, kajti vsaka teorija ima
svojo spoznavno vrednost. Avtor Franz Hamburger, ki je danes v pokoju in je dolgo
predaval ter raziskoval na univerzi v Mainzu, je eden najvplivnejsih znanstvenikov
na tem podroé¢ju in mu je uspelo delovanje socialne pedagogike razsiriti na izzive
migracij. S tem je dobila socialna pedagogika v Nem¢iji svoj poseben druzbeni in
strokovno-znanstveni pomen.

Drugi prispevek, Zgodovinski in aktualni razvoji socialne pedagogike v Avstriji,
ki je nastal izpod peresa Stephana Stinga, profesorja na Univerzi v Celovcu,
nadéenja podobna vprasanja kot Hamburgerjev ¢lanek. Ze v uvodnih razmisljanjih
si avtor zastavlja vprasanje, kako se v Avstriji pojmuje »socialna pedagogikac, in
ugotovi, da iz razli¢nih razlogov na to vprasanje ni mogoce enoznac¢no odgovoriti.
Vzroki so naslednji: socialni pedagogi so pristojni za razli¢cne dejavnosti, vendar
njihovo poklicno podroéje zakonsko ni toéno definirano; izobrazevanje doloc¢enih
»socialnih« poklicev je deloma lokalno urejeno in odvisno od zasebnih struktur;
avstrijski prispevki k teoreticnemu diskurzu socialne pedagogike so v nemskem
prostoru slabo prepoznavni. Pojem »socialno delo« (Soziale Arbeit), ki se je uveljavil,
se je dolgo uporabljal za razli¢ne oblike socialnega delovanja, kar pomeni, da se za
njim skriva hierarhija in konkurenca socialnih poklicev. Iz zgodovinske perspektive
je razvidno, da so prvi poskusi profesionalizacije zelo zgodnji, saj sezejo ze v prvo
polovico 19. stoletja, ko je Slo za pedagosko prakso v nastajajoc¢ih otroski vrtcih.
Takoj po prvi svetovni vojni je prislo pod vplivom psihoanaliti¢nega gibanja do
resnih poskusov profilirati in profesionalizirati socialno pedagogiko; z nastopom
nacionalsocializma je to gibanje zamrlo. Po drugi svetovni vojni dolgo ni zaznati
kakega pomembnega preloma v socialnopedagoskem smislu. Sele postopoma
nastajajo, tako avtor, institucije (kot npr. Akademija za socialno delo leta 1975),
ki izobrazujejo za poklice na podrocju socialnega dela na postsekundarni ravni.
Posledica usmeritve v (poklicno) izobrazZevanje za socialno delo je bila, da ni bilo
ustrezne kvalifikacije s poglobljenim teoreti¢nim znanjem. Sele v zadnjih dveh
desetletjih je opaziti, tako avtor, tudi uveljavljanje socialnopedagoskih vsebin na
nekaterih avstrijskih univerzah (npr. Gradec, Dunaj, Salzburg in Celovec) v okviru
pedagoskega Studija. Bolonjska reforma je prinesla nove vsebine in nove strukture
v profesionalizacijo in akademizacijo socialne pedagogike. Avtor Stephan Sting
je profesor za socialno pedagogiko na Univerzi v Celovcu in ima posebne zasluge,
da je v zadnjih letih prislo do vidnega uveljavljanja socialnopedagoskih raziskav
posebno na univerzah v Gradcu in Celovcu.

Medtem ko se prva dva tematska prispevka ukvarjata z histori¢nimi in siste-
mati¢nimi vidiki diskurza o terminologiji in pojmovanju socialne pedagogike, je
naslednji ¢lanek, Upadanje izobrazbe zaradi druZinske lojalnosti? Veégeneracijska
perspektiva kot profesionalni izziv v skrbi za otroke in mladostnike, konkretna
raziskava na podro¢ju s socialnopedagoskim ozadjem. Prispevek je pripravila
Ulrike Loch, izredna profesorica za pedagogiko na Univerzi v Celovcu. Avtorica
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obravnava vprasanje, kako je mozno z institucionalnim in profesionalnim svetova-
njem otrokom in mladostnikom ponuditi pomo¢, da ne zapustijo Solskega sistema
in nadaljujejo svoje izobrazevanje. Raziskava je nastala v okviru projekta Varstvo
otrok starsev s psihic¢nimi teZavami in je zelo nazoren primer vsebin in problemov,
s katerimi se danes ukvarja sodobna socialna pedagogika. S svojimi etnografskimi
opazovanyji se osredotoci na strokovne postopke in intervencije, ki so nujno potrebni
za varstvo otrok. Pri tem procesu se izkaze, kako pomembno vlogo ima vecgene-
racijsko druzinsko povezovanje pri izvajanju pomoci. To Se posebej velja za tiste
primere, kjer so naslovniki skrbstvenih ukrepov neposredno vkljuéeni v druzine
s tesnimi odnosi med generacijami. Raziskava je primerjalnega znacaja in je bila
opravljena v Nem¢iji in Avstriji. V svojem teoreticnem delu avtorica izpostavi tezo,
da sta svetovanje in pomoc otrokom ter mladostnikom uspesna, Ce je usmerjenost
v druzino primarna naloga vseh skrbstvenih ukrepov in se upostevajo perspek-
tive tako starsev kot otrok ter se spostuje kontekst druzine kot pomembno polje
socializacije. V podporo svoje teze se avtorica sklicuje na ustrezne avstrijske in
nemske zakone, ki so pravna podlaga za tako socialnopedagosko ukrepanje. Em-
piri¢na raziskava pokaze, da je v dolo¢enih primerih pedagoskemu ravnanju treba
dati nove moznosti, ki niso ve¢ usmerjene samo na odgovornost starsev, ampak
na vecgeneracijsko postopanje. To omogoca prekiniti reprodukcijo obremenjujocih
druzinskih dinamik ter omogoca otrokom in mladostnikom perspektivo, da ne
opustijo izobrazbe iz gole druzinske lojalnosti do starsev z dusevnimi tezavami.
Ulrike Loch, ki predava in raziskuje na celovski univerzi na Oddelku za socialno
pedagogiko, je vkljuéena v Stevilne socialnopedagoske projekte, ki se ukvarjajo s
svetovanjem in pomocjo otrokom in mladostnikom.

Izbor tujih prispevkov dopolnjuje razprava Spele Razpotnik s pomenljivim naslovom
Socialno v socialni pedagogiki. V njej avtorica poglobljeno in dobro dokumentira-
no opiSe v zacetku tega uvodnika izpostavljeno dilemo, ali je poslanstvo socialne
pedagogike v teznji po prilagajanju posameznikov danim razmeram ali v zahtevi
po kriticnem preizprasevanju trenutnega stanja in aktivnem prizadevanju za
vecanje resursov uporabnikov za boljSe realne moznosti spopadanja z lastnimi
eksistencialnimi tezavami. Avtorica paradigmatski premik od normalizacijske k
druzbeno-kriti¢ni vlogi ponazori s Stevilnimi argumenti, ki vkljucujejo razprave
o potrebnih spremembah na podrocju poimenovanja ciljnih skupin najpogoste;j-
sih uporabnikov socialnopedagoskih strokovnih storitev ter poudarke v zvezi s
temeljnimi antropoloskimi in svetovalskimi strategijami sodobnih socialnopeda-
goskih teorij. Kljub mnogostevilnim konceptualizacijam, ki, kot ugotavlja Franz
Hamburger, onemogocajo govor o enotni teoretski usmeritvi socialne pedagogike,
pa je v nekaterih sodobnih konceptih, ki jih izpostavlja Spela Razpotnik (pristopi
odnosnosti, dialoskosti in deljene odgovornosti), mogoce zaznati povezavo s soro-
dnimi koncepti na podrocju obc¢e pedagogike.

To sorodnost nakazuje tudi zadnja razprava z naslovom Avtoriteta ucitelja in
koncept spostovanja Danijele Makovec. V njej avtorica na primeru primerjave
zgodovinskih (Weber in Gogala) in aktualnih (M. Sebart Kovaé, Krek in Krofli¢)
razprav s podrocja tematike pedagoske avtoritete izpostavi dve, za uspesno vzgojno-
izobrazevalno delovanje v Soli enako pomembni dimenziji avtoritete: SirSo druzbeno
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dimenzijo druzbenega ugleda poklica in 0Zjo odnosno dimenzijo osebnega odnosa
med ucencem in uciteljem. Za obe dimenziji je po njenem mnenju najpomemb-
nejSe vprasanje legitimizacije avtoritete, kjer ima klju¢no vlogo moznost aktivne
vloge ucenca v procesih pripoznavanja nadrejene vloge ucitelja in ugleda Sole kot
institucije. Hkrati pa analiza tako zgodovinskih kot aktualnih virov, véasih tudi
polemicénih razprav, pokaze pomembno povezavo med zagotavljanjem avtoritete
in ustreznim vzajemnim spostovanjem vseh akterjev v odnosu. Pomembnost ugo-
tovitev avtorica podkrepi z rezultati empiri¢ne raziskave, opravljene leta 2009 na
reprezentativnem vzorcu uciteljev in dijakov srednjih poklicnih in strokovnih Sol v
Sloveniji, ki kazejo, da sta spostovanje ucencev/dijakov do ucitelja in hkrati ucitelja
do ucéencev/dijakov kategoriji, ki ju moramo nujno obravnavati enakovredno, in
da uciteljev odnos do dijakov in njegova pri¢akovanja Se kako pomembno vplivajo
na vzpostavljanje spostovanja, ki je temelj avtoritete.

Urednika tematskega sklopa Socialna pedagogika
dr. Vladimir Wakounig in dr. Robi Krofli¢
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