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Uvodnik

In vendar se vrti ...

Eppur si muove!
Galileo Galilei

. vrtiljak ucenosti in vzgoje,
potem ko je bilo poletje pre-
teZzno namenjeno zasluzene-
mu pocitku in se september
razgrinja v elana in zanosa pol-
no novo solsko leto.

Skupaj z vami in z vasimi zapiski dobrih praks ter
teoretiCnega znanja pa se vsako jesen ze vec kot
trideset let zasuce tudi pedagoska revija, ki jo prav
v tem trenutku radovedno drzite v svojih rokah. In
kot ze tolikokrat, vam tudi v tej Stevilki v branje
ponuja zanimive ¢lanke, ki vam bodo pomagali in
marsikoga izmed vas tudi navdihnili na vasi uci-
teljski oz. vzgojiteljski poklicni poti.

Tako si v rubriki Solska praksa tokrat med drugim
lahko preberete, kako so v trziSkem vrtcu izvedli
okoljevarstveni projekt, s katerim so decke in de-
klice ucili skrbi za okolje, in kako otrokom, ki sele
vstopajo v osnovno Solo, z razli¢nimi igrami pribli-
Zati prve korake v svet branja.

V nadaljevanju si boste lahko prebrali, kaksna je
na razredni stopnji vloga razrednika, kaksne izzive
prinasa delo s priseljenimi otroki v osnovni Soli ter
kako na OS Brinje Grosuplje v praksi deluje preha-
janje med posebnimi programi ter med posebni-
mi in rednimi programi.

Solska teorija tokrat prinasa krajso anketno razi-
skavo o tem, kaksni so obcutki otrok v teh turbu-
lentnih Casih, ter prispevek, ki razgrinja, kaj je di-
sleksija in zakaj miti o njej ne drzijo.

Nenazadnje pa vas bo za pripravo obelezenja
obletnice vase Sole nedvomno navdusila tudi re-
portaza o tem, kako so zavidljivih 110 let Sole pra-
znovali na OS Prule v Ljubljani.

Pred nami je torej novo $olsko leto. Zelim vam, da
bo tokrat vendarle minilo brez Se ene nepredvi-
dene (svetovne) krize, pa zato s kakSno pozitivho
zgodbo vec!

urednik revije Didakta,

dr. Martin Uranic
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Didakta

O svobodi govora in kako

IMamo vsi prav

& mag. Darja Barbori¢ Vesel

Darja Barbori¢ Vesel je magistrirana socialna pedagoginja, zaposlena na osnovni Soli kot uciteljica
dodatne strokovne pomodi in svetovalna delavka. Zadnja leta sodeluje pri izvajanju studijskega
programa Pedagoske fakultete. Obcasno svetuje starSem ob vzgojnih zagatah ter predava sku-

pinam starseyv, vzgojiteljic in uciteljev. Posebej jo zanimajo teme avtenti¢nosti, asertivnosti in av-
toritete, kompleksnosti loveka in preprostosti resitev. Ce se ji zdi kaj e posebej zanimivo, napise
Elanek, zadnje Ease tudi zgodbe. Zivljenje si deli s soprogom, tremi héerami in nemogoco psicko.
Ljubi morje, filmske zgodbe, knjige vseh vrst in svojo kuhinjo.

Od dokumentiranega nastanka Cloveskega sveta
potekajo bolj ali manj dostojna usklajevanja, kdo
ima prav, in Se bolj temeljno, kaj je res. Kaj je »Re-
snica«? Ker Resnica definira svobodo. V klasi¢ni
Grciji je svoboda pomenila »iskanje in upostevanje
Postave, Resnice, Resnica pa je pogosto izenace-
na z Lepoto, Lepim. Mnogo prizadevnih, inteligen-
tnih ljudi je razmisljalo, iskalo, kaj naj bi to Resnic-
no, Lepo pravzaprav bilo in kako to vpliva na nas.

Krs¢anstvo je vomenjeno enacbo dodalo Se »Svo-
bodno voljok, ki nam jo je naklonil ljubi Bog. Ver-
jetno ni Slo drugace, Adam in Eva nista ubogala
in naredila, kar se jima rece, niti v raju ne. A Svo-
bodna volja ni igracka, pride v paketu z odgovor-
nostjo. Sedaj se svobodno odloim o tem, kar po
temeljitem anti¢nem iskanju in premisleku sma-
tram, da je Resnica, ergo, da je prav, in nato to na-
redim. In prevzamem odgovornost.

Omenjeni sistem je bolj ali manj deloval tisocletja.
Kot je vedno med ljudmi, so eni zadevo dojeli bolj,
nekateri manj in nekateri sploh ne. Vpeljava Boga
je omogocala, da tudi tisti, ki jim ni prevec do raz-
misljanja in mucenja svojega podstresja, lahko
samo recCejo, da je tako pac Bog rekel in imajo ne-
izmerno jasne smernice delovanja, s predvideno
nagrado in kaznijo vred. Podala je eti¢ni in mo-
ralni okvir, ki je onemogodil relevanten zdrs v su-
bjektivnosti in posledi¢ni kaos.

Sedaj zivimo v ¢asih, polnih izzivov. Danes Resni-
ca ni ena sama. Imamo jih nesteto, saj ima vsak
svojo. S tem pa je kot z Zdravo pametjo, Se nihce
ni rekel, da je ima premalo. Torej imamo vsi rav-
no prav pameti, nekateri menijo, da je imajo tudi
kar veliko, in vsi imamo prav. Ker ima lahko vsak-
do prav in torej vsi vemo v bistvu vse. Ker ¢e ima
vsakdo prav, tudi vsakdo ve. Stvar pa se na zalost
zaplete pri tem, da ko imamo prav vsi, na koncu

nima nobeden ter se izgubljamo v neskonénem
pregovarjanju, ¢igav prav, ki ga seveda imamo vsi,
in to pravega, bomo upostevali. Na posebno zani-
miv nacin se to kaze v soli.

Rada imam operne predstave. Tudi kaksne druge,
a opera mi je res ljuba. Tako sem lani, malo tudi
po slucaju, gledala tri predstave Romea in Julije.
Dve operni in eno baletno. Vse tri so bile »reinter-
pretacije«, dve sem gledala v okviru abonmaja
»Operna klasika«. Ker nisem razumela, kako gre
skupaj klasika in reinterpretacija, sem se pozani-
mala pri osebju. Ti so izredno prijazno in vljudno
pojasnili, da res ne vedo, kako je do tega prislo, in
da naj se o tem pozanimam na upravi. In sem se.
Sedaj vem, da so umetniki, beri tisti, ki se defini-
rajo za umetnike, pri obravnavi dela svobodni in
da je v gledaliskem listu, ki sem ga dobila, vse to
lepo razlozeno. Kar drzi, sitnost je le v tem, da ko
sem placala abonma ali kupila vstopnice, gleda-
liSkega lista nisem dobila (ker jih Se ni bilo) ali pa
vzela (ker sem kupila vstopnice po spletu). Prija-
zen, izredno vljuden gospod mi je tudi razlozil, da
so umetniki podali svoje videnje Shakespearove
drame, tragedije, in jo tudi umestili v sodoben ¢as
ter nagovorili sodobne realnosti. Tako smo gledali
drugacne opise odnosov med druzinama, napol
gole glavne like v &rnem, grand finale pa je bila
reinterpretacija v obliki Romee in Julije, in tako je
zgodba postala vprasanje spolne usmerjenosti.
Mogoce bi se Shakespeare zabaval ali pa obracal v
grobu. Kdo ve, vprasati ga pac ni mogoce. Moje mla-
dince, s katerimi sem gledala predstavo, sem vzpod-
budila, beri »prisililak, v ponovno branje originala, da
vzpostavim red stvari in Resnico, a abonmaja ne
bom imela vec.

Zanimivo pa mi je bilo in mi je Se vedno, s kaksno
lahkotnostjo dandanes predstavimo svoje vide-
nje kot Resnico. In da to lahko zajema celo taksne



spomenike, kot je Shakespeare. TakSnih primerov
je S& mnogo, naj ostanem le pri tem. Spraseva-
la sem se, ali umetniki in tisti, ki se definirajo kot
umetniki, res ne vidijo ve¢ ni¢ koristnega v pred-
stavitvi drame kot taksne, in Se bolj, ali res nimajo
umetniske volje predstaviti svojega avtorskega
dela na teme, ki jih zanimajo, intrigirajo. Z vese-
ljem bi spremljala operno predstavo na temo lez-
bi¢ne ljubezni in umestitve le-te v trenutni svet.
Vem, da nove druzbene vzorce najlaze vzpostavis
tako, da jih opres na Ze znano, ze sprejeto, torej
na Shakespeara. Ali pa karkoli Ze znanega in ze
sprejetega. Poleg skromnosti umetniskega izraza
me moti tudi cenena manipulativnost opisane
uporabe umetnosti.

Pa se vrnimo k Soli. V Solskem letu, ki se je izteklo,
sem mnogo c¢asa in besed namenila sedmosol-
cem, s katerimi smo debatirali o razliki med mne-
njem in vedenjem. Mnenje je trenuten preblisk
misli in emocij, ni posledica poglobljenega, z ar-
gumenti podprtega razmisljanja in iskanja. Ko se
v katerokoli zadevo poglobimo, imamo moznost,
da se prigrebemo do vedenja. To je kar dolgo-
trajen, pogosto celo mucen proces, ki lahko celo
zamaje dotedanje vzorce misljenja in vedenja.
Ljudje na splosno nismo pretirano zainteresirani,
da bi to poceli. Se posebej tega raziskovanja ne
maramo, ¢e zajema raziskovanje argumentov,
ki so nasprotni nasim. Splet je idealen prostor,
ki omogoca, da to ni potrebno. Algoritmi nam z
veseljem predstavljajo samo dolocene, ze prej is-
kane vzorce informacij, in mi imamo obcutek, da
smo se pozanimali, Ceprav smo na stvar gledali
dosledno le z ene strani. Knjige so manj uporab-
niku prijazne in tam pac pise, kar je natisnjeno,
in pod besedo Svoboda npr. se bo naslo marsikaj,
kar sodoben Clovek raje ne bi bral. Ker ne pise, da
Svoboda pomeni, da pocnes, kar se ti zljubi, in
Svoboda govora tudi ne pomeni, da reces, kar ti
pride na misel, Se posebej, ko je le-to nespostljivo,
nevljudno in zaljivo. Do kogarkoli pac ze.

Moram reci, da so sedmosolci kar z veseljem za-
popadli idejo raziskovanja odnosa med mnenjem
in vedenjem, Se posebej lustno je bilo argumen-
tirati v smislu: »Mami, a je to tvoje mnenje ali ti
to ves?« in seveda tudi »Uciteljica, a vi to veste, a
samo mislite, da je tako?« Predstavljeni vzorec je
bil izredno uporaben, tako pri debati, ali je Ronal-
do sploh Se kaj vreden igralec, ali so Zvezdne steze
napoved prihodnosti, zgodba Harry Potterja kse-
nofobna, pospravljanje nujno in negativna ocena
ustrezna. Najprej sem se ustrasila, da razvijajocih
se glav ne u¢im subjektivnosti in ideje, da imajo
lahko kar sami po sebi prav. Pa mladi ne razoca-
rajo tako hitro. Sami zase so se pogosto izgubljali
v udobju ideje, jaz tako mislim, torej je to Resnica.
Ko smo se pogovarjali, pa so hitro dojemali raz-

liko in se trudili iskati in poiskati argumente ter
moralni kod, ki bi lahko bil relevanten, in tako pri
mnogih vprasanjih prisli vsaj do nacina razmislja-
nja in spostljivosti, e Ze do skupne resnice ne. Kot
na primer pri vprasanju, ali bi lahko Trump resil
Ameriko ali jo pogubil, in posledi¢no, ali je Jansa
narodni junak, ki se bo zapisal v zgodovino, ali pa
neverjetna zgaga, ki bi resnicno moral v penzijo
v svojo koc¢o globoko v Trenti. Presenetilo jih je,
kako lahkotno opletamo z mnenji, kako strastno
jih ¢utimo in kako globoko napac¢na so lahko. In
kako neskoncno zoprn je obcutek, ko nimamo
ve¢ nobenega pametnega argumenta, npr. za
uporabo elektriénih skirojev, pa se nam je tako
fino udobno voziti z njimi.

Napisano predajam kot uvod v Solsko leto, ki pri-
haja, ko se bomo »usklajevali«, kaj nam je za storiti
z u€enci, ki nas ne upostevajo. Pa s tistimi, ki obu-
pujejo. Da ne govorim o starsih, ki vse vedo in nas
ucijo poucevanja in ocenjevanja, in o oblasti, ki za
to, da nas vodi, ne potrebuje ure v razredu. Mo-
goce je pocasi prisel ¢as, da tudi mi trdno usidra-
Mo svoje vedenje in se ne zanasamo na uporabo
mnenj. Ker to, kar nam prebliskne zaznavo, vca-
sih ni ni¢ drugega kot okrusek misli in emocij ter
nima temelja v nasi strokovnosti in ¢love¢nosti.
Do tega se je potrebno prigrebsti, v€asih s hudo
muko in neugodjem soocanja s seboj in tudi s
priznanjem kaksne napake. Ko pa pridemo tja, do
vedenja, ko vemo, kaj je Resnica, pa kot vsi veli-
ki postanemo tudi malo skromni, saj kot Sokrat,
vemo celo, da ¢esa ne vemo. Tako pa se zaénejo
vsi dobri dialogi. Argumentirano iskanje resitey,
zacinjeno s ¢loveénostjo in temeljeco na tistem,
kar Zze vemo. Da se otroci razvijajo, da so vsak dan
malo drugadéni. Da v Soli ni¢ ni zares lahko, Ceprav
je pogosto preprosto. Da so u¢enci na nek nacin
tudi nasi, ¢eprav so otroci nekoga drugega. Da
humor povezuje, skupno delo pa tudi. In da je de-
lati pac treba, ¢e hoces, da je nekaj narejeno. In da
to velja za vse.

Veliko uspeha v novem Solskem letu, zacinjenega
z Resnico in osvobojenega cenene subjektivnosti
in navidezne svobode. Tudi svobode govora, ki naj
jo raje zamenja dostojanstven dialog. Pot je mo-
goce tezja, pripelje pa dlje.

Didakta
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Didakta

Kako varujem vodo: okoljevarstveni

projekt v Vrtcu TrziC

& Elma Beganovic, dipl. vzg., in Tina Bergant, dipl. vzg., Vrtec Trzic

V dveh oddelkih Vrtca Trzic smo izvedli skupni projekt »Kako varujem vodo?«. Sodelovala
sta oddelka prve in druge starostne skupine. V prispevku vzgaojiteljici zeliva prikazati, kako
smo dosegli zastavijene cilje z medsebojnim povezovanjem in kako smo organizirali u¢no
okolje, v katerem so se otroci ucili drug od drugega in razmisljali, da lahko s svojim delo-
vanjem vplivajo na okolje. Uresnicili sva idejo o skupnem projektu z zanimivo nacrtovanimi

dejavnostmi na temo varovanja okolja.

1 Uvod

Vrtec Trzi¢ je vkljucen v projekt Ekovrtec, ki je se-
stavni del prizadevanj Evropske unije za okoljevar-
stveno izobrazevanje in uvaja nac¢rtno in celostno
okoljsko vzgojo v vrtce. S projektom Ekovrtec kot
nacinom zivljenja se gradijo vrednote za odgovo-
ren nacin bivanja na nasem planetu. Vzgojiteljici
oddelka sva se odlocili za vklju€itev v omenjeni
projekt in ob tem naju je nagovorila ideja o po-
vezovanju med oddelkoma. Prepri¢ani sva, da je
mogoce doseci napredek na tem podrocju lazje
in hitreje, ¢e stopimo skupaj, saj stremimo K iste-
mu cilju, in sicer k skrbi za okolje. Zeliva predsta-
viti, na kakSen nacin sva uspesno dosegli aktivho
vklju€enost otrok v proces in medsebojno sode-
lovanje.

2 Metode in cilji projekta

Uporabljene so bile metode pogovora, razlage,
opazovanja, lastne aktivnosti in eksperimentira-
nja. Projekt sva uporabili kot sredstvo za dosega-
nje naslednjih ciljev:

- pridobivanje izkusenj, kako lahko otrok sam
in drugi ljudje vplivajo na naravo in kako lah-
ko dejavno prispeva k varovanju in ohranjanju
naravnega okolja;

- spoznavanje, da morajo vsi ljudje v doloceni
druzbi pomagati in sodelovati, da bi lahko ta
delovala ter omogocila prezivetje, dobro pocu-
tje in udobje;

- omogocanje priloznosti za razvijanje sposob-
nosti in nacinov za vzpostavljanje, vzdrzevanje
in uzivanje v prijateljskih odnosih z enim ali
vec otroki (Kurikulum 1999).

3 lzvedene dejavnosti

Oblikovanje skupnega plakata

V sklopu nasega projekta so nas najprej nagovorili
kratki filmi o onesnazevanju okolja. Glavna junaka
filmov, Kapljica in Listek, sta otroke spodbudila k
razmisljanju, kako lahko prispevamo k ohranjanju

Ciste vode. Po ogledu sva otroke s pomocjo slicic
razdelili v manjse skupine z namenom, da bi se
oddelka druzila med seboj in preko risbe strnila
svoje vtise o filmih. Risbe smo sproti lepili na sku-
pni plakat in diskutirali o narisanem.

I\«

Otroci izdelujejo skupni plakat

Ocistili smo gozd

V filmu so otroci spoznali, kako tudi odpadki, ki jih
odvrzemo v gozdu, na travniku ali na drugih povrsi-
nah, pripomorejo k onesnazenosti voda. Zato smo
naredili nacrt, da se lotimo cistilne akcije v gozdu
v bliZini vrtca in tam poberemo smeti. Opremlje-
ni z vreCkami in za&¢itnimi rokavicami smo odsli v
gozd. Vrecke so se hitro polnile in s skupnimi mo-
¢mi smo na koncu v majhnem gozdu napolnili ve-
liko ¢rno vreco. Otroci so spoznali, kako lahko tudi
sami prispevajo k Cistosti okolja in s tem tudi oni
ozavescajo druzbo o pravilnem ravnanju.



Pobiranje smeti v gozdu

Opazovanje okolice

Zeleli sva, da otroci postanejo bolj pozorni na oko-
lico in s pomocjo strategije opazovanja ugotovijo,
kdo vse skrbi za okolje. Aktivhost smo izvedli zu-
naj, v blizini vrtca. S pomocjo slicic, ki sva jih pred-
hodno pripravili, smo iskali vse, kar je povezano
s Cis¢enjem okolja. Sli¢ice so nam bile v pomoc
za vecjo motiviranost otrok pri opazovanju in laz-
jo zapomnitev pojmov (pometaé, komunalni de-
lavec ..). Opazili so sredstvo za pometanje in ko-
munalni delavec nam je z veseljem pokazal, kako
deluje pometac in ¢emu je namenjen.

‘ Opazovanje komunalnih delavcev pri delu

W BT

Filtrirali smo vodo s pomocjo cedil

Na nasih sprehodih smo tekom projekta vec¢ po-
zornosti namenili opazovanju manjsih potokov in
rek. Opazili smo, da so potoki in reke v urbanih
naseljih ze napolnjene s smetmi, potoki v prede-
lih, kjer ni vec toliko his, pa so $e vedno Cisti. Ugo-
tavljali smo, kaj vse je lahko v reki in ¢esa ne sme
biti. Otroci so ugotovili, da je umazanija v rekah
nevarna tudi za zivali, ki bivajo v vodi. Pri preizku-
su so nam bila v pomo¢ cedila, skozi katera smo
precejali vodo. Izdelali so jih starejsi otroci iz palic
in gaz, mlajsi pa so sodelovali pri noSenju cedil do
obrezja in se ravno tako lotili raziskovanja.

‘ Filtriranje vode v poto¢ku
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Izdelali smo Cistilno napravo

Skupaj smo naredili tudi maketo Cistilne naprave,
ki smo jo razstavili na hodniku vrtca. Prikazali smo
umazano vodo, polno odpadkoyv, okrog nje posta-
vili tovarne, za vedji kontrast smo dodali zalostno
sonce. Nato smo naredili ¢istilno napravo in na
drugi strani Cisto reko, polno rib, ter veselo sonce.
Mlajsi otroci so barvali kamenje, reko, starejsi so
izrezovali, risali in lepili. Razstavljeno cistilno na-
pravo so si ogledali tudi otroci iz ostalih skupin,
skupaj s strokovnimi delavci. Organizirali sva u¢no
okolje, v katerem so otroci med seboj sodelovali in
se ucili drug od drugega.

Otroci razmisljajo:

»Ce vrzesvvodo smeti, ribe poginejo.«

»Cistilna naprava ocisti vodo.«

»lzrezal sem ribico in jo nalepil v Cisto
reko, da ne pogine.«

»RajSi imam Ccisto reko, da lahko
Zraven narisem sonce, ki se smeji.«

‘ Maketa cistilne naprave

Obiskali smo Cistilno napravo Trzi¢

Na obisk ¢istilne naprave so se mlajsi otroci peljali
Z avtobusom, starejsi pa so se odpravili pes. Tam-
kajsnji zaposleni so nam predstavili, kako delujeta
Cistilna naprava in tovornjak za ¢iscenje kanaliza-
cije in praznjenje greznic. Izvedeli smo tudi, da je
treba vodo cistiti, da v kanalizacijo spadajo samo
izloCki in toaletni papir, nikakor pa tja ne spadajo
ostale stvari, kot so palCke za usesa, vata, kuhinj-
ski odpadki in podobni neprimerni odpadki, saj
ti obremenjujejo delovanje mikroorganizmov. Za
otroke je bila najbolj zanimiva oblika ozavesanja,
ki so jo izvedli komunalni delavci. Otrokom so po-
kazali, kako deluje tovornjak za Cis€¢enje greznic,
saj so jih pritegnile dolge cevi, ki brizgajo vodo.
Skupaj s tamkajsnjimi delavci smo se sprehodi-
li skozi vse postopke Cis¢enja odpadne vode, od
zelo blatne vode pa do skoraj Ciste vode, ki se po-
tem skozi cevi izlije nazaj v reke. Starejsi otroci so
se spomnili filma o onesnazevanju, potovanja Ka-
pljice, ki se je s pomocjo Cistilne naprave ocistila.

4 Rezultati

S projektom sva zeleli zdruziti oddelka in otroke
ozavescati o pomembnosti skrbi za okolje. Skozi
proces sva ugotovili, da so vsi otroci z zanima-
njem sodelovali in se med seboj dopolnjevali. Ve-
liko pozornosti smmo namenili opazovanju okolja
in ugotovili, da odpadki ne spadajo v gozd. Otroci
obeh oddelkov so spoznali, da sta skrb in pozor-
nost, ki ju namenjamo okolju, potrebna in po-
membna za zivljenje vseh zivih bitij. Z izvajanjem
dejavnosti smo ugotavljali, kaj lahko storimo za
nase okolje in kako to posledi¢no vpliva na nas.
Otrokom sva na razli¢ne nacine priblizali pomen
ohranjanja okolja. Skupaj z otroki smo izvedli po-
izkus in spoznali, kaj spada v potok in ¢esa si tam
ne zelimo. Kasneje smo to tudi slikovno prikazali,
da smo lahko ozavescali ostale oddelke in starse.
Velik poudarek smo namenili skrbi za okolje in
ozavescCanju SirSe javnosti o tem. V Cistem gozdu
so se otroci radi igrali in bili so ponosni, da so ga
ocistili. Projekt je zelo vplival na starSe, saj so jim
otroci hiteli razlagati o izvedenih dejavnostih na
temo ohranjanja okolja in jih vecCkrat spomnili, da
smo del narave.

5 Diskusija

S skrbno nacrtovanimi dejavnostmi, ki sva jih iz-
vajali kot del vzgojnega procesa, sva omogocili
otrokom, da so ob vseh aktivnostih pridobili nova
znanja in spoznanja o vodi. Skrb za ohranjanje te
pomembne vrednote je ena od najpomembnej-
Sih nalog vsakega posameznika in celotne druz-
be. Otroci so s projektom spoznali pomembnost
vode v nasem vsakdanjem Zivljenju. Do vode so
postali bolj spostljivi, bolj ozavesceni in v skladu s
svojo starostjo primerno okoljevarstveni. Otroci so
bili aktivni v vseh dejavnostih. Najbolj sta jih nav-
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dusili dejavnost, kjer so s filtriranjem ugotavljali
Cistost vode, in Cis€¢enje gozda (pobiranje odpad-
kov). V teh dejavnostih so otroci obeh oddelkov
najbolj sodelovali med seboj. Po vsaki dejavnosti
smo z otroki naredili evalvacijo dela. Pojavljala so
se Stevilna vprasanja in ideje za nadaljnje dejav-
nosti. Tako je projekt nastajal skupaj z otroki in
vseskozi smo postavljali razstavo na hodniku vrt-
cainvigralnicah. S tem smo neposredno k sode-
lovanju pritegnili tudi starse. V ¢asu projekta so se
otroci med seboj povezali in razvili medsebojno
sodelovanje, kar je bil med drugim najin cilj. Raz-
vili so spostljiv odnos do narave in spoznali, kako
pomemben je lahko vsak posameznik za ohra-
njanje Cistega okolja in posledi¢no Ciste vode.
Po kon¢anem projektu so otroci na sprehodih se
vedno opazali neprimerno odvrzene odpadke, &i-
stost vode, komunalna vozila ...

6 Zakljucek

Najpomembneje se nama zdi, da sva dosegli za-
stavljene cilje, predvsem na socialnem podrocju.
StarejSi otroci so pogosto povabili mlajse k skupni
dejavnosti, mlajsi pa so se u¢nih nalog veselili in
bili iziemnno motivirani. Prek projekta so postali
bolj ozaves€eni glede odnosa do okolja in bili po-
nosni, da lahko s svojim vedenjem prispevajo k &i-
stosti vode in okolja. Otroci so bili tako ponosni na
svoje izdelke, da smo jih razstavili ob vhodu vrtca.
Opazili so, da so izdelki tudi mimoidoc&im vzbudili

veliko zanimanja. Ker so veliko sprasevali, kaj smo
razstavili, smo zraven prilozili tudi opis dejavnosti
in fotografije ter tako Sirili dobro prakso med ljudi.
Ideja izdelave Cistilne naprave je bila najbolj izsto-
pajoca, saj so bili otroci pripravljeni sodelovati in
so z idejami presenetili tudi naju. Najin namen je
bil otrokom dati dovolj ¢asa za razmisljanje in raz-
iskovanje. Zeleli sva, da sprog&eno pripovedujejo o
svojih zamislih in znanju, ki so ga pridobili tekom
projektnega dela. Pri skupnem sodelovanju je
bilo zaznati vecjo povezanost med vsemi udele-
zenciin vzdus$je je bilo ves Cas prijetno in sprosce-
no. Otroci so se imeli moznost bolje spoznati med
seboj, ker se sicer nimajo moznosti v toliksni meri,
saj prihaja do interakcij med oddelki v vecini le na
igris¢u vrtca, pri spontani igri. Strokovni delavki
sva zaznali, da bi bilo lahko skupno sodelovanje
izhodisCe in motivacija za nadaljnje raziskovanje.
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Mali filozofi: primer Sokratovega

dialoga v vrtcu

& Tina Kljucanin, diplomirana vzgojiteljica, Vrtec Mavrica Izola

V filozofiji za otroke prvi cilj ni prenos vednosti, ampak ucenje samostojnega razmisljanja. Gre
tudi za vajo o pogovoru in argumentiranju ter navajanju razlogov. Drugi cilj je nauciti se aktiv-
no poslusati mnenja in se poskusati soocati z argumenti. V filozofiji za otroke je vzgaojitelj tisti,
ki se uci z otrokom. Vzgojitelf mora biti pozoren, poznati mora argumente, za to pa so seveda
potrebne izkusnje. Napaka vzgojitelja je, da debato zakljuci brez smiselnega konca. V vrtcu
sem izpeljala Sokratov dialog, dejavnost sem posnela in odgovore zapisala ter jih analizirala.

Vloga vodje v Sokratovem dialogu

Vodja dialoga, v tem primeru vzgojitelj, drzi
rdeco nit pogovora. Skrbi, da pogovor ne
skrene s poti. Vsebinsko ne posega. Ne ugi,
ampak spodbuja kriticno misljenje. Vodja
spodbuja in pise ugotovitve ali snema. Tr-
ditve morajo biti verjetne — primer 3 + 3 = 6.
Protiprimeri morajo biti konkretni, torej mo-
rajo izhajati iz izkusenj. Cilj vaje je kriti¢no in
samostojno misljenje. Otroci sami pridejo do
spoznanj. Ni prenosa informacij od vzgojitelja
na otroka. Pri tem mora biti Stevilo udelezen-
cev omejeno. Pogovor lahko traja dlje ¢asa.

Primer Sokratovega dialoga

Stevilo otrok

4

Razmerje med spoloma

3 deklice, 1 decek

Starostni razpon

4-5 let

Cas trajanja pogovora

20 minut

Nacin zapisa
odgovorov

Otroke s pomocgjo
telefona posnamem,
nato odgovore zapisem.

Pravljica Liza in Pavle

Liza ima strasno rada svojega medveda Pavleta. Kako tudi ne, ko je pa najboljsi in najlepsi
medvedek na svetu. Vsako jutro poceSe njegov gosti rjavi kozuscek. Ajajej, kako bolijo tiste
grabljice! Pavle bi povedal svoje, pa ne more, saj je takSne pasme medvedek, ki ne zna govoriti.
»Vsi medvedki morajo imeti snezno bele zobe,« ga strogo poucuje Liza. Kadar Liza slika, po-
zabi na ves svet. Pavleta vedno skrbi, ali bodo barvne packe Se kdaj sle z njegovega kozuscka.
Danes se gre Liza modno revijo. Medvedka je stlacila v punckino oblekico. Obleka je seveda za
pet Stevilk premajhna. Ampak Liza pravi, da je letos takSna moda. Pavle tiho zardeva in upa,
da ga nih¢e ne bo videl. Voznja s kolesom je takSna mucilnica! Pavle se vedno ugrizne v jezik,
ko se vse tako trese. Liza pa neznansko uziva. Kamor gre Liza, tja mora tudi njen medvedek.
Pavle godrnja sam zase: »Zares duhovito, e te ves bozji dan cukajo za roko in vlacijo naokrog!«
Nekega dne pa Pavletu prekipi. »Ali res ne vidi, kako me trpinci, razvajenka? Samo nase misli?«
In jezno udari s svojo kosmato taco ob tla. »Takole ze ne bodo delali z menoj! Temu se pravi
mucenje malih zivali! Lizi sami se ne posveti, ji bom pa posvetil jaz!« V taco vzame glavnik in ji
temeljito precese lase. Liza ga osuplo gleda in se prijemlje za glavo. »Ampak Sej i Sama lahko
ocistim zobel« obupano ugovarja Liza. Pavle pa je tako zatopljen v delo, da je sploh ne slisi.
Potem jo zgrabi za nogo in jo za¢ne vlaciti naokrog. Od groze ji zastaja dih. Liza se vsa prestra-
Sena zbudi in pogleda Pavleta poleg sebe. Se ji je vse skupaj samo sanjalo? Ampak Ce je tako,
zakaj jo Pavle gleda, kakor da ve, za kaj gre? »Ubogi moj Pavle, kaj vse si moral prenasatil« reCe
Liza, tesno objame medvedka in mu obljubi, da bo poslej lepSe delala z njim. Pavletu je ob tem
strasno toplo in puhasto pri srcu. Kako tudi ne, ko pa je tudi sam ze dolgo zaljubljen v Lizo.

Vir: Rieger, A. (1998): Liza in Pavle. Ljubljana: Zalozba Kres.



Pogovor po prebrani pravljici
(transkripcija posnetka)

Vzgojiteljica: »Kaj se je dogajalo v pravljici?«
Ana: »Aam, je Liza medvedka oblekla u od punc
obleko.«

Marsel: »Je tako rada luda.«

Sara: »Am am am am.«

Mia: »Da da Liza se je ustrasila Paule«.
Vzgojiteljica: »Zakaj se je ustrasila?«

Mia: »Zato ker ni bil vsak sebe.«

Vzgojiteljica: »Kaj to pomeni?«

Marsel: »Dober?«

Vzgojiteljica: »Kaksen je bil medved? Kako je
razmisljal?«

Ana:»On jeon je je verjel,da ga Lizaaaa, da ga tako,
ona bi si zelela, da bi on bil punca.«

Vzgojiteljica: »Kako je razmisljal medved, Sara?«
Marsel: »Ja jaz vem.«

Vzgojiteljica: »Kako?«

Marsel: »Sam s sabo.«

Vzgojiteljica: »Kako pa to ves?«

Marsel: »K vem.«

Vzgojiteljica: »Je kdo gresil v pravljici?«

Ana: »Ja Liza«

Vzgojiteljica: »Zakaj je gresila Liza?«

Ana: »Zato, ker je ona hotela, da da se medved na-
vadi, da je punca. Ker jaz imam enega prijatelja Ta-
deja, ki se, ki ima vse za punce doma.«
Vzgojiteljica: »Zakaj ima doma vse za punce?«
Ana: »Ne vem, pac so mu vsec vse za punce.«
Vzgojiteljica: »Je v tem kaj narobe?«

Ana: »Ne, fanti se lahko igrajo, e hocejo. Ce ga
punce silijo, ¢e ga punce silijo, ¢e ga punce silijo,
potem on rece: Ne bos me silila.«

Sara: »Sej Sinisa ima rad Elzo.«

Marsel: »Ja Elza, hahaha.«

Vzgojiteljica: »In kako je razmisljala Liza?«

Ana: »Ona je razmisljala o tem. Ona je hotla, da res
medved hoce bit punca.«

Vzgojiteljica: »Kako pa je razmisljal medved, Mia?«
Marsel: »Da noce bit puncax.

Vzgojiteljica: »Zakaj pa noce bit?«

Mia: »Ker ker punce so. Mislim. Bom rabla razmislit.«
Vzgojiteljica: »Kaj so to sanje?«

Ana: »To so ena stvar, ki si zelo moc¢no hoces in po-
tem receS v nebo rad bi, da bi se z mano prijatelj
igral, in potem se te zelje izpovnejo. In potem se te
zelje izpolnejo.«

Vzgojiteljica: »Zelje in sanje so ista stvar?«
Marsel: »Neeee, niso isto. Sanje so, da sanjas, ko
spis. Ja Zelje pa, ko si nekaj zazeliS.«

Ana: »Jaz si zelim barbiko, ki se ji delajo lasi.«
Vzgojiteljica: »Zakaj sanjamo?«

Mia: »Zato ker sanjas innn ..«

Sara: »Jaz nikoli nisem mela rada sanjat, ker sa-
njam enkrat stradne enkrat lepSe.«

Mia: »Jaz sem sanjala enkrat strasne sanje, nisem
to Zelela.«

Sara: »Vedno sanjam mravlje, ki mi grejo u nos,
uho, u usta, fujjj.«

Vzgojiteljica: »Ce imas taksne sanje, te je strah?«
Marsel: »Neeee.«

Mia: »Ves, jaz sem sanjala, da dobim, ammm, hisko
kr, da da da, ko je barbi.«

Vzgojiteljica: »In kaksno je sporocilo te praviji-
ce?«

Sara: »Ammmm aaaa, ne vem.«

Ana: »Da se lepo obnasamo s fanti ali puncami.«
Marsel: »Da se lepSe obnasas.«

Vzgojiteljica: »Kaj pomeni biti zaljubljen?«

Sara: »AmMmmMmm aaa, da ti je nekdo viec.«

Marsel: »To je tezko povedat, zato ki ti mores tako
povedat, zaljubljen, da imas nekoga zelo zelo rad.«
Sara: »Ana je zaljubljena u njega.«

Marsel: »Ja.«

Ana: »Zakaj si morala zZe spet.«

Vzgojiteljica: »Ana, kaj pomeni biti zaljubljen?«
Ana: »To pomeni, da ti je en fant prou vsec in in ta
fant tudi njej prav usec.«

Marsel: »Ali pa punca. Ali fantu punca ali puncifant.«
Vzgojiteljica: »In kaj, ¢e je enemu fantu vsec¢ en
fant?«

Marsel: »Ja ja lahko se tut porocijo.«

Ana: »Ja, ¢e hocejo hahahahaha.«

Marsel: »Ampak druge drzave pa ne dovoli.«
Vzgojiteljica: »A ene drzave ne dovolijo?«

Marsel: »Ne, ne, dve Zenske ali dva fanta ne smeta.«
Vzgojiteljica: »Povej, Sara, kaj je to ljubezen ali
biti zaljubljen?«

Sara:»Aaaa ammm.«

Marsel: »To je ful tezko povedat.«

Vzgojiteljica: »Je tezko povedat?«

Marsel: »Ja, zdaj sem se spovnu. Da sta skupaj in ro-
dita dojencka. Ali pa ne, ne vem. Kakor hoceta.«
Ana: »Moja teta bo kmalu dobila dojencka.«

Mia: »Da se porocita innnn da nekaj naredita do-
jencka.«

Vzgojiteljica: »Kje éutimo ljubezen?«

Marsel, Ana, Sara: »U srcu.«

Marsel: »Tukaj je srce na teji strani.«

Ana: »Ali tukaj.«

Sara: »Meni bije meni bije na teji strani.«

Marsel: »Vsem isto bije.«

Vzgojiteljica: »Je kdo gresil v pravljici?«

Ana:»Ja Liza«

Vzgojiteljica: »Zakaj tako mislis?«

Ana: »Zato ker ona si je prav prav prav hotla, da
medved ..«

Marsel: »Bi bil puncka.«

Ana: »Da bi imel rad stvari, ki delajo punce.«
Vzgojiteljica: »Se je to res dogajalo ali je Liza
samo sanjala?«

Ana: »Res se je dogajalo.«

Marsel: »Ne, sanjala je.«
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Ana: »Ne res, ne res.«

Vzgojiteljica: »Ana, povej, zakaj se je zares do-
gajalo?«

Ana: »Zato ker je bilo jutro.«

Vzgojiteljica: »Marsel, zakaj pa ti mislis, da je
Liza sanjala?«

Marsel: »Na koncu sem slisal, da je rekla to, da se
je zbudila.«

Vzgojiteljica: »In medved jo je éudno gledal?«
Ana: »Ona se je zbudila, da je delala nekaj narobe.«
Vzgojiteljica: »Potem je sanjala?«

Marsel: »Ja.«

Ana: »Ne, ona je tako ni sanjala, to se je zares zgo-
dilo.«

Vzgojiteljica: »Kaj si se naudil iz te pravljice?«
Marsel: »Da, jaz ne vem.«

Mia: »Aaaammm.«

Ana: »Jaz sem se nekaj naucila.«

Sara: »Da mores nekaj bit prijazen in nic.«

Mia: »Da si sreCen.«

Ana: »Jaz sem se naucila, ammm, da si sre¢en.«
Vzgojiteljica: »Kaj ste se nauéili?«

Marsel: »Jaz sem se naucil, da je spal.«

Ana: »HA HA HA HA HA. Jaz sem se naucila, da je
sanjala.«

Sara: »Jaz sem se naucila, daaaa je delala vse po
svoje.«

Vzgojiteljica: »Kaj pomeni, da se Lizi ni posveti-
lo?«

Ana: »On je hotu res govorit, da ji pokaze z gibi, na
primer tako.«

Marsel: »Ali s Crkami.«

Ana: »NariSe na svojo nogo Crke ne.«

Vzgojiteljica: »Odgovori na vprasanje, kako jo je
Pavle posvetil?«

Ana: »Da bi jo naucil, da se lepo obnasa do njega.«
Marsel: »Ja seveda.«

Refleksija pogovora

Otroke sem po kosilu povabila v knjiznico, kjer
smo se namestili na mehke blazine. Povedala
sem jim, da moram narediti nalogo za Solo, zato
bom nas pogovor posnela. Otrokom sem besedi-
lo prebrala, brez da bi videli ilustracije, ker nisem
zelela vplivati na pogovor. Ko sem sama prebrala
knjigo, sem si naredila lastno predstavo, zanimalo
pa me je, kaksno predstavo si bodo naredili otro-
ci. Predvsem me je presenetilo, kako smo v pogo-
voru presli na tabu temo istospolnih partnerjev.
Naloga mi je bila izziv, saj sem morala voditi po-
Dejavnost sem predstavila sodelavkam in jih s
tem navdusila.

V besedilu se ni dalo razbrati, kako je razmisljala
Liza in kako je razmisljal Pavle. Zato sem otroke
vprasala ravno to. Menim, da to spada med logic¢-
na vprasanja, saj mora otrok sam sklepati in vsak
odgovor je pravilen. Ana si je na vprasanje, kako

je razmisljala Liza, odgovorila, da si Zeli, da bi bil
Pavle punca. Presenetil me je odgovor Marsela, ki
je rekel, da je Pavle razmisljal v sebi. Otroke sem
vprasala, Ce je kdo gresil v pravljici, kar je bilo eti¢-
no vprasanje, ker je moralnega znacaja. Zanima-
lo me je, kakSnho mnenje imajo o nepravic¢nosti
— grehih. Sami so prepoznali, da Liza s Pavletom
ni ravnala prav. Ana je med pogovorom povedala,
da ima prijatelja Tadeja, ki ima doma vse igrace
za punce. Moje vprasanje je sledilo, Ce je v tem
kaj narobe? Postavila sem eti¢no vprasanje, ker
se sprasujemo, kaj je prav in kaj je narobe. Otroke
sem vprasala, kaj so sanje in zakaj sanjamo. Vpra-
Sanji sta logi¢nega izvora, ker zelim od otrok slisati
pravilno in logi¢no sklepanje. Odgovori od Ane in
Marsela so se mi zdeli smiselni, ker so bili razli¢ni,
in vztrajala sta pri svojem odgovoru. To pomeni,
da sta razmisljala s svojo glavo. Nista si dovolila,
da bi jima pogovor spremenil lasten odgovor. Kaj
pomeni biti zaljubljen in kje to ¢utimo, sta po Moji
presoji ontoloski vprasanji, saj je onotlogija veda
o bivajocem. Na vprasanje, ali se je vse prebrano
res dogajalo ali ne, je bilo epistemolosko vprasa-
nje, kjer preko empirizmna otrok dosega vednost
preko Custev in zaznav. Otrokom sem postavila
vprasanje, kaj mislijo, da so se naucili iz te pravlji-
ce. Moje mnenje je, da so bili otrokovi odgovori
bolj eti€nega znacaja kot samo vprasanje. Zeleli
so povedati, kaj je prav in kaj ni prav. Vprasanje,
kako jo je Pavle posvetil, je logi¢no in retori¢no,
ker si iz besedila otroci razlozijo, kaj bi lahko ta fra-
za pomenila.

Zakljucek

Filozofija za otroke je veda, ki jo je potrebno ne-
govati ze v zgodnjem otrostvu. Ureja kreativno in
samostojno kriticno misljenje. Temelji na prepri-
¢anju, da si otroci po naravi zastavljajo filozofska
vprasanja, zato jih je potrebno pri tej spontani ra-
dovednosti podpirati in pomagati, da razmisljajo
o svetu, v katerem zivijo, in postanejo bolj premi-
Sljeni, obzirni in racionalni posamezniki. Menim,
da je ta nacin odprtega pogovora premalo po-
znan v vrtcih, zato sem v tem ¢lanku Zelela z bralci
deliti en primer.



Kako otrokom priblizati branje,
da postane prijetno?

Jasmina Ducman, mobilna specialno-pedagoska sluzba,
” Osnovna $ola dr. Ljudevita Pivka Ptuj

V Clanku predstavljam razlicne dejavnosti in nasvete za razvijanje bralne motivacije, ki je v
zacetni fazi branja osnova za razvoj bralne tehnike. Dobro usvojena bralna tehnika (bralna
tekocnost, bralna tocnost) je dolgotrajen proces, v katerem nekateri ucenci potrebujejo vec
vaje, drugi manyj. Dejstvo je, da lahko v skupini enako starih otrok opazimo, da otroci dosegajo
razlicne ravni branja. Nekateri otroci berejo pocasi in z napakami ter vso energijo viagajo v
dekodiranje, drugi berejo prehitro in vnaprej ugibajo besede, da bi ¢im prej koncali z bran-
jem, zasledimo pa lahko tudi Ze ucence, ki berejo z razumevanjem. Predstavijene dejavnosti
omogocajo poleg spodbujanja bralne motivacije tudi popestritev k ucnim uram ucenja branja
ter hkrati predstavijajo vaje za lazje premagovanje zacetniskih napak. Ucenje branja postaja
z vajo vedno bolj podobno ucenju z branjem, saj je ustrezno usvojena bralna tehnika pomem-
bna za razvoj bralnega razumevanja, ki predstavlja osnovo za ucenje vseh ucnih predmetov.

Dejavnosti za razvijanje bralne motivacije zace- Besedni detektiv

tnih bralcev

Bralni drsnik

Pripravimo enako velike kartice z besedami in pri
tem upostevamo bralne zmoznosti u¢encev. Lah-
ko uporabimo enostavne besede iz treh ¢rk, se-
stavljene po vzorcu soglasnik — samoglasnik — so-
glasnik, ali pa u¢encem ponudimo tezji nabor be-
sed. Bralni drsnik pripravimo tako, da barvni papir
preprosto prepognemo oz. ovijemo okrog kartice
Z besedo in ga na zgornjem robu zalepimo z lepil-
nim trakom. Kot bralno vajo ga uc¢enec uporablja
tako, da kartico pocasi vleCe iz drsnika v levo in s
tem odkriva ¢rko za ¢rko. Nato v drsnik vstavimo
novo kartico z besedo in u€enec na enak nacin
nadaljuje z vajo (Davis 2018).

‘ Bralni drsnik

Otroci imajo radi igre skrivalnic, kar lahko izkori-
stimo tudi za uc€enje. V ucilnici na razlicna mesta
pritrdimo samolepilne listke z besedami. Ucencu
povemo, da se bo spremenil v detektiva in da je
njegova naloga, da v dolo¢enem c&asu najde in
prebere &im vec listkov z besedami. Vsako besedo,
ki jo najde in prebere, zapiSe na svoj seznam naj-
denih besed ali pa besedo obkljuka v danem se-
znamu vseh skritih besed. Skrivanje listiCev z bese-
dami lahko pred pricetkom vaje prepustimo tudi
posameznim uc¢encem (Smith 2011).

Besedni detektiv

©
S
X
©
8
(a]

13




14

Il SOLSKA PRAKSA

2]
S
X
©
22
[a]

Bralne stopinje

Gre za zabaven nacin branja besed, ki je primeren
predvsem za ucence s telesno-gibalnim ucnim
stilom ucenja. NariSemo ali natisnemo stopinje,
nanje napisemo besede, nato pa jih v razmaku
otroskih korakov razporedimo na tla ucilnice ali
Solskega hodnika. U¢enci sledijo njihovi poti tako,
da na glas preberejo besedo ter Sele nato stopijo
na stopinjo. Z branjem koncajo, ko uspejo preho-
diti celotno pot.

‘ Bralne stopinje

Preberi in pokaZi

Na listke napisemo razli¢na kratka navodila, ki od
ucenca zahtevajo doloeno motori¢no aktivnost,
npr. skocCi, zaploskaj ipd. Ucenec odpre Skatlico,
v katerem se skriva navodilo, nato pa ga najprej
glasno prebere in zatem motori¢no izvede. S to
vajo prejmemo povratno informacijo tudi o otro-
kovem razumevanju prebrane besede, saj lahko
hitro ugotovimo, ali je prebrano navodilo razumel
tako dobro, da ga je zmozen tudi pravilno izvesti
(Miller 2012).
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‘ Preberi in pokaZzi

Lacen kuza

Iz manjSe odpadne Skatle izdelamo lacnega
kuzka, ki ga bo ucenec nahranil tako, da mu bo
v odprt gobcek dajal listice z besedami v obliki
kosti. Pred vsakim hranjenjem je pomembno, da
ucenec besedo pravilno prebere na glas. Mlajsi
ko uporabimo tudi druge ideje npr. zaba-muha,
opica-banana ipd. (Thompson 2018).

Lacen kuZa



Skriti predmet

Za to didakti¢no igro potrebujemo nekaj lon¢kov
ter manjsi predmet, ki je dovolj majhen, da ga lah-
ko skrijemo pod loncek. Lonc¢ke obrnemo navzdol
in nanje napisemo besede. Otrokom pokazemo
predmet, ki ga bomo skrili. Izbrani predmet skrije-
mo pod naklju¢no izbrani lon¢ek tako, da uc¢enec
ne vidi, kje se nahaja, zato naj v tem ¢asu zapre oci.
Igra poteka tako, da uc¢enec s pomocjo glasnega
branja posameznih besed ugiba, kje meni, da se
nahaja skriti predmet. Kadar prebere kaksSno be-
sedo, z dvigom loncka preverimo, ali se skriti pred-
met nahaja pod njim. V kolikor ima ucéenec tezave
na podro¢ju povezave glas-Crka, lahko namesto
besed na loncke napisemo Crke ter s pomocgjo te
vaje urimo hitrejsi priklic ustreznega glasu za dolo-
¢eno ¢rko. Namesto lon¢kov lahko uporabimo tudi
drug material, ki je prav tako primeren za izvedbo
dejavnosti npr. plasti¢na jaj¢ka, ki jih je mozno od-
preti in zapreti (Davis 2012).

Skriti predmet

Sestavi besedo

Uc€encu damo posodico s &rkami. Njegova naloga
je, da poskusa ¢im hitreje sestaviti besedo iz da-
nih ¢rk in pri tem porabiti vse dane ¢rke. V kolikor
vadi branje daljSih besed, mu lahko oznac¢imo ali
namignemo prvo ¢rko v besedi. Bralcem z vedji-
mi tezavami lahko dejavnost prilagodimo tako,
da prilozimo sli¢ico iskane besede. Iskano besedo

lahko tudi zapiSemo na listi¢ in ga prepognemo,
ob koncu dejavnosti pa ucencu predstavlja po-
vratno informacijo, saj z njegovo pomocgjo preveri
pravilnost svoje resitve.

‘ Sestavi besedo

Berem in pois¢éem

Prinesemo skatlo, v kateri imamo razli¢ne (manj-
Se) predmete. Na predlogo zapiSemo besede za-
nje. UCenceva naloga je, da glasno prebere be-
sedo na predlogi, nato pa nanjo poloZi ustrezen
predmet iz Skatle. Z branjem konca takrat, ko mu
uspe s predmeti prekriti vse besede. V skatlo lah-
ko damo tudi predmete, ki ne spadajo k nobeni
besedi, in s tem otezimo raven naloge.
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‘ Berem in poiséem

Lov na besede

Na tablo zapisemo razli¢ne besede. Ucitelj glasno
bere besedo za besedo, u¢enec pa poskusa slisa-
no besedo &im hitreje poiskati, prebrati in uloviti
s pomoc¢jo muholovca. Igro lahko tudi ¢asovno
omejimo in organiziramo tekmovanje v lovljenju
besed, pri Cemer lahko Stejemo, koliko besed mu
je uspelo uloviti v dolocenem &asu.

MACKA
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‘ Lov na besede

Bum skatla

V manjso Skatlo z odprtino vstavimo kartice z be-
sedami in priblizno pet kartic Bum. U¢enci izme-
ni¢no vlec¢ejo kartice in jih glasno berejo. Kadar
ucenec besedo prebere pravilno, lahko kartico
obdrzi, kadar pa besedo prebere napacno, jo vrne
nazaj v Skatlo. V primeru, da ucenec izvlece kartico
Bum, mora vse svoje do tedaj zbrane kartice vrniti
nazaj v skatlo. Gre za igro, ki lahko traja precej ¢asa,
zato jo je smiselno Casovno omejiti.

‘ Bum skatla

Nasveti starSem pri spodbujanju otroka k branju
Poleg Sole imajo v procesu otrokovega opismenje-
vanja klju¢no vlogo tudi starsi, ki otroka vdomacem
okolju spodbujajo k branju ter ga ob tem spremljajo
in usmerjajo. Pedagoski strokovni delavci jim lahko
pri tem pomagamo z razlicnimi nasveti. Pommemb-
no je, da pois¢emo pravi nacin, ki bo otroku poma-
gal, da bo pri branju vsak dan uspesnejsi.

Kadar ima otrok z branjem in voljo do branja tezave,
je pomembno, da starsi sedijo poleg njega, saj se bo
tako hitreje lotil dela. Otrok naj v zacetni fazi branja
vsak dan redno bere na glas, da sliSi samega sebe,
kako zloge povezuje v besedo. Ko postane branje
bolj tekoCe, lahko za¢ne s tihim branjem. Starsi se
lahko z otrokom dogovorijo, da nekaj dni v tednu
bere tiho, nekaj dni pa glasno, pri cemer so takrat
ob njem, da ga poslusajo, opozorijo na napake in se
Z njim pogovorijo o vsebini besedila, tako da mu po
branju postavijo razlicna vprasanja ter mu poma-
gajo oblikovati odgovore. Pogovorijo se lahko tudi
0 pomenu tistih besed, ki naj bi jih otrok ze poznal
(Cerne 2015).

Vsakodnevno branje v zaletnih razredih je otro-
kova naloga, ¢etudi ucitelj tega ne naroci. Ob tem
lahko starsi uporabijo metodo belezenja branja in
nagrajevanja z nalepkami, barvanja bralne hiske
ipd. Ena izmed najbolj usodnih napak starSev pri
spodbujanju ucencev k branju je predolgo vztraja-
nje pri glasnem branju. Glasno branje je utrudljivo
in s predolgo vajo postane neucinkovito. Zbranost
popusti, glas se utrudi, zacnejo se vrstiti napake
(Zerdin 2003). Bralni trening je uginkovitejdi, ¢e
otrok glasno bere veckrat in krajsi ¢as. Ce otrok po-
trebuje vec vaje, je bolje, da kratko vajo ponovi vec-
krat na dan, kot pa da izvede eno daljSo. Obcasno
lahko starsi otrokovo branje tudi zvo¢no posnamejo
Z namenom, da tudi otrok poslusa svoje branje in
ga komentira.

Otroku lahko dajo moznost izbire in odloCanja o
tem, kaj in koliko bo prebral. Koli¢ine branja ni po-
trebno dolocati s Casom, npr. bral bos 10 minut, pac¢
pa ga lahko omejimo s Stevilom vrstic ali dolzino
zgodbe, npr. prebral bos do sem (Demsar 2016). Pri-
porocljivo je, da z njim obiscejo knjiznico, ga v&lanijo
ter mu dajo moznost, da izbira knjige po lastni izbi-
ri. Za spodbujanje k branju pa lahko izkoristijo tudi
otrokov rojstni dan ali druga posebna praznova-
nja oz. otrokove doseZke ter skupaj z njim obiscejo
knjigarno in mu podarijo knjigo. Svetujemo jim, da
otroku omogocijo priloZznost, da jih on sam spomni
na branje. Vsaki¢ ko samostojno poseze po knjigi,
ga je pomembno pohvaliti.

Med branjem je otroka dobro spodbujati k temu,
da besedilu sledi s prstom. Namesto prsta lahko
uporabi tudi kakSen drug pripomocek, npr. ravnilo,
svinénik ali kartoncek, kar mu bo omogocilo, da se
bo lazje osredotocil na branje posamezne besede.
Kadar se otrok med branjem zmoti, ga lahko opo-
zorijo tako, da na napacno prebrano besedo poka-
Zejo s prstom. Prst umaknejo Sele potem, ko otrok
besedo prebere pravilno, pri tem pa napake ne
komentirajo. Tezje berljive besede lahko preberejo
skupaj z otrokom tako, da jim besedo v pomoc¢ za-
Sepetajo (Demsar 2016).



Druzina si lahko med vikendi organizira bralnih 5 mi-
nut, Kjer vsak ¢lan druzine nekaj prebere, drugi pa
ga poslusajo. Ob tem bo otrok pridobil tudi vpogled
v branje drugih. Lahko jim predlagamo dopisovanje
znotraj druzine in v ta namen postavitev posebne-
ga nabiralnika za razli¢na sporocila. Otrok bo z zani-
manjem preverjal postni nabiralnik ter bral sporocila
svojih druzinskih ¢lanov. Starsi lahko otroka zadolzi-
jo, da vsak dan prebere npr. vriemensko napoved, tv
spored ali vsebino, ki ga posebej zanima. V primeru,
daima otrok mlajSega brata ali sestro, ga lahko spod-
budijo, da bere njemu oz. njej. Nekaterim otrokom je
zanimivo, da besede predmetoy, ki jin starsi zapisejo
na samolepilne listke, glasno preberejo ter nato pri-
lepijo na ustrezne predmete v hisi. Priloznosti za bra-
nje je ogromno, zato lahko vsaka druzina najde svoje
nacine za njegovo spodbujanje (Cerne 2015).

Zacetne teZave ali motnja branja?

Ena izmed pomembnih nalog specialnih pedago-
gov je, da so v podporo ucitelju pri ugotavljanju, ali
gre pri uc¢encevih tezavah za normalne odmike ali ze
za motnjo branja. Praviloma se vecina otrok zlahka
opismeni v zacetnih treh razredih osnovne Sole, ki
SO hamenjeni opismenjevanju. Predvideva se, da je
to primeren &as, v katerem lahko pri¢akujemo, da se
pri otrocih porodi pripravljenost, zanimanje in zmo-
Znost za uCenje branja. Poleg tega je to Cas, v kate-
rem je razvoj govora in jezika ze dobro razvit.

Nekateri otroci so se zmozni nauciti branja kaksSno
leto prej, drugi pa kasneje od povpredja. Ta razvoj je
v mejah normale, Ceprav se odmika od povprecja.
Kadar pa so odmiki znatnejsi in ima uc¢enec npr. ob
koncu obdobja opismenjevanja Se vedno tezave s
prepoznavanjem ali z oblikovanjem ¢&rk, Ceprav ima
sicer normalne intelektualne sposobnosti, tedaj lah-
ko govorimo o hudih motnjah branja in pisanja. To
niso odmiki od povprecja, temve¢ odmiki od norma-
le (Zerdin 2003).

Motnje branja se lahko pojavljajo zaradi motenega
delovanja tistih procesov, ki sodelujejo pri ucenju
branja. Tezave se lahko kazejo prividnem in slusnem
razloCevanju, spajanju glasov, razlenjevanju besed,
oCesnem sledenju, samodejnem prepoznavanju
glasov in simbolov, pomnjenju oblik ¢rk in vsebine
prebranega, pozornosti, orientaciji itd. Bolj komple-
ksnejsa ko je motnja, tem vedje tezave ima otrok in
tem tezje jo bomo odpravili. DoloCeni otroci razvije-
jo kompenzacijske mehanizme in uspejo izravnati
svoje primanjkljaje, medtem ko drugi otroci tega
niso zmozni. Pomembno je vedeti, da lahko z dolo-
¢enimi vajami otrok napreduje tudi v tistem, v Ce-
mer je razvoj oviran, vendar je za majhen napredek
potrebno vec truda in Casa kakor takrat, ko razvoj ni
oviran z ni¢imer. Napredovanje pa ni odvisno le od
sposobnosti za razvoj spretnosti kot tehnike, temvec
v marsic¢em tudi od jezikovne razvitosti. Otrok, ki ima

reven besedni zaklad ali pa ne ve, kaj pomenijo pre-
brane besede, te besede prebere tezje kakor tiste, ki
jih pozna in ve, kaj pomenijo. Bere pocasneje in z vec
napakami. Napak ne popravlja, saj jih niti ne zazna,
ne sligi, ker se ne sprasuje o pomenu (Zerdin 2003).

Zakljucek

Predstavljene dejavnosti so se v Solski praksi izkazale
kot prijeten motivacijski ¢len na podrocju zacetnega
branja. Izvajale so se v okviru nudenja dodatne stro-
kovne pomoci u¢encem s posebnimi potrebami,
zanimive pa so bile tudi u¢encem brez u¢nih tezav.
V kombinaciji z drugimi podpornimi strategijami in
oblikami pomoci so pri ucencih spodbudile napre-
dek pri razvoju ves&in branja in hkrati ustvarile pri-
Jjetnejsi odnos do branja. Odklonilen odnos do bra-
nja so usmerile v branje s pomocjo igre, ki jo lahko
pri mlajsih otrocih v polni meri izkoris¢amo, saj so e
dovolj igrivi. Strokovni delavci in starsi moramo biti iz-
najdljivi, da otroke s tezavami pri branju motiviramo
za branje ter da najdemo strategije, nacine in dejav-
nosti, ki so zanje dovolj zanimive, da ob njih vadijo
branje. Poleg tega, da otroka motiviramo k branju, je
klju€nega pomena dejstvo, da spremljamo in ugota-
vljamo razloge za odklonilen odnos do branja.

Specialni pedagogi skupaj z ucitelji spremljamo ra-
zvoj in napredek otrok v procesu opismenjevanja. V
zacetni fazi u¢enja branja se otroci pogosto sooc¢ajo s
tezavami prehodnega znacaja, vendar smo specialni
pedagogi med in Se posebej ob koncu opismenje-
vanja otrok posebej pozorni na tiste u¢ence, ki imajo
izrazito vecje tezave ter kljub vaji, trudu in vsakodnev-
nemu branju napredujejo pocasneje od vrstnikov.
Tem otrokom je pomembno &im prej pomagati na
ustrezen nacin, saj lahko s ciljno usmerjenimi vajami
lazje kompenzirajo svoje teZave.
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Raziskovanje gozda preko Cutil

& Tanja Strukelj, profesorica razrednega pouka, OS Preska

Gozd je zame najboljsa ucilnica na prostem. Tja zelo pogosto zahajam s svojimi drugosolci.
Ponuja nam vec, kot se zdi na prvi pogled. Gozd nam predstavija prostor za igro, navdusuje
pa nas tudi za ustvarjanje in raziskovanje. Zato smo tako radi v njem. Takrat dobimo prav
vsi gostje, ki vstopimo v kraljestvo gozda, priloZnost, da zacutimo naravo in okolico preko
vseh svojih ¢util, in nazagj v solo se vedno vracamo z novimi doZivetji in vtisi, ki jih v nas lahko
vtisne le narava.

Ucenci vsak teden komaj ¢akajo dan, da jih raz-
veselim z novico: Danes gremo spet v gozd. Vsak
nas obisk gozda skrbno nacrtujem in za ucence
vedno pripravim dejavnosti, povezane s temo
pri predmetu spoznavanju okolja, v ta preplet pa
vklju¢im tudi glasbo, likovno umetnost in Sport.
Nasi zadnji obiski gozda so bili na vsakem koraku
prepleteni z uporabo ¢util, katerim sem v gozdnih
aktivnostih namenila Se posebno pozornost.

Gozdne dejavnosti

Predstavila bom nekaj dejavnosti na terenu. Z
otroki smo na robu gozda nasli podrto smreko.
Ucenci so vsi po vrsti zlezli na deblo smreke in
prisli na najboljsi mozen nadin v stik z drevesom.
Nekateri so po deblu drevesa hodili prvic.

Pogovorili smo se, da v gozdu rastejo taksna igla-
sta in tudi listnata drevesa, ki smo jih pokazali od
dale€. Vid nam je pomagal razumeti povedano,
nato pa je sledila naloga, naj vsak od u¢encev ob-
jame deblo njemu najljubsega listnatega dreve-
sa. Res zanimiva izkusnja. Vsi niso objeli listnatega
drevesa, saj so bili pri opazovanju premalo pozor-
ni. Eden na primer ni opazil, da veje sosednjega

drevesa segajo proti njegovemu iglavcu in uce-
nec je mislil, da ima tako lepe liste njegovo dre-
vo. Sosolec pa ga je hitro opozoril: »To so moji listi,




kar ti gledas. Ti si objel smreko.« Prvi u¢enec ga je
zacudeno pogledal in kmalu ugotovil, da ima so-
Solec prav. Tako so se uc¢enci zaceli pod drevesom
ozirati navzgor, kar predstavlja drugacen pogled
od obicajnega. Pridobili smo novo perspektivo
gledanja v gozdu, ki ob obisku gozda ni tako po-
gosta.

Nato so ucenci dobili nalogo, da mora vsak poiskati
njemu najlepsi gozdni list. Tu jim je bila bolj kot obli-
ka vodilna barva. Glede na prinesene liste so se raz-
vrstili v skupine in skupaj smo ugotovili ime njihove
skupine (skupina javor, skupina bukev, skupina ko-
stanj, skupina hrast). Sledilo je iskanje ustreznih plo-
dov za njihovo skupino. Mnogi uc¢enci so prvic videli
Zir, izvedeli, na katerem drevesu raste — za lazje ucCe-
nje sem imela za vsako drevesno vrsto pripravljene
plastificirane kartoncke s slikami.

Poleg opazovanja sem Zelela, da se u¢enci naucijo
poimenovati tudi nekaj gozdnih dreves in njihovih
plodov. Imeni drevesa in ploda sta bili zapisani na
hrbtni strani. Pozabili pa nismo niti na iglavce in
njihove zanimive storze (spoznali smo smreko, bor
in macesen).

Pri plodovih in semenih smo vkljucili tudi voh —vo-
nja smole ni prav nihce zgresil — in na koncu tudi
tip, ko so vsi plodovi zaokrozili v krogu med ucenci,
da so jih imeli vsi moznost tudi potipati. Pred od-
hodom smo oblikovali gozdno sliko nau¢enega.

Tisti dan smo odsli iz gozda na poseben nacin.
Med potjo do Sole so u¢enci dobili nalogo, naj za
danasnje slovo od gozda pobozajo ¢im vec stvari,
ki rastejo ob poti. Najbolj nezni so se jim zdeli list-
ki, malo manj praprot, pikale pa so jih iglice malih
smrecic, ki so rasle ob poti.

Spoznavanje gozda z zaprtimi oémi

Vid je Se vedno nase prevladujoce Cutilo in pre-
veckrat stopa v ospredje pred ostalimi. Za aktiva-
cijo ostalih Cutil sem ucencem vid pri nekaterih
dejavnostih odvzela. Izvedli smo naslednje dejav-
nosti:

-z zakritimi o€mi po gozdu in Cez pripraviljeno
oviro — ucenci so se v paru sprehajali po goz-
du, kjer eden ni videl, drugi pa mu je besedno
kazal pot - pot je bila na zacetku ravna in brez
zaprek, potem pa so ucenci morali preplezati
tudi kakSno oviro — hoja ¢ez hlode je bila prav
zabavna,
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kuzek, na povodcu, pokazi mi pot — eden ima
zakrite oc€i, drugi pa je njegov kuzek na povod-
cu, ki ga pelje (gre za igro, kako naucen pes
vodnik vodi slepega),

hoja ob vrvi, okrog dreves - skozi praprot: uce-
nec, ki ne vidi, sam pogumno ob vrvi prehodi
pot in se ne ustrasi naravne ovire,

- gozdni kazipot — vzvratno gibanje v paru: eden
govori navodila za gibanje, drugi jih izvrsuje (5
korakov proti rdeci, 7 korakov proti zeleni). Ti-
sti, ki izvrSuje korake, se giba nazaj in ne vidi v
smeri gibanja.

Te dejavnosti so bile za u¢ence povsem nova iz-
kusnja. Nad njimi so bili zelo navduseni, ker se si-
cer nikoli ne gibajo po gozdu z zaprtimi/zakritimi
ocmi.

Njihova gozdna dozivetja so opisovali na taksen
nacin:

- Bila sem vznemirjena, ker nisem vedela, kaj je
pred mano, in potem sem stopila v luzo.

- Bilo mi je ¢udno, ker nisem nic videla.

- Bilo je temno, a sem prisel tudi ¢ez most.

- Ko sem hodil z zavezanimi o&mi, mi je bilo
strasno, ker nisem vedel, kje stopam. Tipal sem
z rokami.

- Tinkara me je vodila kot kuzek vodnik, jaz pa
brez nje ne bi upala nikamor. Fino se mi je bilo
igrati kuzke in imeti zavezane oci.

- Nada me je vodila po drugih potkah, kot sem
mislila, in nisem vedela, kje sem.

- Zabavno mi je bilo, ker nisem videla, ampak
sem vse dobro Cutila.

- Dobro mije bilo iti ¢ez hlode, kjer sem vse tipa-
la.

Dejavnosti s kosi blaga

Za popestritev gozdnih dejavnosti vedno vzamemo
s seboj tudi veliko zanimivih stvari in en dan smo
vzeli v gozd vec kosov blaga. Uporabili smo jih na
razli€cne nacine, da smo Se bolj zacutili stik z goz-
dom:

-V krogu smo razprostrli vsak svoj kos blaga in
zacutili hlad gozdnih tal. Bosi smo stopicali iz
blaga na blago in po dveh krogih svoje ohla-
jene in malce pikajoce podplate skrili nazaj v
topla obuvala.



Blago je postalo rekvizit za ustvarjanje v gozdu
in nastala so obleCena drevesa, Sotori, bivalis¢a
za zivali — otroci so rokovali z naravnimi mate-
riali, si iskali primeren prostor za ustvarjanje in
in drugimi gozdnimi najdbami jim je bilo v ve-
liko veselje. Tudi Ce so prijeli malo smole, jih ni
motilo. Dotaknili so se vsega, ¢esar so Zeleli.

Blago je postalo odlicen pripomocek za sede-
nje in umirjanje pod drevesom. Vsak si je izbral
svoje najljubse drevo, s katerim se bo lahko po-
govarjal, se pod njim umiril, prisluhnil Sepetu
gozda in ptickom.

Tako smo v svoje zaznavanje gozda vkljucili tudi
sluh. To, da so otroci zacutili, da je v gozdu vse bolj
umirjeno, da v naravi ni hrupa, ¢e ga ne povzroca-
Mo mMi sami, je neprecenljivo. Ugotovili so, da v goz-

du ni tiSine, pac pa neki prijetni glasovi, ki ne motijo.
Motec¢ hrup pa povzro¢amo ljudje in to gozdne Ziva-
li plasi in jih moti.

Na koncu nasega aktivhega zaznavanja gozda pre-
ko Cutil smo se zasluzeno posladkali z jesensko do-
broto — kostanjem, katerega vonj zaznamo takoj, ¢e
se le kje v blizini pece. Teknil nam je, in ¢e ga jeS v
skupini, je ta Se toliko slajsi.

Zakljucek

Pri vseh opisanih gozdnih dejavnostih je izredne-
ga pomena, da ves €as aktivno spremljamo odzi-
ve otrok in dejavnosti peljemo v smeri, ki u¢ence
navdusuje, ter jim vedno znova pripravimo Se kaj
novega. Sama vedno vztrajam pri dejavnostih, ki
so uc¢encem zanimive in jih zelijo ve¢krat ponoviti,
tiste, ki se izkazejo za manj mikavne, pa jim le ponu-
dim, potem pa nadaljujem z novimi.

Odzivi otrok so bili tudi pri nasih obiskih gozda nad-
vse pozitivni. Veselili so se vsakega novega odhoda v
gozd, z zanimanjem so Cakali, kaj bodo spet novega
doziveli, u¢no snov pa so srkali mimogrede ob osta-
lih zanimivih aktivnostih. Sami so bili dejavni, prostor
je bil dovolj velik za nova odkrivanja, vendar Se vedno
znotraj nasih gozdnih pravil in nacel. V okviru vseh
dejavnosti smo seveda upostevali gozdni bonton, ki
je vodilo pri vseh nasih obiskih gozda.

Naj zaklju€im z mislijo, da nam gozd ponuja nesteto
razli¢nih nacinov odkrivanja. Vseskozi nas razvese-
ljuje z novimi dogodivs€inami in nam prinasa nova
znanja ter dobre obcutke, zaradi katerih se vedno
znova radi vratamo vanj.
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Od majhnih do velikih mehurckov

ssuhim ledom

& Bojana Robi¢, profesorica matematike in kemije, OS borcev za severno mejo Maribor

Suhi led je trdni ogljikov dioksid, ki je izredno hladen, poleg tega pa je tudi zelo atraktiven, saj
obstaja veliko zabavnih in poucnih eksperimentov, ki jih z njim lahko izvedete. Ucenci 9. raz-
redov so v solskem kemijskem laboratoriju pri izbirnem predmetu Kemija v Zivljenju pripravili
raznolike pokajoce mehurcke s pomocjo suhega ledu. Pri predmetu so u¢enci z metodo ek-
sperimentalnega dela razvijali spretnosti in pridobili eksperimentalne vescine predvsem na
podrocju upostevanja varnosti pri izvajanju eksperimentov s suhim ledom ter izvajali kemi-
jske eksperimente s suhim ledom samostojno po pripravijenih navodilih.

Na kratko o suhem ledu

Prav gotovo ste ze slisali za izraz suhi led. To je
ogljikov dioksid (CO.), ki ga ljudje izdihujemo in
je bistvenega pomena za zZivljenje ter zdravje ra-
stlin, vtrdnem agregatnem stanju pri temperatu-
ri -78,5 °C. Za suhi led je znacilna ena posebnost,
in sicer, da ko se »stopi«, zmeraj preide v plinasto
agregatno stanje brez kakrsSne koli vlage, zato
zanj uporabljamo izraz suhi led.

Vecina znanstvenih avtorjev odkritje in verjetno
prvo zabelezbo suhega ledu pripisuje francoske-
mu kemiku Charlesu Thilorieru. S komercialno
uporabo suhega ledu v Zdruzenih drzavah Ameri-
ke je leta 1925 zacelo podjetje Prest Air Devices, Ki
je kasneje postala Ameriska korporacija »Drylce«
in je to trdno obliko CO, oznacila kot »suhi led«.

Dandanes se suhi led pridobiva s spros¢anjem
tekoCega ogljikovega dioksida pod pritiskom v
posebnih ekspanzijskih komorah in po vsem sve-
tu je na tisoCe proizvajalcev suhega ledu. Upo-
rablja se predvsem v medicinski, Sportni stroki
za travme ali za zagotavljanje takojsnje olajsave
po zmeckaninah ali manjsih poskodbah. V ¢asu
koronavirusne bolezni Covid-19 in s proizvodnjo
cepiv so po vsem svetu suhi led zaceli uporablja-
ti tudi za distribucijo cepiv, ki morajo vzdrzevati
temperaturo do -94 °C.

Kako nastane suhi led?

Tekoci ogljikov dioksid, je speljan iz nizkotlacne-
ga rezervoarja v posebno napravo in ga vedno
sprozimo s pritiskom na gumb dozirnega ventila.
S tem opisanim postopkom nastaja snezeni suhi
led pri temperaturi pod -78,5 °C. V tej napravi bat
omogoca, da gre snezeni suhi led skozi matrico
in tako nastanejo razli¢ni delci suhega ledu, ki so
poljubnih velikosti.

Nasveti za pridobivanje, varen prevoz in upora-
bo suhega ledu

Suhi led je odli¢na sestavina, za ustvarjanje me-
gle, iz vulkanov se kadi, prav tako obstaja veliko
zanimivih eksperimentoyv, ki jih lahko izvedemo
s pomocjo suhega ledu in prikazemo sablaste
ucinke. Pred samo izvedbo eksperimentov smo
obravnavali, kako varno prevazamo, shranjujemo
in uporabljamo suhi led ter kakSne so nevarnosti
pri delu s COs.

Kako priti do suhega ledu in kako ga transpor-
tirati?

Suhiled se lahko dobi v nekaterih trgovinah oz. pri
plinskih podjetjih, zato se je nasa Sola dogovorila
za varen prevoz suhega ledu iz podjetja Messer
v Rusah, ki proizvaja in distribuira tehnic¢ne pline.
V podjetje smo se odpravili s hladilno torbo, ki je
bila izolirana z alu folijo, da smo suhi led ¢im bo-
lje zascitili pred temperaturnimi spremembami.
Raven ogljikovega dioksida v vozilu se je povecala
zaradi sublimacije, zato smo bili med samim tran-
sportom do Sole pozorni, da je nov zrak krozil v
vozilu, in s tem preprecili zastrupitev z ogljikovim
dioksidom.

Varna uporaba suhega ledu

Zaradi zelo nizke temperature suhega ledu mora-
mo pri delu z njim uporabljati izolirane rokavice,
klesce, zascitni plasc, zascCitna ocala, saj ob stiku s
kozo suhi led lahko poSkoduje kozo in oci in vodi
do opeklin. Poskrbeti je potrebno za dobro cirku-
lacijo zraka v Solskem laboratoriju, da ne pride do
zastrupitev in zadusitev v zaprtem prostoru, saj
trden CO; sublimira v plinski CO,. Opozorila sem,
da si ne smemo vstavljati suhega ledu v usta, saj
vsako zauzitje najprej povzroci skodo tkiva pri
ugrizu in povecanje tlaka pri izpustu plina, nato
pa lahko povzroc¢i hude notranje poskodbe.
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‘ Varnostne informacije

Eksperimenti s suhim ledom

Z ucenci 9. razredov smo pri izbirnem predmetu
izvedli nekaj zanimivih eksperimentov z uporabo
suhega ledu.

Najprej smo se seznanili s teoreti¢nim delom za
varno delo s suhim ledom, si pripravili zas¢itna
sredstva, pripomocke, kemikalije, ki so potrebne
za izvedbo eksperimentov po pripravljenih navo-
dilih, ki sem jih izdelala za izvedbo eksperimental-
nih delavnic priizbirnem predmetu, in nato price-
li z eksperimentalnim delom. Klju¢en dogovor je
bil, da bomo delali previdno in se zabavali!

Ucencem sem omogocila, da so vec¢ino ekspe-
rimentov izvedli individualno, pod mojim vode-

njem.

EKSPERIMENT 1

s Pripomocki: Kemikalije:
sredstva:
- Casa
- zascCitni plasc - Zlicka
- zas¢itna ocala - lesena trska
- zas¢itne - svecka - suhi led
rokavice - gorilnik
- vzigalnik

Potek dela: najprej smo si pripravili vse pripomocke
in kemikalije, ki smo jih potrebovali za izvedbo eks-
perimenta 1. Vsak u¢enec si je na svojem delovnem
mestu pripravil ¢aso, leseno trsko, svecko, vzigalnik,
gorilnik, zas€itno opremo. V vsako ¢aso sem Zlicko
suhega ledu dala vsakemu ucencu posebej, med-
tem je ucenec prizgal gorilnik, uporabil leseno trsko,
jo prizgal in goreco trsko priblizal ¢asi. U¢enci so si
morali speti lase in biti pred priziganjem gorilnika
pozorni, da so iz okolice umaknili vnetljive predme-
te. Vsi so opazili, da je trska, ko se je priblizala ¢asi,
ugasnila. S tem eksperimentom smo dokazali, da
ogljikov dioksid ugasne ogenj, ker prekine prehod
kisika do gorece trske.

‘ PriZig lesene trske

‘ Trska se ugasne
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EKSPERIMENT 2

Zaséitna

sredstva: Kemikalije:

Pripomocki:

-2 casi
- grelec vode
- vodne barve

- zascitni plas¢
- zas¢itna ocala

- zascitne s - suhi led
. - Zlicka
rokavice
- steklena
palcka

Potek dela: ucenci so si pripravili dve ¢asi razlic-
nih velikosti. V eno ¢aso so nalili vro¢o vodo do
treh Cetrtin, prav tako v drugo. Eno ¢aso so obar-
vali z vodno barvo. V obe ¢asi sem jim dala zlicko
suhega ledu. Opazovali so dogajanje in ga opisali,
da je videti kot oblak, ki izgleda kot dim ali me-
gla. Bolj viec jim je bilo dogajanje v obarvani ¢asi.
Razlozila sem jim, da ta oblak ni ogljikov dioksid,
ampak dejanska vodna megla.

V posebni posodi, v kateri smo imeli suhi led, smo
opazili, da je v zraku okoli suhega ledu vidna le
majhna koli¢ina megle. Zlasti v vroci vodi pa se je
ta ucinek povecal, saj smo opazili, da ogljikov di-
oksid v vroci vodi tvori mehurcke hladnega plina.
Ko ti mehurcki pobegnejo na povrsino vode, to-
plejsSi vlazen zrak kondenzira v veliko meglo. Me-
gla je potonila proti tlom, saj velja, da je hladnejsa
od zraka, ogljikov dioksid pa je gostejsi od zraka.
Pojav megle v suhem ledu v bistvu pomeni, da se
je koncentracija ogljikovega dioksida povecala v
blizini tal.

Izvedba eksperimenta 2 z dodatkom roza

barve

EKSPERIMENT 3

:'aesdcsl:::\r::: Pripomocki: Kemikalije:
- zascitni plas¢ - detergent
- zasCitna ocala - merilni valj
- zascitne - Zlicka - suhi led
rokavice - steklena
palcka

Potek dela: najprej smo skupaj pripravili vroco mil-
nico (voda + detergent). Vsak ucenec je v merilni valj
nalil vro€o milnico do treh Cetrtin. V vsak merilni valj
sem dodala zlicko suhega ledu. S pomocjo stekle-
ne palcke so u¢enci suhi led porinili globje v merilni
valj in tako so nastajali mehurcki nad merilnim va-
ljem, ki so kasneje pocili. Opazili smo, da je plinast
ogljikov dioksid ob stiku z milnico polnil razli¢no ve-
like mehurcke glede na ustje posode.

‘ Izvedba eksperimenta 2 z dodatkom zelene
barve



EKSPERIMENT 4

CEHEUIE Pripomocki: Kemikalije:
sredstva:
- manjsa,
vecja
- zascitni plasc posoda
- zascitna ocala - grelec vode
- zascitne - detergent - suhi led
rokavice - Zlicka
- trak iz blaga
- pladenj
- prijemalka

Potek dela: pripravili smo si manjso in vecjo posodo,
pod katero smo podloZili pladen;, ki je sluzil za pod-
logo. V pripravljeno posodo, ki je imela ¢im manj plo-
S¢at rob, smo do Cetrtine nalili vrelo vodo. S prijemal-
ko smo v posodo dali nekaj kosov suhega ledu. Vedji
bombazen trakec smo namodili v milnico, ki smo ga
raztegnili in potegnili ¢ez zgornjo povrsino posode.
Pricel se je oblikovati najprej manjsi, nato vecji me-
hurcek, ki so ga ucenci poimenovali mehurcek »or-
jake. Tukaj gre za enako dogajanje kot pri prejsnjem
eksperimentu, le da so uporabljene druge tehnike
0z. pripomocki.

o — ad—

Mehuréek »orjak« na veéji posodi

Zakljucek

Uc&enci 9. razredov so se pri urah izbirnega predmeta
Kemija v zivljenju poblize spoznali z eksperimental-
nim delom s suhim ledom in z velikim zanosom ter
motiviranostjo samostojno pripravili in izvedli posku-
se. lzvedli in proucili smo raznolike eksperimente, ki
so opisani v ¢lanku, in e dodatne, kot npr. izdelava
mehurékov s pomodgjo plastenke, slamice, vroce
vode in suhega ledu.

Skozi eksperimentiranje s suhim ledom so ucenci
bolj natanéno spoznali, kaj je suhi led, proucili nji-
hove lastnosti in uporabo suhega ledu, se seznanili,
kako poteka varen prevoz, kako se pravilno zascititi
pri izvedbi eksperimentov in kakSne so nevarnosti
pri delu z ogljikovim dioksidom. Ucenci so se po-
kazali kot pravi mali nadobudni kemiki, saj so svoje
delo opravili odli¢no.

Namiljeni trakec raztegnemo in ga
potegnemo ¢ez povrsino posode

Manjsi mehurcek na posodi

Mehurcki, narejeni z uporabo plastenke
in suhega ledu

Viri
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Vloga razrednika v sodobnem
ucnem prostoru

& Andreja Selak, uciteljica razrednega pouka, Osnovna sola Brsljin

Zakon o financiranju in izobrazevanju definira razrednika v 63. clenu. Razrednik se v soli po-
javlja v vec viogah, in sicer kot usluzbenec ali sodelavec, strokovnjak, ucitelj administrator,
povezovalec s starsi in drugimi solskimi organi in predvsem kot clovek. \ise te vloge morajo
biti usklajene in delovati v skladu z zakonodajo. Razrednik ima zelo pomembno viogo, saj se
nanj obracajo starsi, ucenci, uceci ucitelji, ravnatelj, aktivi na soli, svetovalna sluzba, knjiznica
in drugi. Najve¢ mi pomeni vioga razrednika kot voditelja oddelka. Z oddelkom oblikujem
razredna pravila, skrbim za ustrezno socialno klimo v razredu, spodbujam socialno sibkejse
ucence k vkljucenosti in skrbim za dobro pocutje vseh ucencev in uciteljev v oddelku. Vsak
razrednik pa ima tudi veliko administrativnih nalog, ki jih mora opravijati. Poleg vsega skrbi
tudi za sodelovanje med solo in starsi, do katerih mora vzpostaviti zaupljiv odnos.

%P L SCLSKA

Vloga razrednika v oddelku

Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazeva-
nja v 63. ¢lenu opisuje pojem razrednika. »Razrednik vodi
delo oddelé¢nega uciteljskega zbora, analizira vzgojne in
ucne rezultate oddelka, skrbi za reSevanje vzgojnih in uc-
nih problemov posameznih ucencev, vajencev oziroma
dijakov, sodeluje s starsi in Solsko svetovalno sluzbo, odlo-
¢a o vzgojnih ukrepih ter opravlja druge naloge v skladu z
zakonom.« (Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in
izobrazevanja 1996)

Sama sem bila razrednic¢arka ze mnogo generacijam, naj-
pogosteje prvosolcem, zadnja leta drugo- in tretjeSolcem.
Letosnje razrednistvo 2. razreda pa se nadaljuje iz 1. razreda.
Uc&ence tako letos res dobro poznam, poznam pa tudi delova-
nje in funkcioniranje oddelka. Vsak oddelek, ki mi je zaupan,
sprejmem in vzamem za svojega. Na razredni stopnji sem
kot razrednik v razredu najvec Casa, tudi vse odmore. Na
nasi Soli mora ucedi ucitelj zjutraj v ucilnico priti 15 Minut
pred zacetkom pouka. To se je izkazalo za zelo ucinkovito.
Takrat se z u€enci pogovarjamo, kaj se jim je zgodilo prej-
Snji dan, zaupajo mi kaksSno svojo tezavo, pokazejo knjigo,
ki so jo prebrali, povedo, kje so imeli tezave z domaco na-
logo ... To je Cas, ko se z njimi spros€¢eno pogovarjam, in v
tem Casu se res umirjeno pripravimo na zacetek pouka. Ker
je v 2. razredu velik poudarek na branju, ta ¢as namenimo
tudi nekajminutnemu tihemu branju. V¢asih to dejavnost
zamenjamo in jim jaz berem pravljico v nadaljevanju ali pa
preberemo kaksSno zanimivo novico na spletu. Ko se pouk
pri¢ne, so umirjeni in pripravljeni na delo.

Za ustrezno funkcioniranje razreda ze v zacetku Solskega
leta postavimo pravila. Letos sem naredila plakat razli¢nih
dejavnosti, s katerimi mi uc¢enci pomagajo skrbeti, da je nasa
ucilnica urejena in da pouk te¢e nemoteno. Tako imamo v

nasem razredu luckarja, brisalca miz, kljucarja, brisalca ta- Razredne sluzbe



Odmori na solskem igris¢u

ble, delilca u¢nih pripomockov, smetarja, dezurna
ucenca .. UCenci si nalogo izberejo sami, zelim pa,
da vsak mesec izberejo drugo nalogo. Nato skrbijo
za to opravilo cel mesec. Nalogo vzamejo resno in s
skrbjo opravljajo svoje zadolZitve.

To, da sem z ucenci celo dopoldne, smatram kot
prednost, kajti s tem mi je omogodeno prosto raz-
porejanje odmorov in dolZina ur. Odmore si veckrat
prilagodimo, in sicer, Ce je zunaj lepo, le-tega izkori-
stimo in odmor prezivimo zunaj, v€asih ga zdruzimo
Se z uro Sporta ali spoznavanja okolja. Spet drugic
si vzamemo daljSe odmore za druzabne ali socialne
igre, ki otroke povezujejo. Ura me ne zavezuje, da
dolo¢eno uro kon¢am ob zvonjenju, ampak jo prila-
godim glede na interes u¢encev.

Skrb za socialno klimo v razredu

Razrednik ima velik vpliv na posameznike in nji-
hov razvoj. Uresni€evati mora ustrezno socialno
klimo, v kateri vsak posameznik najde svoje me-
sto in se tako v oddelku dobro pocuti. Predvsem
socialno SibkejSim uc¢encem nudi pomog, da se
lazje vkljucijo.

V prvi triadi nimamo sistematiziranih razrednih
ur, se pa njihove vsebine zlahka prepletajo med
odmori in urami pouka. Socialnih vesc¢in se u¢imo
preko socialnih iger, ki u¢ence povezujejo. Omo-
gocajo nam primerno socialno sporazumevanje
ob hkratnem upostevanju nasih potreb, ¢ustey, in
spostovanje razli¢nosti.

V vsakem razredu je gotovo nekaj otrok, ki so so-
cialno Sibkejsi. Tem uencem moramo posvetiti
vec€jo pozornost, da jim omogocimo ustreznejsi

razvoj ter boljSo integracijo v Solski prostor. S soci-
alnimi igrami pomagamo njim, koristi pa imajo vsi
ucenci v razredu. (McGrath in Francey 1996)

V Casu pred novoletnimi pocitnicami sem ucen-
ce vsakodnevno spodbujala z dejavnostmi, ki so
krepile odnose med ucenci v oddelku. Ucenci so
radovedno Cakali na dejavnosti na adventnem ko-
ledarju, ki so jih povezovale. Sama sem dejavnosti
skrbno nacrtovala, da so sledile nasemu u¢nemu
programu. Med bolj priljubljenimi dejavnostmi so
bili drsanje, moznost igre na prostem, u¢na ura
pod mizo, ples v telovadnici, ¢arovniski triki, sku-
pna okrasitev ucilnice po zeljah ucencev, pravljica
ob diseci svecki, teden brez domacih nalog, ogled
risanega filma s pokovko, predstavitev glasbil, ura
druzabnih iger, razredni kviz ... Dejavnosti so pripo-
mogle k boljSemu pocutju v razredu in so u¢ence
povezale.

I

Adventne dejavnosti - obisk mestnega
drsalis¢a
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Razrednik administrator
Razrednik naj bi bil tudi dosleden administrator.
Vecina uciteljev tega dela razrednistva ne mara
prevec in tudi sama sodim v to vrsto.
Razrednik skrbi za (Zorko 2005, 19-20):

- pregled in evidentiranje odsotnosti,

- sprejemanje opravicil,

- pisanje obvestil,

- vodenje evidenc,

- urejanje dnevnika in osebnih listin,

- obvesc¢anje starsev.

Vsakodnevno uceci ucitelj zapise odsotne ucence,
razrednik od starSev prejme opravicilo in opravici
ali evidentira izostanke.

Kot razrednik skrbim tudi za pisanje obvestil star-
Sem o razli¢nih dejavnostih, ki se izvajajo na soli. V
ta namen imajo ucenci belezko, kamor si obvestilo
prilepijo. Veckrat pa se posluzujemo tudi elektron-
ske poste.

Starse rada obvesS¢am tudi o bolj prijetnih dogod-
kih in uspesnih dejavnostih, ki nam uspejo med
poukom. Prilozim fotografije u¢encev ali posnetek
kaksne dejavnosti. Tako smo bolj povezani in lahko
tudi starsi zacutijo utrip razreda.

Menim, da nam je v ¢asu korone primanjkovalo
te povezanosti. Opustili smo kostanjeve piknike,
razredne nastope, zaklju¢no prireditev. Vse smo
prenesli na splet, vendar obCutek ni enak.

Ucitelj razrednik naj bi tudi prvi opazil primanj-
kljaje ucencev ter poskrbel, da tak uc¢enec v Soli
dobi ustrezno pomod/obravhavo. O primanjkljajih
se posvetuje s svetovalno sluzbo, obvesti starSe in
jim tudi svetuje.

Zadnja leta v korona Casu pa ima razrednik Se
mnogo drugih zadolzitev. U¢enci so veliko odso-
tni in tako moram kot njihova uciteljica poskrbeti,
da dobijo naloge, ki jih opravljajo na daljavo. Nalo-
ge mi starsi posljejo nazaj in moje delo je tudi, da
naloge popravim, komentiram, pohvalim. Tudi s
testiranjem smo se v tem Casu prvic srecali, uskla-
jevali soglasja starsev, zbirali podatke o prebolev-
nosti in $& mnogo drugih stvari, ki jih je korona
Cas prinesel s sabo. Vsak teden so se spreminjali
zakoni, ki smo jih ob podpori vodstva predelovali
in vnasali v razred ter odgovarjali na prenekatera
vprasanja starsev.

Vez s starsi

V vzgojno-izobrazevalnem procesu in celotnem
Zivljenju Sole so starSi izjemno pomemben par-
tner, brez katerega Sola ne more dosegati zasta-
vljenih ciljev. Cim boljse sodelovanje s stardi je
zato ena temeljnih nalog vseh zaposlenih na soli.

Prizadevamo si, da se starsi v ¢im vecjem Stevilu
udelezujejo roditeljskih sestankov, govorilnih ur
ter dogodkov in prireditey, ki jih organiziramo.

Po priporocilih MI1ZS in NIJZ smo v preteklem &ol-
skem letu govorilne ure in roditeljske sestanke
izvajali ve¢inoma na daljavo. Dopoldanske govo-
rilne ure smo izvajali po telefonu, preko racunal-
niske oziroma videopovezave, samo izjemoma so
bili starsi v dopoldanskem ¢asu povabljeni v Solo.

Govorilno uro vedno zachem s poudarjanjem po-
zitivnih informacij o uc¢encu in pohvalami, nato
pa se dotaknem Se ucencevih primanjkljajev. Kot
razredniCarka starSe sposStujem. Vedno jim pri-
sluhnem, saj mi lahko oni dajo pomembne infor-
macije o otroku. Starsem ob morebitnih tezavah
svetujem, kaj lahko naredijo, da bodo imeli u¢enci
manj tezav. Ce zaznam ve&je primanjkljaje, starse
napotim k Solski svetovalni delavki ali jih spodbu-
dim, da se obrnejo na katero od drugih institucij.

Menim, da je sodelovanje med starsi in Solo zelo
pomembno. Ce starsi dobijo zaupanje v razredni-
ka in ucece ucitelje, nam zaupajo tudi u¢enci. To
zaupanje in sodelovanje jemljejo u¢enci kot znak,
da je starSem mar za njihovo Solsko delo in doga-
janje v soli.

Poleg govorilnih ur pa starsem ponudimo tudi
roditeljske sestanke. Ti so na nasi soli slabse obi-
skani. StarSe Ze na prvem roditeljskem sestanku
povabim k sodelovanju. Tako smo v lanskem Sol-
skem letu izvedli plesno delavnico v plesni Soli, ki
jo vodijo starsi ene od ucenk, pogosto pa starsi Soli
donirajo tudi kaksen odpadni material, ki ga upo-
rabimo pri Solskem delu ali na dnevih dejavnosti.
Oc&e mizar je npr. za vse ucence pripravil mizarsko
delavnico, kamor so bili vabljeni tudi stari starsi, s
slednjimi smo pletli tudi kosare, telovadili. Vse to
nas je povezalo, u¢enci pa so bili izredno ponosni,
da so uspeli ustvariti tako lepe izdelke.

Plesna delavnica



Razrednikova vez s sodelavci

Razrednik mora sodelovati z ve¢ sodelavci, naj-
tesnejSe sodelovanje mora biti s ¢lani strokov-
nega tima. Na nasi Soli so Stirje oddelki 2. razre-
da in v strokovni tim 2. razreda smo vklju¢ene
vse §tiri razrednicarke ter dve uciteljici podalj-
Sanega bivanja. Skupaj oblikujemo letne delov-
ne nacrte, tedensko nac¢rtujemo ucne vsebine,
dneve dejavnosti, projekte, natecaje, ocenjeva-
nja znanja. To sodelovanje je vsakodnevno, vanj
pa smo vkljucile tudi uciteljici podaljSanega
bivanja, ki skusata na podlagi nasih tedenskih
priprav oblikovati in nadgrajevati pouk podalj-
Sanega bivanja.

Strokovni timi se povezujejo v strokovne aktive,
ki so sestavljeni iz uciteljev, ki poucujejo isti pred-
met. Vsak aktiv pripravi svoj nacrt dela in ravna-
telju poroca o stanju. Obravnavajo problematiko
predmeta in predmetnega podrocja, oblikujejo
kriterije ocenjevanja, v svoje nacrte dela vkljucijo
analizo NPZ-jev predhodnega leta, izmenjujejo
izkusnje, sodelujejo pri pripravi letne priprave,
izberejo ucbenike in delovne zvezke, sodelujejo
pri predmetnih vertikalah, proucujejo sodobne
oblike poucevanja, usklajujejo kriterije in merila
Za preverjanje in ocenjevanje znanja, medpred-
metno nadrtujejo in povezujejo, dajejo ucitelj-
skemu zboru predloge za izboljSanje vzgojno-iz-
obrazevalnega dela, seznanjajo se z novostmi, se
strokovno izpopolnjujejo, obravnavajo pripombe
starSev in ucencev ter usklajujejo delo za druge
dejavnosti v Soli, nacrtujejo vkljuc¢evanje pred-
nostnih nalog in projektov na svojih predmetnih
podrocjih, opravljajo druga dela po dogovoru z
ravnateljem. Vodje strokovnih aktivov skrbijo
tudi za horizontalno povezavo tem. (Letni delov-
ni naért OS Bréljin)

Prav tako zelo pomembno je tudi sodelovanje
s svetovalno. Svetovalni delavci resSujejo stiske
otrok Sibkejsih druzin (placila prehrane, ekskurzij,
Solske opreme). Svetovalni delavci imajo razlicne
vloge pri vpisih u€encev, pozneje pri poklicnem
svetovanju in svetovanju uciteljem ter uc¢encem.
Njihovim nasvetom prisluhnem in jih po kritic-
nem razmisleku tudi upostevam. Svetovalni dela-
vec se s svojim strokovnim znanjem in svetoval-
nim odnosom vkljucCuje v kompleksno reSevanje
pedagoskih vprasanj in opravljanje vzgojno-izo-
brazevalnega dela, svetuje ucencem, uciteljem
in starSem, sodeluje z ucitelji in vodstvom sole
pri nacrtovanju in razvojno-analiticnem delu,
spremljanju, izvajanju in evalvaciji razvoja Sole, z
drugimi strokovnimi delavci sooblikuje Zivljenje v
Soli ter sodeluje z zunanjimi institucijami, v okvi-
ru svojih pristojnosti in/ali po navodilu ravnatelja.
(Letni delovni naért OS Brsljin)

V razredu imam tudi u€enca z dodatno strokov-
no pomocjo. Ucenec ima 5 ur dodatne strokovne
pomoci, ki jo poleg mene razrednicarke izvajata Se
dve svetovalni delavki. Sodelovanje z njima je bi-
stveno, saj je le tako delo z u¢encem kvalitetno.

Razrednik pa sodeluje tudi z ravnateljem. Ob zacet-
ku Solskega leta mu odda letni delovni nacrt oddel¢-
ne skupnosti in v ocenjevalnem obdobju poroc¢a o
delu oddelka. Med letom pa se veckrat posvetuje
z ravnateljem. Ravnatelj ga tudi hospitira in oceni.
Enkrat tedensko ravnatelj tudi organizira pedagoski
sestanek za vse ucitelje, kjer pregledamo tedenske
aktivnosti, usklajujemo nacrtovane dejavnosti, se-
Znanimo se s knjiznimi novostmi, pogovorimo se o
delu s teZzavnejsimi ucenci, seznanjamo se z aktiv-
nostmi projektov. Razrednikova naloga je, da poroca
0 posebnostin razreda.

Poleg tega pa ravnatelj sklicuje tudi pedagoske
konference, ki so bolj tematsko obarvane in so
namenjene tudi strokovnemu izobrazevanju uci-
teljev. Na koncu ocenjevalnih obdobji ravnatelj
skli¢e ocenjevalno konferenco, kjer ima razrednik
pomembno vlogo predstaviti svoj oddelek. Kot
razrednic¢arka poro¢am o delu vsakega ucenca,
sodelovanju s starsi, uspehih na Solskih tekmova-
njih, o klimi v razredu.

Pomembno je tudi sodelovanje z drugimi uci-
telji v uciteljskem zboru in s Solsko knjiznico.
Razrednik poskrbi, da s svojim oddelkom nekaj-
krat letno izvede knjizni¢éno uro v sodelovanju s
knjiznic¢arko. Vsak teden uc¢encem omogoci, da
ob dogovorjenem &asu obiscejo knjiznico in za-
menjajo gradivo. Poskrbi tudi, da je v razredu na
voljo nekaj knjiznega gradiva, ki ga uc¢enci med
odmori pregledujejo. Gradivo se vsaj delno ujema
z obravnavanimi vsebinami.

Zakljucek

Delo razrednika je izredno raznoliko. Imeti ga mo-
ras rad in ga opravljati s srcem. Kot razrednik imas
veliko nalog, ki sem jih opisala v prispevku. Slediti
moras zakonom. Opravljati moras pedagoske, ad-
ministrativne in organizacijske naloge. Od razredni-
kov veliko pri¢akujejo ucenci, starsi, uciteljski zbor
in ravnatel]. Vloga razrednika zahteva veliko stro-
kovnega znanja, osebne zavzetosti, napora, ¢asa,
strpnosti, prizadevanj in prilagajanj. Odraza se v ce-
lotnem delu in Zivljenju Sole.
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I1zzivi ucitelja v ucilnici in izven nje

& Ksenija Erdela Lah, profesorica razrednega pouka, Osnovna Sola in vrtec Apace

Ucitelj se vsakodnevno spopada z vec izzivi. Delo ucitelja se priche Ze mnogo pred vstopom
v razred. Ustvariti mora spodbudno ucno okolje. Znati mora pritegniti svoje ucence, biti
mora iznajdljiv, saj nekatere korake resda lahko nacrtuje, a so nekateri tudi nepredvidljivi.
Ucenci prihajajo iz razlicnih okolij in ucitelj je tisti, ki poisCe ustrezne metode, oblike, ustvari
spodbudno okolje ter sodeluje z ucenci in starsi. Oblike sodelovanja s starsi so dolocene.
Nekatere so bolj, nekatere manj pogoste. Na delo vpliva ogromno dejavnikov in ni recepta,
ki bi deloval v vsakem oddelku. Ko so ucenci manjsi, so precej aktivni. Pomembno je, da
ucitelj v razredu kombinira miselne dejavnosti z razlicnimi telesnimi aktivnostmi. Po telesni
aktivnosti se nato ucenec zopet lazje in z ve¢jo motiviranostjo loti miselnih nalog.

1 Kako ustvariti spodbudno u¢no okolje?

Biti ucitelj je posebno poslanstvo. Nad tem pokli-
cem sem bila navdusena zZe v svojih otroskih le-
tih, ko sem bila uciteljica svoji mlajsi sestri. Uzivala
sem, ko sem lahko prenasala svoje znanje. Biti uci-
telj v sodobnem u¢nem prostoru je poklic, ki zah-
teva rast in razvoj ucitelja, iskanje in uporabo novih
praks. Tudi sodelovanje med uc¢encem, uciteljem
in starsi je zelo pomembno.

Biti iznajdljiv ucitelj, ustvariti spodbudno uc¢no
okolje in zavedanje, kako pomembna je vloga ra-
zrednika, je le nekaj dejavnikov, ki so zame velike-
ga pomena.

Ucitelj mora poleg poznavanja teorije in pravilnikov
v svojem poklicu tudi uzivati. Poleg zaklju¢ene fa-
kultete, opravljenega strokovnega izpita, obiskova-
nja seminarjev in samoizobrazevanja moramo biti
ucitelji tudi osebe, ki ustvarimo otroku vzpodbudno
okolje, ga znamo motivirati, prav tako pa moramo
dobro sodelovati s starsi.

Zagar (2001) je posebej izpostavil telesne in mi-
selne znacilnosti. V nizjih razredih so u¢enci zelo
aktivni, zato miselne dejavnosti kombiniramo z
vmesnimi telesnimi aktivnostmi. Tako zmanjsamo
njihovo nemirnost. Otroci te starosti pa potrebuje-
jo tudi obdobje pocitka, zato morajo utrujajoéim
aktivnostim slediti umirjene. Zagar navaja tudi,
da so otroci v zaCetnih razredih osnovne Sole bolj
kriti¢ni pri sklepanju prijateljstva kot na predsolski
stopnji. U¢enci v nizjih razredih imajo raje organi-
zirane igre v manjsih skupinah. Prepiri so Se na tej
stopnji pogosti.

Uc&enci so navajeni, da dejavnosti, ki zahtevajo mi-
selne procese, v razredu prekinemo z razli¢nimi
gibalnimi nalogami. Tudi Kathy Paterson (2008)
v knjigi 55 izzivov poucevanja navaja ogromno

zanimivih orodij. Orodja so v razredu zelo uc¢inko-
vita. UCenci se umirijo, sprostijo in se nato zopet
lazje lotijo dela. Med dejavnosti vklju¢imo razlicne
uganke, igro Simon pravi, ples ledene kocke ... Delo
mora biti razgibano, zanimivo. Ob pric¢etku dejav-
nosti moramo pritegniti pozornost.

Izbiramo razlicne izto¢nice. Pomembno je, da se
ucenci na izto¢nico navadijo in da z dejavnostjo ne
nadaljujemo, dokler niso vsi umirjeni in pozorni.
Iztocnico otrokom vedno predstavimo. Ko jo upo-
rabljamo, smo dosledni. Kot sem omenila, sama
uporabljam razli¢ne iztoCnice. V¢asih le dvignem
roko, govoriti zachem Sepetaje, zazvonim z zvonc-
kom, s prstki se igramo lucke in svecke, Stejemo od
tri do ena, ritmicno ploskamo ... UCinek je izreden,
a moramo biti pri tem dosledni.

Otrokom zelo veliko pomeni vzpodbuda, pohvala.
Vecini otrok je ucitelj vzor, zato jim njegova pohva-
la in lepa beseda pomenita veliko. Primerilo se mi
je tudi, da mamica na pogovornih urah skoraj ni
mogla verjeti, da je njena h¢&i pri pouku motivira-
na, zavzeta, radovedna. Mama jo je opisala kot zelo
zivahno in doma nemotivirano za delo. Po razgo-
VOru z mano jo je zacela opazovati v drugacni luci.

2 Izzivi v oddelku

Poucujem v 1. triadi. Trenutno poucujem v 2. razre-
du.V oddelku imam 25 nadobudnih ucencev. Tudi
prejSnja generacija ucencey, ki sem jo poucevala,
je bila enako stevil¢na. Poucevala sem jih od 1. do 3.
razreda. Ze ob koncu $olskega leta se pripravim na
naslednje Solsko leto. Sama imam Se danes v spo-
minu svoj 1. Solski dan in svoje obcutke, ki so me
tisti dan prevevali. Tudi moja otroka sta prvi dan
zelo ponosno vstopila v hram ucenosti in ga Se da-
nes zelo rada obiskujeta. Tudi njima so se vtisnili v
spomin drobni spomini, posamezne besede nju-
ne uciteljice, darilce, ki sta ga prejela. Tudi zato se



zavedam, da je vzpodbudno okolje za otroka zelo
pomembno Ze od prve sekunde naprej. Trudim se,
da to vzpodbudno okolje ustvarjam za vse ucence,
saj so le v takem okolju lahko uspesni.

S sodelavkami ze v avgustu poskrbimo za to, da na
hodnikih pripravimo razstave in primerno dekora-
cijo za priCetek Solskega leta. Ucenec se zagotovo
bolje pocuti v taksnih prostorih.

Veliko vlogo pri ustvarjanju spodbudnega u¢nega
okolja ima tudi socialno okolje. Pri opredelitvi so-
cialnega okolja izhajamo iz temeljnih predpostavk
socialnega in moralnega razvoja otrok, znacilnega
za zgodnje, srednje in pozno otrostvo ter mlado-
stnistvo, torej za obdobje, ki zajema starost u¢en-
cev v devetletni Soli (od 6. do 15. leta) (Pevec Semec
2009).

Uc&enci prihajajo iz razli¢nih okolij. Moramo jih do-
bro spoznati. V svoji praksi sem veckrat poucevala
velike razrede. Pomembno je, da razred obvlada-
mo. To pomeni, da dobro spoznamo ucéence, vzpo-
stavimo ocesni stik, smo dobro pripravljeni, po-
klicno usposobljeni ... To je le nekaj to¢k. Nikoli ni
nekega ucinkovitega skrivnega recepta. Metode in
oblike dela, ki so uspesne pri delu v nekem oddel-
ku, ni nujno, da bodo uspesne vdrugem. Vsak uce-
nec je ucenec zase. Ne moremo najti dveh enakih
posameznikov. Vse te razlike med posamezniki pa
imajo velik vpliv na ucenje.

Pred 25-imi leti, ko sem pri¢ela poucevati, je bil na-
¢in poucevanja drugacen. Danes prezivijo otroci s
svojimi starSi manj ¢asa, kot so ga nekoc€. Kar ne-

kaj otrok pride zgodaj zjutraj v jutranje varstvo in
domov odhaja okrog 15.30. V Soli prezivijo vec¢ino
dneva. Velik vpliv imajo tudi televizija, internet in
mobilna telefonija. Pojavlja se vse vedji individuali-
zem. Spostovanja je tudi manj. Zato velik poudarek
V razredu posve¢am odnosom.

Pogovor z otrokom je zelo pomemben. Otroci nam
morajo zaupati. V oddelku se trudim, da ustvarim
odprt odnos. Ko ucenci ¢utijo, da jih poslusamo,
da prisluhnejo njihovi pripovedi tudi sosolci, jim to
ogromno pomeni. V stevilcnem oddelku moramo
paziti, da dobijo besedo vsi. Uporabljamo razlicne
strategije. VCasih posameznike kar izStejemo. V
razredu imamo tudi posodico z imeni otrok, ki so
zapisana na kartoncku. Ob dolocenih igrah, pred-
stavitvah, ponavljanju, preverjanju ime kar izzreba-
mo. Ko so izzrebani vsi, karton¢ke z imeni vrnemo
v posodico in zopet se lahko lotimo zrebanja. Otro-
ci uzivajo in komaj ¢akajo, kdaj bodo izzrebani. Po-
membno je, da se tudi naucijo pocakati, Ce soSolec
potrebuje nekaj trenutkov, da pove odgovor. V¢a-
sih ucenci potrebujejo nekaj Casa, da pocakajo, da
pove odgovor tudi »molceci ucenec«. Je pa nujno,
da se tega naucijo in da so strpni.

3 Vloga razrednika
Kot pravi Grgurevi¢ (2001), je razrednik vez med
Solo in domom.

Ker sem profesorica razrednega pouka, sem vsa-
ko leto tudi razredni¢arka. Se vedno se spomnim
svoje prve generacije ucencev in odgovornosti, ki
sem se je zavedala v mesecu septembru, ko sem
vstopila v razred. Imela sem obilo sveZzega znanja,
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mnogo teorije v svojih sivih celicah, poznala sem
zakonodajo, pravilnike ... Vseeno pa sem se zave-
dala, da je delo v oddelku posebna odgovornost
in velik izziv. Ponosna sem bila, ko sem spoznala
svoje u¢ence, ko sem iskala njihova mocna podro-
¢ja in ko smo skupaj z otroki in starsi delali v do-
bro otroka. V veliko veselje mi je, ko sreCam svoje
nekdanje ucence. Nemalokrat tudi ze poucujem
otroke svojih u¢encev.

Oblike sodelovanja s starsi so doloc¢ene. Nekatere
so pogostejse, nekatere manj, vse pa so zelo po-
membne. Na roditeljske sestanke in pogovorne
ure se dobro pripravim. Vsi datumi so doloceni
z Letnim delovnim nacrtom Sole. StarSi pa se po
potrebi dogovorijo z mano tudi za kakSen doda-
ten termin. Dogovorjeni smo, da nejasnosti, teza-
ve resujemo sproti. Pomembna je tudi dobra ko-
munikacija v kolektivu oz. oddel¢nem uciteljskem
zboru. V teh ¢asih je komunikacija s starsi zelo po-
membna. Informacije se morajo prenasati hitro.
Obvescanje v obeh smereh mora potekati hitro.

Biti razrednik ni lahko. Tudi zaradi ukrepov v ¢asu
koronavrisua ima razrednik pomembno vliogo. |zzi-
Vi pri pouku na daljavo so bili na zacetku epidemi-
je izzivi za ucitelje, otroke in starse. Delo v spletnih
ucilnicah na samem zacetku ni bilo enostavno,
sploh pri u¢encih 1. triade. Vseeno pa je hitro ste-
klo. U¢itelji smo bili, kot tudi vsi ostali, v novi situa-
ciji. Cez nog je bilo potrebno najti nove pristope. Na
razpolago je bilo mnogo izobrazevanj, kisem se jih
udelezevala. Enako aktivne so bile moje sodelavke.
Veliko smo sodelovali tudi v strokovnih aktivih. Vse
smo se udelezevale razlicnih delavnic in seminar-
jev, povezanih s poukom na daljavo. Pomembno je
tudi, da uc¢enec dobi kvalitetno povratno informa-
cijo. Tudi tu na ravni Sole strokovni delavci aktivho
sledimo novostim in se udelezujemo seminarjev.

TEHNISKI MUZEJ SLOVENILJE

£3 Tehniski dan na daljavo in spletne delavnice

£ Delavnice na vasi Soli

£ Dmevi znanosti in tehnike

£ Programi za vrice, uience in dijake

4 Poizkusi Nikole Tesle in demonstracije
L} Tehniski, naravoslovni in kulturni dnevi

Z rmamolikim programi in bogatimi izkusnjomi bomo 20gotove popestrili in
dopolnili vaie vine wre. Obisdite Tehniski muze] Slovenije v Bistri ter

Muzej poite in telekomunikacij v Polhovem Gradew!

4 Zakljucek

Vsi si zelimo biti ustvarjalni. Tako odrasli kot otroci.
Pomembno je, da smo ustvarjalni in da si ne po-
stavljamo meja. Kot vemo, so meje le v nasi glavi.

Prevec ljudi verjame, da je ustvarjalnost nadarje-
nost, s katero se nekateri rodijo, ostali pa jim lahko
samo zavidajo. To je negativna naravnanost, Ki je
popolnoma napacna. Ustvarjalnost je vesc¢ina, ki se
je lahko nauc¢imo, jo razvijemo in uporabljamo (De
Bono 2016).

Izzivov se lahko ucitelji lotimo le z veliko mero
ustvarjalnosti. To je poklic, za katerega je po-
membno, da se izobrazujemo, raziskujemo, imeti
pa moramo tudi poseben ¢ut. Svoje znanje mo-
ramo nadgrajevati. Poucevanje je izziv, ki se nikoli
ne konca. Tudi ucitelji smo uéenci. Potrebno je, da
iS¢emo vedno nove izzive v poucevanju. Ne sme-
mo stagnirati. V razredu moramo biti dober ucitelj
vsakemu ucencu. Vsakemu posamezniku mora-
mo ustvariti vzpodbudno u¢no okolje. Ni enostav-
no, je pa zelo pomembno. Pomembno je tudi, da
ucitelj spremlja strokovno literaturo, novosti ... Knji-
Znica je na Soli kar osrednji prostor. Poskrbeti pa
moramo tudi zase, da ne izgorimo. Ustvariti je po-
trebno spodbudno uéno okolje, potrebno se je izo-
brazevati in svoje izkusnje nadgrajevati. Odgovor-
nost, ki jo imamo v razredu, je namrec zelo velika.
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Izkusnje in izzivi pri delu s priseljenimi
otroki v osnovni soli

Nina Grabljevec, dipl. splosna jezikoslovka in prof. slov. jezika
& s knjizevnostjo, Osnovna Sola Lucija

Clanek obravnava potek in trenutno zakonodajo na podrod&ju vklju¢evanja priseljenih otrok
v slovenske sole. Predstavljene izkusnje in rezultati so pridobljeni v mednarodnem projektu
MiCreate, v katero sem bila vkljucena kot uciteljica slovenscine v osnovni soli. V teoriji obstaja
kar nekaj dokumentov, ki urejajo podrocje vkljucevanje priseljenih otrok v izobrazevanje, v
praksi pa le-ti niso zavezujoci in se ne ustrezno vpeljani, zato se nacin vkljuc¢evanja ucencev
in dijakov med Solami zelo razlikuje. Sole se pogosto znajdejo pred izzivi, kako priseljene
otroke vpeljati v vzgojo in izobrazevanje ter zagotoviti vsem otrokom ustrezne izobrazevalne

izkusnje, pri tem pa jih voditi tako, da dozivljajo sprejetost, uspeh in zadovoljstvo.

Uvod

Sola ima osrednjo vlogo pri vkljuéevanju priselje-
nih otrok v druzbo, pri c¢emer je zelo pomembno
zgodnje vklju€evanje otrok v izobrazevalni sistem
(Evropska komisija 2017, Janta in Harte 2018). V
Sloveniji se z vprasanjem vklju¢evanja otrok mi-
grantov v Solsko okolje intenzivneje ukvarjamo v
zadnjih dveh desetletjih. Medkulturnosti, medkul-
turnemu sozitju in jezikovni, religiozni ter kulturni
raznolikosti je v izobrazevanju namenjeno vse vec
pozornosti. VkljuCevanje priseljenih otrok je vklju-
¢eno tudi v zakonodajo in razlicne dokumente, ki
pa pogosto podajajo le okvirne usmeritve, izvedba
pa je prepuscena posameznim solam. Pri vkljuce-
vanju priseljenih otrok se zato ucitelji in drugi Sol-
ski delavci soo€ajo z razli¢nimi izzivi, s katerimi se
bolj ali manj uspesno spopadajo.

V nadaljevanju predstavljene izkusnje slonijo na
rezultatih mednarodnega projekta MiCreate (za
veC glej Sedmak idr. 2020) in lastne Solske pra-
kse, v katero sem vklju¢ena kot uciteljica sloven-
SCine v osnovni Soli. V okviru projektnih aktivnosti
je bilo opravljenih 54 intervjujev s Solskimi delavci
v 16 osnovnih in srednjih Solah ter z 12 fokusnimi
skupinami. V vseh Solah je bil opravljen intervju s
predstavnikom Sole, v sedmih Solah pa so bili nato
opravljeni Se intervjuji z ucitelji, Solskimi svetoval-
nimi delavci in drugimi delavci Sole, ki se pri svo-
jem delu sre€ujejo s priseljenimi otroki, ter fokusne
skupine. Raziskava je potekala med junijem in de-
cembrom 20191 in je del obsSirnejsega projekta. V
nadaljevanju predstavljam le nekaj tem in z njimi
povezanih izkusenj o vklju¢evanju priseljenih otrok
v slovenski Solski sistem.

Izku$nje in izzivi pri izobrazevanju priseljenih
otrok

VkljuCevanje priseljenih otrok v izobrazevanje je
doloeno v stevilnih zakonih2, Osrednji dokument,
ki naslavlja vprasanje vkljuCevanja priseljenih otrok,
je Strategija vkljuc¢evanja otrok, ucencev in dija-
kov migrantov v sistem vzgoje in izobraZevanja v
Republiki Sloveniji, ki ga je v letu 2007 sprejelo te-
danje Ministrstvo za Solstvo in Sport. Slednje je tudi
odgovorno za oblikovanje izobrazevalnih politik in
koordinacijo smernic na nacionalni ravni. Strategiji
je leta 2012 sledil dokument Smernice za vkljuce-
vanje otrok priseljencev v vrtce in sole. |lzvedenih
pa je bilo tudi nekaj vecjih nacionalnih projektov, ki
se ticejo teh vprasanj, kot npr. v zadnjih letih Raz-
vijamo medkulturnost kot novo obliko sobivanja:
Izboljsanje usposobljenosti strokovnih delavcev
za uspesnejse vkljucevanje ucencev in dijakov pri-
seljencev v vzgojo in izobraZzevanje (2013-2015)3,
Izzivi medkulturnega sobivanja“ (2014-2020), Le z
drugimi smos (2016-2021), ki so vnesli pomembne
spremembe na tem podrogju.

Najaktualnejsi dokument Predlog programa dela
z otroki priseljenci za podrocje predsolske vzgoje,
osnovnosolskega in srednjesolskega izobraZe-
vanja (Rutar idr. 2018) se vprasanja vkljucevanja
priseljenih otrok loteva celostno, predvsem pa
ponuja konkretne predloge sprememb na razli¢-
nih podrogjih vkljucevanja priseljenih otrok v Sole,
prav zaradi Stevilnih izzivov, s katerimi se ucitelji
soocajo. Pri tem je teZzava, da Stevilne predlagane
spremembe in dopolnila niso zavezujoci in Se ne
ustrezno vpeljani v prakso, zato se nacin vkljuce-
vanja ucencev in dijakov med Solami zelo razlikuje.

1 Raziskava je del obseZnejse raziskave, za ve¢ informacij glej http:/www.micreate.eu in Sedmak idr. 2020.

2 Npr. Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja, Zakon o osnovni $oli, Zakon o gimnazijah, Zakon o poklicnem in strokovnem izobraze-

vanju, Zakon o zacasni zasc¢iti razseljenih oseb, Zakon o tujcih, Zakon o mednarodni zasciti, Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju

ucencev v osnovni $oli, Pravilnik o normativih in standardih za izvajanje izobrazevalnih programov in vzgojnega programa na podrocju srednjega Solstva.

3 http://uvop.medkulturnost.si/
4 http:/Mww.medkulturnost.si/
s https://lezdrugimismo.si/
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Sprejem priseljenih ucencev in dijakov, prilaga-
Jjanje in individualiziran pristop

V Sloveniji ni poenotenega sprejema ucencev in
dijakov v osnovno oziroma srednjo Solo. V nekate-
rin Solah, zlasti tistih, ki tudi sicer poudarjajo kul-
turno, jezikovno, etni¢no raznolikost, uvajanju na-
menijo vec pozornosti, v drugih manj. Posamicne
Sole organizirajo uvodne dneve, namenjene ucen-
cem oziroma dijakom in starSem, vkljucujejo ose-
be, ki se ukvarjajo s priseljenimi otroki, kot so npr.
multiplikatorji, ki sodelujejo pri sprejemu in vkljuce-
vanju otrok, vendar so to pogosto projektne ali dru-
ge kratkoro¢ne oblike zaposlitve in dejavnosti, ki so
zaCasne in ne predstavljajo redne in trajne prakse.
Posamezniki — ucitelji, ravnatelji, svetovalni delavci
— imajo tako osrednjo vlogo pri ustvarjanju okolja, v
katerem se priseljeni otroci dobro pocutijo, pri Ce-
mer pogosto Nnimajo ustreznih programov in smer-
nic. Na vprasanje, aliimajo kaksen protokol vkljuce-
vanja dijakoy, je uciteljica v srednji Soli odgovorila:

V glavnem je prepuscen razredniku in njegovi
intuiciji, koliko se bo sposoben prilagoditi. Tu bi
definitivho potrebovali neki poenoten program.
/../ V&asih pomo¢& pois¢emo med sosolci, nekate-
ri potrebujejo toliko pomoci, da sosolci enostavno
temu niso kos in smo iskali koga zunanjega. Po-
gosto sem sodelovala s kaksnimi instruktorji, jim
svetovala, oni so meni poro&ali. (uciteljica, SS)

V eni od Sol, v katero se vsako leto vkljuci veliko pri-
seljenih u¢encev, poudarijo pomen individualizira-
nega pristopa:

Z vsakim, ki pride, se spoznamo, druzino odpe-
liemo k uciteljici, predstavimo ucenca. Razred je
po navadi tudi pripravljen, da bo dobil novega
prijatelja, da on prihaja iz Sirije itd. Povemo: ta
in ta prihaja, razred je pripravijen, na ta nacin
individualizirano pristopimo. Seveda je on takoj

vkljucen v pripravljalnico, dobi tutorja, ki skrbi
prav za njega, da mu pokaze, kje je stranisce, kje
je jedilnica in vse ostalo, tako da pristopamo zelo
individualno. (ravnatelj, OS)

Ceprav je uvedba individualnega naérta aktivno-
sti eno od priporocil Predloga programa dela z
otroki priseljenci za podrocje predsolske vzgoje,
osnovnosolskega in srednjesolskega izobraZzeva-
nja (Rutar idr. 2018), pa ga uvajajo le na posame-
znih osnovnih Solah, v srednjih Solah pa praviloma
ne. Individualni nacrt naj bi bil pripravljen v sode-
lovanju s priseljenim otrokom in njegovo druzino
in opredeljuje cilje, aktivnosti, prilagojeni nacin
ocenjevanja, dodatno u¢no pomoc itd. Svetovalna
delavka je proces priprave individualiziranega pro-
grama z vklju¢evanjem starsev opisala takole:

Potem obvezno starsem Ze pri prihodu povem, da
ima otrok status priseljenca prvo leto, drugo leto.
Pa povem, kaksne pravice ima, kaksne ugodnosti,
kaksne prilagoditve ima prvo leto in kaksne drugo
leto. Povemn, da pripravimo individualiziran pro-
gram za tega otroka. Jaz ga nastavim. In obvezno
je tudi razrednik zraven, ki pri tem sodeluje. In iz-
vajalci dodatne strokovne pomoci. To pripravimo,
seveda, ker otroka moramo spoznati, nekje v roku
enega meseca zagotovo ta program pripravimo
in povabimo starse. Torej celotna strokovna skupi-
na povabi starse, obrazloZi ta program, navadno
starsi nimajo nobenih pripomb, se strinjajo. Torej,
v tem programu pise, kdo je strokovna skupina, ki
Jje pripravila program, kdo izvaja dodatno strokov-
no pomoc, urnik izvajanja. Kdo, kdaj, dan in uro in
potem prilagoditve. (svetovalna delavka, OS)

Vendar prinasa individualiziran pristop tudi izzive
za ucitelje. Nekateri zato iscejo resitve izven pouka:
Ce imas enega priseljenega otroka in se gres indi-
vidualni pristop, potem delo tece pocasneje. Zave-



damo se, da tak otrok zaradi jezikovne bariere ne
more usvojiti vsega in is¢emo individualne resitve.
To delamo izven pouka, ker ¢e to delas znotraj po-
uka in imas enega takega, to pomeni, da ostalih
28 klepeta. (uciteljica, SS)

Ucenje jezika in kulture

Najvec¢ energije, poudarka in virov pri vklju¢eva-
nju priseljenih otrok je namenjeno u¢enju sloven-
skega jezika. Ker ima Slovenija model neposredne
vkljucitve v redni izobrazevalni sistem, so ucenci
in dijaki takoj vkljuceni v razred z moznostjo do-
datnega ucenja slovenskega jezika. Po Zakonu
o osnovni Soli (8. ¢len) je za priseljene ucence v
prvem letu organiziran pouk slovenskega jezika
in kulture. Stevilo ur je odvisno od velikosti sku-
pine in od ocenjevalnega obdobja, v katerem se
vkljucijo v Solo (od 120 do 180 ur). Za tiste, ki se
vkljucijo v drugem ocenjevalnem obdobju, je iz-
vedenih Se dodatnih 35 ur slovenscine. Pravilnik
o tecCaju slovenscine za dijake v srednjih Solah pa
dijakom priseljencem omogoca od 90 do 160 (in
ved) ur u€enja slovenscine na intenzivnem tecaju
(3. ¢len). Kot je razvidno iz spodnje izjave, mnogim
uc¢encem oziroma dijakom to ne zados&a in po-
trebujejo dodatno pomog, brez katere tezko sle-
dijo pouku, zlasti v visjih razredih osnovnih Sol in
v srednjih Solah.

V mojem razredu, kjer sem razrednik, imam ene-
ga Albanca, ki je tu tretje leto. Njemu po pravil-
niku ne pripada vec tecaj slovenscine, a jezika ne
zna, komaj me razume. Potrebuje pomoc. (ucite-
ljica sloven&cine, SS)

V nekaterih, zlasti osnovnih Solah se ucitelji prilaga-
jajo, nudijo dodatno pomoc, u¢na gradiva, prilago-
dijo poucevanje in ocenjevanje. ISCejo tudi resitve,
kako premostiti finan¢ne in organizacijske ovire:

Financne omejitve so, ker ministrstvo financira
le toliko ur, kar je premalo. Ker mi skusamo po-
magati se znotraj sole z dopolnilnim poukom, k
pedagogom jih tudi vkljucujemo, ker imajo to in-
dividualno pa dodatno strokovno pomoc. Potem
svetovalna sluzba, skusamo pomagati, vrstnisko
pomoc organiziramo, samo to ni tako enostavno.
(ravnatelj, OS)

Ceprav je ulenje jezika prepoznano kot kljucen
izziv in osnova za uspesno vkljucevanje, pa je bil
vecCkrat poudarjen tudi pomen dobrega pocutja in
sprejetosti u¢encey, psiholoske podpore.

Dobro, nas v osnovi najvedji izziv je, da te otroke
naucimo nasega jezika. To je povsem jasno, da
brez jezika ne bodo nikakor uspeli. Mi isto¢asno
zelo poudarjamo sprejetost ucencev, ker ce ta
otrok dozivi, da ni sprejet, kot se je dogajalo na ne-

katerih slovenskih solah ... da je bilo jasno zacutiti,
da niso dobrodosli ... Ti uCenci se zaprejo, postane-
jo depresivni, apaticni, melanholicni in od njih ne
dobite ni¢. (ravnatelj, OS)

Ocenjevanje

Prvo leto so lahko uc€enci in dijaki neocenjeni, dve
leti pa imajo moznost prilagoditev pri ocenjeva-
nju v obliki napovedanih ocenjevanj, pretezno
ustnega ocenjevanja, podaljSanega Casa za pisa-
nje, ucitelji jim prevajajo besede, ki jih Se ne razu-
mejo, lahko uporabljajo slovarje in drugo. Sole in
ucitelji k temu pristopajo razlicno, nekateri spod-
bujajo ocenjevanje Ze prvo leto, nekatere pa dej-
stvo, da so ucenci neocenjeni prvo leto, jemljejo
kot normo.

Otroke poskusamo ocenjevati — kljub temu, da
pravila dovoljujejo, da jih prvo leto ne ocenjuje-
mo - skozi individualni nacrt, in sicer glede na
njihov napredek in cilje, ki si jih zastavi razred.
Seveda imajo tudi moZnosti prilagoditev; zato se
dogovorimo o nacinih ocenjevanja, o ¢asovniciin
Stevilu ocen. To je za otroke zelo dragoceno, saj
Ce otrok solskega eseja ne napise septembra, ga
lahko napise maja. (ravnatelj, OS)

Ucitelji se v praksi pri ocenjevanju ucencev pri-
seljencev pogosto znajdejo pred izzivi, pogosto
zaradi pomanjkanja jasnih ciljev in usmeritev ter
opredelitve minimalnih standardov, kar potrjuje-
jo izjave v pogovorih v okviru fokusnih skupin:

Uciteljica 1: Kako oceniti, koga oceniti. Otrok pri-
de sem, ne pozna jezika. Kako pridobiti te ocene
— nekateri cakajo tudi po eno leto. Prvo leto ne
potrebujejo ocen, ampak vseeno Zelis otroku dati
neko oceno, ker véasih tudi sami Zelijo vedeti, kje
so. Tukaj vidim teZavo. Mi jih Ze spodbujamo v
neko delo ali pa obeleZujemo neke dneve, am-
pak tukaj pa se vidi, da se lovimo.

Uciteljica 2: Tudi Ze, da doloc¢imo, kaj je napredek.
Ker vsak vidi drugace. Zame na primer veliko na-
predujejo, ker na zacetku ne izgovorijo niti bese-
de in potem, Ce se Ze samo predstavijo, opisejo,
vprasajo, ¢e lahko gredo na wc, povedo, da so
bili bolni. Ko ustvarjajo neko besedisce, je zame
Ze en napredek, ampak ni dovolj za napredek pri
predmetu.

Uciteljica 3: Ker pri vsakem predmetu imajo neke
minimalne standarde znanja. In naceloma jih
morajo dosegati, ¢e hocejo iti v naslednji razred.
Zdaj oni napredujejo, pridobivajo neko dodatno
znanje, ampak vseeno je to premalo. Velikokrat
funkcioniramo tako, da pripravimo neka vprasa-
nja, ki se jih naj naucijo. Ampak to ni to, to niso
minimalni standardii.
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UcCitelji so veckrat izpostavili tudi problemati¢no
nizanje standardov. Poseben izziv za ucitelje pred-
stavljajo otroci, ki se vkljucijo v deveti razred osnov-
ne Sole in morajo biti zaradi zakljucevanja Solanja
na koncu Solskega leta ocenjeni:

Gotovo veste, da je lahko prvo leto otrok neoce-
njen, tako da o tem ne bom govorila. Problem je
sivo podrocje — NPZ in deveti razred. Ker ko otrok
pride prvo leto v deveti razred, mora biti na koncu
ocenjen. To je pogoj potem za v srednjo 3olo. /../
Na sistemskem nivoju bi bilo potrebno nekaj na-
rediti. Zakaj? Ker je sicer velika stiska. Velika stiska
otroka, druzine in na koncu koncev tudi uciteljev.
(svetovalna delavka, OS)

Zakljucek

Kot ugotavljajo Sedmak idr. (2020), je osrednja
teZzava v pomanjkanju celostnega in sistemske-
ga pristopa k vklju€evanju priseljenih otrok. Tre-
nutno je celoten proces sprejema in vklju¢eva-
nja otrok prepuscen posamezni soli, ravnateljem
oziroma uciteljem, njihovi obcutljivosti, ozave-
S€enosti, pripravljenosti in iznajdljivosti. Obstaja
veliko dobrih praks in angaziranih zaposlenih, ki
pripravljajo nova gradiva, organizirajo u¢ne ure in
vkljuCujejo priseljene otroke z veliko mere lastne
iznajdljivosti. Tudi sicer je vprasanje vkljucevanja
zvedeno skoraj izklju¢no na proces ucenja jezika,
manj pozornosti pa je namenjeno Sirsi socialni

vklju€enosti, psiholoski podpori in drugim dejav-
nikom vklju€evanja. UcCitelji izpostavljajo tudi po-
manjkanje medkulturnih kompetenc in vescin za
delo s priseljenimi otroki, s Cimer se npr. ukvarja
projekt Le z drugimi smo, ki ga podpira Ministr-
stvo za izobrazevanje, znanost in Sport, Cemur bi
bilo v bodoce potrebno nameniti vec pozornosti.
Potrebno pa bi bilo uvesti tudi stabilno financi-
ranje integracijskih ukrepov in s tem vzpostaviti
celovit in kontinuiran sistem vkljucevanja, z redno
evalvacijo in izpopolnjevanjem.
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Prehajanje in prepletanje med programi
v Osnovni soli Brinje Grosuplje

Marusa Trofenik, diplomirana vzgojiteljica pred3olskih otrok, OS Brinje Grosuplje, in
Blazka Vodusek, magistrica profesorica inkluzivne pedagogivka in profesorica
7, hrvaskega, srbskega in makedonskega jezika in teologije, OS Roje

V preteklem letu je bila opraviljena raziskava, v okviru katere se je ugotavijalo stalisca
uciteljev glede usposobljenosti za poucevanje in inkluzijo otrok s posebnimi potrebami. Na
osnovi le-te je bilo ugotovljeno, da je delo v oddelkih, v katerih se izvaja inkluzija, zahtev-

no, in da so stalisca vecine uciteljev do inkluzije otrok s posebnimi potrebami pozitivnha. V

prispevku sta predstaviljena ucenca, ki prehajata med dvema razlicnima programoma.
UcCenca imata prehajanje med programi opredeljeno v odlocbi o usmeritvi. Inkluzija je tako
za ucitelje kot za uCence na eni strani izziv, na drugi pa bogata izkusnja in priloznost za

osebni in strokovni razvoj.

Uvod

Inkluzijo lahko opredelimo kot strategijo zagotavlja-
nja pravic in ustvarjanja ¢im boljsih pogojev za razvoj,
VvZgojo in izobrazevanje otrok s posebnimi potreba-
mi v druzbi sovrstnikov (Rovsek 2006).

Koncept temelji na sprejemanju in razumevanju raz-
li¢nosti ter preprecevanju socialne izklju¢enosti zara-
diali na podlagi primanijkljajev, ovir oz. motenj (Kobal
Grum 2018, 95).

Inkluzija zato pomeni prepleteno sodelovanje in je
skupno delo in odgovornost vseh, ki sodelujejo v
procesu vzgoje in izobraZzevanja otroka s posebnimi
potrebami. Pri delu z otrokomn moramo vsakemu
otroku zagotoviti ustrezne pogoje za delo — ustvarjati
moramo ustrezno prilagojeno u¢no okolje, v kate-
rem je lahko otrok ob uporabi zanj potrebnih pripo-
mockov, prilagoditev in podpor ¢im bolj aktivno, sa-
mostojno in ucinkovito vkljuéen v dejavnosti skupaj
z drugimi sovrstniki (Kiswarday 2018).

Sodobne definicije inkluzije po Evropski agenciji za
VZgojo in izobraZzevanje oseb s posebnimi potreba-
mi in inkluzivno izobrazevanje poudarjajo prav dvig
kakovosti v vzgoji in izobrazevaniju, ki ga inkluzija pri-
nasa vsem. Klju¢ni nosilec tega napredka pa je prav
gotovo ucitelj oz. vzgojitelj in njegova pripravljenost
za inkluzijo (Kiswarday in Stemberger 2017).

V Sole s prilagojenim in posebnim programom
vzgoje in izobrazevanja se vkljucujejo otroci z lazjimi,
zmernimi in tezjimi motnjami v dusevnem razvoju,
za katere je znacilna nizka stopnja spoznavnega, go-
vornega, emocionalnega, socialnega in gibalnega
razvoja, nizka motivacija za lastno aktivnost, kratko-
trajna pozornost, tezave prilagajanja, potreba po vo-
denju, pomodi in prilagajanju dejavnosti.

Gilbert K. Chesterton je pred skoraj stoletjem zapi-
sal, da je izobrazevanje in vzgajanje mladih ljudi dusa
druzbe. Z lahkoto dodajamo, da je delo z mladimi
ljludmi s posebnimi potrebami poseben prispevek k
dusi druzbe. In nikakor se ne slepimo, da je nase delo
vselej obce sprejeto, nagrajeno in priznano. Kdor
poucuje druge ljudi, se mora namrec¢ tudi sam uciti
(Rutar 2017,9).

StalisS¢e Evropske agencije za izobrazevanje oseb s
posebnimi potrebami in inkluzivno izobrazevanje je,
da imajo vsi u¢enci moznost smiselnega in visoko
kakovostnega izobrazevanja v okviru svoje lokalne
skupnosti, skupaj s svojimi prijatelji in vrstniki. Za ure-
snicitev te vizije pa mora biti zakonodaja, ki usmer-
ja sisteme inkluzivnega izobrazevanja, podprta s
temeljno obvezo po zagotavljanju pravice vsakega
ucenca do priloznosti za inkluzivno in pravi¢no izo-
braZzevanje (Kiswarday in Kofol 2018, 13).

V osnovni Soli imata pomembno vliogo pri vkljuceva-
nju otrok s posebnimi potrebami tako ravnatelj kot
ucitelj. Uspesnost inkluzije pa je odvisna predvsem
od uciteljeve pripravljenosti in seveda njegove uspo-
sobljenosti za delo z otroki s posebnimi potrebami.
To za ucitelje, ki poucujejo v programu osnovne sole,
pomeni velik izziv in odgovornost, saj za poucevanje
otrok s posebnimi potrebami v ¢asu svojega Studi-
ja niso bili usposobljeni. Za uspesno delo z otroki s
posebnimi potrebami je potrebno veliko dodatnih
usposabljanj, izkusenj in empatije s strani ucitelja.

Opara (2015) poudarja, da je prav inkluzija proces, ki
se nikoli ne konca v iskanju boljsih poti kot odgovor
na razlicnost.

Z vidika posameznika inkluzija pomeni nenehno
ucenje, spreminjanje, prehajanje v nova okolja, med-
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tem ko se z vidika druzbe razlog skriva v nenehnem
napredku ter odkrivanju novih moznosti in reSitev
na podroc¢ju znanosti in tehnologije. Uresni¢evanje
in zagotavljanje inkluzije pomeni splosen dvig ka-
kovosti v vzgoji in izobraZzevanju za vse. Z inkluzivno
naravnanostjo stremimo k zmanjSevanju izkljuce-
nosti, k prepoznavanju in odstranjevanju oziroma
preseganju ovir ter k povecanju moznosti za aktivho
participacijo vsakega posameznika (Omera in drugi
2018, 240).

Povzeto po Kobal Grum in Kobal (2009) je socialna
integracija klju¢ni dejavnik, ki omogoca optimalno
vklju¢enost otrok s posebnimi potrebamiv socialno
okolje. Poudarjata, da je nujno zagotavljanje social-
nih odnosov med vsemi otroki ter hkrati tudi med
vsemi drugimi udeleZzenci vzgojno-izobrazevalne-
ga sistema, saj le-ti tvorijo osnovo za socialno inte-
gracijo.

Glede na to, da ima OS Brinje Grosuplje dobre ka-
drovske in prostorske pogoje tako za inkluzijo kot so-
cialno integracijo, je u¢encem, ki so vkljuc¢eni vanjo,
omogoceno prav to. Imajo moznost prehajanja med
razlicnimi programi, s tem pa jim je zagotovljena
tudi socialna integracija.

O zavodu

Osnovna Sola Brinje Grosuplje je imela v Solskem letu
2021/22 43 oddelkov. Na mati¢ni 3oli v Grosuplju je
bilo 27 oddelkov programa osnovne Sole in 10 oddel-
kov prilagojenega programa podruzni¢ne osnovne
Sole s prilagojenim programom (5 oddelkov PPVIZ in
5 oddelkov PIPNIS), 6 oddelkov programa osnovne
Sole pa je bilo na podruzni¢ni osnovni Soli na Polici.

Izbrani zavod je v 3olskem letu 2021/22 na mati¢ni
oli obiskovalo 660 ucencev na POSPP 68 ucencev
in na POS Polica 91 u¢encev. Tako je bilo na zavodu
819 ucencev in 125 zaposlenih.

Solsko leto 1969/70 je bilo zaznamovano z ustanovi-
tvijo podruznicne osnovne Sole s prilagojenim pro-
gramom (v nadaljevanju POSPP) in prvega oddelka
te Sole z izvajanjem prilagojenega izobrazevalnega
programa z nizjim izobrazbenim standardom. Leta
1983 se je v okviru POSPP odprl tudi prvi oddelek
PPVIZ, in sicer za u€ence vseh treh obcin, Grosuplje,
Ivancna Gorica in Dobrepolje. Z leti je Stevilo u¢encev
in oddelkov narascalo, tako da danes poteka pouk v
9 samostojnih ali kombiniranih oddelkih (PPVIZ za
vse tri obcine, PIPNIS pa za obcini Grosuplje in Do-
brepolje).

Na podruznicni osnovni Soli s prilagojenim progra-
mom izbranega zavoda se izvajata dva programa,
in sicer prilagojen izobrazevalni program z nizjim
izobrazbenim standardom (PIPNIS) in posebni pro-
gram vzgoje in izobrazevanja (PPVIZ). Podruzni¢no

osnovno Solo s prilagojenim programom je v Sol-
skem letu 2021/22 obiskovalo 68 u¢encev.

Inkluzija uditeljev osnovne Sole v programe po-
druzni¢ne osnovne Sole s prilagojenim progra-
mom

Inkluzija je danes dobro razvita praksa, vendar pa so
Z njeno uvedbo marsikatere slovenske Sole ostale
nepripravljene na vse, kar inkluzija prinasa s seboj,
zaradi Cesar je med ucitelji Cutiti mnogo dvomoy,
strahov in negotovosti (Jurali¢ in drugi 2018, 76).

Podruzni¢na osnovna Sola s prilagojenim progra-
mom ima prostore v stavbi mati¢ne OS Brinje Gro-
suplje. V primeru odsotnosti vec¢jega Stevila uciteljev
POSPP in nezmoZnosti zagotavljanja nadomes&&an;
znotraj u&iteljev POSPP je potrebno ob&asno vklju-
¢evanje uciteljev osnovne Sole v oddelke PIPNIS in
PPVIZ. UspeSnost dela uciteljev osnovne Sole v pro-
gramih POSPP je odvisna od njihove pripravljenosti
in usposobljenosti.Z namenom, da se ugotovi njihov
odnos do poucevanja v posebnem programu, je bila
med ucitelji osnovne Sole opravljena anketa.

V raziskavi je sodelovalo 46 uciteljev, ki so zaposleni v
osnovni Soli v izbranem zavodu. Raziskava je poteka-
la v mesecu novembru 2019. Potekala je v obliki ano-
nimnega vprasalnika. Vsa vprasanja so bila zaprtega
in polodprtega tipa. Uporabljena je bila kvantitativha
raziskovalna metoda.

V nadaljevanju bomo predstavili le nekaj vidikov, po-
vezanih s stalisci uciteljev, ki jih je ugotavljala anketa,
in sicer: sodelovanje uciteljev osnovne Sole z ucitelji
POSPP, izkusnje uciteljev pri sodelovanju z uéenci
POSPP in Zelje po medsebojnem sodelovanju.

Vecina uciteljev osnovne Sole je ze sodelovala z u¢en-
ci POSPP, kar nam pokaze naslednji graf:

Na kaksen nacin ste kot ucitelj sodelovali z uéenci
podruzniéne osnovne $ole s prilagojenim progra-
mom?

addelku

projektu

dogodku

& Drugo
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H Sodelovanje na skupnem

® Nisem ie sodelovala



Iz grafa je razvidno, da je sodelovanje
uciteljev osnovne Sole in u¢enci PO-
SPP neizogibno. Vetina uciteljev (61
%) je ze nadomescala odsotne ucite-

15

lie v oddelkih POSPP, 11 % ugiteljev &
osnovne Sole je sodelovalo z u¢enci
in u&itelji POSPP pri skupnem pro- i

jektu ali skupnem dogodku. Le 8 %
uciteljev osnovne Sole Se ni sodelo-
valo z u¢enci POSPP.

-

Graf na desni prikazuje stevilo ucite-
liev osnovne Sole, ki izrazajo zeljo po 5

Rad sodelujem z uéenci O5PP.

sodelovanju z u¢enci POSPP.
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Iz prikaza je razvidno, da ve&ina (skoraj 80 %) vprasanih ugiteljev osnovne $ole rada sodeluje z ucenci POSPP,
kar 33 % vpraganih izraza celo popolno strinjanje s trditvijo »Rad sodelujem z u&enci POSPP.«.

V naslednjem grafu so izrazene zelje uciteljev osnovne Sole glede sodelovanja v okviru projektnega dela z

u&enci POSPP.

Zelim si veé projektnega sodelovanja z uéenci OSPP.
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Iz prikaza je razvidno, da si kar 65 % vprasanih
ucitelj, ki poucujejo v osnovni Soli, zeli Se vec
projektnega sodelovanja z u¢enci POSPP. Gle-
de na to, da vecina vprasanih uciteljev osnovne
Sole rada sodeluje z u¢enci POSPP, lahko skle-
pamo, da imajo pozitivhe izkusnje s pouceva-
njem v prilagojenih programih in si vecina tudi
zeli Se ve€¢ medsebojnega sodelovanja.

Spodnja tabela prikazuje ucitelje osnovne Sole
glede na leta njihove zaposlitve v osnovni Soli in
njihova mnenja o usposobljenosti za pouceva-
nje ucencev s posebnimi potrebami v POSPP.
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Koliko let Ze poucujete na tem zavodu? let let let let in ve& Skupaj
Kako ste kot ucitelj redne Sole po vasem
mnenju usposobljeni za delo z u¢enci
podruzni¢ne osnovne Sole s prilagoje-
nim programom?
Cutim, da sem popolnoma strokovno ] ] ] 0 5 5
neusposobljen
Cgtlm, da sem slabo strokovno usposo- 5 S 2 4 2 20
bljen
Ne vem 0 1 2 0] 0 3
Cgtlm, da sem delno strokovno usposo- 5 5 5 1 6 16
blien
Cutim, dq sem popolnoma strokovno 0 0 0 1 1 5
usposobljen
Skupaj 8 12 8 6 12 46

Iz zgornji dveh preglednic lahko ugotovimo, da se
ucitelji, ki so v splosnem zaposleni vec kot 15 let na ka-
terem koli zavodu, ¢utijo delno strokovno usposoblje-
ne za delo z uéenci s posebnimi potrebamiv 44 %. Le
eden od 18-ih se ¢uti popolnoma usposobljenega za
delo z u€encis posebnimi potrebami. Ucitelji, ki so za-
posleni v Osnovni Soli Brinje Grosuplje in so v vsako-
dnevnem stiku z u¢enci s posebnimi potrebami, ki so
vklju&eniv POSPP, in so zaposleni ve¢ kot 15 let, pa se
¢utijo delno strokovno usposobljeni v 50 %, prav tako
pa se ¢uti eden popolnoma usposobljenega za delo
z ucenci s posebnimi potrebami. Iz tabel je tudi razvi-
dno, da manj ko imajo ucitelji delovnih izkusenj, manj

se ¢utijo usposobljene za delo z u¢enci s posebnimi
potrebami. Ob tem pa ni statisti¢no pomembnih raz-
lik med ucitelji, ki poucujejo do 15 let v kateremkoli
zavodu (31 % usposobljenih), in tistimi, ki poucujejo
do 15 let v OS Brinje Grosuplje (32 % usposobljenih).
Vecje odstopanje je vidno pri uciteljih, ki so zaposleni
vet kot 15 let v OS Brinje Grosuplje. Iz tega lahko raz-
beremo, da se ucitelji, ki so v stiku z uéenci POSPP,
aktivno udelezujejo razlicnih strokovnih usposabljanj
s podrocja dela u€encev s posebnimi potrebami.

Vecina anketiranih uciteljev se strinja z naslednjo
trditvijo:

Vsaka izkuénja z uéenci OSPP me obogati.
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Ucitelji osnovne &ole, ki imajo stik z u¢enci POSPP, se v ve&ini (85 %) strinjajo, da jih vsaka izkugnja z u¢enci s

posebnimi potrebami bogati.

V raziskavi se je ugotavljala predvsem usposobljenost uciteljev osnovne Sole za poucevanje ucencev
POSPP na izbranem zavodu ter njihovo mnenje o lastni strokovni usposobljenosti za delo z uéenci s
posebnimi potrebami ter Zelja po delu z u€enci s posebnimi potrebami. Glede na njihovo delovno dobo,
izobrazbo in starost dobimo razli¢ne rezultate. Vecina uciteljev meni, da niso oz. so le delno usposobljeni



za delo z u€enci s posebnimi potrebami, saj pou-
Cevanje v oddelkih z otroki s posebnimi potrebami
zahteva od ucitelja specifi¢na znanja in spretnosti.

Inkluzija uéencev

Kosir (201) je zapisala, da dandanes na podrocju
vzgoje in izobraZevanja stroka tako v tujini kot pri
nas zagovarja koncept inkluzivne vzgoje in izobraze-
vanja, ki naj bi u¢encem s posebnimi potrebami (in
med njimi tudi u¢encem z uénimi teZzavami) zagota-
vljala ¢im vegjo soudelezenost v okviru redne vzgo-
je in izobrazevanja, v njenem okviru pa so razlicnim
skupinam zagotovljene razlicne oblike in intenziv-
nost pomocdi.

V izbranem zavodu se omogoca iz leta v leto vec
uc¢encem prehajanje med programi. Tako je imel za-
vod v 3olskem letu 2021/22 v posebnem programu
VIZ 3 uc€ence, ki so prehajali k pouku prilagojenega
izobrazevalnega programa z nizjim izobrazbenim
standardom, in 2 u¢enca, ki sta prehajala iz prilagoje-
nega izobraZzevalnega programa z nizjim izobrazbe-
nim standardom k pouku programa osnovne sole.

Uc€enci so motivirani za delo, v oddelke so lepo spre-
jeti in nimajo tezav z vkljucitvijo. U¢enci obeh Sol se
sreCujejo tudi na skupnih prireditvah, projektih in
dogodkih. Velikokrat skupaj sodelujejo pri izvajanju
plesnih, dramskih in ostalih tock. Prepletanje obeh
ol je proces, ki u&i tako uc¢ence POSPP kot uéence
osnovne Sole sprejemanja in razumevanja.

Ucitelji imajo pozitivna stalis€¢a do poucevanja ucen-
cev s posebnimi potrebami. Redno se udelezujejo
izobraZzevanj, ki jih zanj pripravijo sodelavci s POSPP.
Spodbujajo in skrbijo za vkljucenost otrok s PP na
razlicnih podrodjih, dogodkih in procesih.

V nadaljevanju sta predstavljena dva uéenca POSPP,
ki prehajata med programi.

- UcCenec je vkljucen v prilagojen izobrazevalni pro-
gram z nizjim izobrazbenim standardom in pre-
haja v 5. razred programa osnovne Sole k pouku
tujega jezika anglescina.

- UcCenka je vkljucena v posebni program vzgoje
in izobraZevanja in prehaja v 8. razred prilagoje-
nega izobrazevalnega programa z nizjim izobraz-
benim standardom k predmetom matematika,
slovenscina in tuji jezik anglescina.

Ucenec

Uc&enec je diagnosticiran kot otrok z lazjo motnjo
v duSevnem razvoju in otrok z govorno-jezikov-
no motnjo. V prilagojen izobrazevalni program z
nizjim izobrazbenim standardom je bil vkljuc¢en
septembra 2019, in sicer v 4. razred. Njegov govor
je zatikajog, slabse artikuliran in zato manj razu-
mljiv. Prebere posamezne besede. PiSe pocasi,

vendar ¢itljivo. Pri delu je zelo po¢asen, neorgani-
ziran in nesamostojen. Slabo razume enostavna
navodila, potrebuje kratka in konkretna navodila.
Pogosto je miselno odsoten in umaknjen v svoj
svet. Tezko pri¢cne z delom in velikokrat zacetega
ne zaklju¢i. Potrebuje dodatno razlago ter stalno
usmerjanje. Izkazuje posebnosti na podrocju so-
cialnih interakcij, komunikacije in vedenja, ki so
znacilne za avtisticne motnje. Redko se vkljuc¢u-
je v igro z vrstniki, najraje se igra v ucilnici z lego
kockami in sam.

Uc&enec je zelo uspesSen pri u¢enju anglesc¢ine. V od-
loCbi ima zapisano moznost vkljuéevanja v program
osnovnega izobrazevanja pri posameznem pred-
metu. V Solskem letu 2021/22 je bil vkljucen k pou-
ku tujega jezika angle&¢ina v oddelek 5. razreda OS
Brinje Grosuplje. Uciteljica pove, da so ga ucenci 5.
razreda dobro sprejeli in da se je tudi on lepo vklju-
Cil v skupnost. U&enec je visoko motiviran za u¢enje
anglescine, saj sam to¢no ve, kdaj ima na urniku an-
glescino, medtem ko v okviru ostalega pouka nikoli
ne ve, kaj ima na urniku. Pri u¢encu se ze od za¢etka
vklju€itve v ta program uvaja delo po metodi TEA-
CCH. Strukturirano poucevanje vklju€uje organiza-
cijo uénega prostora in procesa poucevanja ter ur-
nika. Metoda uposteva uzakonjeno individualizacijo
in posebne potrebe posameznikov. Kot strukturiran
sistemn omogoca ucitelju bolj pregledno nacrtova-
nje, izvajanje in evalvacijo. Pri uvajanju strukturirane-
ga poucevanja se je pri u¢encu najprej uredil prostor.
Ucilnica se je jasno strukturirala in oznaceni so bili
prostori za razli¢ne dejavnosti: ucenje, igra, prehra-
njevanje, glasbena umetnost, likovna umetnost, in-
dividualno delo. Posebno mesto v ucilnici ima urnik,
kjer ucenec lahko vsak trenutek preveri, kaj se je ze
zgodilo in kaj sledi. Delovni sistem se je najprej obli-
koval, nato pa je bil preizkusen z u¢encem v konkre-
tni situaciji. Sistem je u€encu sporocal, kaj in koliko je
pri posamezni aktivnosti moral narediti. Jasno je bilo
oznaceno, kaj se bo zgodilo, ko bo aktivhost konca-
na. Cilj je bil naravnan na otrokovo samostojnost. Pri-
pomocki pri strukturiranem poucevanju so temeljili
predvsem na vizualnih oporah.

Oceneg, Ki jih je u¢enec pridobil pri pouku anglescine,
so prav dobre in odli¢ne, prav tako je v prilagojenem
izobrazevalnem programu z nizjim izobrazbenim
standardom v povprecju prav dober.

Ucenka

Ucenka je 14-letnica, ki od leta 2018 obiskuje posebni
program vzgoje in izobrazevanja. Ze ob rojstvu so ji
gensko potrdili Downov sindrom. Ob pricetku Sola-
nja je bila diagnosticirana kot otrok z lazjo motnjo v
dusevnem razvoju.

Prvih pet let se je izobrazevala po prilagojenem iz-
obrazevalnem programu z nizjim izobrazbenim
standardom. Zaradi uc¢nih tezav, ki so se zacele po-
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javljati v 6. razredu, pa so se starsi odlocili, da podajo
zahtevo za spremembo odlocbe o usmeritvi, in sicer
za vKljucitev v oddelek posebnega programa vzgoje
in izobrazevanja z moznostjo prehajanja k pouku v
prilagojen izobrazevalni program z nizjim izobrazbe-
nim standardom pri posameznih predmetih. Tako
je u¢enka prehajala iz PPVIZ v 8. razred PIPNIS pri
pouku slovenscine, matematike in tujega jezika an-
glescCina.

Njeno mocno podrogje je branje. Dobro nastopa v
plesnih in dramskih igrah. Zelo dobro nastopa ob
naprej pripravljeni temi. Med delom potrebuje spod-
budo, vodenje in usmerjanje, da pricne z delom.

Tako starsi kot ucitelji opazajo, da je ucenka sedaj,
s takSno obliko izobrazevanja, veliko bolj sprosce-
na. Bolj razvija podrodja, kjer je dobra in uspesna
(oranje, igra, angleski jezik). Pri pouku slovensgine
in anglescine dosega tako minimalne kot temeljne
standarde znanja, nekaj ve¢ napora mora vloziti pri
matematiki. Pri pouku aktivno sodeluje, v oddelku
se druzi z ostalimi ucenci oddelka. Zaradi manjse
koli¢ine snovi ima vec Casa za opravljanje osebne
nege, pomoc¢ pri gospodinjskin opravilih, gibanje
na svezem zraku.

Tako ima ucenka ob ustreznem programu s preha-
janjem k posameznim predmetom sedaj dovolj ¢asa
tudi za prijetne in interesne aktivnosti, kot je nasto-
panje v dramski igri in obiskovanje gibalnih uric.

Zakljucek

Z inkluzivnim izobrazevanjem zagotavljamo otro-
kom s posebnimi potrebami moznosti za aktivno
sodelovanje in razvoj vseh njihovih potencialov
omogocena vkljucenost in prepletanje te popula-
cije s svojimi vrstniki, s ¢imer je zagotovljena tudi
socialna integracija v socialno okolje.

Izvajanje treh programom v eni hisi, pod eno streho,
Z enim imenom, je zagotovo velika prednost tako za
ucence kot tudi za ucitelje.

Ucenci niso izpostavljeni stigmatizaciji, da hodijo v
posebno solo. Velikokrat se pred vrstniki pohvalijo,
da obiskujejo OS Brinje Grosuplje. Zaradi prehaja-
nja med programi in skupnega VIZ prostora se med
u&enci OS in POSPP poveda Stevilo stikov in druzenj,
stkejo se celo vezi prijateljstva. Mocan pecat pa pu-
S¢a taksna oblika izobrazevanja tudi na ostalih de-
leznikih VIZ procesa, uciteljih in starsih, predvsem
glede medsebojnega spoznavanja in sprejemanja
razlicnosti. Zadovoljstvo je tako na strani uc¢encey, ki
prehajajo med programi, njihovih starsev in nenaza-
dnje tudi uciteljev, od katerih je odvisna uspesnost
inkluzije v najvecji mozni meri.

Moznost medsebojnega sodelovanja v okviru preha-
janja med programi je tako za ucitelje kot za u€ence
bogata izkusnja in priloznost za osebni in strokovni

razvoj. 1z leta v leto je tega sodelovanja vec. Vec je
izkusenj, znanj in vedno vec je tudi zelja tako po
vklju€enosti v programe s prehajanjem kot tudi po
poucevanju v takSnih oblikah izobrazevanja.

Za uspesnost takSne oblike izobrazevanja pa niso
dovolj le prostorski pogoji in pripravijenost uciteljev.
Ucitelji potrebujejo poleg lastne Zelje in empatije
do otrok s posebnimi potrebami tudi veliko znanj,
dopolnilnih izobrazevanj in pozitivnih izkusenj, ki jih
lahko pridobijo le s stalnim strokovnim izpopolnje-
vanjem, izmenjavo delovnih izkusenj in prakti¢nimi
izvedbami pouka.

Nadgradnja k usposobljenosti uciteljev za delo z
ucenci s posebnimi potrebami pa je zagotovo sode-
lovalno ucenje. Kiswarday in Drlji¢ (2018) sta zapisali,
da je sodelovalno poucevanje opredeljeno kot sku-
pno poucevanje ucitelja in specialnega pedagoga
Z namenom, da se zadovoljijo razlicne posebne in
dodatne vzgojno-izobraZzevalne potrebe, ki jih imajo
ucenci v inkluzivnih oddelkih.

Glede na to, da tako prostorski kot kadrovski pogoji v
OS Brinje Grosuplje omogocajo uspesno inkluzijo, je
nas dolgorocni cilj naravnan na to, da v bodoce razsi-
rimo sodelovanje med ucitelji osnovne Sole in ucitelji
POSPP tudi na podrogju sodelovalnega poucevanja.
Ob zaklju¢ku naj tako u¢ence kot ucitelje vodi misel
pisatelja Marka Twaina: Cez dvajset let bos bolj razo-
¢aran nad stvarmi, ki jih nisi naredil, kot tem, kar si.
Zato odvezivozle in odjadraj iz varnega pristana. Uje-
mi veter priloZznosti v svoja jadra.
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Razvijanje interesov in interesna
dejavnost nogomet v Domu Antona Skale

& Matija Pohar, prof. nemscine in mag. prof. inkluzivne pedagogike, Dom Antona Skale

V Domu Antona Skale se zaposleni zavedamo, da so otroci in mladostniki s posebnimi potre-

bamivobdobjuodrascanja prikrajsani za marsikaj. S pestrostjo ponujenih domskih aktivnosti

skusamo deloma nadomestiti izgubljeno in razvijati njihov interes. \V/ vzgojnih skupinah tako
izvajamo razlicne aktivnosti, projekte in interesne dejavnosti. Z njihovim udejanjanjem spod-
bujamo razvoj otrok in mladostnikov ter zmanjsujemo njihov primanjkljaj in jim pomagamo
pri premagovanju ovir. V. hasem domu lahko otroci in mladostniki zadovoljijo stevilne last-
ne interese ter izbirajo med dejavnostmi na razlicnih podrocjih. Med drugim jim ponujamo
gibalno interesno dejavnost nogomet in jih tako vkljucujemo tudi v druzbeno okolje.

Dom Antona Skale

1 Uvod

Javni vzgojno-izobrazevalni zavod Dom Antona
Skale Maribor je bil ustanovljen leta 1956 z name-
nom domskega varstva ter za opravljanje vzgoj-
no-izobrazevalne dejavnosti na podroc¢ju vzgoje
in izobrazevanja otrok in mladostnikov z motnjo
v dusevnem razvoju in drugimi razvojnimi mo-
tnjami, torej oseb s posebnimi potrebami. V sep-
tembru 2021 se je nas dom zdruzil z Osnovno solo
Gustava Siliha Maribor in tako je sedaj dom enota
Centra za vzgojo, izobrazevanje, usposabljanje in
svetovanje Gustava Siliha Maribor.

Dom je prijazen, sodoben in urejen. Poslanstvo
nasega doma je nuditi otrokom in mladostnikom
celodnevno oskrbo, jim omogociti moznost in ra-
zvoj vseh potencialov, pomagati pri zmanjsevanju
njihovih primanjkljajev in skrbeti za zdrav razvoj
osebnosti.

Vsak otrok se rodi s prirojenimi dispozicijami.
Kako se bodo te dispozicije razvile, pa je odvisno
od vplivov okolja, v katerem Zivi, in od njegove

lastne aktivnosti. Vsa podrocja razvoja, tako spo-
znavno kot ¢ustveno, socialno in gibalno, so med
seboj tesno povezana in se skozi sam razvoj tesno
prepletajo ter dopolnjujejo (Karpljuk in drugi 2013).

Otroci in mladostniki naSega doma so zaradi pri-
manjkljajev na razli¢nih podrocjin prikrajsani za
marsikatero izkusnjo. Mnogi prihajajo iz socialno
in ekonomsko precej Sibkih druzin, zato jim starsi
ne zmorejo zagotoviti osnovnih zivljenjskih po-
treb. Tako zaposleni otrokom in mladostnikom,
ki med tednom domujejo pri nas, poskusamo na-
domestiti »izgubljeno« druzino in jim nuditi »star-
Sevsko« ljubezen. Prav zaradi obcutka pripadnosti
druzini za posamezne skupine skrbimo izkuseni
vzgojiteljski pari, nadomestna mama in oce.

Postenost, strpnost, medsebojno spostovanje, po-
moc, odkrita in kulturna komunikacija so vrline, ki
jim v naSem domu dajemo tezo ter jih vsakodnev-
no razvijamo. Predvsem pa se zavedamo, da so do-
bra in ustvarjalna klima ter prijetno vzdusje osnova
Za uspesno delo.

Nasi otroci in mladostniki znajo in zmorejo marsi-
kaj: pecCejo, pospravljajo sobe, urejajo dom, se ucijo
in delajo domace naloge, s sodelovanjem pri razlic¢-
nih projektih in interesnih dejavnostih pa razvijajo
lastne interese in moc¢na podrodja.

2 Domske interesne dejavnosti

Interesne dejavnosti so pomemben del vsezi-
vljenjskega uéenja. Sole jih organizirajo izven pou-
ka kot razSirjeni program z namenom, da bi omo-
gocile odkrivanje in razvijanje posameznikovih
interesov ter njihovo uvajanje v vsakdanje zZivlje-
nje, obenem pa jih tako usposabljajo za koristno
in zdravo preZivljanje prostega ¢asa. Vklju¢enost
Vv interesne dejavnosti je prostovoljna, hkrati pa se
v okviru teh razvija prijetno in spros¢eno vzdusje

Didakta

43



Il MED TEORIJO IN PRAKSO

YA

Didakta

(Kolar 2008). Interesne dejavnosti so torej, v na-
sprotju s poukom, bolj usmerjene v potrebe otrok
in mladostnikov ter njihove individualne lastno-
sti. Vemo, da je osnovna &lovekova potreba Zelja
po interakciji in komunikaciji z drugimi. Otroci in
mladostniki s posebnimi potrebami so socialno
razli¢no aktivni. Z njihovim vkljuc¢evanjem v inte-
resne dejavnosti spodbujamo komunikacijo med
njimi, saj so pri dejavnostih izpostavljeni ve¢jemu
socialnemu krogu in imajo tako ve¢ moznosti za
ustvarjanje prijateljstva.

Predvsem je pomembno, da imajo otroci in mla-
dostniki pozitivho samopodobo, ki jo krepijo tako
prijateljstvo kot tudi obcutek osebne vrednosti
in pripadnost skupini. Brez tega se posamezniki
pocutijo osamljene in nepomembne. Zaradi tega
obcutka moramo otrokom kot tudi mladostni-
kom v okviru procesa domske vzgoje omogocditi
¢im boljSe pogoje za navezovanje stikov in razvoj
intelektualnih sposobnosti (Novljan 1997). Prav in-
teresne dejavnosti nudijo idealne pogoje ter mo-
Znosti za uresniCevanje teh potreb.

Interesne dejavnosti omogocajo uresnicevanje
razlicnih splosnih vzgojno-izobrazevalnih ciljev,
pri Cemer posamezniki:

- zadovoljujejo lastne potrebe: izbirajo in se od-
loC¢ajo za aktivnosti po lastnih nagibih in po
lastni presoji, razvijajo lastne interese, nagnje-
nja, sposobnosti in talente;

- razvijajo miselne procese, ki omogocajo Sirje-
nje in uporabo znanja in pripomorejo h glo-
bljemu razumevanju;

- pridobljena znanja in sposobnosti usmerjajo
v odgovorno ravhanje v naravhem okolju in
druzbenem zivljenju;

- se moralno, intelektualno in osebnostno razvi-
Jajo;

- spoznavajo in razvijajo spostovanje do sebe in
drugih;

- medsebojno komunicirajo in razvijajo social-
no-komunikacijske spretnosti in vescine: pri-
spevajo k medosebnim odnosom, razvijajo
ustvarjalno in kriticno misljenje in presojanje,
navajajo se na reSevanje konfliktov, vplivajo na
soustvarjanje klime, spoznavajo pomen sode-
lovalno naravnanega vzgojno-izobrazevalne-
ga dela;

- presegajo meje med obveznim in razsirjenim
(dopolnilnim, dodatnim) programom;

- povezujejo teorijo s prakso;

- spoznavajo poklicne interese;

- spoznavajo potrebe po koristni in kulturniizra-
bi prostega Casa in posledi¢no moznosti zado-
voljevanja interesov v poznejsih obdobjih zno-
traj in zunaj institucionalnih okvirjev v smislu
vsezivljenjskega ucenja (Kolar 2008).

Kakovostno izvajanje programov interesnih dejav-
nosti omogocajo naslednja nacela (Kolar 2008):

a) nacelo posameznikovega interesa

Posameznik ima moZznost predlagati in se vkljuce-
vati v interesne skupine, ki izhajajo iz njegovega za-
nimanja. Zadovoljevanje lastnega interesa namrec
deluje motivacijsko na razvoj sposobnosti in spre-
tnosti ter na uporabnost pridobljenih znanj.

b) nacelo prostovoljnosti

Posameznik se prostovoljno odloci za vklju€evanje v
interesne skupine. Vsakomur naj bi bilo dano slediti
odprtim ucnim potem po lastni izbiri. Mnenje men-
torjev in starSev naj ima pri tem le svetovalno viogo,
nikakor pa izbor interesnin dejavnosti ne sme biti
odlocitev starsev.

c) hacelo soustvarjanja in spodbujanje posamezni-
kove lastne aktivnosti

Posameznik skupaj z mentorjem soustvarja oziro-
ma prispeva k programu dela. Omogoc¢ena mu je
aktivna vloga v fazah nacrtovanja, izvedbe in eval-
vacije interesnih dejavnosti.

d) nacelo prehajanja

Posameznik ima moznost zapustiti interesno sku-
pino, ¢e ugotovi, da zanj ni ustrezna in da ne izpol-
njuje njegovih pricakovanj. Prav tako ima moznost
izbrati drugo interesno skupino. Prav je, da posa-
mezniku omogoc¢imo, da navede razloge, zakaj zeli
izstopiti iz dejavnosti oziroma jo zamenjati.

e) nacelo vseZivljenjskosti

Posameznik razvija svoje sposobnosti in spretnosti,
ki so prvine vseZivljenjskega ucenja. Pomembno
je, da se naudi »uciti se« in da ponotranji pozitiven
odnos do ucenja, hkrati pa ozavesti, da u¢enje nudi
zadovoljstvo. Pomembna sta uporabnost na novo
pridobljenih znanj in zavedanje o vplivu posame-
znika na dogajanja v ozjem in Sirsem okolju.

f) nacelo povezovanja

Interesne dejavnosti se lahko povezujejo z dejav-
nostmi razsirjenega in obveznega (osnovnosSolske-
ga) programa, ki se med seboj prepletajo, dopol-
njujejo in pojasnjujejo. Interesi, ki jih posameznik
razvija, lahko predstavljajo moznosti koristnega
prezivljanja prostega ¢asa ter orientacijo nadaljnje-
ga Solanja in poklicnega usmerjanja.

g) nacelo sodelovanja

Sodelovanje s starsi in drugimi odraslimi prispeva
k spoznavanju novih nacinov komuniciranja, spod-
buja odgovornost in spostljivost do dela in ljudi. Po-
samezniku omogoca sodelovanje znotraj Solskega
prostora, med Solami (tudi domovi) v kraju in v Sir-
Sem druzbenem okolju.



h) nacelo (samo)vrednotenja

Analiziranje in samovrednotenje skupnega in la-
stnega dela omogoc¢a zavedanje in sprejemanje
lastnih mocnih in Sibkih podrogij.

Otrok in mladostnik s posebnimi potrebami je
sposoben ucenja in napredka na vseh razvojnih
podrocjih, zato je dobrodoslo, da je dejaven na
vseh podrodjih. V nasem domu otroci in mlado-
stniki lahko izbirajo, saj se prostovoljno vklju¢ujejo
v razli¢ne dejavnosti. Tako razvijajo svoje interese
in krepijo moc¢na podroc¢ja, hkrati pa z interesnimi
dejavnostmi sledijo viziji in ciljem vzgojnega dela.
V domu izvajamo pestro paleto razli¢nih aktivnosti,
kot so ustvarjalne interesne dejavnosti (ustvarimo
zgodbo, pridne note, likovno ustvarjanje, fotograf-
ski krozek ...), informativne (zgodovinsko-turisti¢ni
krozek, domski kino) in Sportne (gibalne, telesne)
interesne dejavnosti (kolesarstvo, plavanje, borilne
vescine, nogomet, pes do zdravja ...).

2.1 Gibalna interesna dejavnost nogomet
Mladostnikom nasega doma med drugim nudi-
mo moznost vkljucitve h gibalni interesni dejavno-
sti nogomet, saj je prav gibanje aktivnost, pri ka-
teri se med seboj povezujejo tako kognitivhe kot
tudi motori¢ne sposobnosti. Sport torej vpliva na
razvoj gibalnih, kognitivnih in ¢ustveno-socialnih
sposobnosti ter posledi¢no na lastnosti mladostni-
kove osebnosti.

Gibalne interesne dejavnosti so dejavnosti, ki za-
dovoljujejo potrebo po gibanju in uveljavljanju
telesnih znacilnosti posameznikov. Cilji izvajanja
gibalne aktivnosti z mladostniki s posebnimi po-
trebami so razvijati in ohranjati gibalne sposobno-
sti ter spodbujati optimalen razvoj njihovih spo-
sobnosti in pozitivhih osebnostnih lastnosti kot
tudi razvijati komunikacijo z okoljem ter sproscati
custveno napetost skozi samo aktivnost (Karpljuk
in drugi 2013).

Otroci in mladostniki z motnjami v dusevnem ra-
zZvoju se slabSe zavedajo lastnega telesa in pogosto
dvomijo o svojih gibalnih sposobnostih, kar ima za
posledico tezave v socialni integraciji. Zato je otro-
ke in mladostnike s tovrstnimi motnjami treba
spodbujati k raznovrstnim gibalnim dejavnostim,
s katerimi bodo razvijali gibalne ter druge sposob-
nosti in lastnosti (Videmsek in drugi 2012).

Med Sportnimi igrami ima nogomet pomembno
vlogo in zanimanje zanj je pogosto brezmejno.
Pri igri prihaja do raznolikega gibanja igralcev in
zoge Vv razlicnih smereh in z razlicnimi hitrostmi.
Za to ekipno igro je znacilen tudi boj za zogo dveh
ali vec igralcev, kar pa ustvarja razlicne zaplete in
nepredvidljive situacije, katerih reSevanje zahteva

dobre psihomotoricne (moc, hitrost, natancnost,
koordinacija, gibljivost, ravnotezje) in funkcionalne
sposobnosti organizma (Elsner 2004).

Nogomet je priljubljena mostvena Sportna igra
tudi med nasimi mladostniki. Pri domski interesni
dejavnosti nogomet pri mladostnikih razvijamo
koordinacijo gibov celega telesa in taktiko napada,
obenem pa tudi pozitivho samopodobo vsakega
posameznika v ekipi. Za mladostnike dejavnost
ne pomeni zgolj gibalne aktivnosti, sprostitve in
razvedrila, ampak zanje predstavlja tudi vzgojni
moment. Z igranjem nogometa mladostnik pri-
dobi razlicne vescine, kot so strpnost, sodelovanje,
vztrajnost, spostovanje in povezovanje.

Temeljna cilja gibalne interesne dejavnosti nogo-
met sta skladen biopsihosocialni razvoj odrasca-
joCega in zoreCega mladega ¢loveka ter vzgoja za
zdravo in ustvarjalno prezivljanje prostega ¢asa. Pri
tovrstni dejavnosti je pomemben razvoj ugodnega
pocutja pri samem gibanju, prav tako je pomemb-
no spoznavanje lastnih gibalnih sposobnosti ter
njihovo razvijanje, obenem pa tudi pridobivanje
Zzaupanja v svoje telo ter razvijanje medsebojnega
sodelovanja in spostovanja (Karpljuk in drugi 2013).

Igranje nogometa miladostnikom omogoca izraza-
nje lastne iniciative, ustvarjalnosti, razvija kolektiv-
nost in medsebojno spostovanje. Razvija pa tudi bor-
benost, vztrajnost, mirnost, zbranost, kar pomeni, da
sooblikuje nas znacaj (Elsner 2004). Vse omenjeno
lahko preslikavamo v dejanske Zivljenjske situacije in
tako mladostnike s posebnimi potrebami skozi igro
naucimo delovanja in vklju¢evanja v SirSe druzbeno
okolje, kar pa je zanje Se posebej pomembno.

Delo z mladostniki s posebnimi potrebami pri in-
teresnih dejavnostih od vzgojiteljev zahteva spe-
cificne pristope, ki izhajajo iz mladostnikovih po-
treb in sposobnosti. Te moramo strokovni delavci
— vzgojitelji prepoznati in upostevati pri nacrtova-
nju in izvajanju same aktivnosti. Interesno dejav-
nost nogomet izvajamo tedensko v telovadnici
Osnovne 3ole Gustava Siliha Maribor. K dejavnosti
je vklju€enih devet mladostnikov z lazjo motnjo v
dusevnem razvoju. Kot vzgojitelj mentor poskrbim
za ekipni duh in medsebojno sodelovanje v duhu
Sportnega »fair playa« oziroma postene igre, ob
tem pa pazim na to, da k aktivnosti spodbujam
tudi nekoliko manj gibalno spretne mladostnike.
Znotraj nase ekipe razvijamo spostljiv odnos med
soigralci in mano kot mentorjem, obenem pa se
navajamo tudi na dostojanstveno prenasanje tako
poraza kot zmage. Mladostnikom ponudim tudi
moznost sooblikovanja in soustvarjanja aktivnosti
za posamezno sre¢anje, in sicer tako, da sami po-
sredujejo predloge za izvedbo treninga.
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Pri izvedbi interesne dejavnosti upostevamo, da
razvijamo (Karpljuk in drugi 2013):
- koordinacijo gibanja nog, natanc¢nost in pravo-
¢asnost;
- ucinkovitost gibanja v prostoru z ovirami (vode-
nje Zzoge z Nogo);
- natan¢nost podajanja Zzoge in zadevanja cilja;
- uspesen sprejem in ustavljanje zoge;
- uspesno izvajanja kompleksnih gibalnih nalog
z elementi podaje, vodenja in udarca z nogo.

Seveda pa ne zanemarimo izvajanja igre nogometa.
Na nasih treningih izpeljemo razli¢ne dejavnosti: vo-
denje zoge po prostoru brez ovir ali z njimi in z za-
klju€nim strelom v gol, Zzoganje z nogo, s trupom ali
z glavo, podajanje Zoge v paru v razliénih oblikah (z
notranjim ali zunanjim delom stopala, s peto, prsti, z
nartom), sprejemanje in ustavljanje zoge na razlicne
nacineg, streljanje na gol brez vratarja in z njim. lzvaja-
mo tudi razli¢ne elementarne igre z elementi nogo-
meta kot tudi samo igro nogomet.

Ker se kot mentor zavedam, da je nacelo sodelova-
nja tisto, ki prispeva k spoznavanju novih nacinov ko-
municiranja in spodbuja odgovornost ter spostljivost
do dela in ljudi, nasim mladostnikomm omogodim
tudi sodelovanje in povezovanje z drugimi Sportnimi
ekipami v sirsem druzbenem okolju.

Vsako leto na podlagi inovacijskega projekta Nogo-
met kot sredstvo krepitve samopodobe pod okriljem
Zavoda za Solstvo Republike Slovenije v domu orga-
niziramo nogometni turnir »Dobori asi«. Glavno vodilo
projekta je inkluzija otrok in mladostnikov s poseb-
nimi potrelbami v okolje. Na celodnevnem nogome-
tnem turnirju se tako zberejo otroci in mladostniki iz
razlicnin mladinskih domov, zavodov in osnovnih Sol
po Sloveniji. Dejavnost poteka v sodelovanju z No-
gometnim klubom Maribor. Leta 2019 je nas turnir
prvic segel preko meja Slovenije in tako se nam je na
tekmovanju pridruzila tudi ekipa iz Hrvaske. Z nogo-
metno ekipo nasega doma smo se na omenjenem
turnirju veckrat uspesno odrezali in zasedli odli¢na
mesta, ki pomenijo Se dodatno spodbudo in motiva-
cijo nasim mladostnikom.

Razgibalne vaje pred izvedbo aktivnosti

Vemo, da izbor interesnih dejavnosti pogojujejo tako
notranji (interes, ucna uspesnost posameznika) kot
zunanji (starsi, prijatelji, mentor) dejavniki (Rozina
2013). Kot vzgojitelji mentorji se moramo zavedati,
da smo pomemben dejavnik, ki z lastnim vzorom
lahko mocno vpliva na mladostnikov izbor interesne
dejavnosti. Za odras¢ajo¢ega mladostnika, Se bolj pa
za mladostnika s posebnimi potrebami, so iziemno
pomembne mentorjeve osebnostne lastnosti. To
pomeni, da je nujno, da imamo mentorji obcutek
za delo in hkrati izkazujemo pozitiven lasten interes
za dejavnost, saj bomo le tako lahko razvijali interese
posameznikov. Pomembno je tudi, da mladostni-
kom omogocimo dozivljanje uspeha v okviru intere-
sne dejavnosti in jim kot mentorji dajemo obcutek
zaupanja in navezanosti. Vsekakor pa pazimo, da
znotraj ekipe vzpostavimo pozitivno klimo in krepi-
mo pozitiven odnos do mladostnikov s posebnimi
potrebami.

Na interes posameznika lahko torej vplivata tako
osebni kot tudi situacijski moment. Kot mentorji lah-
ko pri mladostnikih spodbujamo situacijski interes in
s tem prispevamo k izoblikovanju trajnega interesa
posameznika.

3 Zakljucek

Vsak otrok in mladostnik, tudi tisti s posebnimi po-
trebami, naj bi imel optimalne razmere za razvoj, iz-
obrazevanje, socializacijo in Zivljenje. Ceprav so otroci
in mladostniki razlicno posebni, to $e ne pomeni, da
se ne zelijo ukvarjati s Sportom. Mladostniki v nasem
domu skozi gibalne prostocasne aktivnosti — intere-
sne dejavnosti v okviru svojih sposobnosti in spretno-
sti poskrbijo za zdrav zivljenjski slog in lastno zdravje.
Interesna dejavnost nogomet tako vpliva na njihovo
pocutje kot tudi na ohranjanje in krepitev telesnega
zdravja. Z omenjeno dejavnostjo na nogometnih
treningih in turnirjih krepimo samopodobo nasih
mladostnikov z lazjo motnjo v dusevnem razvoju in
mladostnikov s Custvenimi in vedenjskimi motnjami.
Z izvedbo tovrstne Sportne dejavnosti lahko kot vzgo-
jitelj mentor nasim mladostnikom pomagam prispe-
vati k druzabnejsemu in bolj Sportnemu zivijenju.
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Osnovnosolski otroci in turbulentni casi

Sara Maleckar, prof. nem. jezika in knjizevnosti, OS dr. lvana Korosca

” Borovnica in OS Sempas

Otroci danasnjega ¢asa so otroci nestanovitne, epidemiolosko mocno zaznamovane epohe.
Kot da okoliscine post-covidnega casa ne bi bile same po sebi dovolj obremenjujoce, je ta
ranljiva starostna skupina v zadnjem casu izpostavljena se novicam, ki prihajajo iz nam ne
tako oddaljene vojne v Ukrajini. Ob vsej negotovosti, skrbeh, morda celo strahu pred tem, kaj
nam glede na trenutno dogajanje po svetu se utegne prinesti prihodnost, odrasli (in med
njimi tudi mi, ucitelji) pogosto pozabljamo ali pa namerno ignoriramo dejstvo, da tudi otroci
opazujejo svet okoli sebe in Zelijo odgovore. In ti ne morejo biti vedno zaviti v celofan.

Osnovnosolci in epidemija

Ze spomladi 2020, ko je bil svet zaradi novega ko-
ronavirusa primoran skoraj v celoti ustaviti Zivijenje,
kot smo ga poznali do takrat, in smo se med dru-
gim tudi na podrocju Solstva v Sloveniji relativho
hitro in dobro organizirali, da je izobrazevanje teklo
naprej, se o problematiki, kako se bodo s tem spo-
padli otroci/uenci, ni kaj veliko razpravljalo.

Tudi v drugem in vseh naslednjih valih epidemije
ni bilo Cutiti bistvenih sprememb. Stvar je Sla vsa-
kokrat v precej podobni smeri. Poslabsanje epide-
mioloskega stanja je s seboj prineslo dnevno spre-
minjajoce se informacije in navodila, med katerimi
smo poskusali ucitelji krmariti in trmasto vztrajati
pri svojih u¢nih nacrtih. In v teh situacijah, roko na
srce, ucenci (otroci!) in njihove potrebe niso bili v
ospredju. Kje se je zalomilo in zakaj smo celo peda-
goski delavci v ¢asu karanten in pouka preko ekra-

Nna prepogosto pozabili na dejstvo, da uenci (otro-
ci) niso roboti, ampak Cuteca bitja, ki slisijo, vidijo, si
ustvarjajo svoja mnenja in imajo cel kup vprasanj,
na katera pogosto ne znajo odgovoriti brez nase
pomodi, je tezko pojasniti. Prav tako je tezko ugo-
toviti, v kolikdni meri so ucenci (otroci) v tem obdo-
bju dejansko Cutili to zanemarjanje in potiskanje v
ozadje. Anketa, izvedena na dveh osnovnih Solah,
kjer poucujem, na vsega zgolj devetintridesetin
otrocih, predstavlja v primerjavi s celotno Slovenijo
mikrookolje in bi tezko odrazala stanje osnovnosSol-
skih otrok v nasi drzavi. Niti ni to njen namen, na-
stala je zgolj iz zelje po vpogledu v mnenje pescice
osnovnosolskih otrok iz dveh geografsko razli¢nih
okolij in razli¢nih starostnih skupin. Konec koncev
svojim ucenkam in u¢encem dolgujem vsaj to, da
po vsem, kar so prestali, tudi njih povabim, da vsaj v
obliki strnjene ankete izrazijo svoja obcutja. In to so
z veseljem tudi storili.
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Zascitne obrazne maske

O (ne)smiselnosti nosenja mask je bilo narejenih Ze ogromno studij in kljulb dodobra prezveceni temi nic
ne kaze, da bi se polarizirano stalis€e javnosti do uporabe zascitnih mask ob umirjanju epidemioloskih
razmer kaj veliko spremenilo. Kako zelo se odraza »pro« oziroma »kontra« stalis¢e odraslin tudi pri u¢en-
cih dveh osnovnih sol, kjer poucujem, je razvidno iz spodnjih grafov.

Kako si se poéutil/a z masko na obrazu? Kako si se poéutil/a z masko na obrazu?

m odlitno m odlitho

= normalno ®m normalno
mzelo me je m zelo me je
motilo motilo
Em nemotece E nemotete
» motede m motece

m zelo motece = zelo motede

m nemotece m nemotecte

m motece = motete

| zelo motece m zelo motece

Si imel/a tezave z dihanjem in/ali govorjenjem? Si imel/a tezave z dihanjem in/ali govorjenjem?

mda

mda
® ne, nikoli m ne, nikoli
Anketa na OS dr. lvana Korosca, Borovni- Anketa na OS Sempas, maj 2022,
caq, starost anketiranih otrok: 12 do 15 let starost anketiranih otrok: 6 do 12 let
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Primerjava anketirancev na OS dr. lvana Korosca Bo-
rovnica ter anketirancev na OS Sempas kaze opazno
vegjo toleranco do nogenja mask na OS Sempas. Sle-
dnje bi lahko pripisali dejstvu, da je skupina anketi-
rancev na OS Sempas nekoliko starej$a, dopuscajo
pa rezultati tudi moznost, da na sprejemanje ob-
veznega nosenja zascitnin mask pri osnovnosolcih
vplivajo tudi razliéni druzbenogeografski in socialni
dejavniki (v tem primeru okolica Ljubljane (pretezno
urbano okolje) / severnoprimorska regija (pretezno
ruralno okolje)).

Karantene in testiranja

Podobno kot pri nosenju zascitninh mask je iz spo-
dnjih grafov razvidno, kako zelo (ne)moteca sta bila
za oshovhosolce OS dr. Ivana Koro$ca Borovnica
in OS Sempas spodnja ukrepa za zajezitev Sirjenja
okuzb. Osnovnosolci osrednjeslovenske OS so ka-
rantene in posledi¢no Solanje na daljavo ter pred-
vsem jutranje testiranje pred poukom bistveno tezje
prenasali kot njinovi primorski sovrstniki.

Solanje na daljavo, karantene:

m zelo motede

= motece

m nemotete

B zelo motede
m motete

m nemotece

Anketa na OS dr. Ivana Korosca,
Borovnica, maj 2022, starost anketiranih
otrok: 6 do 12 let

Svetovno druzbeno-politi¢no stanje in posledice

Na obeh osnovnih Solah je bilo zlasti ob zacetku voj-
ne v Ukrajini, kasneje pa predvsem zaradi zaskrblju-
jocih novic v medijih o posledicah le-te za nase oko-
lije, med otroki ¢utiti precej zaskrbljenosti. Ko smo
z u€enci naceli vojno temo, so se porajala Stevilna
vprasanja, oblikovala so se razli¢na mnenja, opazna

m zelo motede
u motece

B nemotece

H zelo motece
® motece

E nemotece

Anketa na OS Sempas, maj 2022, starost
anketiranih otrok: 12 do 15 let

je bila velika zelja po odkritem pogovoru. Zanimivo
pa je dejstvo, da anketiranim Solarjem OS dr. lvana
KoroSca Borovnica vojna kot taka vzbuja precej bolj
neprijetne obcutke kot anketiranim uc¢encem na
0OS Sempas. Posledi¢no je tudi strah pred vojno bi-
stveno bolj izrazit med anketiranci OS dr. lvana Ko-
rosca Borovnica kot med anketiranci na OS Sempas.
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Kako se pocutis, ko slisis besedo "vojna"?

m obigajno

m neprijetno

mzelo
neprijetno

Te je strah, da bi se vojna razsirila tudi k nam?

mzelo
| véasih

m sploh ne

Anketa na OS dr. lvana Korosca, Borovni-
ca, starost anketiranih otrok: 12 do 15 let

Zakljuéek

Smiselno je ponovno poudariti, da zgornja anketa ne
odraza dejanskega mnenja Sirse populacije sloven-
skih osnovnosolcev. Bralcu lahko sluzi zgolj kot za-
nimivost in spodbuda k odpiranju teme o trenutnih
druzbeno-politi¢nih spremembah, bodisi kot pogo-
vor z ucenci v razredu ali lastnimi otroki doma. Pri-
merjava rezultatov ankete morebiti res kaze na pre-
cejsSnje razlike v mnenju osnovnosolcev na zgornjin
dveh osnovnih Solah, kljub temu pa je bilo med samo
izvedbo ankete med otroki vseh starostnih skupin na

| 1!

Kako se pocutis, ko slisis besedo "vojna"?

m obigajno

m neprijetno

m zelo
neprijetno

Te je strah, da bi se vojna razsirila tudi k nam?

mzelo
u véasih

m sploh ne

Anketa na OS Sempas, maj 2022,
starost anketiranih otrok: 6 do 12 let

eni in drugi Soli ob&utiti predvsem veliko potrebo po
obravnavi teh obcutljivin tem. Iz slednjega je mogoce
sklepati, da je zelja osnovnoSolcev po vklju¢evanju v
diskusijo velika tudi drugje. Prav iz tega razloga se je
potemtakem smiselno vprasati, ali ucitelji, vzgojitelji,
starsSi in vsi ostali, ki smmo dnevno v stiku z otroki raz-
licnih starostnih skupin, z izogibanjem obcutljivim
temam nemara ne delamo velike krivice otrokom.
Konec koncev je »pravica do lastnega mnenja in iz-
razanja« ena izmed temeljnih otrokovih pravic. Pusti-
mo torej otrokom, da tudi sami spregovorijo.

Obravnava vojne in epidemioloske tematike s pomodcjo ilustriranja v prvem razredu po-
daljsanega bivanja na OS dr. Ivana Korosca Borovnica



Disleksija in obravnava mitov o nje;

Lea Kukovec, Studentka Pedagogike in andragogike na Filozofski
& fakulteti, Univerza v Ljubljani

Disleksija je nevrolosko pogojena ucna razlika, ki se pri vsakem posamezniku pojavija v
razlicnih oblikah. Osebe z disleksijo se iz dneva v dan srecujejo z raznimi ovirami, ki se lahko
pojavijo na podrodju pisanja, branja, pomnjena ali/in u¢enju govora. Kljub temu imajo zelo
razvita druga podrocja, kot so zelo razvito divergentno misljenje, dobra intuicija, analiticna
nadarjenost, iziemno razvita empatija ter nadarjenost za argumentiranje in debatiranje.
Znotraj druzbe so se vedno razsirjeni doloceni miti o disleksiji. Namen tega prispevka je, da

razgrnemo nekatere mite in hegativno konotacijo disleksije.

Uvod

Disleksija je Se vedno zelo slabo razumljena, kljub
temu da je dobro poznana in dokaj razsirjena te-
Zzava. V nasem okolju se hitreje Sirijo informacije o
ovirah in tezavah, s katerimi se osebe z disleksijo
spopadajo, kar posledi¢no povzroca Sirjenje veliko
neresni¢nih informacij in daje disleksiji negativno
konotacijo. Velikokrat je disleksija razumljena kot
bolezen, ki jo je mogoce pozdraviti. Sirijo se tudi
mnenja, da ljudje disleksijo zmorejo prerasti oz. da
le-ta s Casom izzveni. S takSnimi in podobnimi zelo
razsirjenimi miti se opazi nepoznavanje, kaj disle-
ksija je, in posplosevanje dolo¢enih 'slabosti' disle-
ksije. Problem, na katerega se bom osredotocila, je
to¢no ta. Moj namen je osvetliti pomen disleksije,
izniCiti mite ter s tem podati vpogled v tezave in
prednosti, s katerimi se sreCujejo osebe z disleksijo
celo Zivljenje.

Krajnc (2004, 30) je izpostavila, da ¢e Zelimo spo-
znati disleksijo tako, kot je, moramo poudariti
posebne talente in visoke sposobnosti oseb z di-

sleksijo: »S poudarjanjem tezav in zamolCanjem
talentov so otroci z uénimi tezavami stigmatizirani
in ravno tako odrasli. Zato to skrivajo.«

Opredelitev disleksije

Krajnc v svojem ¢lanku zapisSe, da je bila disleksija v
Sloveniji poznana kot motnja branja in pisanja ozi-
roma kar kot legastenija. V Sloveniji uporabljamo
izraz disleksija kot sopomenko legasteniji. Beseda
disleksija po Krajnc (2004, 29) »oznacuje predvsem
'tezave z besedami', bodisi da jih vidimo, pisemo,
slisimo ali izgovorimo.« Disleksija je najbolj pozna-
na specifi¢na uéna tezava, zato velikokrat vanjo
vklju€ujejo tudi diskalkulijo in dispraksijo. Kot u¢na
tezava ali primanjkljaj na posameznih podrocij
ucenja se je v nasem okolju zacCela odkrivati Sele v
dvajsetem stoletju (prav tam).

Strokovnjaki pojem disleksije opredeljujejo razlic-
no, zato njena definicija ni enotna. Krajnc (2004,
25) pise, da je »nevrolosko stanje Cloveka, nacin
delovanja ziv€evja, ki odstopa od povprecnega sta-
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nja v pozitivhem in negativhem smislu.« To stanje
vpliva na celoten nacin zivljenja osebe z disleksi-
jo, njeno percepcijo, vedenje in ucenje. Disleksija
je lahko prirojena, torej genetsko pogojena, ali pa
pridobljena po dolo¢eni poskodbi ali operaciji mo-
Zganov (prav tam).

Saltz disleksijo definira kot nevrolosko pogojeno
uc¢no razliko, ta pa se pojavlja v razli¢nih oblikah,
pri vsakem posamezniku drugace. Zapise, da ne-
kateri »tezje berejo besede, nimajo pa tezav pri
razloCevanju Stevilk, drugi imajo vec tezav s Ste-
vilkami, tretji imajo tezave s Stevilkami in beseda-
mi.« (Saltz 2019, 32) Zeli se otresti oznake ué¢na te-
Zava ali u¢na nezmoznost in razsiriti oznako ucna
razlika. Taksna oznaka zaobjema ogromno indi-
vidualnih variacij, ob tem pa se sama oznaka ne
osredotoci na tezave, s katerimi se osebe z disle-
ksijo spopadajo, ampak z izrazom 'razlika' vkljucu-
je tudi prednosti oziroma mocna podrodcja ljudi z
disleksijo. Saltz izpostavi, da izraz u¢na tezava ali
nezmoznost »predpostavlja kvalitativno trditev o
inteligentnosti posameznega ucenca, izraz u¢na
razlika ne vsebuje vrednotenja ali Custvene vse-
bine in, kar je najpomembnejse, ne implicira sra-
mu.« (prav tam)

Prednosti in slabosti disleksije

Sibkosti, slabosti ali ovire, s katerimi se spopadajo
osebe z disleksijo tudi na podlagi opredelitve di-
sleksije, so povezane z besedami in uporabo jezika,
vendar to ni vse.

Ljudje z disleksijo se spopadajo z ovirami na razli¢nih
podrodjih. Lahko so slabse opismenjeni, imajo teza-
ve pri ucenju branja in pisanja, pocasneje berejo, te-
Zave imajo pri razumevanju besedil in pri pisnem iz-
razanju. Ovire lahko nastanejo tudi zaradi slabse raz-
vitega besednega pomnjenja. Tezje se osredotocijo
na podrobnosti, zato imajo bistveno Sirso predstavo
in se raznih problemov lotevajo na drugacne nacine
kot osebe brez disleksije. Poleg tezav, povezanih z
rabo besed, se takSne osebe sreCujejo tudi z ovira-
mi pri ucenju govora, organizaciji jezika, Crkovanju
in pomnjenju Stevilskih dejstev (Raduly-Zorgo idr.
2010). Poleg omenjenih tezav se osebe z disleksijo
lahko srecCujejo tudi z mnogimi drugimi tezavami v
drugacnih oblikah, ki so lastne le njim.

Vsaka Clovek z disleksijo se spopada s svojimi te-
Zavami, vsak je svoj individuum. Saltz pravi, da se
osebe z disleksijo razlikujejo med seboj, saj so »ne-
kateri ljudje z disleksijo odli¢ni v matematiki, drugi
pa s tezavo prebirajo matemati¢ne naloge. Neka-
terim ljudem z disleksijo branje vedno predstavlja
mucno nadlogo, drugi pa naposled le vzljubijo bra-
nje.« (Saltz 2019, 41) Saltz posveca veliko pozornosti
temu, da je disleksija prepoznana kot zmoznost in
ne nezmoznost (prav tam, 36).

Ljudje z disleksijo imajo lahko dolo¢ena podrocja
veliko bolje razvita kot ljudje brez disleksije. Njihova
mocna podrocja ali prednosti disleksije so vezana na
bolj aktivno divergentno misljenje. Med mocna po-
drocja Raduly-Zorgo (2010, 19) in drugi uvrstijo »do-
sposobnosti, sposobnosti vzpostavljanja nepri¢ako-
vanih povezay, [...] divergentno razmisljanje, original-
nost in ustvarjalnost, dobre sposobnosti vizualizaci-
je, [..] dobra intuicija« in veliko drugih.

Osebe z disleksijo so sposobne hitreje izvesti men-
talne izracune. Veliko jih je nadarjenih, nadpovprec-
no inteligentnih, lahko tudi genialnih na dolocenih
podrodjin. Poleg tega so ljudje z disleksijo tudi veliko
bolj vzdrzljivi, pogumni in odlo¢ni, saj se »nenehno
borijo, da bi razumeli in bili razumljeni« (Raduly-Zor-
go idr. 2010, 45). Za ljudi z disleksijo je zelo znacilno
vizualno razmisljanje, odlicno znajo zdruZiti razlicne
ideje, ki se jinh drugi ne bi spomnili. Lahko so zelo
analiticno nadarjeni in izkazejo veliko ljubezni do ab-
straktnih konceptov ter nadarjeni za debatiranje in
argumentiranje. V veliki vecini so osebe z disleksijo
veliko bolj empati¢ne. »Iziemna empatija in toplina
ter obcutek za soljudi sta med glavnimi znacilnostmi
ljudi z disleksijo.« (Shaywitz v Saltz 2019, 57)

»Disleksiki so izredno ustvarjalni pri manevriranju
okoli svojih teZzav.« (Saltz 2019, 53) Izoblikujejo si la-
stne metode in strategije, da se lahko prebijejo skozi
vsakodnevne ovire. Nekateri pa se le osredotocijo na
svoje prednosti in s tem zasencijo in skrijejo 'tezave'
oziroma se naucijo primanjkljaje spremeniti v pred-
nosti (prav tam, 55). Kljub tezavam lahko izjemno
uspejo in dosezejo vse, kar si zadajo, a klju¢ do tega
se ne »skriva v u€enju hitrejsega branja ali boljsem
vklapljanju med bralce. Njihova naloga je poiskati
lastno pot, lasten nacin, kako izraziti svojo nadarje-
nost.« (prav tam, 69)

Miti o disleksiji

Zaradi slabe ozaves&enosti in informiranja o disleksiji
pride do velike zmede in zamenjav z drugimi ué¢nimi
tezavami. Pojem disleksije je zato pogosto slabo in
nejasno razumljen (Raduly-Zorgo idr. 2010, 11). Sirijo
se nerelevantne informacije, dolo¢ena prepri¢anja, ki
se vleCejo iz preteklosti, ko disleksija e ni bila pozna-
na. Obilje negativnih informacij ustvarja popolnoma
neresni¢en pogled na disleksijo in na tako imenova-
ne specifi¢ne u¢ne tezave. Ljudje si z informacijami,
ki so jim dane, ustvarijo mnenje in disleksiji pripisejo
negativno konotacijo, ki ni upravic¢ena. Posledi¢no se
Sirijo tako imenovani miti, ki so zgrajeni na podlagi
mnenj, prepric¢anj, pogledov in neznanja.

Mitov o disleksiji je veliko; nekateri se iz dneva v
dan Se vedno Sirijo, kljub obilici znanstvenih doka-
zov. Sirijo se med otroki, starsi, u&itelji, strokovnimi
delavci, delodajalci in SirSo mnozico.



Med pogostejsimi miti je ta, da je disleksija bole-
zen, ki se jo lahko 'ozdravi', ter to, da so posame-
zniki z disleksijo manj inteligentni, kar se ne sklada
Z znanstvenimi raziskavami. Med inteligencnim
koeficientom in disleksijo ni zaznane nikakrsne
povezave (Vir 2).

Razsirjen je tudi mit, ki pravi, da je disleksija po-
gostejSa pri moskih kot pri zenskah, kar tudi ni
resni¢no (Vir 2). Razlog za nastanek tega mita je
lahko le ta, da imajo fantje v Soli naceloma vec
vedenjskih tezav oziroma so lahko boj razigrani,
zato jih hitreje oznacijo kot 'tezavne' in napotijo
na diagnosticiranje. Ob tem pa se tezave pri zen-
skah lahko hitreje oznaci kot zgolj 'nesposobnost!,
na primer branja.

Dva najpogostejsa mita, ki jih zelim izpostaviti, sta:

- Mit 1: Disleksija s ¢asom izzveni oziroma di-
sleksijo se lahko preraste.
Disleksija je stanje, ki je nevrolosko pogojeno,
kot pravi Krajnc (2004, 9), »ostane vse zivljenje, z
njo se ljudje naucijo ziveti in premagovati tezave,
nekatere celo bolje od drugih.« Christodoulou in
drugi pravijo, da je disleksija »kroni¢na tezava, ki
prizadene bralce v 3oli in izven Sole, od otrostva
vse do odraslosti.« (Vir 1) O disleksiji se zato ne
more govoriti, da jo je mogoce prerasti, oziro-
ma, da s ¢asom in odras¢anjem izzveni, saj se
Z njo Se vedno srecujejo tudi odrasli in starejsi
ljudje. Posamezniki si ustvarijo svoje metode in

strategije, kako ziveti z raznimi ovirami v vsak-
danjem zivljenju. Veliko se jih lahko usmeri le v
dolo¢eno podrocje, ki jim lezi, in so v tem tudi
iziemni. Nekateri pa kljub tezavam vztrajajo,
Cetudi to pomeni pocasnejso pot v primerjavi z
ostalimi.

Vsaka Clovek z disleksijo je svoj posameznik,
sam se srecuje s svojimi ovirami in sam se odlo-
Ca, kako bo ovire sprejel, ¢e jih bo sprejel. Dolo-
C¢ene osebe z disleksijo se s tezavami iz otrostva
lahko v odraslosti ne bodo vec tako intenzivno
sreCevale, nekaterim se lahko doloc¢ene teza-
ve poslabsajo, nekaterim pa lahko na primer
'nezmoznost' branja tudi izgine. Tudi ¢e odra-
sla oseba bere brez tezav, to Se ne pomeni, da
je disleksija kar izginila. Se vedno se namred
lahko sreCuje z ovirami na drugih podrocjih in
Se vedno ima lahko izjemne prednosti, tako v
otrostvu kot v odraslosti. Osredotocenost na
prednosti disleksije lahko posamezniku poma-
ga najti inovativne strategije sooCenja z ovira-
mi. Veliko dokazov imamo o tem, da se otroci
z disleksijo sreCujejo s tezavami branja tudi v
adolescenci in v odrasli dobi (Vir 2).

Mit 2: Uc€enci z disleksijo so leni, nimajo volje,
niso delovni, motivirani in vztrajni.

Disleksija je opredeljena kot nevrobiolosko za-
snovana motnja/tezava, kljub povpreénim ali
visjim inteligen¢nim kolicnikom. Lenoba, ne-
jevoljnost ali/in nemotiviranost so seveda lah-
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ko prisotne pri vsakem posamezniku, a to niso
znacilnosti, ki nastanejo zaradi disleksije (Vir 1).
Kadar so te znacilnosti prisotne pri osebah z
disleksijo, so najveckrat posledica tega, da jih
okolica ne sprejema, zavraca, ne razume in jih
oznacuje kot nesposobne. Zato ti posamezniki
taksnim besedam verjamejo, se z njimi poisto-
vetijo in sprejmejo kot del sebe. Znanstveno
dokazano je, da osebe z disleksijo niso ni¢ manj
sposobne, ampak se tako lahko le zdi zaradi
nerazumevanja okolice in pri¢akovanj, ki niso
prilagojena njihovim mozganom.

Tudi Krajnc (2004, 26) omeni, da »Ce ljudje niso
dovolj ozavesceni in razgledani ter ne poznajo
pojavov disleksije, ocenjujejo Cloveka z disleksi-
jo kot ¢udaka, lenuha, laznivca in mu prilepijo
Se druge moralne etikete.«

Znacilne lastnosti ljudi z disleksijo so te, da »so
nenavadno vztrajni, cilj jim je svet, ne popustijo
Za nobeno cenok, »imajo Siroke interese, odpira-
jo se jim vedno novig, »hitro se navdusujejo, za-
nje je znacilen vzpon motivacije, »skokovito se
ucijo« in mnogo drugih (Krajnc 2006, 16). Mit se
ne sklada z najpogostejSimi znacilnostmi oseb z

disleksijo, zato njihovi neuspehi niso povezani z
lenobo, voljo, motiviranostjo ali vztrajnostjo. Veli-
ko otrok Se naprej vztraja, tudi ko naletijo na ovi-
re pri branju, in ustvarijo metodo, ki jim pomaga
pri izboljSavi branja. Z raznimi strategijami se
lahko otrok z disleksijo iz oznake 'nesposobne-
ga' povleCe do povprecnega, nadpovprecnega
in tudi nadarjenega ter inteligentnega.

Saltz (2019, 36) ob opisovanju deklice z disleksi-
jo zapise, da je »v sebi neverjetno zagnana, kar
ji bo izijemno pomagalo pri premagovanju iz-
zivov, ki so Se pred njo. Kaksna skoda, da Solski
sistem toliko zanimivih umov strpa v kalupe
idej o tem, kaj je dober ucenec in Cesa naj bi
bil zmozen«. Ucitelji zaradi vnaprej postavlje-
nih idej, kdo je dober ucenec, vse, ki odstopajo
od doloc¢enih pri¢akovanj, oznacijo kot lene in
nesposobne, otroci z disleksijo pa se s tem po-
istovetijo.

Saltz (2019, 59-60) citira besede Johna Irvin-
ga, osebe z disleksijo, ki o svoji diagnozi pravi:
»Bolj vztrajen sem. Vztrajen in trmast. Dvakrat
bolj se moram potruditi in ne smem si privo-
SCiti lenobe. ReSevanje problemoy, ja. [..] To je




postala moja prednost. [..] Dovolj sem vztra-
jen, da lahko grem vedno znova in znova Cez
isto stvar, pa naj bo Se tako tezka, tudi ¢e to
storim ¢etrti¢, petic ali osmic. To je nekaj, kar
pripisujem tezavam, ki sem jih moral prema-
gati v zgodnjem otrostvu.«

Zakljucek

Z miti, negativnimi pogledi in oznakami se osebe
z disleksijo sreCujejo vsakodnevno vse od otrostva
v osnovni Soli do odraslosti na delovhem mestu.
Menim, da moramo ovreci negativni pogled na
disleksijo. Le tako bomo lahko osvobodili otroke
in odrasle, ki se skrivajo pred svojimi 'ovirami', raz-
liEcnimi oznakami in percepcijo ostalih.

Ljudje z disleksijo lahko zazivijo, se izkazejo, v Ce-
mer so odli¢ni, nadarjeni in tudi genialni. Za tako
imenovano 'motnjo, tezavo, oviro, nezmoznost;jo'
se skrivajo izjemni ljudje, ki potrebujejo le spreje-
tje drugih, nekaj spodbude in to, da jih drugi opa-
zijo. Disleksija jih ne definira; kljub temu, da je del
njihovega vsakdana, jih oblikuje v celovito osebo,
ki na svet gleda skozi drugacno prizmo. Prizmo,
ki jim omogoca sveze ter inovativne poglede na
Zivljenje.

Menim, da je disleksija lahko velika prednost in
omogoca drugacne poglede bodisi na matema-
ti¢ni problem bodisi na umetnisko sliko. Disleksija
je ena, a se izrazi v mnogih razlicnih kombinaci-
jah. Tako kot se vsak Clovek z disleksijo sreCuje z
drugac¢nimi tezavami, mu disleksija prinasa tudi
drugacne prednosti. Vsak Clovek z disleksijo ima
svojo disleksijo. Seveda so dolo¢ena podrocja, ki
vecini ljudi z disleksijo bolj lezijo, vendar zaradi
popolnoma razli¢nih oblik tega ne moremo kar
posplositi. Ljudje z disleksijo so tako lahko odli¢ni
igralci, umetniki in Sportniki, kot tudi matema-
tiki, avtorji, govorci, ucitelji, psihologi, podjetniki
in vse, kar je posamezniku v veselje. Disleksija ne
omejuje in ne dolo¢i podrodja, v katerih so lahko
posamezniki uspesni. Disleksija opolnomodi in
poda drugacen pogled. Vsi ljudje z disleksijo se
imajo moznost izkazati na katerem koli podrocju.
Menim, da se mora pogled na disleksijo zelo spre-
meniti, tako s strani posameznikov, ki se srecujejo
z disleksijo, kot s strani njihovih vrstnikov, ucite-
ljev, profesorjeyv, starSev ter vse SirSe mnoZice. Za-
cetni koraki so vzpodbudni, vendar je pred nami
Se dolga pot.

Ljudje z disleksijo so zelo vztrajni, delavni, se uci-
jo, delajo veliko vaj, a Se vedno lahko ne dosezejo
pricakovanih rezultatov. Tukaj lahko izhajam tudi
iz sebe, saj mi je v osnovni Soli disleksija povzroca-
la veliko preglavic. Matematika mi v osnovni Soli
ni Sla od rok, ampak sem vseskozi delala ogro-
MnNo Vvaj, na teste sem se pripravljala zelo inten-

Zivno, kar mesece prej, na mizi sem imela kupe
in kupe papirjey, ki so bili polni nalog in priprav.
Kljub ogromni koli¢ini dela sem se komaj prebila
skozi ta predmet. Podobno je bilo pri slovenscini,
kjer nisem uspela prebrati niti ene knjige za do-
mace branje. Ko smo pisali spise, so se moje Crke
kar mesale med seboj, velikokrat sem zamenjala
¢rke kot so a-o, b-d .., zamenjala sem vrstni red
¢rk (stop=spot, knjiga=knijga) in vrstni red besed.

A kljub mnogim oviram zdaj zelo rada berem,
rada pisem in tudi matematika se mi je prikupila.
Se vedno se velikokrat motim pri zapisu in branju
besed, stevilk in napake so pogostejse, ko delam
pod pritiskom, ter Se vedno imam tezave z misel-
nimi izracuni in poc¢asnejSim branjem. Vem, da
moram delati dvakrat vec kot ostali, a ni¢ za to,
Se vedno sem zelo vztrajna pri vsem, kar delam.
Disleksija je zelo vplivala na mojo samopodobo
in samozavest, kar je pri osebah z disleksijo zelo
pogosto. Pomembno je, da se ¢lovek z disleksijo
zaveda, da zaradi disleksije ni ni¢ manj sposoben,
tudi Ce se sreCuje s tezavami, s katerimi se ostali
posamezniki ne. Kljub temu, da so delezni kon-
stantnega zavracanja iz okolja, ljudje z disleksijo
ostajajo polni upanja, saj jih lahko v Zivljenju ¢aka
veliko Stevilo uspehov na razli¢nih podrogjih.

Disleksija me je zgradila, me gradi in me vedno
bo. Disleksije me ne opredeljuje, ampak je zelo
pomemben del mene. Jaz sem dislekti¢arka in
zdaj to ponosno povem na glas, vendar sem dala
skozi veliko sramu, krivde, skrivanja in nespreje-
manj sebe in svojih znacilnosti, ki mi jih je dala
disleksija. Naucila sem se Ziveti z vsemi tezavami
in vsemi prednostmi disleksije, a vem, da se to
ucenje ne ustavi tukaj. Celo zivljenje me bo spre-
mljala in iz dneva v dan se bom morala uciti, kako
sprejeti in izkoristiti svoj dar, ki ga imenujem di-
sleksija.
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Didakta

Podjetnistvo v 21. stoletju: Raziskava o
podjetniskinh kompetencah med studenti

Visjih strokovnih sol

& dr. Vesna Trancar, profesorica strokovno teoreti¢nih predmetov, SC Ptuj

Izobrazevalni programi, ki vsebujejo tematiko podjetnistva, trzenja in ekonomike, zago-
tavljajo moznosti maksimiranja potenciala podjetniskega izobraZevanja. Studentje, ki so
delezni tovrstne izobrazevalne tematike, so bolj nagnjeni k razmisljanju, da postanejo pod-
Jjetniki, hkrati pa imajo tudi bolj razvite sposobnosti za upravijanje in vodenje. Studija, kismo
jo izvedli med visjimi strokovnimi solami v Sloveniji, nudi rezultate, iz katerih je mogoce ob-
likovati priporocila za krepitev podjetniskih vsebin v vseh izobrazevalnih programih na vseh
ravneh in v ospredje postaviti pomen razvijanja podjetniskih kompetenc, ki omogocajo
uspesno poslovno kariero in premagovanje ovir v vsakdanjem Zzivljenju.

Uvod

Podjetnistvo je vec€plasten proces in pomeni usta-
novitev nove organizacije ali prestrukturiranje orga-
nizacije, ki Ze obstaja. Za udejanjanje podjetnistva
potrebuje gospodarstvo posameznike, ki razpola-
gajo z edinstvenimi osebnostnimi lastnostmi, to so:
komunikacijske spretnosti, potrpezljivost,zmoznost
predvidevanja, samozavest, sposobnost osredoto-
¢enja, sposobnost iskanja priloznosti in podobno.
Prispevek se osredotoca na ocenjevanje ravni pod-
Sol v Sloveniji. V raziskavo smo vkljucili Studente
zaklju¢nih letnikov. Izbrali smo deset podjetniskih
kompetenc, ki jih strokovna literatura najpogosteje
omenja. Te so: sposobnost iskanja priloznosti, vztraj-
nost, zavzetost in predanost, zahteva po kakovosti
in uc¢inkovitosti, sposobnost prevzemanja tveganja,
sposobnost postavljanja ciljev, sposobnost iskanja
informacij, sposobnost sistemati¢nega nacrtovanja
in spremljanja, sposobnost prepri¢evanja, sposob-
nost mrezenja in samozavest.

Studija je bila usmerjena v prou¢evanje stopnje
razvitosti podjetniskin kompetenc v razli¢nih pro-
gramih visjih strokovnih Sol. Ugotovitve omogo-
Cajo oblikovanje priporocil, usmerjenih v krepitev
podjetniskin kompetenc med studenti na visjih
strokovnih Solah. Eno izmed priporocil je trajno-
stno umescanje podjetnistva v vse izobrazevalne
programe visjih strokovnih Sol, kar bi omogodi-
lo razvoj in krepitev podjetniske miselnosti med
Studenti, posledi¢no pa izboljSevanje podjetniske
klime slovenskega gospodarstva.

Kako vzgajati za podjetnistvo?
Podjetnisko-poslovna izobrazevalna tematika ni

1 Literatura (Pena 2016) jih imenuje akademski te¢aji podjetnistva.

pogoj za podjetnistvo. Res je, da so bili nekateri
izmed najbolj znanih ustanoviteljev startupov
osipniki. Toda mnogi drugi, uspesni podjetniki
pravijo, da so imeli od podjetniskih izobrazevanj!
Stevilne koristi, predvsem, da so imeli priloZnost
za izkustveno ucenje in osredotocanje na osno-
ve podjetnistva. Tak primer sta Kevin Systrom in
Mike Krieger, ustanovitelja Instagrama. Kot Stu-
denta sta se srecala prav na studijskem progra-
mu podjetnistva. Podjetnisko izobrazevanje sta
dojemala kot najbolj pronicljivo izkusnjo, ki zdru-
Zuje pouk, mentorstvo in urjenje v podjetniskih
spretnostih.

Da, nekateri bodo trdili, da je podjetnistvo Se ve-
dno prej umetnost kot znanost, ki v€asih zahteva
improvizacijo v edinstvenih in negotovih situaci-
jah, pa vendar obstajajo ocitne lastnosti, ki si jih
delijo uspesni podjetniki. Med njimi so:

- osebna strast do reSevanja problema,

- Vizija za tisto, kar je inovativno,

- spretnosti za izgradnjo izdelka ali storitve in
podjetja,

- vztrajnost pri iskanju povratnih informacij,

- ponavljanje in vrtenje okrog podjetniske zamisli,

- sposobnost empatije in navdihovanja ljudi okoli
sebe.

Podjetniske kompetence

Podjetniske kompetence razdelimo na osebne
podjetniske kompetence in kompetence za za-
Cetek podjema oziroma podviga. Slednja kom-
petenca zajema sposobnost za zagon podjetja in
kasneje sposobnost upravljanja in vodenja podje-
tja (slika 1).
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Slika 1: Delitev podjetniskih kompetenc (Vir 1)

V nadaljevanju predstavljamo podjetniske lastno-
sti, bolj znane kot osebne podjetniske kompeten-
ce, ki jih literatura (Hoffarh 2019; Calvin 2003 in Vir
2) najpogosteje navaja. To so:

- iskanje priloznosti,

- vztrajnost,

- predanost delovni pogodbi,

- prevzemanje tveganja,

- zahteva po ucinkovitosti in kakovosti,
- postavljanje ciljev,

- iskanje informacij,

- sistemati¢no nacrtovanje in spremljanje,
- prepri¢evanje in mrezenje,

- samozavest,

- zavzetost in predanost,

- sposobnost mrezenja.

Poleg zgoraj opisanih podjetniskih lastnosti pri
uspesSnem podjetniku najdemo e kreativnost, na-
darjenost, vizionarstvo, sposobnost soocanja s kriti-
ko, poslanstvo in sledenje visjemu cilju, skromnost,
preprostost in osredotoCenost (Rusu et al. 2012).

Raziskava o podjetniskih kompetencah stu-
dentov visjih strokovnih sol

Namen raziskave je pridobiti vpogled v poznavanje
in razumevanje pomena podjetniskin kompetenc
pri mladih, ki se vklju€ujejo na trg dela. Pri obliko-
vanju raziskovalnega vprasanja smo izhajali iz iden-
tifikacije problemoy, ki jih izpostavlja tudi sodobna
literatura (Pena 2016; Rusu et al. 2012) in smo jih
predstavili zgoraj. Trenutno izpostavljamo dva, to
sta: nizka stopnja zanimanja diplomantov za samo-
stojno podjetnisko pot in nezadostno vkljuCevanje
podjetniskih vsebin v izobrazevalne programe teh-

niskih smeri. Strokovno argumentacijo smo obrav-
navali zgolj znotraj izbranega raziskovalnega po-
drogja, t. j. v okviru zastavljenih raziskovalnih vpra-
Sanj, ki jih predstavljamo v nadaljevanju.

Raziskovalno vprasanje izhaja iz zanimanja o tem,
ali so studentje, ki zakljuCujejo visje strokovne Sole v
Sloveniji, opolnomoceni z danes neobhodno potreb-
nimi podjetniskimi kompetencami, med katere naj-
pogosteje uvrs¢amo sposobnost iskanja priloznosti,
vztrajnost, zavezanost ali predanost, sposobnost pre-
vzemanja tveganja, zahtevo po lastni kakovosti, spo-
sobnost iskanja informacij, pozitivho tekmovalnost
in druge, ki so za uspeh v podjetniskih vodah najbolj
relevantne. Drugo raziskovalno vprasanje se nanasa
na odlo¢enost studentov, da po kon¢anem studiju
pri¢nejo samostojno podjetnisko pot. Ker je v vsaki
generaciji studentov iziemno malo takih, ki so odlo-
¢eni, da se po diplomi vidijo v podjetniskem poklicu,
smo z raziskavo zeleli pridobiti vpogled v to, koliksen
odstotek vseh slovenskih Studentov ima namero,
da ustanovi svoje podjetje. Z raziskavo smo zeleli
ugotoviti tudi, katere podjetnisSke kompetence slo-
venski studentje vigjih strokovnih Sol Ze posedujejo
in katere podjetniske kompetence pridobijo tekom
Studija na izbranih Solah. Zanimalo nas je tudi, kako
podjetniSko so naravnani slovenski studentje visjin
strokovnih Sol oziroma koliko anketiranih studentov
je prepric¢anih, da se bodo po izobrazevanju odlocili
Za samostojno podjetnisko pot.

Uporabili smo bazo naslovoy, ki je javno objavlje-
na na spletu Skupnosti visjih strokovnih Sol. An-
keta je bila posredovana preko elektronske poste
vsem Visjim strokovnim Solam in objavljena v e-
-novicah Skupnosti visjih strokovnih sol.
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Vzorec raziskave: K sodelovanju v anketni raziska-
vi smo povabili vse vi§je strokovne Sole v Sloveniji,
skupaj 59 Sol. Uporabili smo seznam 3ol, ki je bil
objavljen na spletnem naslovu Skupnosti vi§jih
strokovnih Sol, dne 14.12. 2021.

Nacin izvedbe raziskave: Nagovorjeni responden-
ti so vprasalnik izpolnili na spletu.

Rezultati raziskave in interpretacija

Izmed 59 nagovorjenih visjih strokovnih sol je na
anketo odgovarjalo 299 anketirancev. Ker sta bili
prvi dve vprasanji neobvezni, je nanju odgovorilo
72,54 % anketirancev.

Na vpradanje zaprtega tipa »Ali je kateri predmet/
modul na visgji strokovni Soli vseboval tudi podje-
tniske vsebine (iskanje idej, vrednotenje zamisli,
start-up podjetja, podjetniski inkubator, delo v
timu in podobno)?« je 92,2 % anketiranih Studen-
tov odgovorilo, da so se v ¢asu Studija s podjetni-
Skimi vsebinami srecali, 4,1 % Studentov trdi, da v
njihov program ni bilo vklju¢enega podjetniske-
ga izobrazevanja, 3,7 % Studentov pa na vprasanje
ni znalo odgovoriti (slika 2).

H Da
H Ne

M Nevem

92,20%

Slika 2: Vprasanje »Ali je kateri predmet/
modul na visji strokovni Soli vseboval
tudi podjetniske vsebine?«

V nadaljevanju so anketiranci lahko na lestvici od
1 do 5 ocenili svojo podjetnisko kompetenco, pri
¢emer je 1 pomenila, da je nimajo razvite, 5 pa, da
jo imajo mocéno razvito. Rezultati kazejo, da imajo
anketiranci (98,3 %) po lastni oceni najbolj razvite
sposobnosti iskanja priloznosti, pozitivhe tekmo-
valnosti, zavzetosti in predanosti, zelo nizko sto-
pnjo razvitosti pa kazejo pri sposobnostin mreze-
nja, vztrajnosti, samozavesti, postavljanja ciljev in
prevzemanja tveganja.

Z naslednjim vprasanjem smo s pomocjo lestvi-
ce od 1 do 5 poskusali ugotoviti, kako studentje
ocenjujejo pridobivanje podjetniskih kompetenc
v Casu Studija. Z ocenami od 1do 5 so lahko anke-
tiranci ocenili, katero od zapisanih kompetenc so
v Casu studija najbolj razvijali. Prav tako je ocena
1 pomenila, da dolo¢ene kompetence niso razvi-
jali, 5 pa, da so jo razvijali zelo aktivno. Rezultati
kazejo, da so Studentje v ¢asu Studija razvijali vse
sposobnosti, ene bolj in druge manj. 96,8 % an-
ketiranih je s povpre¢no oceno 4,0 razvijalo spo-
sobnost iskanja informacij, 96,3 % anketiranih je
s povprec¢no oceno 3,8 razvijalo sposobnost po-
stavljanja ciljev, 95,8 % anketiranih je s povprec-
no oceno 4,0 razvijalo zahtevo po lastni kakovosti,
94,5 % anketiranih je s povpre¢no oceno 3,6 razvi-
jalo sposobnost prevzemanja tveganja, 95,8 % an-
ketiranih je s povprecno oceno 4,0 razvijalo zah-
tevo po lastni uc€inkovitosti, 95,0 % vprasanih je s
povprecno oceno 3,6 razvijalo sposobnost siste-
mati¢nega nacrtovanja in spremljanja aktivnosti,
94,4 % vprasanih je s povprecno oceno 3,7 razvija-
lo pozitivho tekmovalnost, 93,5 % anketirancev je
s povprec¢no oceno 3,7 razvijalo vztrajnost, 93,1 %
anketirancev je razvijalo sposobnost iskanja prilo-
Znosti s povprecno oceno 3,4, sposobnost mreze-
nja s povprecno oceno 3,6, zmoznost prepric¢eva-
nja s povprec¢no oceno 3,4, 91,3 % anketiranih pa je
s povprec¢no oceno 2,4 razvijalo samozavest.

Iz podatkov lahko sklepamo, da so anketirani
najmanj razvijali samozavest, saj je med anketi-
ranimi 8,7 % takih, ki so mnenja, da je sploh niso
razvijali, sledijo zmoznost prepri¢evanja, sposob-
nost mrezenja in sposobnost iskanja priloznosti,
pri katerih je 6,9 % anketirancev mnenja, da jih v
Casu Studija niso razvijali (slika 3).
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Da bi izvedeli, kako bodo sStudentje podjetniske
kompetence uporabili v praksi, smo jim zastavili
vprasanje »Ali razmisljate, da bi po zaklju¢ku studi-
ja odprli podjetje in se podali na samostojno pod-
jetnisko pot?«. Pri tem vprasanju smo uporabili
anketno logiko, kar pomeni, da smo anketirance,
ki so na prejSnje vprasanje odgovorili pritrdilno,
usmerili na vprasanje »S kaksno verjetnostjo bi se
odlocili za samostojno podjetnisko pot?«. Rezultati
so pokazali, da je 35,2 % vprasanih prepricanih, da
bodo odprli lastno podjetje, 27,8 % anketiranih se
za samostojen poklic ne bo odlocilo, 37 % vprasa-
nih je ostalo neopredeljenih (slika 4).
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Slika 4: Vprasanje »Ali razmisljate, da bi
po zakljucku studija odprli podjetje in se
podali na samostojno podjetnisko pot?«

Na vprasanje »S kaksSno verjetnostjo bi se odlocili
za samostojno podjetnisko pot?« so odgovarjali le
tisti Studentje, ki so na predhodno vprasanje od-
govorili pritrdilno. Od slednjih je 26,9 % anketiran-

7,70%  1,30%2,60%

cev mnenja, da se bodo za samostojni poklic odlo-
Cili zelo verjetno, 61,5 % anketiranih se bo odlocilo
verjetno, 11,60 % pa je takih, ki v svojo trditev niso
prepricani (slika 5).

Iz analize podatkov, ki jih je omogocila spletna
anketa, izvedena v vseh slovenskih visjih strokov-
nih Solah, lahko povzamemo, da so podjetniske
kompetence pri studentih zaklju¢nih letnikov pri-
dobljene tekom izobrazevalnega procesa na visjih
strokovnih Solah. Presenetljivo je, da so Studentje
med desetimi izbranimi podjetniskimi ves€¢inami,
ki so jih razvijali v ¢asu Studija, dali najvecji pomen
sposobnosti iskanja informacij, sledijo sposobnosti
postavljanja ciljev, zahteva po lastni kakovosti, spo-
sobnost prevzemanja tveganja, najmanjso oceno
razvijanja pa so podali za razvijanje samozavesti,
zmoznosti prepri¢evanja, sposobnosti mrezenja
in sposobnosti iskanja priloznosti. Za razliko od
nastetih podjetniskin kompetenc drugih avtorjevy,
omenjenih v prispevku, izstopata predvsem visoka
stopnja razvijanja sposobnosti iskanja informacij in
sposobnost postavljanja ciljev.

Lahko sklepamo, da se Studentje zavedajo, da
uspeh zavisi od podjetniskih lastnosti in od usvo-
jenega znanja ter za poklic potrebnih kompetenc.

Studentje so pri odprtem tipu vprasanja »Navedite
razlog, zakaj se boste odlocili za samostojno pod-
jetnisko pot?« izpostavili Stevilne argumente: s po-
poldansko dejavnostjo lahko ponudim kakovostne
storitve in dodatno zasluzim,; ker si zelim nekaj svo-
jega; ker sem pravi mojster in ne bom svojega zna-
nja in idej podaril nekomu, ki tega ne bo cenil; ker
si zelim ustvariti organizacijo, ki bi bila pravi¢na in
prijazna do zaposlenih, kupcev in okolja; ker si eno-
stavno zelimv zivljenju nekaj ustvariti, ker zelim de-
lati zase; ker si lahko pravilno razporedim cas; ker
imam kompetence za vodenje podjetja; ker je to

B Zelo verjetno

B Verjetno
Niti verjetno, niti
neverjetno
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B Zelo malo verjetno

Slika 5: Vprasanje »S kaksno verjetnostjo bi se odloéili za samostojno podjetnisko pot?«



moja osebna Zelja; ker vidim prednost predvsem
v tem, da sem sam svoj Sef; ker Zelim ustvariti ne-
kaj novega, inovativnega in unikatnega; ker zelim
v zivljenju poceti nekaj vec; ker lahko zaradi izzivov,
ki jih prinasa podjetnistvo, osebnostno bolj rastem
in se razvijam; ker lahko sam izbiram ljudi, s kate-
rimi bom delal, ustvarjal ter si zagotovil finan¢no
neodvisnost; ker uzivam v timskem delu; ker vem,
da sem podjeten; ker no¢em imeti nadrejenih, ki
me ne bi spostovali ...

Pri vprasanju »Navedite razlog, zakaj se ne bi odlo-
Cili za samostojno podjetnisko pot?« so anketirani
najpogosteje navajali, da jih podjetnistvo in odprtje
lastnega podjetja ne zanimata; da bodo z izobraze-
vanjem $e nadaljevali; da se jim zdi podjetniski po-
klic prevec tvegan; da niso osebnosti za podjetnistvo;
da podjetnistvo predstavlja veliko dela; ker je na trgu
prevelika konkurenca; ker menijo, da nimajo zado-
stnega kapitala v znanju in sredstvih; ker do trenutka
te ankete o odprtju lastnega podjetja Se niso razmi-
Sljali; ker Se niso imeli priloznosti, da bi razvili poslov-
no idejo; ker niso dovolj samozavestni; ker si zelijo
pridobiti ¢im vec¢ prakti€nega znanja; ker ze imajo
varno sluzbo z zelo visoko placo; ker so prepri¢ani, da
jim trenutno podjetje, kjer delajo, nudi boljso priho-
dnost; ker se nekateri zavedajo, da se brez temeljite
analize trga, izraCuna potrebnega zacetnega kapita-
la, moznosti trzenja izdelkov oz. storitev, povezovanja
s potencialnimi partnerji, pregleda vseh drugih fak-
torjev za uspesSen zacetek lastnega posla, ne bi spu-
stili v samostojen poklic in podobno.

Sodec€ po analizi rezultatov ankete in odgovorih
lahko povzamemo, da se anketiranci zavedajo po-
mena podjetnistva in zivljenjskega stila podjetni-
ka, ter da je pri sestavljanju podjetniske ekipe Se
kako pomembno, da izberejo takSne sodelavce, ki
bodo v delovnem okolju znali med seboj dobro ko-
municirati, sodelovati, se med seboj dopolnjevati
in ustvarjati pozitivnho klimo. Zagotovo obstaja Se
veliko potencialnih Studentoy, ki bi jih lahko s pra-
vimi izobrazevalnimi vsebinami izobrazili in pripra-
vili do tega, da postanejo podjetniki.

Zakljucek

Kot vemo, izobrazevanje ni namenjeno le pridobi-
vanju diplom. Izobrazevanje omogoca veliko vec.
Omogoca pridobivanje »skritih« kompetenc, ki jih
Vv izobrazevalnem sistemu ne ocenjujemo, vendar
pa pripomorejo, da student hitreje napreduje in
uspesno zakljuci studij. Danes so v svetu v ospred-
je postavljene podjetniske lastnosti, ki so po-
membne tako za poslovno kot osebno zivljenje in
so v globaliziranem druzbeno-ekonomskem siste-
mMu postale neizogibna nujnost. Nujnost slednjega
zaostrujejo globalizacija, tehnoloski napredek in
demografske spremembe kot tudi spremembe
vrednosti in preferenc druzbe kot celote.

S Studijo smo poskusali raziskati, v koliksni meri so
Studentje zaklju¢nih letnikov visjih strokovnih sol
opolnomoceni s podjetniskimi kompetencami in
na podlagi rezultatov podati priporocila, usmer-
jena v krepitev podjetniskih kompetenc na visjih
strokovnih Solah. Umescanje podjetnistva v izo-
brazevalne programe ne le vi§jih strokovnih Sol,
temvec tudi v univerzitetne programe, omogoca
krepitev podjetniskih lastnosti in pripravo studen-
tov za »generacijo podjetnikovk, saj potreba po
njih ni bila Se nikoli vegja.

Literatura in viri

Adenutsi, Deodat E. (2009): »Entrepreneurship, Job Creation,
Income Empowerment and Poverty Reduction In Low-Income
Economies«, MPRA Paper 29569, University Library of Munich,
Germany.

Calvin, R. J. (2003): Entrepreneurial Management. New York: The
McGraw Hill Executive MBA Series. International Edition.

De Vita, Luisa; Mari, Michela in Poggesi, Sara. (2014): Women En-
trepreneurs In And From Developing Countries: European Ma-
nagement Journal, Elsevier, vol. 32(3), str. 451-460.

Dnevnik.si. (2010): Najpomembnejsa kompetenca podjetnika je
prepoznavanje potreb strank. Dostopno na https:/Awww.dnev-
nik.si/1042745974,12.1. 2022

Hoffarth, Matthew, J. (2019): From Achievement To Power: David
C. McClelland, McBer & Company, and the business of the The-
matic Apperception Test (TAT), 1962-1985. Dostopno na https:/
doi.org/10.1002/jhbs.22015, 20.12. 2022

Li, X. (2009): Entrepreneurial Competencies as an Entrepreneu-
rial Distinctive: An Examination of the Competency Approach in
Defining Entrepreneurs. Dostopno na http:/ink.library.smu.edu.
sg/etd_coll/14,17.1. 2022.

Oganisjana, K. in Koke, T. (2012): Does Competence-Oriented Hig-
her Education Lead to Students Competitiveness? Engineering
Economics, 23(1), 77-82.

Pena, Mike. (2016): Entrepreneurship Can Be Learned. Stanford
University. Where Entrepreneurs Find Inspiration. Dostopno na
https://ecorner.stanford.edu/articles/entrepreneurship-canbe-le-
arned/, 10. 2. 2022.

Rusu Sergiu, Florin Isac, Radu Cureteanu in Luiela Csorba. (2012):
Entrepreneurship and Entrepreneur: A Review Of Literature
Concepts. Dostopno na https://academicjournals.org/journal/
AJBM/article-full-text-pdf/C107B4E33032, 12.12. 2021.

Vir 1. Entrepreneurial Competencies. Dostopno na: http:/
www.simplynotes.in/e-notes/mbabba/entrepreneurship-deve-
lopment/entrepreneurial-competency/, 20. 1. 2022.

Vir 2: Mcclelland and McBer. Entrepreneurial Competencies. Do-
stopno na https:/www.slideshare.net/aderusakura/ent300-mo-
dule02, 8.1.2022.

Didakta

61



62

B REPORTAZA

Didakta

Mostove postavljamo druzno od brega
na breg: 110 let OS Prule

77 . L el e - . - .
& Andreja Popovi¢, uciteljica slovenscine in ruscine, Osnovna Sola Prule

Osnovna sola Prule je v 3olskem letu 2021/22 obelezevala 110-letnico svojega delovanja. Ko se
je delovna ekipa pripravijala k obelezju, je bila v ospredju misel, kako povezati preteklost s
sedanjostjo in katere vrednote so skupne vsem generacijam te sole. Povest Toneta Seliskarja,
pesnika in pisatelja, ki je na tej soli 17 let pouceval rocna dela (tehniko), istoimenska pesem
in nadaljevanka BratovscCina Sinjega galeba ter neposredna blizina Ljubljanice so ponudile
odlicno iztoc¢nico za stevilne dejavnosti, ki so se jeseni odvijale na Osnovni soli Prule.

Osnovna sole Prule in Prulski most

Od ideje do izvedbe

Osnovna ideja je bila pogled v preteklost, v zgo-
dovino Sole, in ujeti utrip Sole danes. Zanimal nas
je prostor kot tak, torej tudi Siritev Sole skozi Cas,
posebej v luci skorajsSnje prenove Sole. Pommemb-
na se nam zdi tudi lega — pod Grajskim gricem
v heposredni blizini Spice, ob mostu, ki povezuje
Prule s Trnovskim pristanom. Prostor nosi neko
osnovno funkcijo, a v resnici zazivi le v dialogu z
uporabniki, torej z u¢enci, ucitelji in drugimi de-
lavci Sole.

Zgodovina Sole

Poslopje Osnovne Sole Prule je bilo zgrajeno leta
1911 po nacrtih mestnega arhitekta Cirila Metoda
Kocha. V njem je prostore dobila na novo ustano-
vljena Cetrta (IV.) mestna deska ljudska $ola, ki se
je ponasala z enajstimi ucilnicami z visokimi okni,
telovadnico, kopalnico, ordinacijo za Solskega
zdravnika in Solsko knjiznico. Opremljena je bila
s centralno kurjavo in sistemi za odplakovanje
ter zragenje. Sola je bila za tisti ¢as zelo moderna.
Zgrajena je bila v secesijski maniri, materiale za-
njo so dobavili iz celotne monarhije.

Prvi »Solski vodja« (ravnatelj) je postal Janez Le-
vec. Mestni svet je Soli dodelil tudi »pomozen ra-
zred«, oddelek za u¢ence s posebnimi potrebami,
ki mu je g. Levec posvetil posebno pozornost. Bil
je tudi upravnik Solskega botani¢nega vrta, na
katerem so uspevale poljske, okrasne in strupene
rastline. Zavzemal se je za lepo pisavo. Napisal je
knjigo Lepopisne vaje.

Slovesna otvoritev z maso v cerkvi sv. Jakoba je
bila 16. septembra 1911 ob 8. uri, ob 10. uri je pote-
kala Ze prva redna konferenca. Sestrazredni pouk
se je za 195 deckov pricel 25. septembra 1911.

Sola se je skozi desetletja stalno spreminjala, tudi
kot posledica spreminjanja druzbenih in poli-
ti€nih razmer. Med prvo svetovno vojno je bila v
prostorih Sole vojaska bolnisnica, med drugo sve-
tovno vojno sta jo okupirali tako italijanska kot
nemska vojska.

V Solskem letu 1945/46 sta se zdruzila IV. dedka
Sola in |. dekliska Sola v Stirirazrednico Drzavno
mescansko osnovno Solo — Prule, starsi so na ro-



diteljskem sestanku izglasovali, da se lahko dekli-
ce in decke poucuje skupaj. Vpisanih je bilo 609
ucencev. Sola se je v osemrazredno Osnovno $olo
Prule preoblikovala v %ol. |. 1958/59 s 772 u&enci.
Leta 1985 se je Sola preimenovala v Osnovno $olo
Toneta SeliSkarja, a le za 7 let, saj se ime ni prijelo.
Osnovna Sola Prule se je vmes veckrat Sirila, med
letoma 1977 in 1979 je bil Solskemu poslopju do-
grajen prizidek.

V Zol. letu 2022/23 je poleg energetske prenove

predvidena tudi celovita prenova Sole z novogra-
dnjo telovadnice.

- .
- *1

Kip Toneta Seliskarja pred vhodom v
Solo spominja na éas, ko se je sola ime-
novala po njem.

Bratovscina Sinjega galeba

Bratovscina Sinjega galeba je mladinska pustolo-
vska povest Toneta Seliskarja. Izhajala je v mladin-
ski reviji Nag rod v letniku 1935/36, v knjizni obliki
pa je prvic€ izsla leta 1936 pri Mladinski matici v
Ljubljani. Povest je dozZivela ze nad deset domacih
in vec tujih izdaj, prirejena je bila za oder in film.

Leta 1953 je izSel celovecerni film v srbohrvascini
Sinji galeb pod taktirko hrvaskega reziserja Bran-
ka Bauerja, leta 1970 pa Se nadaljevanka v osmih
delih v slovensgini, ki jo je reziral France Stiglic.

Nadaljevanka in vecina ponatisov je iz razliCice, ki
je iz8la leta 1948 in v kateri je poudarek na kolek-
tivnem duhu in solidarnosti med ljudmi na Ga-
lebjem otoku, torej v duhu socializma. Leta 2011
je Mladinska knjiga izdala razlicico, ki jo je Tone
Seliskar objavil najprej, torej leta 1936, in v kateri je
ideja o krs¢anski ljubezni sprozilni element zgod-
be. Knjigi dajejo dodano vrednost ilustracije (ski-
ce) Matjaza Schmidta, ki so posebej pomenljive,
saj so to njegove zadnje objavljene ilustracije.

Druscgina otrok z Galebjega otoka za plovbo pri-
pravi staro jadrnico, potem pa se poda na morje
V pustolovs€ino, ki vkljucuje obrac¢un s tihotapsko
tolpo ter pridobitev nove, vedje ladje, na kateri je
dovolj prostora za vse ribice z Galebjega otoka.
Mladinska klasika se z napeto zgodbo o zaprti
otoski skupnosti, jadrnici Sinji galeb in prijatelj-
stvu, ki ga je spodbudila, dotakne Stevilnih gene-
racij otrok, tudi prulskih. Knjigo v celoti po metodi
dolgega branja ze Cetrto leto beremo SestoSol-
cem. Pri glasbeni umetnosti prepevajo pesem po
melodiji Marijana Vodopivca, ki je uglasbil pesem
Bratovsc¢ina Sinjega galeba Toneta Pavcka, ki je
nastala ob nadaljevanki. Zeleli smo si, da bi sklad-
ba postala neke vrste neuradna himna Sole — da
bi jo poznale vse generacije in da bi jo prepevali
ob raznih prireditvah.

Film

Zgodaj se je pojavila ideja, da naredimo neke
vrste film, v katerem bi ujeli trenutni ¢as. Konec
Solskega leta 2020/21 smo posneli vse oddelke pri
razli¢nih dejavnostih in zajeli vse prostore Sole in
zunanje dele (igrisce, dvorisce). Celoto je pove-
zovala ucenka Sofia, ki je med sprehajanjem na
drugem bregu Ljubljanice, ob pogledu na Solo in
ob branju kratkih odlomkov povesti Bratovscina
Sinjega galeba napovedala tri 4- do 5-minutne
filme in le-te tudi zakljucila. Poiskali smo skupni
motiv in tako dobili deset tematskih sklopov. Iz
pesmi smo izbrali devet klju¢nih besed, ki so bile
osnovni motivi filma: breg, druzno, mostovi, pe-
sem, pot, spomin, srce, srec¢a, zmota. Filmi so bili
prikazani na osrednji prireditvi, tj. proslavi ob po-
Eastitvi 110. obletnice OS Prule.

Pri nacrtovanju filma smo v tabeli motivom do-
dali razrede in predmete, upostevali pa smo tudi
prostore Sole. Pomembno je bilo dobro nacrtova-
nje dejavnosti, pribliZno enaka zastopanost dejav-
nosti pri posameznih motivih in ¢asovna izvedba.
Kadre je posnelo pet uciteljev ob prostih urah,
tako da je bila potrebna res dobra ¢asovnica. Ne-
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kateri posnetki so nastali tudi izven nacrtovanja
in jih je narekovala situacija sama. Snemanje je
potekalo maja in junija 2021, montaza pa je bila
v septembru 2021. Film se je predvajal na YouTu-
be portalu, povezava je bila objavljena na spletni
strani Sole v posebnem prispevku po proslavi. Po-
sebej so si ga ogledali u¢enci po posameznih od-
delkih v ¢asu razredne ure, saj so bili na proslavi
le ucenci, ki so v njej nastopali ali pa sodelovali pri
razstavi ali literarnem natecaju.

Prvi film z naslovom Pesem, v vodah izgubljeno
se za¢ne z motivom pesem. Gre za odseke petja
v glasbeni ucilnici (ve¢glasno, mesSani zbor, vokal-
na skupina), petje ob plesu v mali telovadnici in na
valeti z glasbili in kot akapela. Nadaljuje se z pod-
naslovom Plima prinasa na plan, kjer je v ospredju
motiv spomin. V ucilnici za zgodovino ob plakatih
zgodovinskih obdobij kolo potuje iz enega obdo-
bja do drugega, omenjeni motiv je prisoten med
ucenjem snovi in pri u¢enju postevanke z razli¢ni-
mi didakti¢nimi pripomocki.

Drugi film z naslovom Trka na srca, da gremo se
zacne z motivom srca: srce, ki ga z roko naredijo
devetoSolci na hodniku, razlaga na modelu v bi-
oloski ucilnici in v prenesen pomenu kot pomoc

Sestosolka Sofia ob branju knjige

soSolcu in deklamacija odlomka iz Martina Krpana
na malem odru. Film se nadaljuje s podnaslovom
Da gremo in uvaja motiv poti: pot po hodnikih in
stopniscu Sole, pot s kolesom med vajami za opra-
vljanje kolesarskega izpita, tek otrok v podaljsa-
nem bivanju na zelenih povrsinah malega igrisca,
hoja s pladnji v jedilnici Sole, pot do u¢enja pisanja
pisanih ¢rk na hrbte soSolcem in kot prepis v zve-
zek, pot do pravilnega nacrtovanja programskega
orodja v racunalniski ucilnici in pri programiranju
avtomobila za FLL, pot do navdiha pri pisanju pe-
smi ali risanju ilustracij na pesem in letenje papir-
natih letal na velikem igris¢u. Podnaslov Pustih
otok zmot pokaze motiv zmota: zmota pri prepisu
besedila z malimi tiskanimi ¢rkami drugosolca in
zmota pri raunu na tabli devetoSolca, zmota pri
petju pesmi, ki jo reSuje smeh, in zmota pri risanju
s kredami pred vhodom v Solo. Film se nadaljuje
s podnaslovom K sreci, ki vsi jo sanjamo, ki daje v
ospredje motiv sreca, ki smo jo razumeli kot vese-
lje. Vidimo veselje ob petju in igri pri dramski pred-
stavi, radost ob pravilno nauceni postevanki in pra-
vilno pripravljeni tehni¢ni dokumentaciji v ucilnici
za tehniko, ob zadetem golu v telovadnici, ob izidu
Solskega stenskega ¢asopisa, ob lepo narisani sliki,
ob vodnih igrah na igris€u in ob zadnjem teku iz
Sole devetoSolcev.

(1
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Veselje ob vodnih igrah pri tretjesolcih
na solskem igris¢u

Tretji film Mostove postavijamo se zacne z moti-
vom mostovi: Prulski most, most otrok na igris¢u v
igri a je kaj trden most, most pri plesu in kolona v
Stafetniigri. Sledi podnaslov Z brega na breg z mo-
tivom breg, kjer pokazemo oba bregova Ljubljani-
ce, risbe ladjic in morja, gugalnice, ki so jih peto-
Solci izdelali v okviru tehniSkega dne, ucence, ki se
kotalijo po bregu ob Solskem igriS¢u. Sledi podna-
slov Druzno, ki je hkrati tudi motiv: skupno risanje
Sole in Solske okolice, priprava razstave, iskanje po
zemljevidu v ucilnici za geografijo, kamiSibaj, vaje
za valeto, licitacije pri angles¢ini, skupno delo v Sol-
ski knjiznici, jutranji krog z vranom, skupno ucenje
slovenscine, igranje nogometa in odbojke, delanje
poskusov pri kemiji, peka peciva v gospodinjski
ucilnici, spontan ples prijateljic, skupen poskus pri
tehniSkem dnevu na igriscu, izdelovanje makete
Sole, sodelovanje pri pouku.

Filmi so podkrepljeni z glasbo, pri motivu pesem je
peta aliigrana glasba, prav tako v zaklju¢ku tretjega
filma, sicer pa smo se posluzili glasbe, ki jo omnogo-
¢a program Movavi video. Zavedali smo se, da tak
tip filma zahteva krajSo minutazo, da mora imeti
veliko gibanja in glasbo. Zdelo se nam je tudi smi-
selno, da posnamemo tri krajSe filme kot pa enega
daljSega, posebej zaradi same umestitve v proslavo.

Pogled v preteklost — delavnice

Védenje o zgodovini Sole je pomemben del obe-
lezja. O samih zacetkih Sole so u¢enci dobili infor-
macije ob predstavitvi, ki jo je pripravila uciteljica
zgodovine. Ob razglednicah so spoznavali, kaksna
je bila Ljubljana leta 1911. Predstavitev je bila uvod
v dva dneva dejavnosti — 16. in 17. septembra 2021.
Cilj je bil predstavitev dejavnosti, ki so se odvijale
v preteklosti (ne le na zaCetku delovanja Sole, am-
pak tudi za Cas Solanja uciteljev). UCenci prve in

Posnetek na proslavi

druge triade so ozivili stare igre (rincke talat, gnilo
jajce, marko skace, ali je kaj trden most, bela lilija,
jon marion ..), izdelali so stare igre s kamencki in
blescecle vrtavke iz odsluzenih plosckov, prvosolci
so se mimo Sole peljali na ladjici in prepevali Brato-
vS€ino Sinjega galeba. Brali so knjigo Branke Jurca
Hisnikov dan, v kateri so ilustracije prulske Sole, in
risali Solo ali pa najljubsi dogodek na soli. S starimi
nalivnimi peresi so se preizkusili v lepopisju, ki ga
je pred 110 leti uvedel Janez Levec. Izdelali so statve
in tkali na statvah. Nekateri oddelki so bili v karan-
teni, a skoraj v nicemer niso bili prikrajsani: tkali so
na daljavo in celo Soli za rojstni dan spekli torto.

Prvosolci pri igri ali je kaj trden most
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Petosolci so tkali po Zoomu

Za ucence tretje triade so se v dveh dneh preple-
tale mnoge dejavnosti, povezane z motivi iz pesmi:
mostovi, druzno, pesem, spomin. Izdelovali so knji-
zne kazalke, naredili so si leksikon in se ucili prisiti
gumb. Igrali so druzabne igre (karte, Clovek ne jezi
se, spomin, ime, priimek, reka, re¢ ..). Spoznavali
so zgodovino Saha in igrali Sah. Izdelali so merski
trak, ki je meril dolzino v dunajskih palcih, Cevljih
in klaftrah. V sobi pobega so utrdili svoje znanje o

zgodovini Sole, v igri lov na lisice pa se preizkusili v
orientaciji, izdelali so hologram s proceljem 3Sole in
obeske za kljuce s 3D-tiskalnikom, se igrali s svetlo-
bo in oémi (preslikava z Zlico, z lupo, camera obscu-
ra) in se igrali igre na prostem (socialne igre z zogo,
vle€enje vrvi, skakanje z gumitvistom, balin¢ki ...).
V telovadnici so imeli telovadbo s poudarkom na
gimnastiki, pred tem pa so se ogrevali po vajah iz
preteklosti.



KnjiZne kazalke z lepimi mislimi, gumbi in vaje v lepopisju

Ob dobrem urniku so se u¢enci udeleZili veliko de-  Sola je gostila g. Dusana Merca, ki je bil na OS Prule
lavnic, upostevajoc t. i. mehurcke, da se u€enciraz- ravnatelj vec kot 30 let. Intervju je spremljal po en
licnih oddelkov ne bi mesali. Nekatere delavnice so  predstavnik razreda, v Zivo pa se je intervju predva-
bile vezane le na 6. in 7. razred, nekatere na 8.in 9., jal po posameznih oddelkih in tudi na daljavo.
vecina pa je bila za vse.

Devetosolci v igri kdo bo prej Dolgoletni ravnatelj g. Dusan Merc ob
zakljucku intervjuja

Sodobnejsa igra z vrvjo, ki krepi zaupanje udeleZenih

Didakta
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Uc&enci, ki so likovno nadarjeni, so risali in kiparili po motivih Sole in pomembnih ljudi, ki so zaznamo-
vali Solo; likovna dela so razstavili ob proslavi. U¢enci, ki so glasbeno nadarjeni, so igrali na glasbila in
peli ter se pripravljali na proslavo.

Risanje je potekalo tudi na prostem, na Na soli je galerija, ki je hkrati tudi uéilni-
igriséu. ca za likovno umetnost.
Proslava

Vrhunec praznovanja in obelezenja obletnice je bila

proslava Most do drugega, ki je z glasbenimi, dekla- Bratov&cina Sinjega galeba

matorskimi, dramskimi in plesnimi to¢kami, s prej Tone Pavéek

omenjenim filmom, ki prikazuje vzdusje po ucilni-

cah, in s kratkim zgodovinskim pregledom pricarala Pesem, v vodah izgubljeno,
slavnostno vzdusje. Proslavo je spremljala razstava plima prinasa na plan,
likovnih izdelkov Ko se ola na ogled postavi — motivi trka na srca, da gremo,

so bili 3ola kot stavba in pormembni ljudje, ki so za- poslusat jo noc in dan.

znamovali Solo skozi preteklost. V sklopu proslave je
bila tudi razglasitev sodelujocih u¢enk in u¢encev pri 9

. S o L druzno od brega na breg,
Prulski zgodbi; v€eraj, danes, jutri — knjigi, ki je nastala k sredi, ki vsi jo sanjamo
z namenom protokolarnega darila Sole. Bratovs¢ina plove r,1a§ Sinji galeb. '
Sinjega galeba je dala naslov prireditve, na vabilu sta
bili tudi dve kitici pesmi:

Mostove postavlijamo

Zakljucni priklon vseh nastopajocih



Likovna razstava Ko se sola na ogled po-
stavi

Razstava je bila spremlijevalni del pro-
slave v sSolski telovadnici

Ravnateljica OS Prule, ga. Maja Mehle,
pri razglasitvi sodelujocih pri knjigi, ki je
nastala na podlagi literarnega natecaja
in likovne delavnice

Zakljucek

Obelezja pomembnih obletnic v kraju ali v neki
instituciji krepijo pripadnost kraju oz. instituciji,
tako kot se krepi narodna pripadnost ob prosla-
vah za drzavne praznike. Obelezja se ponavadi
zgodijo ob t. i. okroglih obletnicah. V ¢asu hude
zdravstvene krize, ko so se razmere spreminjale
iz meseca v mesec, je bilo vsako nacrtovanje obe-
lezja pravi izziv. Tako je bilo poleg vsebinskega
nacrtovanja potrebno paziti tudi na to, ali bomo
sploh lahko neko dejavnost realizirali in ali bomo
imeli ucitelje oz. u€¢ence v Soli. Na zacetku Solske-
ga leta na sreco ni bilo hujSega vala, tako da je bilo
karanten sorazmerno malo. Najbolj nas je skrbela
organizacija prireditve, ki smo jo lahko izvedli ob
preverjanju PCT-pogoja za vse goste prireditve
ter nastopajoce in z zadostno medosebno razda-
ljo. Ker je bilo zato dovoljeno Stevilo obiskovalcev
bistveno manjse kot v Casih pred epidemijo, smo
izvedli dve ponovitvi vistem dnevu.

Obelezje 110-letnice Osnovne Sole Prule je pote-
kalo s filmom, dnevoma dejavnosti, delavnicami
v podaljSanem bivanju, razstavo likovnih del, izi-
dom knjige, ki bo protokolarno darilo Sole, in pro-
slavo. Klju¢no za uspesno realizirane aktivnosti je
bilo dobro sodelovanje desetih uciteljev v delovni
skupini v povezavi z vodstvom Sole. V dejavnosti
so bili tako ali drugace vkljuceni vsi ucitelji in uci-
teljice ter vsi ucenci. Ucitelji so delili tudi nefor-
malna znanja, kar pomeni obogatitev odnosov v
kolektivu in pri pouku.

Da smo si kot rdeco nit vzeli Bratovscino Sinjega
galeba, se je izkazalo kot dober in zanimiv nacin,
kako sporocilo neke knjige (in pesmi) razsiriti na
raven cele Sole. Izkazujeta namrec temeljne vre-
dnote, ki so vecCne: prijateljstvo, solidarnost, slo-
Znost, povezovanje, zaupanje.
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Neizvrsevanje odlocb o usmeritvi?

& mag. Domen Petelin, univ. dipl. pravnik

V stalnem tematskem sklopu Solstvo in pravo vam avtor mag. Domen Petelin s svojimi prispevki
poskusa odgovoriti na stevilna odprta vprasanja s podrocja Solskega prava. Glede Zelenih vsebin pri-

hodnijih prispevkov ali dilem glede vsakokratnega aktualnega prispevka se na avtorja lahko obrnete
preko elektronskega naslova petelin.domen@gmail.com.
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Postopek odlo¢anja o usmeritvi otrok s posebni-
mi potrebami v ustrezen program vzgoje in izo-
brazevanja sodi med upravne postopke, zato se
vodi postopek v skladu z dolo¢bami Zakona o
sploSnem upravnem postopku (v nadaljevanju:
ZUP), nekaj bistvenih procesnih in postopkovnih
posebnosti pa dolo¢a tudi Zakon o usmerjanju
otrok s posebnimi potrebami (v nadaljevanju:
ZUOPP-1).

Zavod RS za Solstvo kot organ prve stopnje na
podlagi strokovnega mnenja komisije za usmer-
janje otrok s posebnimi potrebami izda odlo¢bo o
usmeritvi, s katero odlo¢i o usmeritvi otroka s po-
sebnimi potrebami v ustrezen program vzgoje in
izobrazevanja. Starsi kot otrokovi zakoniti zasto-
pniki se lahko zoper odloc¢bo pritozijo, o tem pa na
drugi stopnji odlo¢a Ministrstvo za izobrazevanje,
znanost in Sport (v nadaljevanju: MIZS). V izredno
redkih primerih, kadar se starSi ne strinjajo niti z
odlo&bo MIZS, lahko vloZijo tozbo na Upravno so-
dis¢e RS in z odlogitvijo Upravnega sodis¢a RS, da
se tozba zavrne, postane odloCba Zavoda RS za
Solstvo pravnomocna. V kolikor pa se tozbi ugodi,
Upravno sodis€e odpravi odlo¢bo Zavoda RS za
Solstvo in vrne postopek ponovno v odlo¢anje na
prvo stopnjo.

Pri vseh primerih nevkljucitve otroka s posebnimi
potrebami v (z odlo¢bo o usmeritvi dolocen) za-
vod in program, v katerega je bil usmerjen, se po-
membno krsi otrokova ustavna pravica do (ustre-
zZznega) osnovnosolskega izobrazevanja, zato se
je zakonodajalec pravilno odlocil, da je to pravico
otroka dodatno zascitil z ukrepi in pristojnostmi
vzgojno-izobrazevalnih zavodov, Zavoda RS za Sol-
stvo in InSpektorata RS za Solstvo in Sport.

Obveznosti starsev

StarSi imajo v okviru starSevske skrbi (prej rodi-
teljska pravica) glavno in enako odgovornost za
varstvo in vzgojo otroka ter njegov razvoj. Koristi

otroka so njihova poglavitna skrb. StarSi morajo
svojim otrokom omogociti zdravo rast, skladen
osebnostni razvoj in usposobitev za samostojno
zivljenje in delo. Starsi morajo po svojih moceh skr-
beti za Solanje in strokovno izobrazbo svojih otrok
glede na njihove sposobnosti, nagnjenja in zelje.

Odgovornost starsev v primerih nevkljucitve otro-
ka s posebnimi potrebami v (z odlo¢bo o usme-
ritvi dolo€en) zavod in program, v katerega je bil
usmerjen, pravno ureja 34. clen ZUOPP-1, s kate-
rim je dolo¢eno, da so starsi kot otrokovi zakoniti
zastopniki dolzni vkljuciti otroka s posebnimi po-
trebami v Solo ali zavod (v nadaljevanju: vzgojno-
-izobrazevalni zavod) v skladu z dokonéno odloc-
bo o usmeritvi v roku 15 dni od njene dokonc¢nosti,
razen ¢e ni z odlo¢bo o usmeritvi glede izvrsljivo-
sti dolo¢eno drugace (npr. da je v izreku odlocbe
o usmeritvi dolo¢eno, da se otrok vkljuci v vzgoj-
no-izobrazevalni zavod X in usmeri v program Y s
1.9. 202X - v teh primerih namrec postane odloc¢-
ba dokon¢éna Ze pred njeno izvrsljivostjo, vendar
je bolj kot dokon&nost odlo¢be pomembna njena
izvrsljivost, saj odlo¢ba prinasa pravne posledice
in uCinke Sele z izvrsljivostjo odlo¢be o usmeritvi,
zato bi morali ob naslednji noveli ZUOPP-1 vezati
na izvrsljivost odlo¢be o usmeritvi).

Obveznosti vzgojno-izobrazevalnih zavodov
Taisti ¢len v drugem odstavku hkrati tudi doloca,
da mora vzgojno-izobrazevalni zavod, v katerega
mora biti otrok s posebnimi potrebami v skladu z
dokonéno odlo¢bo o usmeritvi vkljucen, otroka s
posebnimi potrebami vkljuciti.

Vzgojno izobrazevalni zavod v primeru dokonc-
nosti odlo¢be nima pravnega vzvoda, da bi opo-
rekal vkljucitvi otroka s posebnimi potrebami v
njihov zavod, Se posebej, ker je moral Zavod RS za
Solstvo pred izdajo odlocbe o usmeritvi v skladu
s prvim odstavkom 29. ¢lena ZUOPP-1 ugotoviti,
ali vzgojno-izobrazevalni zavod, v katerega je ozi-

1 Prispevek avtorja je bil prvotno objavljen v strokovnem e-prirocniku Zalozbe Forum Media: Delo z otroki s posebnimi potrebami.



roma bo otrok s posebnimi potrebami vkljucen,
izpolnjuje pogoje za sprejem otroka oziroma za
izvajanje ukrepov, povezanih s posebnimi potre-
bami otroka.

V kolikor se otrok s posebnimi potrebami v predpi-
sanem roku ne vkljuéi v vzgojno-izobrazevalni za-
vod in v program, v katerega je bil usmerjen, mora
vzgojno-izobrazevalni zavod nemudoma obvestiti
Zavod RS za Solstvo in InSpektorat RS za 3olstvo
in $port. Poudariti je potrebno, da gre za dolZznost
vzgojno-izobrazevalnega zavoda, v katerega bi
moral biti otrok s posebnimi potrebami vkljucen.

V primeru, da bi se moral otrok s posebnimi po-
trebami vkljuciti v vzgojni zavod ali v socialnovar-
stveni zavod, mora vzgojni zavod ali socialnovar-
stveni zavod o nevkljucitvi otroka s posebnimi po-
trebami obvestiti Zavod RS za Solstvo, InSpektorat
RS za Solstvo in Sport ter tudi pristojni center za
socialno delo2.

V kolikor se otrok s posebnimi potrebami v pred-
pisanem roku ne vkljuci v vzgojno-izobrazevalni
zavod in v program, v katerega je bil usmerjen,
gre za sum nasilja v druzini, in sicer za zanemarja-
nje otroka, saj stars opusca dolzno skrb za otroka,
ki jo potrebuje zaradi bolezni, invalidnosti, staro-
sti, razvojnih ali drugih osebnih okolis€in (sedmi
odstavek 3. ¢lena Zakona o preprecevanju nasilja
v druzini; v nadaljevanju: ZPND).

Pri tem velja opozoriti na drugi odstavek 6. Cle-
na ZPND, v katerem je dolo¢eno, da mora vsakdo,
zlasti pa strokovni delavci vzgojno-izobrazevalnih
zavodov, ne glede na doloc¢be o varovanju poklic-
ne skrivnosti takoj obvestiti center za socialno
delo, policijo ali drzavno tozZilstvo, kadar se sumi,
da je zrtev nasilja otrok ali oseba, ki zaradi osebnih
okolis¢in ni sposobna skrbeti zase.

Morda je najbolje o tem najprej obvestiti pristoj-
ni center za socialno delo, pri ¢emer obveznost
obvescanja morda celo bolj velja za vzgojno-izo-
brazevalni zavod, ki ga otrok Se obiskuje, Ceprav
bi moral biti vklju¢en v vzgojno-izobrazevalni ali
socialnovarstveni zavod, kot je dolo¢eno z odloc-
bo o usmeritvi.

Pred tem pa se je seveda potrebno pogovoriti s
starsi in jim pomagati ob morebitnih stiskah pri
vkljucitvi njihovih otrok v drug zavod in drug pro-
gram, saj vCasih potrebujejo odkrit pogovor, to-
plo, tolazilno in spodbudno besedo, v¢asih pa le
Se malo Casa, da se soocijo in spoprimejo s svojimi
strahovi in stiskami.

SOLSKA TEORIJA

Pristojnost in ukrepi InSpektorata RS za Solstvo
in Sport

InSpektorat RS za Solstvo in Sport lahko v skladu
z doloc¢bo 48. ¢lena ZUOPP-1 z globo 1.000 evrov
kaznuje za prekrsek starse, ki v skladu z odlo¢bo
o usmeritvi ne vkljucijo otroka s posebnimi potre-
bami v vzgojno-izobrazevalni zavod3.

Ni odvec vedeti, da se z globo 2.000 evrov kaznu-
je za prekrsek vzgojno-izobrazevalni zavod, ki v
skladu z odloc¢bo o usmeritvi ne vkljuci otroka s
posebnimi potrebami, odgovorna oseba pravne
osebe (ravnatelj) pa z globo 500 evrov.

Prav tako lahko InSpektorat RS za Solstvo izda
globo 1.000 evrov za prekrsek vzgojno-izobraze-
valnemu zavodu, ki ni sporocil Zavodu RS za Sol-
stvo in InSpektoratu RS za Solstvo in Sport, da se
dokoncna odlocba niizvrsila, ravhatelju kot odgo-
vorni osebi pa se lahko izreCe tudi globa v visini
200 evrow.

Pristojnost in ukrepi Zavoda RS za Solstvo
Zavod RS za Solstvo po izdani odlo¢bi o usmeritvi
praviloma nima nadzora nad izvrSevanjem od-
lo¢b o usmeritvi, saj je za tovrsten nadzor pristo-
jen InSpektorat RS za Solstvo in Sport.

Edino izjemo predstavlja, ¢e odstejemo postop-
ke usmerjanja na podlagi zahtev za spremembo
odlo¢be o usmeritvi (33. clen ZUOPP-1) in postop-
ke preverjanja ustreznosti usmeritve po uradni
dolznosti (39. ¢len ZUOPP-1), pristojnost Zavoda
RS za Solstvo, da lahko ob seznanitvi vzgojno-iz-
obrazevalnega ali socialnovarstvenega zavoda o
nevkljucitvi otroka s posebnimi potrebami v nji-
hov zavod uvede izvrsilni postopek v skladu z do-
lo¢bami ZUP.

Na podlagi prvega odstavka 293. ¢lena ZUP Za-
vod RS za Solstvo izda sklep o dovolitvi izvrsbe,
s katerim starsa opozori, da bo, v kolikor v roku,
dolo¢enem v tem sklepu, ne vkljucita otroka v
program in zavod v skladu z izvrsljivo odlo¢bo o
usmeritvi, zoper njiju izdan sklep o izvrsbi, s ka-
terim bo kot prisilno sredstvo zoper vsakega od
starSev uporabljena denarna kazen v visini, kot jo
doloci Zavod RS za Solstvo v tem sklepu, vendar
najvec 1.000,00 EUR.

Po roku, doloc¢enem v sklepu o dovolitvi izvrsbe,
Zavod RS za Solstvo pri vzgojno-izobrazevalnem
ali socialnovarstvenem zavodu preveri, ali so star-
Si otroka le vkljucili v njihov zavod in ustrezen
program vzgoje in izobrazevanja. V kolikor je od-
govor negativen, lahko Zavod RS za Solstvo izda

2 Pred morebitnim obves¢anjem Zavoda RS za Solstvo, InSpektorata RS za Solstvo in Sport ter tudi pristojnega centra za socialno delo, naj vzgojno-izobraze-
valni zavod pri Zavodu RS za Solstvo preveri, ali je izdana odlo¢ba o usmeritvi res Ze postala dokon&na, saj v primeru vlozenega pravnega sredstva (pritozbe)
zoper odlo¢bo o usmeritvi Zavoda RS za $olstvo v skladu z doloébami ZUP odloga MIZS kot upravni organ druge stopnje, kar pomeni, da odloéba, izdana
na prvi stopnji, $e ni pravno veljavna in je kot taka (Se) neizvrsljiva in nezavezujoca.

3V letih 2016-2020 je InSpektorat RS za Solstvo in §port starSem izdal 14 glob in 11 opominov.
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sklep o izvrsbi in starSema doloci, da morata de-
narno kazen zaradi neizvrsitve odlo¢be o usmeri-
tvi placati, sicer bo izterjana prisilno. Za razliko od
prekrskovnega postopka, ki ga vodi InSpektorat
RS za Solstvo in Sport (globa za prekrsek se na-
mrec izreCe le enkrat), lahko Zavod RS za Solstvo
v izdanem sklepu o izvrsbi starSa ponovno opo-
zori, da bo, v kolikor v roku, dolo¢enem v sklepu
0 izvrsbi, ne vkljucgita otroka v program in zavod v
skladu z izvrsljivo odlo¢bo o usmeritvi, zoper njiju
izdan nov sklep o izvrsbi, s katerim bo kot prisil-
no sredstvo zoper vsakega od starSev uporablje-
na denarna kazen Se v vigji visini, vendar najvec
1.000,00 EUR.

Stevilo tako izdanih sklepov o izvrsbi ni omejeno
navzgor, omejena je le visina denarne kazni na
1.000 EUR, pri ¢emer skupna vsota izreCenih kazni
lahko preseze 1.000 EUR. Plac¢anih denarnih kazni
se ne vraca, ¢etudi se otroka kasneje vkljuéi v za-
vod, ki je dolocen z odlo¢bo o usmeritvi.

Kako ravnati, ¢e se odlo¢ba o usmeritvi kljub
vsem ukrepom se vedno ne izvrsi

V izredno redkih primerih pa se zgodi, da se nav-
kljub uvedenemu prekrskovnemu postopku (In-
Spektorat RS za Solstvo in Sport) in izvrSilnemu po-
stopku (Zavod RS za Solstvo), izreCenih globah in
denarnih kaznih otroka s posebnimi potrebami Se
vedno ne vkljuciv program in zavod v skladu z izvr-
Sljivo odloCbo o usmeritvi. V vecdini tovrstnih prime-
rov je razlog v tem, da globe in kazni niso placane,
saj se jih ne more prisilno izterjati, ker gre v vecini
primerov za prejemnike denarne socialne pomodi.

Po 299. ¢lenu ZUP bi se formalno teoreti¢no iz-
vrsba lahko opravila tudi z neposredno fizi¢no
prisilitvijo, vendar otrok nikakor ni objekt, ki bi ga
drug vzgojno-izobrazevalni zavod, ampak gre za
subjekt z vsemi pravicami, ki izhajajo iz medna-
rodnih (Konvencija o otrokovih pravicah) in nacio-
nalnih predpisov.

Prav tako se v nezavidljivem polozaju znajde
vzgojno-izobrazevalni zavod, ki ga otrok Se naprej
obiskuje, Ceprav bi moral biti glede na izvrsljivo
odloc¢bo vklju¢en v drug vzgojno-izobrazevalni
zavod. Vzgojno-izobrazevalni zavod, ki ga otrok se
naprej obiskuje, tezko otroku kar prepove vstop
v Solo, ki jo je do zdaj obiskoval, Ceprav bi tudi to
bila ena od resitev, ki pa se v praksi ne izvrsuje,
saj Sola upe polaga v ukrepe Zavoda RS za Solstvo,
InSpektorata RS za Solstvo in Sport in pristojnega
centra za socialno delo. Poleg tega pa so v tovr-
stnih primerih praviloma prisotne tudi groznje in
ustrahovanja v stilu, da naj Sola prevzame odgo-
vornost za otroka, Ce se mu bo kaj zgodilo, ker mu
Sola ne dovoli vstopa vanjo.

Kot ena od moznih resitev ob neuspesnih formal-
nih ukrepih Zavoda RS za Solstvo, InSpektorata RS
za Solstvo in Sport in pristojnega centra za social-
no delo ter ob neformalnih ukrepih obeh vzgoj-
no-izobrazevalnih zavodov (pogovorih s starsi) se
morda kaze sklic multidisciplinarnega sestanka,
ki naj se ga udeleZijo starsi, predstavniki vseh zgo-
raj navedenih institucij, predstavniki MIZS, lahko
pa tudi policije.

V enem od primerov izpred let se je kot ucinkovit
ukrep izkazal ukrep Sole, ki jo je otrok obiskoval, ¢e-
prav bi moral biti vklju¢en v drugo Solo, da se otro-
ka ni ocenjevalo, ni dobil spric¢evala in ni bil delezen
obrokov Solske prehrane, saj je bil z izdano izvrsljivo
odlo¢bo o usmeritvi formalno vklju¢en v drugo Solo.

Kot pravna drzava bi morali poskrbeti, da do tovr-
stnih pat pozicij ne prihaja. Eden od bolj u¢inkovi-
tih nacinov bi bila lahko pravna ureditev, da bi bila
pravica do denarnih socialnih pomoci vezana na
upostevanje in izvrSevanje vseh odlocb pristojnih
upravnih in sodnih organoyv, torej konkretno tudi
odlo&b o usmeritvi. Morda to ni najbolj optimalna
resitev, vendar bi tudi tako lahko stopili iz zacara-
nega kroga neizvrsevanja odlocb o usmeritvi, pa
tudi drugih odlocitev drzavnih in drugih organov.

KU RI KU LU M Solsko pravno svetovanje, d.o.o.

V kolikor Se nimate imenovane strokovne pooblasc¢ene osebe za varstvo osebnih
podatkov (po GDPR), se obrnite na KURIKULUM, Solsko pravno svetovanje, d.o.o..
Nedvomno najbolj ugodna in strokovna resitev za posodobitev in uskladitev do-
kumentov s podrocja varstva osebnih podatkov.

Zaupa nam Ze veliko stevilo vrtcev, osnovnih Sol in glasbenih $ol. Prepricajte se se vi!

Kontakt: info@kurikulum.si

1Vec o tem v Petelin Domen, ZUOPPIZMI, Didakta, 5t. 200, 2018.

www.kurikulum.si



Pustolovski park Betnava

H-1, Ljubljanska ulica 128

Preizkusite svoje sposobnosti in dozivite
pravo mero adrenalina na sestih
razlicnih progah med drevesnimi
krosnjami. Park tako predstavlja pravo
dozivetje za vso druzino.

Spletna stran: www.pustolovski-park.si
Gmail: betnava@pustolovski-park.si
Telefon: +386 (0)40 181 372 (Valentina)

SEM JURE IN ZELO RAD POMAGAM ZANIMA ME VELIKO STVARI, . ..
V BELOKRANJSKEM MUZEJU. A V ZADNJEM EASU ME belokranjski-muzej.si
NAVDUSUJENO ARHEOLDGI.

Z VESELJEM SE JIM PRIDRUZIM
PRI IZKDPAVANJIL.

Vljudno vabljeni
POGLEJTE, KAJ VSE
<0 ZE ODKRILN na ogled razstave
od 27. septembra 2022!

A BELOKRAMHJEEI MUIES] METLIKA
BELA KRAJIMA MUSEUM METLIEA
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Clanki za objavo v reviji Didakta naj praviloma obsegajo okrog 16.500 znakov s pre-
sledki ali okrog 2.500 besed. Krajse ali daljSe ¢lanke bo urednistvo vzelo v presojo.
Prispevke posljite po elektronski posti na naslov revija@didakta.si.

Zazeleno je, da besedilu prilozite ustrezno slikovno gradivo: slike, fotografije, risbe
in podobno. Elektronske fotografije ali skeni fotografij morajo biti ustrezne kako-
vosti (10 cm, 300 dpi). Po potrebi slikovno gradivo opremite s podnapisi. Avtorica
ali avtor mora sam poskrbeti za upostevanje avtorskih pravic oziroma pridobiti
ustrezno dovoljenje za enkratno objavo slikovnega gradiva v reviji Didakta pri no-
silcih avtorski pravic. Prav tako je avtorica ali avtor sam dolzan poskrbeti za spo-
Stovanje zasebnosti pri morebitnih prizadetih osebah objavljenih na fotografijah.
Podatki o avtorici ali avtorju naj vsebujejo naslednje elemente: ime in priimek,
morebitni akademski naziv in polozaj, naslov ustanove, domaci naslov, telefonsko
Stevilko in elektronski naslov.

Clanek mora imeti kratek poveden naslov in morebitni podnaslov. Clanek naj
ima povzetek v obsegu okrog 100 besed in seznam petih klju¢nih pojmoy, ¢e gre
za raziskovalni oziroma znanstveni ¢lanek. Pri pisanju upostevajte strokovna (in
znanstvena) nacela pisanja. Clanek naj bo smiselno razdeljen na poglavja z ustre-
znimi podnaslovi.

V kolikor ste pri pisanju Clanka uporabili literaturo ali vire, naj bodo le ti navedeni
na koncu ¢lanka v abecednem vrstnem redu v naslednji obliki:

Clanek v reviji

Vovk Korze, A. (2014): Slovenija - u¢na regija za izkustveno izobrazevanje. Vzgoja in
izobraZevanje, let. 45 (5t.1/2): str. 106-112.
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Babsek Jana (ur.) Kaksna bo sola prihodnosti?, str. 71-77. Radovljica: Didakta.
Zbornik

Enever, J. (ur.), Moon, J. (ur.) in Raman, U. (ur.) (2009): Young Learner English Lan-
guage Policy and Implementation: International Perspectives. Reading: Garnet
Education.

Knjiga

Globovnik, N. (2010): Vioga cloveskih virov za razvoj ekoloskega kmetijstva v Po-
dravski regiji. Maribor: Filozofska fakulteta, UM - magistrsko delo.

Elektronski vir z avtorjem ali urednikom

Lipovec Ostir, A. (2010): Organizacija in okolis€ine izvajanja zgodnjega ucenja tujih
jezikov na osnovnih Solah. V: Lipovec Ostir, A. (ur.) in Sasa, J. (ur.): Pot v vedjezi¢nost -
zgodnje ucenje tujih jezikov v 1. VIO osnovne sole, str.16-30. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in $port RS. Dostopno ha http:/AMww.zrss.si/pdfivecjezicnost.pdf, 31. 7. 2014.
Elektronski vir brez avtorja ali urednika

Vir 1: Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije (2013): Resolucija o nacionalnem pro-
gramu za jezikovno politiko 20142018. Dostopno na http:/Mww.mk.gov.si/fileadmin/
mk.gov.sifoageuploads/
Ministrstvo/Zakonodaja/2013/Resolucija__sprejeto_besedilo__15.7.2013_pdf,10.5.2014.

Uporabljena literatura naj bo v ¢lanku navedena na naslednji nacin:

Clanek, monografija, vir: (Globovnik 2010)
Posamezen del clanka, monografije ali vira: (Globovnik 2010, 132-139)
Dva deli istega avtorja objavijena istega leta: (Globovnik 2010a; Globovnik 2010b)

Dva avtorja istega dela: (Horvatin in Matoh 2011)
Vecje Stevilo avtorjev/urednikov istega dela: (Enever in drugi 2009)
Elektronski vir brez avtorja/urednika: (Vir 1)

Ze objavljenih prispevkov ali prispevkov, ki so v postopku presoje pri drugi reviji, ne
sprejemamo v objavo. Pridrzujemo si pravico do manjsih sprememb.

el et |

Narocite se na revijo Didakta

| |

| |

| Narocila sprejemamo po telefonu (04) 53 20 210, preko elektronske |
poste zalozba@didakta.si ali preko obicajne poste, ki jo lahko poslje-

I tenanaslovzalozbe Didakta d.o.o, Zeleznigka ulica 5, 4248 Lesce. |
I Ob narocilu preko elektronske ali klasiCne poste narocCilu dodajte I
tudi svoje podatke, kot so ime ustanove/ime in priimek naroc¢nika,
| naslov, poéta, e-posta, telefon in Sl/davéna tevilka. Letna naro¢nina |
| na revijo Didakta znasa 89,99 EUR za 5 dvojnih Stevilk. Posamezna |

dvojna Stevilka stane 18,99 EUR.
I Naro&nina se obnavlja in velja do pisnega preklica. |
| |



MUZEJ MUZEJ NARODNE OSVOBODITVE MARIBOR
ULICA HEROJA TOMSICA 5, MARIBOR

N RODNE  Kontakti: 02 235 26 00, 02 235 26 05, 040 780 052

MARIBOR E mail: osebje@mnom.si; silva.volf@mnom.si

Naloge muzejev so evidentiranje, dokumentiranje, zbiranje, vrednotenje, interpretiranje in raziskova-
nje ter predstavljanje predmetov premicne kulturne dediS¢ine javnosti. V Muzeju narodne osvobodi-
tve Maribor se trudimo, da s stalno in Stevilnimi ob¢asnimi razstavami zbrano gradivo za obdobje 20.
in 21. stoletja ¢im bolj pribliZamo obiskovalcem. Paradni konj Muzeja narodne osvoboditve Maribor
so pedagoski programi, ki jih pripravljamo za predsolske in Solske otroke ter dijake in Studente. Izva-
jamo Stevilne delavnice, u€ne ure, vodstva, programe priprav za maturo, tematska vodstva po mestu,
kvize, zborovanja mladih zgodovinarjev in program prezivimo no¢ v muzeju. Posebej izpostavljamo
program Muzej za mir, ki ga vsako leto dopolnjujemo z novimi temami in idejami.

Vec o nas najdete na: www.nnom.si

Pomen zdrave in uravnotezene prehrane za solarje )

L] - -

SOVIt a. Skrbimo za nase zaposlene

T : x - b Kot druibeno odgoveren delodajalec skrbimo za
Vodilni na podrocju prehranskih storitev v Sloveniji zadovoljstvo nagih zapostenih, gostov, varstvo okolja ..
Prehranske storitve: Podporne storitve: Redno se izobraZujema in usposabljama.
* zajtrki, malice, kosila za vase = Ciflenje Solskih prostorow,

ufence in zaposlene, = urejanje okolice 3ole,

= pogostitve ob Solskih dogodkih, = hignig ke stontve,
= aviomati z napitki. = yrdrievanje, ...

s

P 40 000 1 utsourcing prehranski : 2
? 27 ﬂ'ﬁ 30 K gtutritau kﬂt%giitgu Za Eahs l‘*fs

s S 580 B 0 e
slovenskem trgu ﬂ"F"ﬂ“ IEl'""I abi " g
& obrokoy = EGE'IP:'h na:oénl:o-. i ::" pregled nad strofki in poslovanjem.
- - [:

et s = Hitrej3a koordinacija in komunikacija.

= ZmanjSanje Stevila dobaviteljev olajZa delo.
Zdravi in siti ufenci se v Zoli bolje ugijo it i

« 7 izmenjavo dobrih praks domatega okoljain
Hranljiva in uravnotefena prehrana vpliva na pocutje, . tujih trgov vam nenehno nudimo tboljSane storifve.
kognitivne sposobnasti in koncentracijo otrok, vedje

| - Prevzamemo tudi vade skrbi
¢ ,F y Mamesto vas spremlfamo in uvajamo nove regulative

zadovoljstvo in zdravje )
\ /
ﬁ W (HACCAP, alergeni, Urad za vamo hrang), urejameo

postopkovno zapletena javne razpise nabave Fvil,
Kakovost na prvem mestu kadrovske In organizacijske izzive v kuhinji, se
Skrbno izhiramo, kaj postrelema. Okusno hrano ukvarjamo z indpekcijskimi sluZbami, . ..

utencl radi jedo in je ne pusEajo. Jedilnike
sestavijamo v skladu z Feljami ufencey. in naceli
2dravega prehranjevanja.

Izbiramo zanesljive, kakovostne, v najvedji mar

lokalne dobavitelje. nm Sonitustoventia r@@ﬁwila.ﬁi sovita

Sovita Prehrana in storitve d.c.o.
Tehnolofki park 22a, 1000 Ljubijana

T01 4205800 E infofsovita.si W /sovita.sif
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Preverite svoje
prihranke na
e.Modra.si

Na varc¢evalnem racunu pri Modri
zavarovalnici se zbirajo in plemenitijo
prihranki veC kot 300.000 varcevalcev.

So med njimi tudi vasi? V brskalnik vpisite e.Modra.si.
Registracijo lahko opravite z digitalnim
potrdilom ali na e.Modra.si zahtevate
prvo identifikacijsko kodo, ki jo
boste prejeli po posti.

~ Vstopve.Modrasi

o
MODRA

www.modra.si info@modra.si 080 23 45



