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Pomembne teme v slovenskem
in evropskem polju vzgoje
in izobrazevanja

lva Klemengi¢

ot je ze v navadi, pri reviji vsako leto eno od treh temacskih $tevilk po-

sverimo mefani tematiki, ki jo poimenujemo Od otrostva do novejsih

strategif Sole in znanosti.'Lokrac imamo pred sebaj Ze peto takino Ste-
vilko, v katero smo uvrstili zanimive in akeualne tematske sklope, tako s teo-
reti¢ne kot prakei¢ne, tako s slovenske kot evropske perspekeive.

Tematski sklop Powk in znanje pricenjamo s lankom Janeza Justina,
Maje Zupanti¢ in Mojee Rozman. Clanck temelji na izsledkih raziskave, kije
proutevala u¢inek izbolj$ave besedila v u¢benikih geografije za deveri razred
na dosezke pri preizkusu znanja. Aveorji so primerjali visoko in nizko uspe-
$nc utence pri osnovnogolskem predmeru geografija. Postopek izboljsave ué-
beniskega besedila, uporabljen v raziskavi in predseavljen v ¢lanku, je mogode
v poenastavljeni razlicici uporabiti tako za ocenjevanje kot za razvoj razlic¢-
nih u¢benikov.,

Clanck s podro¢ja srednjedolske tematike in pouka govori o znatilno-
stih pouka v srednjih scrokovnih in poklicnih $olah 7 vidika véiceljev in di-
jakov, Marija Javornik Kredi¢, I'ina Rutar Leban in Polona Kelava v njem
predstavljajo del rezultatov evalvacijske dtudije o profesionalnem razvoju pe-
dagoskih delavcev na podrodju strokovnega in poklicnega izobraZzevanja, ki
kazejo na didakti¢nometodi¢ne znacilnosti pouka v tem segmencu izobra-
Zevalnega sistema, pri Cemer se avtorice v vedji meri osredotodajo na ravnanje
utitelja pri obravnavi nove u¢ne vsebine.

Clanck Dejana Hozjana govori o konceprualizaciji pojavnih oblik av-
tonomije v javnem $olskem prostoru, pri cemer aveor pokaze, da reduciranje
analize aveonomije v $olskem prostoru zgolj na aveonomijo $ole ali le na aveo-
nomijo ucitelja onemogoda prepoznavanje interakeij med razli¢nimi pojavni-
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mi oblikami avconomije. Urka Seremfel, Mojea Straus in Damjan Lajh v
svojem clanku ugotavljajo, da preucevanie sprejemania rezuleatov medna-
rodne raziskave PISA skozi prizmo javnopoliti¢nega u¢enja omogoda po-
memben alternativni vpogled v sprejemanie rezultatov mednarodnih razi-
skav znanja v nacionalnem kontekseu, in izpostavijo dejavnike, kijim velja
v prihodnje nameniti prav poscbno pozornost. Tematski sklop Avzonomi-
Jja in javnopolitiéno ucenje tako dopolnjujeta pravzaprav komplementar-
na ¢lanka.

Pomembna evropska in nacionalna tema so tudi Osipriki oziroma
zgodnjc opuscanie Solanja, zato smo temu v pricujoci Scevilki namenili po-
scben temarski sklop. Clanka Simone Bezjak in Bénédicre Halba prouéu-
jeta alternativne pedagoske serategije in pristope za boj broti zgodnjemu
osipni§evu in povedevanju uspeha v 3oli,

Jezik v visokem Solstvw in epistemologije je zadnji vsebinski temacski
sklop pri¢ujoce Stevilke. Polona Peénik v svojem ¢lanku najprej povzema
relevancna ceoretiéna izhodid¢a in nadalje nekaj kljuénih izsledkov em-
piri¢ne raziskave o obsegu in razlogih za rabo slovend¢ine in drugih jezi-
kov pri pedagoskem in znanstveno-raziskovalnem delu visokosolskih uci-
teljev Univerze v Ljubljani. O spolno ob¢udjivih kazalnikih na podrodju
vzgoje in izobrazevanja govori Valerija Vendramin. Clanck prispeva k ra-
zumevanju omejitey kazalnikov. Temartski sklop zakljudimo s ¢lankom
Taje Kramberger, ki predseavi nacionalsocialisti¢no koncepeijo znanosti
in morilske govorice (kingage meurtriére).

V prviletosdnji Stevilki objavljamo cudi knjizno recenzijo. Slednja go-
vori o pogledih, pristopih in izzivih uéne (nc)uspesnosti.

Prijeeno branje,
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Ucinek izbolj$ave besedila
v ucbenikih geografije na dosezke
pri preizkusu znanja: primerjava
visoko in nizko uspes$nih uéencev
pri predmetu

Janez Justin, Maja Zupangic in Mojca Rozman

¢beniki, zlasti osnovnoolski, so pogosto predmet kricike, ki se nava-

dno osredotota na razli¢ne vidike zunanjega dogajanja (sistem potrje-

vanja in nabave, cene ipd.) ali zunanje podobe u¢benika oz. zaznavne
privlacnosti za mlade bralee (npr. vsebina in kakovost fotografij). Zelo red-
ke pa so kritike bistva ucbenikov, tj. pomenskih in spoznavnih predstay, ki
jih vsebina ucbenika ustvarja v umu uéencey, zgradba in vsebina ucbeniskih
sporodil, ki jih uéenci sprejemajo, ko prebirajo ali se udijo iz u¢benikov (Ju-
stin, 20104). Prav s poscegom v zgradbo u¢beniskih besedil (pomensko seruk-
ruro, besedidée, sintakri¢ne, semantic¢ne in besedilne znacilnosti) namred lah-
ko pri uéencih izbolj$amo in jim hkrati olajgamo uspesen priklic prebranih
informacij, razumevanje spoznavne vsebine besedila in uporabo usvojenih in-
formacij v novih kontekstih (Justin, 2010b, 2012; Mikk, 2002). S premidlje-
nim oblikovanjem ucbeniskega besedila, ki se ravna po znanscvenih izsledkih
o njihovi spoznavni (uéni) uéinkovitosti, je torej mogode ustvariti bistveno
u¢inkovitej§a besedila od tistih, ki nastancjo le na podlagi strokovnega zna-
nja avtorjev, njihovih osebnih oblikovalskih sposobnosti in pedagoskih izku-
$enj (Justin, 2010b).

(Kvazi)eksperimentalno raziskovanje u¢benikov
V vadnjih dvch desetletjih je v svetu najbolj uveljavljeno (kvazi)eksperi-
mentalno raziskovanje pomenske strukrure utbenikoy, ki vodi k odgovoru
na vpradanje, kako raba utbenikov v izobraZevanju vpliva na doseganje ci-
ljcv te dcjavnosti (Justin, zo10a; Mikk, 2000; Sclander, Th()cy in Lorentzen,
2002). Tovrstno raziskovanje se omejuje na spoznavno (uéno) utinkovitost
u¢benikov, ve¢inoma na vpraganje, kako doloten (jezikovni, vidni) nacin po-
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sredovanja informacij v ucbenikih vpliva na priklic, razumevanje in upo-
rabo teh informacij. Kljub nekoliko mehanicistiénem pojmovanju uébe-
nika kot sredstva za karseda u¢inkovito posredovanje informacij u¢encu
so ugotovitve (kvazi)cksperimentalnih raziskav o u¢inku ucbenikov na
uporabnike pomembne tako pri oblikovanju in razvoju u¢no u¢inkovi-
tih ter utencu »prijaznih« ucbenikov kor tudi strokovnemu ocenjeva-
nju njihove kakovosti. Na splosno v kvazicksperimencih aveorji izberejo
vzorce uébeniskih besedil in eno ali vee lastnosei (npr. semantiéna zaheev-
nost besedila, tezavnose besedi§éa, abseraknost besediséa, dolZina pove-
di, medpovedna razmerja) po doloéenih postopkih izbolj$ajo (popravijo).
Narto v nadzorovanih postopkih, navadno s poskusno in nadzorno skupi-
no (skrbno izenatenima po znadilnoseih, ki bi poleg variacij v branju raz-
Ii¢nih razli¢ic besedil ucegnile vplivati na uéni dosezek), primerjajo uéin-
ke izvirnih in popravljenih razli¢ic besedil na uéne dosezke udeleZencev.

V slovenski kvazieksperimentalni raziskavi (Justin, Zupanci¢ in Ro-
Zman, 2012), prvi tovrseni raziskavi u¢benikov v Sloveniji, smo posegli v
$tiri med seboj povezane razseznosti utbeniskega besedila, da bi utencem
olajdali njegovo razumevanje: kohezivnose, premisljenose, vrzeli in kohe-
rentnost (Beck, McKeown in Gromoll, 1989; Julkunen, 1991; Mikk, 2000;
Wilkes, 1997). Na tem mestu navedene znacilnosti besedil kratko opisuje-
mo, nato pa predseavljamo ugotovicve nage predhodne raziskave o u¢inku
izboljgave ucbeniskega besedila v nageetih razseznostih na njegovo uéno
ucinkovitost (Justin cral., 2012). Iz reh ugotovirey izhaja tudi problem pri-
¢ujadega prispevka,

Prva lastnost odlomkov izvirnega u¢beniskega besedila, ki smo jo iz-
boljsali v popravljenih razli¢icah, je bila njegova kobezivnost. Kohezivno
ali notranje povezano je tisto besedilo, v katerem so povezave med nje-
govimi sestavnimi deli erdne, Bralee v koherentnem besedilu prepozna
osrednjo temao, na katero se veze vedina povedi (Klare, 198s). "Lako si lazje
ustvari predscavo o pomenski celoti besedila, Kohezivnost je vedja, e so v
besedilu skupaj temarsko povezane informacijske celote, ki si sledijo v lo-
gi¢nem zaporedju, &e je premisa pred sklepom in/ali ¢e splodni erdievi sle-
dijo posami¢ne erdicve, Kohezivnost v besedilih dalje okrepi ponavljanje
nekaj klju¢nih besed, jasen in urejen argumentacijski tok, povezava delov
besedila z argumentcacijskimi vezniki (ker, zato, saj, Ceprav), raba izrazov,
ki s¢ nanagajo na dele predhodnega besedila (glej tudi Justin, 2004; Justin
cral, 2012).

Druga lastnost, na karero smo se osredotodili pri izboljgavi odlom-
kov izvirnih u¢benidkih besedil, je bila njihova premislenost. Premislje-
nost besedil se nanasa na posredovanje nedvoumnih in bistvenih infor-
macij, bliZznje in neposredno nanaganje (npr. zaporedje povedi ustrezno

T2
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odslikava razmerje vzrok-posledica, gl. Justin et al., 2012), vklju¢evanje
pojmov, ki jih bralec lahko poveze s svojim predhodnim znanjem (npr.
Beck et al., 1989; Chiesi, Spilich in Voss, 1979).

Tretja lastnost, v katero smo posegli pri popravkih odlomkov izvir-
nih u¢benigkih besedil, so bile vrzefz, ki smo jih Zeleli ¢im bolj odpraviti.
Vrzeli v besedilu so mesta, na katerih mora bralec narediti sklepe, ki niso
neposredno izrazeni (Sperber in Wilson, 1986). Da bi u¢enec razumel be-
sedilo v u¢beniku kot pomensko celoto, mora na nekaterih mestih izpelja-
ti sklepe, ki v besedilu niso neposredno izrazeni — zapolniti mora te vrzeli.
Na primer, pri povedi iz geografskega u¢benika, uporabljenega v pri¢ujo-
¢i raziskavi, »Tekstilna industrija je pocasi izgubljala svoj vodilni polozaj,
vendar je z ve¢anjem obratov in modernizacijo $e vedno pomemben iz-
voznik svojih proizvodov.«, bi moral u¢enec narediti dva sklepa, in sicer:
»Dobro je, ¢e industrija izvaza proizvode.« in »Industrija lahko izvazale,
¢e ima dovolj veliko in moderno proizvodnjo.« (Justin, 2010a).

Cetrra lastnost, ki smo jo v odlomkih izvirnih u¢beniskih besedil
popravljali, je bila njihova koberentnost. Koherentnost se nanasa na skla-
dnost in urejenost pomenov, ki jih vsebuje besedilo, in na urejenost raz-
merja med zgradbo besedila ter zgradbo nanosnikov (stvari, dogodkov
in pojavov), o katerih govori besedilo. Koherentno besedilo je pomen-
sko enotno, logi¢no pravilno (z jezikovnimi sredstvi oblikuje predstave o
svetu, v katerem so ¢as, prostor in dogajanje logi¢no povezani, gl. Justin,
2004), skladno s pravili besedilne gradnje (Wales, 1994) in vzpostavlja po-
mensko kontinuiteto (Beaugrande in de Dressler, 1992).

V Ze omenjeni predhodni kvazieksperimentalni $tudiji z devetosolci
(Justin et al,, 2012) smo s primeri odlomkov besedil v potrjenih geograf-
skih u¢benikih, ki smo jim povecali kohezivnost, premisljenost in kohe-
rencnost ter zapolnili vrzeli, dosegli bistveno izbolj$anje njihove spoznav-
ne (u¢ne) u¢inkovitosti. Na porast spoznavne u¢inkovitosti popravljenih
didakti¢nih besedil smo sklepali na podlagi znactno visjih dosezkov deve-
to$olcev pri preizkusu znanja z ustrezno tematiko, ki je zahtevala razume-
vanje, in kjer so ucenci brali popravljene odlomke u¢beniskih besedil, v
primerjavi z branjem odlomkov izvirnih besedil, in sicer tudi ob nadzo-
ru njihove zaklju¢ne ocene iz geografije v osmem razredu. Poseg, ki smo ga
opravili v zgradbo izvirnih u¢beniskih besedil, je v primerjavi s podobni-
mi tujimi raziskavami (npr. Bauman, 1986; Beck et al., 1989; Beck, McKe-
own, Sinatra in Loxterman, 1991; Mikk, 2000; Selander et al., 2002 ) pri-
speval k ve¢jemu porastu spoznavne ucinkovitosti popravljenih besedil.
Domnevamo, da je k temu delno pripomogla kriti¢na analiza izvirnih be-
sedil, s pomodjo katere smo natan¢no prepoznali mesta njihove pomanj-
kljive kohezivnosti, premisljenosti, koherentnost in $tevilne vrzeli ter jih
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ustrezno popravili (za opis primerov gl. Justin ct al., 2012). Vsi ti poprav-
ki so prispevali k vigji ravni cksplicienosti besedila v primerjavi z izvirnim.
Poleg tega smo uporabili tudi drugacen, celovitejsi, nadzorovan in hkrari
gasovno ckonomicen raziskovalni nacre (gl. razdelek meroda v nadaljeva-
nju pri¢ujocega prispevka).

‘lako branje popravljenih razli¢ic besedil (ne glede na njihovo spe-
cifi¢no geografsko tematiko) koe tudi zakljuéna ocena iz geografije v pre-
ceklem Solskem letu sca imela pomemben glavni (in neodvisni) uéinek na
razumevanje devetosoleev (Justin cc al., 2012). Zakljuéne ocence pri do-
lo¢enem predmetu v devetem razredu se, Eeprav so vsaj delno subjekeiv-
ne, moéno povezujejo z ravnjo dosezencega znanja pri cem predmeeu (npr.
Puklek Levpuicek, Zupanti¢ in Soan, 2013), u¢no uspednejsi uCenci pri
predmetu, ki mu je u¢benik namenjen, pa laZje lo¢ijo med bistvenimi in
nebisevenimi informacijami v u¢beniskem besedilu (Chiesiec al., 1979) in
lazje zapolnijo besedilne vrzeli v u¢nih besedilih s pravilnimi sklepi, ker
imajo v spominu shranjenih ve¢ uscreznih informacij (predznanja) koe
njihovi vrseniki z niZjimi uénimi ocenami (Jusein, 2c1ea). Kot so poka-
zaliZe Franks ctal. (1982}, je s povecanjem cksplicitnosti u¢beniskih bese-
dil mo¢ izboljgaci spominski priklic in razumevanje pri nizko u¢no uspe-
$nih utencih do ravni, ki jo dosegajo visoko u¢no uspedni uéenci, in to
ob branju vsebinsko enakih besedilnih odlomkov na nizji ravni ckspli-
cienosti. Slednje smo Zeleli preveriti tudi v nadaljnji analizi nagih podac-
kov, zbranih v predhodni $tudiji na vzorcu slovenskih devetodoleey (Ju-
stin cral., 2o12).

Problem $tudije

Utinek popravljenih besedil v u¢benikih geografije na u¢enéevo razume-
vanje (Justin et al,, 2c12) smo v pricujodem prispevku nacanéneje preudili
pri specifitnih podvzorcih devetofolcey, in sicer smo Zeleli ugotoviei dvo-
je: (1) v kolik3ni meri se razlike v dosezkih pri preizkusu znanja med uéen-
ci, ki so imeli v preteklem 3olskem letu nizke zakljuéne ocene iz geografi-
je, in udenci, ki so imeli visoke zakljuéne ocene, zmanj§ajo, ¢e prvi berejo
izboljgana besedila pred preizkusom, drugi pa izvirne razlicice besedil; (2)
koliko z branjem popravljenih razlitic besedila pridobi skupina uencev
2 nizkimi zaklju¢nimi ocenami pri geograhji in koliko skupina z visoki-
mi ocenami; z drugimi besedami, ali ucenci z manj$im predznanjem iz
geograhje po branju izboljganih besedil pridobijo ve¢, manj ali enako kot
udenci z vedjim predznanjem.
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Metoda

Udelezenci
Sodelovalo je 170 u¢encev in u¢enk (kar predstavlja le del celotnega vzor-
ca u¢encev in ucenk) iz s naklju¢no izbranih osnovnih 3ol v Ljubljani in
okolici, 2 iz Maribora in okolice ter 1 primorske $ole. V vsaki $oli smo naj-
prej izbrali vse devete razrede (po 1 oziroma 2 na$oli). Tako je bilo vzorce-
nih 247 uéencev (priblizno polovica deklet) iz 8 $ol oziroma 14 oddelkov.
Ker smo zeleli primerjati skupini u¢encev z nizkimi in visokimi zaklju¢ni-
mi ocenami pri predmetu geografija v preteklem Solskem letu (tj. v osmem
razredu), smo pregledali porazdelitev njihovih zaklju¢nih ocen (Tabela 1).
Slednje so bile razmeroma visoke, kar se seveda kaze tudi v aritmeti¢ni sre-
dini (M = 4,03), mediani (Me = 4) ter v percentilnih vrednostih zgornje
(P, =) in spodnje tretjine porazdelitve (P = 4).

Tabela 1: Porazdelitev zaklju¢nih ocen u¢encev v 8. razredu pri predme-

tu geografia.
Zakljuéna ocena f %
2 17 69
3 56 227
4 77 3L2
S 97 393
Skupaj 247 100

Da bi odgovorili na raziskovalni vprasanji, smo Zeleli oblikovati dve pri-
blizno enako veliki skupini (u¢enciz nizkimi in u¢enci z visokimi zaklju¢-
nimi ocenami pri geografiji). Delitev u¢encev glede na mediano u¢ne oce-
ne kot tudi delitev na skupini v zgornji in spodnji tretjini ocen je vodila
do podobnih skupin, tj. skupino z nizjimi ocenami so sestavljali u¢enci
z zaklju¢nimi ocenami od 2 do 4 (60,7 %), skupino z vi§jimi ocenami pa
ucenci z odli¢no oceno (39,3 %). Zato smo se odlo¢ili, da v skupino z niz-
kimi zaklju¢nimi ocenami uvrstimo le u¢ence z oceno 2 ali 3 (73 u¢encev
0z. 42,9 %), v skupino z visoko oceno pa uéence z oceno s (97 ucencev oz.
57,1 %). V vsaki od skupin je nekaj manjkajo¢ih vrednosti, saj vsi u¢enci
niso bili prisotni pri obeh izvedbah raziskave in tako niso brali vseh bese-
dil (v skupiniz ocenama 2 ali 3 za besedilo poselitev manjka osem, kmetij-
stvo Sest, gri¢evja Sest in industrija sedem podatkov; v skupiniz oceno s za
besedilo poselitev manjka osem, kmetijstvo sedem, gri¢evja osem in indu-
strija enajst podatkov).
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Pripomocki
V. potrjenih ucbenikih geograhje smo izbrali odlomke, za katere so nam
predmerni uéicelji sodelujocih ucencev predhodno zagotovili, da njiho-
ve vsebine pri pouku $e niso obravnavali. Vsak od odlomkov je vseboval
samostojno vsebinsko celoto, odlomki pa so se nanagali na tiri vsebin-
ska podrogja, tj. posclitey, kmetijsevo, industrija in gri¢evie. Stiri besedil-
nc¢ odlomke v uébenikih smo obravnavali kot prve, izvirne razlidice bese-
dil. Popravili smo jih v trch razli¢icah. Ker ngj bi grafi¢na podoba besedila
— na primer krepko nacisnjeni nosilni izrazi — prispevala k vedji spoznay-
ni dostopnosti glavnih pojmov (npr. Chicsi ct al., 1979; Klare, 198s), smo
izvirne razlicice $irih besedil oblikovali tako, da smo besedila nacisnili v
grafi¢ni podobi, o kateri smo menili, da je izbolj§ana. Izraze, ki so vsebo-
vali najpomembnejie pojme, smo nacisnili krepko, dodali smo podnaslove
(najve¢ dva), ob robu smo izpisali najpomembnejie dele vsebine. lako so
nastale druge, izvirne razlidice besedil z graficno izboljsavo. V tretjih, bese-
dilno izboljsanib razlicicah smo popravili zgolj besedila (zgradbo in orga-
nizacijo besedil), nismo pa posegali v grafiéno podobo besedil. Nato smo
izdelali 3¢ Eetree, besedilno in graficno izbolisane razlicice besedil — v bese-
dilno izboljgane razlicice smo vnesli $¢ grahcne popravke.

Vsebino vsake izvirne razlicice smo najprej povzeli v nizu izolira-
nih stavkov ali propozicij. 7 risanjem spoznavnih zemljevidov (gl. Kobal,
1997) smo dolotili smeri delovanja vzrokov in argumentov v vsebini bese-
dil. To je bilo izhodisee za besedilne popravke izvirnih razli¢ic. Za vsake-
ga od izbranih izvirnih besedil smo izdelali ve¢ popravljenih besedilnih
razli¢ic. Qbseg tch razlitic je bil priblizno enak obsegu izvirnega besedila
in niso vscbovale informacij, ki jih ni bilo v izvirnih besedilih. Tahko pa
je bil v besedilno popravljenih razlicicah besedil izpisan del sklepov, ki jih
je moral ob branju izvirnega besedila narediti bralee, & je izvirmno besedi-
lo narckovalo te sklepe. Pri tem smo si prizadevali, da bi uéenci v popra-
vljenih razli¢icah nasdli ve¢ opore za sklepanje o manjkajocih informacijah,
kot so jo dobili v izvirnih razli¢icah, V popravljenih razli¢icah smo cudi
odscranili ovire, ki v izvirnem besedilu oteZujejo sklepanje (na primer pro-
tislovja), Natanénakrici¢na analiza uporabljenih besedilnih odlomkov, na
kaceri temeljijo popravki izvirnih u¢beniskih besedil, je s primeri predsta-
vljena v nagem predhodnem prispevku (gl. Justin et al., 2012),

Na tem mestu prikazujemo eno od besedilno popravljenih razlicic
izvirnega odlomka (v samem kvazicksperimentu nismo uporabili te razli-
¢ice, temved neko drugo, podobno razlicico, v kateri smo upostevali zgrad-
bo informartivne vsebine celotnega besedila, ki ga tu ne navajamo).

»(ricevnata pokrajina, ki ji domacini reéejo Goricki bregi, je bila v
preeeklosti kmetijska pokrajina. Vendar so bile razmere za kmetovanje sla-
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be. Tla so zamred neravna in iz prsti je voda odstranila veliko tistih snovi,
ki jih za rast potrebujejo rastline. Zazo so se kmetje bolj ukvarjali z Zivino-
rejo in sadjarstvom kot s poljedelstvom in gojenjem vinske tree. Zemlja je
bila razen tega razdeljena na mnozico majhnih kmetij, ki so dajale /e maj-
hen pridelek in dohodek. Zako so lastniki kmetij zasluZili premalo, da bi
kupovali stroje in gnojila ter z njimi izbolj$ali prst. Zaradi vsega tega so ne-
kateri kmetje ob¢asno delali v tujini (predvsem Avstriji) ali paso se izselili.
Ce pride v neki kmetijski pokrajini na posamezno kmetko druzino malo
zemlje, ki je povrh Se slaba, recemo, da je pokrajina kmetijsko prenaseljena.
Kmetovanje je bilo zorej zastarelo. Verndar je imelo to vsaj eno dobro posle-
dico. Pokrajina je zamrec ostala taksna, kot je bila pred sto leti. Ceprav je
$e vedno najmanj razvita slovenska pokrajina, bo njena ohranjenost v pri-
hodnosti za mnoge zelo zanimiva.« (Justin et al., 2012, str. 146).

Vitej razlicici je mo¢an poudarek na argumentiranju. Izraze, kiso no-
silci argumentacijskega toka (»vendar«, »namre«, »zato« itd.) smo za
namene tega prispevka zapisali poSevno. Tovrstni izrazi pomagajo uéencu,
dalaze sledi sporo¢evalni nameri avtorja besedila in si laze ustvari mental-
ni model situacije, o kateri govori besedilo.

Raven razumevanja izvirnih in popravljenih besedil smo merilis pre-
izkusi znanja. Za vsako od Stirih vsebinskih celot smo izdelali poseben
preizkus, ki pa je bil za vse razli¢ice enega besedila enak. Preizkusi so vse-
bovali po 19 vpraganj izbirnega tipa, pri besedilu o gri¢evju pa 20 vprasan,j.
Utenci so na vpra$anja odgovarjali tako, da so med 4 moZznimi odgovori
izbrali tistega, za katerega so menili, da je pravilen. Vsak pravilni odgovor
smo toc¢kovali z eno tocko. Tako smo za vsako od Stirih vsebinskih celot
posebej ugotavljali, v kolik$ni meri so u¢enci razumeli njeno izvirno razli-
¢ico in popravljene razli¢ice. Preizkuse smo predhodno preverili na prilo-
znostnem vzorcu u¢encev (n = 132) in jih glede na njihovo diskriminativ-
nost ustrezno prilagodili.

Postopek
Kvazieksperiment smo izvajali v posameznih razredih ob prisotnosti te-
statorke. Slednja je na zacetku uéne ure u¢encem na kratko predstavila
splo$ni namen raziskave ter jih prosila za sodelovanje. Soglasja $ol, ucite-
ljev in star$ev smo pridobili Ze prej. Vsak sodelujoci uéenec je v dveh Sol-
skih urah (ki nista bili v istem dnevu, temve¢ v razmiku nekaj dni) bral
$tiri tematsko razli¢na besedila, vsakega priblizno 15 minut. Vsako uro je
posamezni u¢enec bral po dve besedili. U¢enci so najprej samostojno pre-
brali prvo besedilo in odgovorili na vprasanja, povezana z njim (prvi pre-
izkus znanja z odgovarjajo¢o tematiko), ter nato $e drugo besedilo ter od-
govorili na vprasanja, povezana z njim (drugi tematski preizkus znanja).
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Med resevanjem preizkusa so uéenci lahko uporabljali besedila, ki so jim
bila izrocena. Vprasanja niso zahtevala spominskega priklica informacij
temved razumevanje razmerij med pojavi (vzro¢nih razmerij, vplivov, ra-
zlogov, ki jih imajo ljudije za ncko ravnanje ipd.).

Besedila je testatorka razdeljevala po nacelu permuracije. Utenci v
skupini 1 so besedilo A (posclicev) brali v razli¢ici [ (izvimo bescedilo), be-
sedilo B (induserija) v razli¢ici I1 (izvirno besedilo 7 grafiéno dodelavo),
besedilo C (gricevia) v razlicici 11T (besedilno izbolj§ana razli¢ica) in be-
sedilo D (kmetijstvo) v razlicici IV (besedilno in grafiéno izbolj$ana razli-
¢ica). Uenci v skupini 2 so besedilo A brali v razli¢ici 11, besedilo B v raz-
licici ITI, C v razlicici IV, D v razli¢ici [ in tako naprej. Razporeditey kaze
‘labela 2. Utenci so bili pri prvi izvedbi nakljuno razvrdteni v skupine.

Tabela 2: Razporeditey raslicic besedil po skupinah.

Skupina | Poselitev A Industrija B Gricevja Kmetijstvo (1]
1 lzvirna I Graticnoizboligana - Besedilnoizbolisa- | Besedilnaingrahic-
izvirna o111} nai Tl noizboliana IV
B Ciralicnoizbolisana | Besedilnoizboliga- Besedilne in gralics | Tavirna (Th
| ! g .y
izvirna 11 ma neizbelisanailV
3 Besedilnoizbelisa- | Besedilneingrafie-  lzviena I Grafigne izhelisana
na I noizholisana IV ireirnar |l
4 Besedilnoingeafie: | lzvirnail) Graneno izhelisaina | Besedilne izholisa-
noizbelisana iV izvicna 11} ma

Tako je imel vsak uéence v vsaki skupini hkrati vlogo ¢lana poskusne in
nadzorne skupine. Kvazieksperiment smo torej izvedli s §tirimi skupina-
mi u¢encev, §tirimi enotami spoznavne (uéne) vsebine: poselitev, industri-
ja, gri¢evije in kmetijsevo, Lestatorka je bila pozornana co, da udenca, kista
sedela v isti klopi, nista brala istega besedila in tako tudi ne resevala istih
nalog pri preizkusu v isti $olski uri. Veseni red besedil smo nakljuéno obra-
¢ali rudi znotraj posamezne skupine, da bi nadzorovali vpliv utrujenosti
ali pa nemara na novo pridobljene ve§tine redevanja nalog,

Pri obdelavi dobljenih podatkov smo uporabili Levenov test za pre-
verjanje homogenosti varianc ter z-test za homogence in nchomogene vzor-
ce (kjer je bilo to potrebno). Pri rezultatih porotamo tudi o velikosti uéin-
ka (Cohenov 4).

Rezultati
V predhodni raziskavi z istim tesenim maccrialom in postopkom izvedbe
ter pri vzoreu, ki je vkljuéeval tudi podvzorea utencey v pricujotem delu,
smo ugotovili, da le s posegom v besedilno zgradbo ustvarimo razliko v
spoznavni u¢inkovitosti izbranih uénih besedil, medtem ko grafi¢na iz-
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boljsava (bodisi izvirne, bodisi besedilno izbolj$ane razli¢ice besedila) ne
prispeva k dosezkom ucencev pri preizkusu znanja (Justin et al., 2012). V
tem ¢lanku zato obravnavamo samo dve razli¢ici besedil: skupaj obravna-
vamo izvirno in zgolj grafi¢no izbolj$ano izvirno razli¢ico (v nadaljeva-
nju izvirna razli¢ica) ter besedilno izbolj$ano razli¢ico in kombinirano,
tako besedilno kot grafi¢no izbolj$ano razli¢ico (v nadaljevanju popravlje-
na razlicica).

V tabelah od 3 do 6 prikazujemo aritmeti¢ne sredine (M) in stan-
dardne odklone (SD) rezultatov pri preizkusu znanja za vsako temo pre-
branega besedila, in sicer glede na zaklju¢no oceno ucencev pri geografi-
ji v preteklem Solskem letu (skupina z oceno 2 do 3 in skupina z oceno s)
ter razli¢ico prebranega besedila (izvirna in popravljena). Nadalje predsta-
vljamo razlike med skupinama ucencev pri preizkusu znanja po branju be-
sedila, tj. med skupino z nizkimi ocenami pri geografiji, ki je brala popra-
vljeno razlic¢ico besedila, in skupino z visokimi ocenami, ki je brala izvirno
razli¢ico besedila. Nato pa $e preverjamo, v kolik$ni meri so z branjem po-
pravljene razli¢ice besedil v svojem razumevanju pridobili u¢enci z nizki-
mi ocenami pri geografiji in koliko u¢enci z visokimi ocenami.

Tabela 3: Pravilni odgovori pri preizkusu znanja po branju besedila o po-
selitvi: u¢enci z visoko in nizko oceno pri geografiji.

Ocena Razli¢ica M SD f
2dos Izvirna 12,11 3,28 36
Popravljena 15,07 4,25 29
Skupaj 13,43 4,00 65
5 Izvirna 17,26 4,23 46
Popravljena 20,09 2,84 43
Skupaj 18,63 3,88 89
Skupaj Izvirna 15,00 4,60 133
Popravljena 18,07 4,25 72
Skupaj 16,44 4,69 154

Razlike med ulenci z nizkimi ocenami (branje popravljenega besedila) in
ulenci z visokimi ocenami (branje izvirnega besedila) pri preizkusu znanja
s tematiko poselitve. Varianci dosezkov pri preizkusu znanja s to temati-
ko v skupini u¢encev z nizkimi ocenami (po branju popravljene razlicice
besedila) in skupini u¢encev z visokimi ocenami (po branju izvirne razli-
¢ice) sta bili homogeni (F = 0,26; p > 0,05). Razlika v srednjih dosezkih
med skupinama (gl. Tabelo 3), preverjena s z-testom, je bila statisti¢no po-
membna (#(73) = 2,18; p < 0,05; .= 0,53). Devetosolci z odli¢nimi zakljuc-
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nimiocenami iz geografje v 8. razredu, ki so brali izvirno razlitico besedi-
la o posclitvi, so v povpredju podali znatilno ved pravilnih odgovorov pri
preizkusu znanja kot deverogolei 2 nizkimi ocenami, ki so brali popravlje-
no razlitico besedila. Razlika med povpre¢nimi dosezki skupin paje bila
srednje velika. To pomeni, daje bil povpreeni dosezek ucencev z odlicni-
mi ocenami pri preizkusu znanja za 0,53 standardnega odklona vigji cudi,
ko so ti brali izvirno razlicico bescedila.

Utinek razlitice besedila na rezultate preizkusa s tematiko poselitve pri
uéencib z nizkimi in visokimi ocenami. Varianci dosczkov pri preizkusu
znanja v skupini u¢encev z nizkimi ocenami, ki so brali izvirno razlici-
co besedila, in v skupini enako uspesnih utencey, ki so brali popravljeno
razli¢ico besedila, nista bili homogeni (F = 5,07; p < 0,05). Razlika med
skupinama (gl. ‘labelo 3), preverjena s #-tescom z razli¢nima variancama,
je bila statistitno pomembna (#(s2) = 3,08; p < 0,01 d = 0,82). Devetodol-
ciz nizkimi zakljuénimi ocenami prigeografiji v 8, razredu, ki so brali po-
pravljeno razli¢ico besedila o poselitvi, so v povpredju podali znacilno ved
pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s to tematiko kot uéenci z ena-
kimi ocenami, ki so brali izvirno razlicico besedila. Razlika med srednji-
ma rezultatoma skupin je bila velika, saj sta se povpredna dosezka razli-
kovala za 0,82 standardnega odklona. Utenci 2 nizkimi ocenami so torej
pridobili bistveno ve¢ znanja o posclicvi 2 branjem popravljene razlicice v
primerjavi z branjem izvirnega besedila.

Tudi varianci dosezkov pri preizkusu znanja v skupini u¢encev 2 vi-
sokimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico besedila, in v skupini enako
uspesnih ucencey, ki so brali popravljeno razlitico besedila, nista bili ho-
mogeni (F = 5,923 p < 0,05). Razlika med skupinama (gl. "Tabclo 2), prever-
jena s z-testom z razli¢nima variancama, je bila statisti¢no pomembna in
razmeroma velika (#(79) = 2,72 p < 0,001; d = 0,79). Deverosolci 7 visoki-
mi zakljuénimi ocenami iz geografije v preceklem Solskem leey, ki so bra-
li popravljeno razli¢ico besedila o poselitvi, so v povpredju podali znadil-
no ved pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s to temaciko kot njihovi
vrstniki 2 enakimi ocenami, ki so brali izvirno razlicico besedila. "ludi
uéenciz odli¢nimi ocenami so pridobili bistveno ved znanja z branjem po-
pravljene razli¢ice v primerjavi z branjem izvirnega besedila. Uéenci z niz-
kimi in visokimi zaklju¢nimi ocenami iz geografije pa so, glede na ugoto-
vljeno velikost u¢inka razlicice besedila, v podobni meri v svojem znanju o
posclitvi po branju popravljenega besedila pridobili.

Razlike med ucenci z nizkimi ocenami (branje popraviljenega besedi-
la) in uienci z visokimi ocenami (branje izvirnega besedila) pri preizkn-
su znanja s tematiko industrije. Varianci dosczkov pri preizkusu znanja
s tematiko industrije v skupini u¢encev 2 nizkimi zaklju¢nimi ocenami
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(po branju popravljene razlic¢ice besedila) in v skupini u¢encev z visoki-
mi ocenami (po branju izvirne razli¢ice) sta bili homogeni (F = 1,53;p >
0,0s). Razlika v aritmeti¢ni sredini med skupinama (gl. Tabelo 4), pre-
verjena s z-testom, pa je bila mejno statisti¢no pomembna (#(78) = 1,88; p
= 0,06; d = 0,43). Utenci z visokimi zaklju¢nimi ocenami pri geografi-
ji v preteklem Solskem letu, ki so brali izvirno razli¢ico besedila o indu-
striji, so v povpredju sicer podali nekoliko manj pravilnih odgovorov pri
preizkusu znanja s to tematiko kot u¢enci z nizkimi ocenami, ki so bra-
li popravljeno razli¢ico besedila, vendar je bila razlika med srednjima do-
sezkoma skupin majhna. Na podro¢ju znanja o industriji so torej deveto-
$olci s predhodno nizkimi ocenami iz geografije, ki so brali popravljeno
razli¢ico besedila, v svojih dosezkih zagotovo dohiteli svoje vrstnike z
odli¢no zaklju¢no oceno pri predmetu, ki so brali izvirni odlomek tega
besedila, in so (ob 6-% tveganju) v povpredju pokazali celo nekoliko vis-
jo raven razumevanja.

Tabela 4: Pravilni odgovori pri preizkusu znanja po branju besedila o in-
dustriji: u¢enci z visoko in nizko oceno pri geografiji.

Ocena Razli¢ica M SD | f
2dos Izvirna 8,03 2,85 30
Popravljena 12,00 3,71 36
Skupaj 10,20 3,87 66
5 [zvirna 1059 3,01 44
Popravljena 15,48 2,86 42
Skupaj 12,98 3,81 86
Skupaj Izvirna 955 3,18 74
Popravljena 13,87 3,69 78
Skupaj 11,77 4,07 152

Ulinek razlitice besedila na rezultate preizkusa s tematiko industrije pri
ulencibh z nizkimi in visokimi ocenami. Varianci dosezkov pri preizkusu
znanja v skupini u¢encev z nizkimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico
besedila, in v skupini enako uspesnih u¢encev, ki so brali popravljeno raz-
li¢ico besedila, sta bili homogeni (F' = 2,05; p > 0,05). Razlika med skupi-
nama (gl. Tabelo 4) je bila statisticno pomembna in velika (#(64) = 4,79;
p < 0,001 d = 1,2). Ulenci z nizkimi zaklju¢nimi ocenami iz geografije,
ki so brali popravljeno razli¢ico besedila o industriji, so v povprecju poda-
liznatilno ve¢ pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s to tematiko kot
ucenci z enakimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico besedila. Deveto-
$olci z nizkimi zakljuénimi ocenami v preteklem Solskem letu so torej ve-
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liko pridobili v svojem znanju o induseriji 2 branjem popravljene razlicice
v primerjavi z branjem izvirnega besedila.

Varianci dosezkov pri preizkusu znanja v skupini deverogoleev 7 viso-
kimi zaklju¢nimi ocenami, ki so brali izvirno razlic¢ico besedila, in enako
uspe$nih devetosoleey, ki so brali popravljeno razlicico besedila s temari-
ko industrije, sta bili homogeni (£ = 0,615 p > 0,05). Razlika med skupina-
ma (gl. labclo 4) je bila statisti¢no pomembna in zelo velika (#(84) = 7.72;
7 < 0,001 d = 1,68). Uenciz odli¢nimi zaklju¢nimi ocenami iz geografi-
je (v 8. razredu), ki so brali popravljeno razliico besedila o industriji, so v
povpredju podali znadilno veé pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s
to eematiko kot njihovi vrseniki z enakimi ocenami, ki so braliizvirno raz-
Ii¢ico besedila. ‘Tudi uéenci z visokimi ocenami so po branju popravljene
razlicice pridobili veliko ved znanja v primerjavi z branjem izvirnega bese-
dila. lako uéenci z nizkimi kot tudi u¢enci z visokimi zakljuénimi ocena-
mi iz geografije so torej pridobili veliko ve¢ znanja o industriji po branju
popravljenega besedila, prirase znanja pa je bil 3e nekoliko vedji v skupini
uéencev z odli¢nimi ocenami kot v skupini z niZjimi ocenami.

Tabelas: Pravilni adgoveri pri preizkusu znanja po branju besedila o gri-

cevjur ucenci 2 visoke in nizka aceno pri geograliji.

Qcena Razlicica s 2 7
2doy Tzvirna 077 330 4
Popeavlicna 1373 3.8 T

Skupaj 157 394 67

5 Tzvirna 1436 2.5 a5
Popravlicna 16,59 3.9 44

Skupaj 15, 46 295 89

Skupaj Tzvirna 1252 456 73
‘ Popravlicna 1496 386 81
Skupaj 1379 392 ‘ 156

Razlike med ulenci z nizkimi ocenami (branje popravijenega besedila) in
ulenci z visokimi ocenami (branje izvirnega besedila) pri preizkusu znanja
§ tematiko gricevja. Varianci dosezkov pri preizkusu znanja s to tematiko
v skupini uc¢encey 7 nizkimi ocenami (po branju popravljene razlicice be-
scdila) in skupini uéencev 7 visokimi ocenami (po branju izvirne razlici-
cc) nisea bili homogeni (F = 6,33; p < 0,05). Razlika med skupinama, pre-
verjena s z-testom za nchomogenc vzoree, pa ni bila statisti¢no pomembna
(#(s7) = 1,85; p > 0,05: 4 = 0,43). Deverosoleiz odlienimi zakljuénimi oce-
nami iz geografije (v 8. razredu), ki so brali izvirno razli¢ico besedila o gri-
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¢evju, so v povpredju sicer podali nekoliko ve¢ pravilnih odgovorov pri
preizkusu znanja s to tematiko kot uéenci z nizkimi zaklju¢nimi ocena-
mi, ki so brali popravljeno razli¢ico besedila (glej tabelo s), vendar je bila
razlika med srednjima dosezkoma skupin majhna in verjetno naklju¢na.

Utinek razlicice besedila na rezultate preizkusa s tematiko gricevja pri
ulencibh z nizkimi in visokimi ocenami. Varianci dosezkov pri preizkusu
znanja v skupini uéencev z nizkimi zaklju¢nimi ocenami iz geografije, ki
so brali izvirno razli¢ico besedila, in v skupini enako uspesnih ucencey,
ki so brali popravljeno razli¢ico besedila, sta bili homogeni (F = 0,08; p
> 0,05), razlika med skupinama pa je bila statisticno pomembna in velika
(#(65) = 3,875 p < 0,001 d = 0,92). Devetodolci z nizkimi ocenami pri geo-
grafiji v 8. razredu, ki so brali popravljeno razli¢ico besedila o gri¢eviu, so
v povpredju podali znacilno ve¢ pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja
s to tematiko kot njihovi vrstniki z enakimi ocenami, ki so brali izvirno
razli¢ico besedila (gl. Tabelo s). To kaze, da so ucenci z nizkimi ocenami
pridobili veliko ve¢ znanja o gri¢evju po branju popravljene razlic¢ice kot z
branjem izvirnega besedila.

Varianci dosezkov pri preizkusu znanja v skupini uéencev z visoki-
mizaklju¢nimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico besedila, in v skupini
ucencev z enakimi ocenami, ki so brali popravljeno razli¢ico besedila, sta
bili homogeni (F = 2,055 p > 0,05), razlika med skupinama pa je bila stati-
sti¢no pomembna in velika (#(87) = 3,85; p < 0,001; d = 0,82). Devetogol-
ciz odli¢nimi zaklju¢nimi ocenami iz geografije v preteklem $olskem letu,
ki so brali popravljeno razli¢ico besedila o gri¢evju, so v povpredju poda-
liznatilno ve¢ pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s to tematiko kot
devetosolci z enakimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico besedila (gl.
Tabelo s). Tudi uenci z visokimi zaklju¢nimi ocenami so pridobili bistve-
no ve¢ znanja z branjem popravljene razli¢ice kot z branjem izvirnega be-
sedila. Ceprav so tako u¢enciz nizkimi kot tudi tisti z visokimi zaklju¢ni-
mi ocenami iz geografije pridobili veliko ve¢ znanja o gri¢evju po branju
popravljenega besedila kot z branjem izvirnega besedila, so ga devetosolci
z nizkimi ocenami pridobili celo nekoliko veé.

Razlike med ulenci z nizkimi ocenami (branje popravijenega besedila)
in ulenci z visokimi ocenami (branje izvirnega besedila) pri preizkusu zna-
njas tematiko kmetijstva. Varianci dosezkov pri preizkusu znanja s temati-
ko kmetijstva v skupini deveto$olcev z nizkimi zaklju¢nimi ocenami (po
branju popravljene razli¢ice besedila) in skupini u¢encev z visokimi oce-
nami (po branju izvirne razli¢ice) sta bili homogeni (F = 3,015 p > 0,05),
razlika med skupinama pa ni bila statisticno pomembna (#(72) = 1,76; p >
0,05; d = 0,42). U¢enci z odli¢nimi ocenami iz geografije v preteklem $ol-
skem letu, ki so brali izvirno razli¢ico besedila o kmetijstvu, so v povpre-
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¢ju sicer podali nekoliko ved pravilnih odgovorov pri preizkusu znanjas to
tematiko kot njihovi vrseniki 2 nizkimi ocenami, ki so brali popravljeno
razlitico besedila, vendar je bila razlika med srednjima rezuleatoma sku-
pin (gl. Tabelo 6) majhna in verjetno naklju¢na.

Tabela ¢: Pravilni (}dgov(}ri pri prcizkusu Znanj po ln':-lllju besedila o
kmetijstvu: ucenci 7 viseko in nizke oceno pri geogralii.

‘ Ocena Ravlitica Af kY8
ados lzvirna S5 273 37
‘ Popravljcna 11153 306 ‘ 30
Skupaj 2,16 354 67
5 lzvirna 12 L7 44
Popravljcna 1454 337 36
Skupaj 1337 357 97
Skupai lzvirna 356 Q
Popravljcna 1206 RN =6
Skupaj T4 4,06 57

Utinek razlicice besedila na rezultate preizkusa s tematiko kmetijstvoa pri
uéencib z nizkimi in visokimi ocenami. Varianci dosczkov pri preizkusu
znanja v skupini devetosoleev 7 nizkimi zakljuénimi ocenami iz geogra-
fije v 8. razredu, ki so brali izvirno razlitico besedila, in v skupini devero-
$olcev z enakimi ocenami, ki so brali popravljeno razlicico besedila, nista
bili homogeni (F = 6,14; p < 0,05), razlika med skupinama, preverjena s z-
-testom z razliénima variancama, pa je bila stacistiéno pomembna in sre-
dnje velika (#(s0) = 2,913 p < 0,013 d = 0,75). Utenci z nizkimi zaklju¢nimi
ocenami pri geografiji, ki so brali popravljeno razli¢ico besedila o kmetij-
sev, so v povpredju podali znadilne ved pravilnih odgovorov pri preizku-
su znanja s to tematiko kot njihovi veseniki z enakimi ocenami, ki so brali
izvirno razlicico besedila (gl. Tabelo 6). Deveroolei 2 nizkimi zakljueni-
mi ocenami v prereklem Solskem letu so torej pridobili razmeroma veliko
znanja o kmetijscvu z branjem popravljene razlic¢ice v primerjaviz branjem
izvirnega besedila.

Varianci dosezkov pri preizkusu znanja v skupini ucencev z visoki-
mi zaklju¢nimi ocenami v preteklem $olskem letu, ki so brali izvirno raz-
licico besedila, in skupini enako uspesnih utencey, ki so brali popravljeno
razlitico besedila, sta bili homogeni (F = 0,02; p > 0,05), razlika med sku-
pinama je bila stacistiéno pomembna in srednje velika (£(88) = 3,69; p <
0,001 d.= 0,78). Deverodolei 7 odliénimi ocenami iz geografije, ki so bra-
li popravljeno razlic¢ico besedila o poselityi, so v povpredju podali znadilno
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vel pravilnih odgovorov pri preizkusu znanja s to tematiko kot devetosol-
ci z enakimi ocenami, ki so brali izvirno razli¢ico besedila (gl. Tabelo 6).
Tudi ucenci z visokimi zaklju¢nimi ocenami so pridobili razmeroma veli-
ko znanja z branjem popravljene razli¢ice v primerjavi z branjem izvirne-
ga besedila. Devetosolci z nizkimi in visokimi zakljuénimi ocenami iz ge-
ografije v 8. razredu pa so v podobni meri pridobili v svojem razumevanju
temarike o kmetijstvu po branju popravljenega besedila.

Sklepi
Na podlagfi) rezultatov predstavljene kvazicksperimentalne $rudije s slo-
venskimi devetoSolci, ki so brali $tiri tematsko razli¢ne odlomke izvir-
nih besedil iz potrjenih u¢benikov geografije, in v §tirih razseznostih (ko-
hezivnost, premisljenost, premostitev vrzeli in koherentnost) izbolj$ane
razli¢ice teh besedil, lahko na splo$no sklenemo, da z uporabljenim iz-
bolj$anjem zgradbe besedila razmeroma mo¢no vplivamo na porast razu-
mevanja obravnavanih tematik, in sicer tako priucencih s predhodno niz-
ko kot tudi pri njihovih vrstnikih s predhodno visoko zaklju¢no oceno iz
geografije (v 8. razredu). Popravljena besedila so na splosno prispevala k ra-
zumevanju v tolik§ni meri, da so uenci z nizkimi ocenami (zadostno in
dobro) v predhodnem $olskem letu, ki so brali izbolj$ano besedilo, dosegli
pri preizkusu znanja tako visoke rezultate kot u¢enci z visokimi zaklju¢ni-
mi ocenami (domnevno z bistveno ve¢jim predznanjem), ki so brali izvir-
no u¢benisko besedilo, ali pa so se prvi drugim vsaj precej priblizali.

Z vidika statisti¢ne velikosti u¢inka so glede na specifiéno temari-
ko besedilnih odlomkov tako devetosolci z nizko kot tudi visoko zakljué-
no oceno pri geografiji pridobili najve¢ razumevanja po branju popravlje-
nih odlomkov s tematiko industrije. Semanti¢na analiza pa je predhodno
pokazala, da je bilo prav v izvirnem odlomku o industriji ve¢ tezko pre-
mostljivih vrzeli kot v drugih treh tematskih odlomkih (Justin, 20104, b).
Nekoliko manjsi, vendar $e vedno velik u¢inek na rezuleat pri ustreznem
preizkusu znanja se je pokazal po branju izbolj$anih besedil s tematiko
gri¢evja in poselitve, razmeroma najmanj razumevanja (vendar $e vedno
srednje veliko) pa so ucenci pridobili o kmetijstvu po branju izbolj$ane
razli¢ice tega tematskega besedila. Raven izbolj$anja razumevanja po bra-
nju popravljenih besedil v primerjavi z izvirnimi pa je med uéenci s pred-
hodno nizko in visoko zaklju¢no oceno iz geografije nekoliko variirala.
Medtem ko so svoje razumevanje tematike o poselitvi in kmetijstvu de-
vetoSolci s predhodno visokimi in nizkimi ocenami izbolj$ali v podobni
meri, so devetosolci z odli¢no oceno pridobili malenkostno ve¢ pri tema-
tiki o industriji, devetosolci s predhodno zadostno in dobro oceno pa pri
temariki o gri¢evjih.
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Primerjava ravni razumevanja med deverodoled s predhodno nizko za-
klju¢no oeeno iz geograhije, ki so brali popravljena besedila, in njihovimi
vrstnikiz odli¢no oceno, ki so brali izvirne odlomke, je pokazala, da so se
uéni dosezki pri tematiki o poselievi med uéenci 7 nizkimi ocenami precej
priblizali povpre¢nim dosezkom uencev 7 visoko oceno, ki so brali izvir-
no besedilo, medrem ko so 0 kmetijstvu in o griceviju prvidosegli povpred-
ni ravni znanja, kisc nista razlikovali od povpreénih dosczkov pri drugih.
Utenci z nizkimi ocenami pa so z branjem popravljene razlicice besedila
o industriji v povpredju dosegli celo nekoliko vigjo raven razumevanja koc
u¢enci z odli¢no oceno po branju izvirnega besedila

Na podlagi podobnih analiz izvimih odlomkov v uébenikih in bese-
dil v mednarodnih preizkusih pismenosti (Justin, 2011) menimo, da imajo
pri razumevanju prebranih besedil klju¢no vlogo uéencevi sklepalni pro-
cesi, dopolnitveno in zlasti premostitveno sklepanje (Garnham, 1994; Ju-
stin, 2010b, 2011). Branje namred ni le razvezovanje jezikovnih znamenj,
temved bralei (v na§em primeru so to uéenci) v teZnji, da bi razumeli pre-
brano, zapolnjujejo pomenske vrzeli s sklepanji in predstavami, prikli-
canimi iz dolgotrajnega spomina. Medrem ko uenee 7 dopolnitvenimi
sklepanji dopolni informacije, ki jih besedilo vsebuje v cksplicieni obli-
ki, in sluzijo kot dodarck h kohereneni incerpretaciji (slednja je eden iz-
med pogojev za to, da ucence izdela model situacije, ki jo opisuje besedilo
(Johnson-Laird, 1983), in ima pomembno vlogo v prepoznavanju komu-
nikacijske namere pisca, (Justin, 2011)), pa ucencc s premostitvenimi skle-
pi premosdéa vrzeli v besedilu — med povedmi mora naredici premosticve-
ni sklep, da izdela koherentno incerpretacijo pomena besedila. Mnoga
premostitvena sklepanja se zdijo samoumevna, zato jim cvorci besedil ne
posveéajo pozornosti (Garnham, 1994; Justin, 2o11). Vpraganje pa je, ali
u¢enci na doloteni ravni spoznavnega razvoja in z informacijami v njiho-
vem dolgotrajnem spominu lahko izpcljejo userezne premoseicvene skle-
pe oz prepoznajo komunikacijsko namero tvorca besedila (primer dveh
takih sklepov smo navedli v uvodnem delu tega prispevka, gl. cudi Justin,
2011). Ce temu ni tako (ali vsaj delno ne}, je u¢encu besedilo le delno razu-
mljivo, Vizbolj$avah izvirnih besedil smo tako u¢encem posku3ali olajgaci
sklepalne procese z (1) zapolnitvami vrzeli v besedilu (na prepoznanih me-
stih tezko premostljivih vrzeli smo izrecno posredovali sporotila), (2) bolj
premislienim posredovanjem besedila (odpravili smo dvoumne informa-
cije, posredno nanaganje in pojme, ki jih u¢enci verjetno ne znajo poveza-
ti s svojim zalednim znanjem oz. informacijami v dolgotrajnem spominuy,
s (3) povetanjem kohezivnosti besedila (z bolj urcjenim argumentacijskim
tokom) in (4) povetanjem koherenenosti besedila {(povetali smo njegovo
pomensko enotnost in kontinuiteto ter logi¢no pravilnost, skladno s pra-
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vili besedne gradnje). Naso razlago o izbolj$anju spoznavne u¢inkovitosti
besedila s posegi, ki u¢encem olaj$ajo premostitveno sklepanye, specifi¢no
podpirajo rezultaci pri¢ujole Studije, ki kazejo najved)i prirast razumeva-
nja po branju besedilnih odlomkov z najve¢jim Stevilom tezko premostlji-
vih vrzeli, in sicer ne glede na u¢enéevo ozadnje znanje (predhodno u¢no
oceno pri predmetu).

V pri¢ujocem prispevku smo pokazali, da je mo¢ z domisljenimi po-
pravki u¢beniskih besedil, ki temeljijo na ugotovitvah mulcidisciplinar-
nih znanstvenih raziskav, izdelati u¢na besedila, ki po kakovosti presegajo
besedila v izbranih in veljavnih slovenskih u¢benikih geografije. Ocenju-
jemo, da so rezultati obeh navedenih slovenskih $tudij uporabni celo bol),
kot smo sprva domnevali, saj smo dosegli veliko izbolj$anje u¢nih rezul-
tatov ucencev na podlagi nasih besedilnih popravkov. Predpostavljamo,
da bi upostevanje »algoritmov, ki smo jih uporabili pri popravkih bese-
dil, na splo$no vodilo h kakovostnej$im (spoznavno u¢inkovitim) u¢be-
nigkim besedilom kot to v povpre¢ju velja za sedanje slovenske u¢benike.
Poleg tega je potrebno poudariti, da nizja spoznavna u¢inkovitost u¢beni-
skih besedil ne ovira le spominskega priklica, razumevanja in uporabe pri-
dobljenih informacij, temve¢ tudi preobremenjuje u¢ence, otezuje razvoj
njihovega misljenja in samozaupanje ter jih dolgoro¢no demotivira za bra-
nje in u¢enje (Mikk, 2002).

Poznavanje razli¢nih posegov v samo zgradbo ucbeniskih besedil,
njihovih u¢inkov na u¢no uéinkovitost in postopkov, s katerimi je mogo-
¢e sproti empiri¢no in na majhnih vzorcih u¢encev ocenjevati fazne izdel-
ke besedil, ima pri oblikovanju u¢beniskih besedil posebno uporabno vre-
dnost za zalozbe (Justin, 2012). Slednje se, vsaj po nasi vednosti, v Sloveniji
zanasajo le na strokovno znanje, spretnosti ter intuicijo avtorjev in redak-
torjev u¢benikov. Poleg tega nase ugotovitve prinasajo kakovostne krite-
rije, ki jih lahko uporabijo ocenjevalci u¢benikov in ¢lani komisij za potr-
ditev u¢benikov. V poljudni in nekoliko poenostavljeni obliki prikazani
rezultati nasih Studij so lahko v pomo¢ tudi uéiteljem pri izbiri u¢benikov,
ki jih ponuja trzi$¢e. Pokazali smo namre¢, da je mogoce z uporabo kako-
vostnih (spoznavno u¢inkovitih) u¢beniskih besedil pri u¢encih z nizki-
mi uénimi ocenami dose¢i tolik§no raven razumevanja kot pri u¢encih z
odli¢nimi ocenami, ki uporabljajo manj kakovostno besedilo. Ze samo ta
podatek pri¢a o pomembnosti predstavljenih ugotovitev za razvoj kakovo-
sti izobrazevanja v Sloveniji (Justin, 2010b).
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Znacilnosti pouka v srednjih
strokovnih in poklicnih Solah
z vidika uditeljev in dijakov

Marija Javornik Kregic, Tina Rutar Leban in Polona Kclava

sklopu raziskav s podrodja uéinkovitosei u€enja in poucevanja se v

znanseveni in strokovniliceracuri vse bolj izpostavlja kognicivno-kon-

seruktivistiéni model pouka (cf. Valenéié Zuljan, 1999, 20113 Steh,
1999; Simons, Linden & Dully, 20005 Javornik Kredi¢, 2008; Javornik Kredic
& Konetnik Kornik, 2011), ki presega analize u¢nega procesa 2 vidika utitelja
in udenca in uvaja znanje kot konseruke, ki nastance v interakeiji med obema.
V tem okviru je klju¢no, da je u¢enee v uénem procesu akeiven in sam kon-
struirasvoje znanje. Jank in Meyer (2006) poudarjara, da je akeivnost uéencey
in dijakov znotraj pouka nujna za uspesen izobrazevalni proces. Akeivnost
ucencey in dijakov ni sama sebi namen, temved nujen pogoj za pridobivanje
znanja, za potck spoznavnega procesa pri uéencih in dijakih, Misclne sheme
s¢ namred spreminjajo samo na podlagi lasene aktivnosei. Akeivnost uéencey
pri pouku podpirajo tudi sodobne psihologke ceorije, ki poudarjajo, da je po-
notranjenje znanja vedje, ko uéenee do znanja prihaja sam z lastno aktivnostjo
(Bransford, Sherwood & Sturdevant, 1987, v Rutar Il¢, 2005). Aktivna vloga
udencev pomeni, da uéicelj v vseh korakih pridobivanja znanja skrbi, daje ute-
nec miselno akeiven (Rutar I, 2005).

V pritujotem prispevku se bomo ukvarjali z naéini obravnave nove uéne
vsebine, kot jo vidijo uéicelji, in njihovo presojo lastnega ravnanja pri pouku
analizirali z zna¢ilnostmi njihovega profesionalnega razvoja, Pri tem smo iz-
hajali iz predpostavke, da s spodbujanjem uditeljevega profesionalnega razvo-
ja lahko sklepamo na vedjo zastopanost aktivnih oblik poudevanja in s tem
upostevanje kognitivno-konstrukeivisticnega modela v uénem procesu. Pro-
fesionalni razvoj namred vpliva na spremembe pojmaovania, te pa tudi na udi-
teljeva ravnanja. Se bolj neposredno pa dejavniki uticeljevega profesionalnega
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razvoja vplivajo na konkretna udiceljeva ravnanja (Clark & Petersen, 1986;
Gow & Kember, 1993, 1994; Schein, 1998). Namen prispevka ni v teoretié-
nih opredelitvah in razregevanju nekaterih pedagoskih dilem (cf. Sebarr,
1997, Stefanc, 2003, Marentic Pozarnik, 2003, 2009, 2011), temved v prcd—
stavitvi empiri¢nih rezuleatoy, ki izkazujejo znadilnosti pouka v segmen-
tu poklicnega in scrokovnega izobrazevanja. Zato bomo pred predstavicvi-
jo empiri¢nih ugotovitev na kratko teoreti¢no orisali nekatere didakri¢ne
znacilnosti pouka v posamezni fazi.

Znacilnosti pouka na posamezni artikulacijski stopnji
Faza priprave na obravnavo nove uéne snovi
Kramar (1994) poudarja pomembnost, da uéenci dobe v fazi priprave, ki jo
lahko poimenujemo tudi vpeljava, zadetna situacija, izhodisce, ogrevanje,
pripravljanje ... (cf. 'Lomié, 1997), vnaprejinje informacije o tem, kaj bodo
delali, saj se bodo le tako lahko pripravili na sodelovanje z uciceljem. Zato
je pomembno, da udicelj v uvodni uéni stopnji:
. Ulence sezmani 2 vsebino, metodicnim potekom pouka in napove cilje.
To seznanjanje je antropolo$ko in motivacijsko utemeljeno. Prva uteme-
ljitev izhaja iz Clovekove potrebe po rem, da ve, kaj bo delal in ¢emu, po-
leg tega paje poznavanje smisla ucenja najpristnej$e motivacijsko sredsevo
(motivacijska utemeljicev). Kot opozarja Strménik (2001), naj bi uéenci za-
¢utili napetost, konflikenost med tem, kar ze vedo ali znajo, in novim, zato
napoved uénih ciljev ne sme bici $ablonska, sre¢anje z uéno vsebino pa naj
bo takino, da si bodo uéenci ustvarili splodno predstavo o njeni vredno-
sti in s¢ zavedali njence podlage za razumevanje naslednjih uénih cem. Ker
participacija u¢encev pri sami pripravi vodi v njihovo neposredno akeiv-
nost, naj bi uditelj ucence ne le seznanil z vsebino in metodi¢nim pote-
kom, temved jim cudi omogodil, da nanju s svojimi predlogi, Zeljami, ince-
resi ... vplivajo (cf. Kramar, 1990), in sicer tako, da sam predloge utencev
pri obravnavi nove uéne snovi tudi uposteva in se jim prilagaja,
o Ugotovi in aktivira predznanje uiencev,
kar ni potrebno le zaradi novega znanja, pa¢ pa tudi zaradi predznanja sa-
mega — s tem se namred predznanje utrjuje in izpopolnjuje. Zlasti v pe-
dagoski psihologiji se pod vplivom kognitivno-konstrukeivnih pojmovanj
vse bolj poudarja pomen kognitivne strukeure — sistemskomreZno ureje-
nega predznanja za kakovost nadaljnjega ucenja.
o Motivira ucence,
s ¢imer omogodi, da uéenci laze premagujejo prepreke na poti do cilja.
Hkrati motiviranje najveckrac odlo¢a o uéni aktivnosti uéencey, ta pa o
uspchu oziroma neuspehu uéne ure. Serménik (1996) meni, da je potreb-
no motivacijo razumeti kot vigji, krovni pojem za akcivnost in da gre pri
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njej za tesno zvezo med povzro¢anjem — spodbujanjem in aktivnostjo — in
ravnanjem. Uvodna motivacija, ki ima svojo podlago v vedozeljnosti, za-
nimanjih in izku$njah u¢encev, se po mnenju Strménika (2001, str. 165) v
vzgojno-izobrazevalni praksi pogosto zanemarja. Poleg tega se, kot opo-
zarja B. Marenti¢ PoZarnik (2002), mnogo premalo razmislja, kako iz-
zvano motivacijo vzdrzevati in spremeniti v trajnejsi interes. Le aktivna
vpletenost u¢encev v zanje smiselne naloge, vpete v realisti¢ni kontekst,
uveljavljanje razli¢nih aktivnih metod in modelov (npr. projekeno uéno
delo, sodelovalno ucenje, povezovanje z izkugnjami ...) namre¢ privede do
temeljitej$ega miselnega ukvarjanja z dolo¢enim podro¢jem, povezovanja
idej, razmi8ljanja ... in tudi uZivanja ob tem.

Faza obravnave nove u¢ne snovi

Zelo pomembno je, daza doseganje zahtevnejsih ciljev, kakrniso npr. kri-
tiéno misljenje, samostojnost ucencev, sposobnost resevanja problemov,
vzpodbudimo uéenceve (vi§je) miselne procese in jih aktivno vklju¢imo
v pouk. Strménik (2003, str. 85) govori o odprtem pouku, za katerega »je
znaclilno, da se u¢nih ciljev in metod ne oklepa okostenelo, da je usmerjen
na ucence, diferenciran in individualiziran, da omogo¢a uéencem u¢no
anticipiranje in participiranje, da se navezuje na zivljenje lokalne skupno-
sti« (ibid.). To lahko dosezemo z naslednjimi u¢nimi strategijami, ki jih
povzemamo po Strméniku (2003):

1. Odkrivajoli pouk kot nasprotje receptivnega pouka.

Njegova zahteva je zagotoviti u¢encem vpogled in razumevanje kot najvis-

jo obliko smiselnega ucenya, ki je ve¢ kot navadno vedenje ali znanje. U¢i-

tely mora zato upostevati naslednja metodi¢na nacela:

a.  »temeljita, vedno se obnavljajo¢a znanstvena izobrazba in lastna
ustvarjalnost uditelja, kajti le ustvarjalni uditel) more oblikovati
ustvarjalne uence;

b.  oblikovanje pestrih hevristi¢nih vsebinskih u¢nih situacij in iskanje
bistvenega, kajti v slednjem je bistvo znanstvenosti pouka;

c.  ponazarjanje bistvenega, teoreti¢nega, kolikor je najve¢ mozno z na-
slanjanjem na prakso in njena nasprotja, z navezovanjem na znano,
sorodno;

d.  diferenciarno reagiranje uditelja in ucencev, prilagojeno posebno-
stim uéne situacije;

e.  obvladanje ¢im ve¢ raznovrsenih hevristi¢nih u¢nih sredstev, metod,
postopkov in instrumentov;

f. zvestoba mo¢iargumentov in doZivljanje le-teh« (Strménik, 19904a,
Str. 290—291).

33



SONSKO PQLIE T IFINIR XXV, STEVILKA 1-2

2. Programirani pork,
karerega prednose je (kot navaja Serménik, 2003) v vedji, vendar ne aveo-
maci¢ni in samoumevni aktivnosti u¢encey, individulizaciji (zlasci uénega
tempa), neposrednem potrjevanju uénih rezultatov ter v objekeiviziranju
pouka, saj potcka brez neposrednega poudevanja.

3. Izkustveno usmerjen pousk.

Temelji na izkustvenem utenju, ki skuga povezaci neposredno izkudnjo

(doZivljanje), opazovanje {percepceijo), spoznavanje (kognicijo) in ravna-

nje (akeijo) v nelotljivo celoto (Marentit PoZarnik, 2000). Tako usmerjen

pouk omogoda ucencems

a. »dasi v neposrednem uénem sciku z uéno stvarnosgjo pridobivajo
svoje individualizirane izkugnje;

b, da e izkugnje vkljucujejo v pouk, z njimi incerpretirajo dano uéno
vsebino, s Eimer znanje tudi sami porajajo in konscruirajo ter mu da-
jejo individualno-idenciteeni pomen;

¢.  daindividualne izku$nje konfrontirajo s soolci in uéiceljem, kajei iz-
kusnja postanc polnokrvneja in trajnej$a, ko se socializira in v od-
preosti do izku$enj drugih dviga na vi§jo raven cer dobiva splosncej-
$i pomen« (Suménik, 2003, str. 88). Zaradi tega so, kot poudarja
Serménik (ibid.), »nujne raznolike, ¢im bolj Zivljenjske utne sicua-
cije, raznovrseni mediji in mecode, ki omogocajo cako simbolno ka-
kor tudi ¢ueno-prakei¢no ravnanje cer udenje, demokraciéni in ena-
kopravni uéni odnosi ter subjekeni poloZaj uéencev.«

B. Marenri¢ PoZarnik (2000, str. 125) poudarja, da za natrrovanje in
izvajanje izkustveno usmerjenega pouka udicelj potrebuje veliko znanja,
spreenosti, takea in proznosti za prilagajanja sicuacijam in udeleZzencem.
Znati mora ustvarici primerno skupinsko klimo, se vZivljaci v udelezen-
ce in naja ravnotezje med usmerjanjem udelezencey in dopuscanjem nji-
hove iniciartive.

4. Raziskovalni pouk.
V pouk vna¥a elementce Znanstvenega dela. Njegov poglavieni namen ni
informiranje, temved formiranje: usposabljanje ucencev za iskanje in od-
krivanje novega. Odpira in razvija nove moznosti midljenja, razmidljanja,
vrcdn()tcnja, maotiviranja, ravnanja, ustvaljjalm‘)sti, kulrturo intelekrualne-
ga dela in raznovrstne oscbnostne lasenosed, teh za uspe$no ucenje nujno
potrebnih ugnih ter dudevnih procesov (Strménik, 2003, str. 86).

5. Projekini porsk.
Je posebna oblika raziskovalnega pouka, pri kaceri udicelji in uéenci sku-
paj uresnicujejo neko zaokrozeno interdisciplinarno temo (projeke), pri
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¢emer imajo veliko moznosti za socialno ucenje, medsebojno razumeva-
nje in spoznavanje.

6. Problemski pouk.

Strménik (2003, str. 86) ga navaja kot najvisjo u¢no strategijo. »Mno-
gi raziskovalci, ki raziskujejo resevanje problemov, smatrajo ustvarjal-
nost kot poseben tip resevanja problemov. Obratno pa mnogi raziskoval-
ci vidijo reSevanje problemov kot vrsto ustvarjalne dejavnosti.« (Runco,
1994) Vsi didaketiki se strinjajo, da je to najvisja oblika u¢enja, ki je najve¢
prispevala k razvoju osebne in skupne razumnosti kulture in civilizacije
(Strméenik, 1990b). Je nacin misljenja, za katerega je znacilno predvsem
odkrivanje in ne le obnavljanje zvez in odnosov. Ne gre torej za navadno
reprodukcijo, pa¢ pa za ustvarjalno preoblikovanje in aplikacijo predzna-
nja in izkusenj na nove ali spremenjene problemske situacije. Primeri ka-
z¢jo, da je za uspe$no resevanje problemov pomembno povezano delovanje
obeh mozganskih hemisfer: desne, ki deluje s podobami in intuitivno, ce-
lostno, ter leve, ki deluje zaporedno, logi¢no-matemati¢no (Marenti¢ Po-
zarnik, 2000).

7 Ravnanjsko ali delovno usmerjeni pouk.

Je nadgrajevanje Ze znanega pragmati¢nega oziroma delovnega pouka s te-
lesnim ravnanjem in dozivljanjem. Gre za pouk, osredoto¢en na ucence,
ti veliko samostojno delajo, zato odgovornosti za u¢enje ne nosijo le udi-
telji, temve¢ tudi uéenci. Nepogresljivo je individualno delo, delo v sku-
pinah in dvojicah, predvsem z metodami prakei¢nega, eksperimentalne-
ga in projektnega dela. Rezultati tak$nega pouka, kot poudarja Strménik
(2003, str. 87), niso le teoreti¢no vedenje, marve¢ tudi vrednote in prakei¢-
no uporabno znanje, ne le zdaj, pa¢ pa tudi pozneje v Zivljenju.

8 Pouk s pomoljo raunalnika.

Viklju¢uje ra¢unalnik kot medij ¢im bolj samostojnega uéenja in vzpo-
stavljanja neposredne u¢ne komunikacije. Strménik (2003) nadreva ve¢
moznih ra¢unalnigkih u¢nih strategij: strategijo ponavljanja, vadenja in
uporabljanja znanja, strategijo posredovanja u¢ne vsebine, strategijo simu-
liranja ter didakti¢no najbolj zazeleno dialosko u¢no strategijo. Prednosti
pouka s pomocjo ra¢unalnika so: bolj individualizirano uéenje, individu-
alno ucenje, takoj$nja povratna informacija, ve¢ja u¢na akeivnost, spre-
mljanje u¢encevega napredka ter laZje aktualiziranje pouka (ibid.).

Po kratkem pregledu strategij pouka, ki (kot navaja Strménik, 2003)
ustrezajo odprremu pouku, je pomembno izpostaviti, da nacete strategi-
je in metode same po sebi $e ne vodijo do samostojnejSega uc¢enja. Potreb-
no je, kot navaja B. Marenti¢ PoZarnik (2004, str. s2), da: »/.../ uticelj iz-
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bora metod ne prepusca nakljucju ali Zelji po ,popestritvi® pouka niti ne

izhaja pretezno iz logike snovi'. Vprasa se predvsem, ali in kako bo v da-

nih okolis¢inah dolo¢ena meroda pomagala doseti pomembne cilje, kot

so globlje razumevanje, povezovanje znanja, ob dograjevanju ali spremi-

njanju obstojetih idej uéencev.« Problemskost uéne vsebine in hevristi¢-

nost u¢nih merod sta temeljna didakei¢na pogoja kvalitcenejsega pouka

(cf. Strménik, 1994). Zato izbira raznovrsenih uénih mcrod (in oblik) ni

pomembna le za popeseritey pouka, ampak tudi zato, ker 7 akeivnej§imi

metodami dosezemo globlje razumevanje, razvijanje samoscojnega, kri-

ti¢nega in ustvarjalnega uéenja. Res je, da so cilji v uénem nadrou za udi-

telja obvezujoéi, vendar nadin, kako bo vsebino predscavil u¢encem, osca-

ja v njegovi strokovni presoji in odlo¢itvi, Pri tem so mu lahko v pomot,

kot navaja B. Marenti¢ PoZarnik (2004, str. 53}, metodiéni napocki ozi-

roma nalela, ki hkrati predstavljajo kompetence, ki naj bi jih imel uti-

telj, in jih lahko imamo tudi za neke vrste »incelekrualna sidra« (ibid.,

ST, 53):

e utitelj naj pred obravnavo nove uéne snovi izvabi obstojece ideje in
i'/.lcus"njc udéencey;

e oblikuje naj ucne situacije, ki pomagajo u¢encem prescrukeuriraei
njihovo znanje;

e ucenci naj dobe priloZnost za resevanje smisclnih in kompleksnih
problemaov;

e uctitelj naj pogosto vodi dialog o nalogah in njihovem re$evanju;

e udence ngj vzpodbuja, da samostojno razmisljajo in uporabljajo zna-
nje v raznolikih, Zivljenjskih povezavah;

e udenci naj pogosto utemeljujejo, napovedujcjo, sklepajo, razlagajo;

e uditelj utencem razkriva svoje misclne procese, jih pred njimi zmode-
lira;

e utitelj naj ustvarja spro§éeno razredno vzdusje

e uditelj naj uporablja raznolike stracegije preverjanja, da bo bolje razu-
mel razmisljanja uéencev;

e ulenci naj sodelujejo pri oblikovanju kriterijev kakovostnega znanja
in prisamem ocenjevanju,

Faza ocenjevanja znanja
C. Razdevsek Putko (1992, str. 235) poudarja: »TAKO in ‘1O, kar udi-
telj preverja, TAKQ in T'ISTO se uéenci tudi uéijo, TISTO in TAKO si
tudi zapomnijo«. Preverjanje znanja je v $olskem sistemu najucinkovicejsi
usmerjevalec ucenja in njegovih utinkov, hkraci pa vpliva cudi na nadalj-
nje poucevanje. Kot opozarjata B. Marentic Pozarnik in C. Peklaj (2002),
so ti poudarki, zlasti njihov vrseni red, drugacni, kot ga je postavila cudi
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pri nas mo¢no uveljavljena doktrina merjenja z naceli psihometrije oziro-
ma edukometrije. Ta se je razvila v okviru merjenja razmeroma nespre-
menljivih znacilnosti, predvsem intelektualnih sposobnosti, in poudarja
zlasti ¢im objektivnejSe ugotavljanje razlik v znanju med ucenci in njiho-
vo razvrilanje.

V nasprotju s psihometri¢nimi naceli je bolj celostno, holisti¢no gle-
danje na vlogo in nadine preverjanja in ocenjevanja. Uveljavlja se nova fi-
lozofija, ki tesneje povezuje preverjanje in ocenjevanje s celotnim proce-
som kakovostnega u¢enja — ucenja z globljim razumevanjem (Marenti¢
Pozarnik in Peklaj, 2002). Spremembe pri preverjanju in ocenjevanju zna-
nja se odvijajo na treh ravneh: (1) za ravni demokratizacije procesa prever-
Jjanja in ocenjevanja, ki ga po Z. Rutar Ilc (19962, b) predstavlja: dogovar-
janje med uditelji in ucenci o vsebinah preverjanja in njegovih oblikah;
dogovarjanje o kriterijih in ocenjevalnih kategorijah za vsebinske sklo-
pe preverjanja (skupno oblikovanje); dogovarjanje o natan¢nih rokih in
pogojih za preverjanje; moznost samoocenjevanja in skupnega pretresa-
nja uditeljevih ocen; moznosti ponovnega opravljanja slabo opravljenega
preverjanja; moznost pritozbe in arbitraze ocene; (2) na vsebinski ravni
naj bi preverjanje in ocenjevanje spodbujalo predvsem uéenje visjih misel-
nih procesov in kompleksnih miselnih ve$¢in, poleg tega pa bi upostevalo
tudi individualnost posameznikov in omogocalo razli¢ne nadine izkazo-
vanja (ne)obvladovanja znanja in ve$¢in; (3) na ravni natinov preverjanja
in ocenjevanja znanja s Sirjenjem uporabe alternativnih, nekateri (v Ma-
renti¢ Pozarnik, 2000, str. 275) govorijo tudi o avtenti¢nih, pristnejsih,
realisti¢nih, celostnih nac¢inih preverjanja (samoocenjevanje; skupinsko
ocenjevanje rezultatov timskega dela; re$evanje prakei¢nih problemov,
npr. izvedba eksperimenta s predlozenimi pripomocki; ocenjevanje izdel-
kov — npr. seminarske naloge, likovni ali tehni¢ni izdelki ...; ocenjevanje
na osnovi portfelja).

Po mnenju C. Razdevsek Putko (1996) prehajanje k druga¢nim (al-
ternativnim) na¢inom preverjanja (in ocenjevanja) ni pomembno le zara-
di izboljSevanja preverjanja samega, pa¢ pa s tem izbolj$ujemo tudi pouce-
vanje in u¢enje. U¢itelji naj bi pozornost usmerjali tudi v to, kako se u¢enci
ucijo, v raz¢lenjevanje procesa ulenja, spretnosti uéencev, njihova pozor-
nost pa se od rezultatov preusmeri tudi v proces uéenja.

Po kratkem pregledu pomembnih didakti¢nih znacilnosti se v nada-
ljevanju osredoto¢amo na predstavitev rezultatov, ki bodo pokazali neka-
tere didakei¢ne znacilnosti pouka v srednjih strokovnih in poklicnih $o-

lah.
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Empiri¢ne ugotovitve

Vsebinska opredelitev raziskave
V prispevku je predstavljen del empiricnih rezuleatov iz evalvacijske $eu-
dije 2010-2013 (Vi¥nik Perse et al,, 2013), ki odgovarja na vpraganje, kako
poteka obravnava nove uéne vsebine v strokovnih in poklicnih olah.

Pri tem so nas zanimale razlike med ugicelji glede na spol, smer iz-
obrazbe, delovno mesto in trajanje zaposlitve v vzgoji in izobrazevanju.
Osredotodili smo se torej na natanéno analizo uéiceljeve samoocene nje-
govih lasenih ravnaj. Ker pa sc je v drugih raziskavah pokazalo (cf. Stch,
1999, 2000), da prihaja v ocenah pogostosti iste aktivnosti do razhajanj
med uéitelji in uéenci, smo ocene manjiega vzorca ulitcljev primerjali §e¢ 2
ocenami njihovih dijakov,

Metodoloska opredelitev raziskave
Zbiranjc padatkov je potckalo na vzorcu udiccljev in uéencey, in sicer je v
raziskavi sodelovalo 1822 utiteljev, ki poucujejo v razli¢nih programih po-
klicnega, strokovnega in srednje3olskega izobraZevanja. Vzorec je zajemal
69,7 % uticeljic ter 30,3 % uliteljev. Velina uliteljev, vkljucenih v raziska-
vO, je v vzgoji in izobraZevanju zaposlenih od 11 do 20 let (22,9 % 11-15 let
in 23,8 % 16—20¢ let), 31,0 % jih dela v vzgoji in izobraZevanju Ze ved kot 20
let, 22,0 % pa manj kot 10 let (4,8 % manj kot 2 leci, 5.5 % 3—5 let in 11,7 %
6-10 let).

54,1 % udelezencev je Ze od zadetka svoje karierne poti zaposlenih v
vzgoji in izobraZevanju, 26,1 % jih navaja, da so bili izven vzgoje in izobra-
zevanja zaposleni do s let, manj kot 20 % jih je pred zaposlitvijo v vzgojiin
izobrazevanju delalo drugje ve kot 6 let.

82,8 % ucitcljev, vkljuéenih v raziskavo, ima zaklju¢eno visoko oz.
univerziterno izobrazbo, 5,8 % vigjesolsko ter 4,9 srednjeolsko izobrazbo.
Magisterij oz. doktorac ima 6,2 % udelezencev.

57,7 % udclezencev je zakljudilo pedagoske Studijske programe (ima
pedagosko izobrazbo), 29,5 % udclezencey pa nepedagoske studijske pro-
grame, pri ¢emer so opravili Studijski program za izpopolnjevanije izobraz-
be v obliki pedagosko-andragoskega izobrazevanja, 2,8 % profesorjev pase
nima opravljene pedagosko-andragoske kvalifikacije. 92,1 % udeleZencev
ima opravljen strokovni izpit za podrodje vzgoje in izobraZevanja.

53,5 % udeleZencev v raziskavi poutuje splodnoizobraZevalne pred-
mete, 27,2 % strokovnoteoreti¢ne predmete, 10,1 % pa jih poutuje praktic-
ni pouk. 9 % profesorjev pouuje razli¢ne kombinacije scrokovnoteoretic-
nih predmetov ter prakri¢nega pouka.

‘ecina uditeljev poutuje v srednjih strokovnih/tehniskih (86,0 %)
ter srednjih poklienih izobrazevalnih programih (61,8 %). 46 % jih poutu-
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je v poklicno-tehniskih programih, 17,1 % pa v programih nizjega poklic-
nega izobrazevanja.

V vzorec je bilo vklju¢enih tudi 1701" dijakov (60 % dijakinj in 40 %
dijakov), ki so vklju¢eni v razli¢ne programe poklicnega in strokovnega iz-
obrazevanja. Za namene tega prispevka v nadaljevanju prikazujemo samo
rezultate, ki se nanasajo na 1243 dijakov (ve¢ v poglavju 3.3 Rezultati in in-
terpretacija).

Podatke smo pridobili z anketnim vpragalnikom za ucitelje in
dijake,” kjer so sodelujo¢i v raziskavi (ne predstavljamo celotnega vprasal-
nika, saj je za na§ prispevek relevanten samo del, ki se nanasa na znacil-
nosti pouka) na petstopenjski lestvici (od 1 = nikoli do 5 = vedno) ocenili
pogostost posamezne znalilnosti obravnave nove u¢ne vsebine. Z eksplo-
ratorno fakrorsko analizo smo ugotovili, da se nadini obravnavane sno-
vi uvr$cajo v pet vsebinskih sklopov’: aktivno spodbujanje dijakov s stra-

I Vedina dijakov,vklj ucenih v raziskavo, je obiskovala programe srednjega strokovnega in
drugega tehniékega izobraievanja (60,7 %),28,4 %jihje obiskovalo programe srednjegapo~
klicnega izobraievanja, 10,6 % programe poklicno«tehniékega in 0,4 % nizjega poklicnega
izobraievanja. Vivzorecje bilo Vkljuéenih pribliino cetrtina dijakov izvsakega letnika (25,8
% iz prvega letnika, 31,8 % iz drugega letnika, 18,2 % iz tretjega letnikater 24,2 % iz Cetrtega
letnika).

2 Vpraéanje je Vklj utevalo 33 trditev, na katere so uéitelji odgovarjali na petstopenjski lestvici,
na kateri so izrazali Stopnjo strinjanja s posamezno trditvijo (od 1= nikoli do 5= vedno). Pri
oblikovanj u sklopov trditev smo izhajali iz Vpraéalnika, uporabljenega v raziskavi M. [vanus
Grmek et al. (2007). Postavke smo priredili za pouk v poklicnem izobraievanju ter nekaj
postavk, pomembnih za poklicno izobraievanje, dodali. Postavke vpraanja smo Vkljuéili
v faktorsko amalizo (KMO = 908; Bartletov test sferi¢nosti: y*[406] = 17140,493; p < 001).
Glede na Kaiser-Gurtmanov kriterij smo izlodili 7 faktorjev, ki skupaj pojasnijo 42,30 %
skupne variance. Analiza razporeditve posmvkv faktorje pri uéiteljih in pri dijakih je vvelini
primerov pokazala enako razporeditev postavk po faktorjih, nekatere postavke pa se pri
dijakih in pri uéiteljih niso razporedile v iste faktorje. Te postavke smo izlo¢ili iz nadaljnjih
analiz zaradi omogodanja primerjav med na¢ini obravnavane snovi po ocenah uéiteljev in
dijakov. Na ta na¢insmov nadaljnjih analizah ohranili pet faktorjev obravnavanja snovi, ki so
identi¢ni pri uéiteljih in pri dijakih. Prvifakeor povzema podatke o tem, kako aktivno uéitelji
spodbujajo dijake; poimenovali smo ga 4ksivno spodbujanie dijakov s strams ucsselja (AKTSPO),
Vkljuéuje pas postavk. Drugi fakror zajema usmerjenost uéiteljev k Vklj ucevanju praktiéne
uporabnosti u¢ne snovi v obravnavo nove u¢ne snovi. Poimenovali smo ga Uw%r]fwv na
prakiscno wporabnost(USPRAKT) invklju¢uje 4 postavke. Tretji fakror zajema uporabo avdio-
vizualnih pripomoékov za obravnavo nove u¢ne snpvi. Poimenovali smo ga Upaméﬂ avdo-
nzualnh przpamw%w (IKT)in Vklj ucuje 2 postavki, Cetrri fakror zajema dejavnike, ki kaiejo
nale majhno aktivnost pri Vklj ucevanju dijakov v obravnavo nove u¢ne snovi. Poimenovali
smo ga Paswna vlgga dsjakov (PASIV) invkljucuje 4 postavke. Peti faktor zajema motivacijske
dejavnike, ki jih uéitelji Vklj ucujejo v obravnavo nove u¢ne snovi. Poimenovali smo ga
Motwacijshs pristop k obravnave snov: (MOTIV) invklju¢ uje 2 postavki.

Naenake postavke e odgovarjali tudi dijakj vsvojem Vpraéalniku.
3 Petsklopov:
I. Aktivno spodbujanje dijakov sstrani uéitelja:
Spadé%]ﬂm dgﬂéa da 0 obravnavant snon pwmvﬁﬂja Lprasanja; Spadé%]ﬂm dgﬂéa da 0 snov
zzméﬂ]a mnenja (mdz érzlzﬁna); 14 rﬂz/ago vkﬁucyujem dzjﬂéf tako, da tuds sam éﬂ] mz/aéya;
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ni u¢itelja; usmerjenost v prakti¢no uporabnost; uporaba avdio-vizualnih
pripomockov; pasivna vloga dijakov in motivacijski pristop k obravnavi
ucne snovi.

Podatke smo obdelali s statistiénim programom SPSS (razli¢ica
20.0). Poleg frekvenénih analiz ter osnovnih deskriptivnih statisti¢nih
analiz smo pri obdelavi podatkov uporabljali tudi primerjalne analize
med dvema neodvisnima vzorcema.

Rezultati in interpretacija

V tabeli so prikazane srednje vrednosti ocen uéiteljev po posameznih vse-
binskih sklopih, kar kaze stopnjo procesne naravnanosti obravnave u¢ne
snovi (vklju¢evanje kognitivno-konstruktivisti¢nega modela) v subjekeiv-
nih pogledih u¢iteljev. Posameznih postavk znotraj vsebinskega sklopa ne
prikazujemo tabelari¢no, ampak v besedilu navajamo povpre¢ne vredno-
sti posamezne postavke. V nadaljevanju se najprej osredoto¢amo na prikaz
uciteljevih ocen glede na¢inov obravnavanja nove uéne snovi.

Tabela 1: Subjektivni pogledi uciteljev na obravnavo nove u¢ne snovi.

Vsebinski sklop M SD
(AKTSPO) aktivno spodbujanje dijakovs strani u¢itelja 3,97 0,62
(USPRAKT) usmerjenost na prakti¢no uporabnost 3,81 0,62
(IKT) uporaba avdio-vizualnih pripomo¢kov 356 0,91
(PASIV) pasivna vloga dijakov 2,49 0,66
(MOTIV) motivacijski pristop k obravnavani snovi 3,81 0,60

Pri vedenjih uditelja, ki se zdruzujejo v vsebinski sklop oz. faktor Aktivno
spodbujanje dijakov s strani ulitelja, so ulitelji kot najpogostejse ocenili ve-
denje Spodbujam dijake, da o obravnavani snovipostavijajo vprasanja (M
= 4,13; SD = 0,69) in Spodbujam dijake, da o snovi izraZajo mnenja (tudi
krititna) (M = 4,11; SD = 0,72).

S padé%]ﬂm dzyzéa da wstejo primere o obravnavans snovi; Dyﬂéz pweda svoje mnenje o obravnavam
snov, tuds e  je dwgﬂﬁna od.mojegﬂ,

2. Usmerjenost na praktiéno uporabnost: Rﬂz/ﬂga navezujem na paé/zma padmtjf, 24 éﬂffrfgﬂ
se dijak usposabliajo (npr. zadar, strojns tehmik . );
Dyﬂéam prfdvmzm %paméﬂa vrednost. obravnavane snow (éjf m kako bodo lahko Znanfe
%paméz[z); Velsno snow, ke jo padﬂjﬂm, lahko dyﬂéz upaméﬁﬂ]& v pmé;z; Dyﬂéf uina snov pritegne
zato, ker “je tesno povezana znjz’havzm pak/zmzm padratjfm,

3. Uporaba avdio-vizualnih pripomoékov: Novo snov ponazarjamz video pamfféz w1 shkovnims
przéﬂzz; Medrazla 190 %paméﬁam avdwo-vizualna sredstua.

4. Pasivna Vloga dijakov; Raz/ago berem 1z kﬂjzge, wthenika, wajzh zazpzséaz»; Dyﬂéz sprasujejo in
Mgwﬂr]ﬂ]a samo, te 10 0d, ﬂjz'/a zahtevam Gz’b ﬂe])axredﬂa 1zz00em); Dyﬂéz S1SPTOTL ZAPISU]E]0 52120
10, kar jim narocim; Med, mz/ago dyﬂkz Samo prepisujeo s tablen prosojmic.

5- Motivacijski pristop k obravnavi uéne snovi: Nowo snov obravnavam na ganimw naim;
Dzyzéf Ui SROY Prifegne Zato, ker jo preﬂlrktvzm 114 ANV NACIN.
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Tudi pri ostalih postavkah znotraj tega vsebinskega sklopa (V' razlago
vkljuldjem dijake tako, da tudi sami kaj razlozijo (M = 3,85; SD = 0,72);
Spodbujam dijake, da istejo primere o obravnavani snovi (M = 4,04; SD
= 1,47); Dijaki povedo svoje mnenje o obravnavani snovi, tudi le je drugal-
no od mojega (M = 3,72; SD = 0,81)) so odgovori uiteljev vi§je od 3, kar
kaZe na to, da so vedenja, navedena v postavkah, razmeroma pogosto pri-
sotna pri obravnavi u¢ne snovi. Na aktivne oblike pouka vplivajo tako di-
jaki s postavljanjem vprasanj kot na drugi strani tudi uéicelji, ki z vpraga-
nji spodbujajo akeivno vlogo dijakov. Tovrstne ugotovitve podpirajo tudi
druge raziskave. V raziskavi (navedeni v monografiji Vrsnik Perse et al.,
2013) so uitelji, ki so bili pri pou¢evanju zelo uspesni, kar pomeni, da so
njihovi ucenci dosegali visoke rezultate, vprasali v povprecju 24 vprasanj
v so minutah, medrem ko so manj uspe$ni ucitelji v enakem ¢asu vprasali
8,6 vprasanj. Med drugimi so se kot najbolj aktivnost spodbujajoce akriv-
nosti izkazale razprave, skupinsko reSevanje problemov, sodelovalno uce-
nje in medvrstnisko ulenje, za razliko od branja na tiho, posluganja ali
opazovanja drugih pri samostojnem delu, ki v vedji meri spodbujajo pa-
sivno vlogo u¢encev in dijakov (Gettinger in Seibert, 2002, v Doll et al,,
2009).

Aktivno vlogo u¢encev do dolo¢ene mere lahko spodbudimo tudi z
osmisljanjem znanja, torej usmeritvijo na prakti¢no vrednost, ter uporabo
motivirajo¢ih na¢inov poucevanja, med katere sodi tudi uporaba avdio in
vizualnih pripomockov.

V okviru vsebinskega sklopa Usmerjenost na praktiéno wporabnost
ucitelji kot najbolj pogosto ocenjujejo Predstavijarije uporabne vrednosti
snovi dijakom (M = 4,16; SD = 0,70) ter Navezovarnje snovi na poklicno po-
drodje (M = 3,98; SD = 0,8s). Tudi ostali dve vedenji, ki se navezujeta na
prakti¢no usmerjenost (Vedino snovi, ki jo podajam, lahko dijaki uporablja-
Jjo v praksi (M = 3,86; SD = 0,80); Dijake utna snov pritegne zato, ker. je te-
sno povezana z njihovim poklicnim podroljem (M = 3,26; SD = 0,91)) sta
visoki, kar pomeni, da uditelji v slovenskem vzorcu ocenjujejo, da precej
pogosto navezujejo pouk na prakei¢no vrednost pridobljenih znanj.

Obe ravnanji, ki se nanagata na uporabo avdio-vizualnih pripomoc-
kov pri pouku (Novo snov ponazarjam z video posnetki in slikovnimi pri-
kazi (M = 3,44; SD = 0,96); Med razlago uporabljam avdio-vizualna sred-
stva (M =3,68; SD = 1,00)), so utitelji ocenili nad oceno 3, kar kaze na to,
da pri obravnavi u¢ne snovi po lastni oceni razmeroma pogosto uporablja-
jo razli¢ne avdio-vizualne pripomocke. Zanimivo pa je, da se uitelji ven-
darle niso v tolik$ni meri strinjali s postavkami o uporabi u¢ne tehnologi-
je, kot so se s posameznimi drugimi postavkami v zvezi z obravnavo u¢ne
snovi. To lahko interpretiramo na dva nacina: da je kljub vedno ve¢ji do-
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stopnosti in interesu s strani dijakov uporaba u¢ne rehnologije pri pouku
$e vedno redkejia, kot bi si Zeleli, ali na drugi scrani, da je v odgovorih na
ostale postavke vsebovana precejdnja mera socialno zazelenih odgovoroy,
ki pa se pri tem vpradanju ni tako mocno izrazila.

Tudi na podro¢ju motiviranja dijakov ucicelji ocenjujejo, da so pri
tem razmeroma akeivni cer da uéno snov pogosto predstavijo na zanimiv
natin (Novo snov obravnavam na zanimiv nadin (M = 3,91, SD = 0,62);
Dijake uéina snov pritegne zaro, ker jo predstavim na zanimiv nadin (M =
3,723 SD = 0,69)).

Glede pasivnejsih oblik vedenja in poutevanja pa za vecina vedeni
ucicelji acenjujejo, da se med obravnavo uéne snovi redko dogajajo. Edino
vedenje dijakov znotraj tega fakeorja, ki je po mnenju utiteljev véasih pri-
sotno pri obravnavi uéne snovi, je zapisovange le naroéenega (M = 3,17; SD
= 1,10) ) (v nasprotju z akcivnim delanjem zapiskov), Za druge oblike ve-
denj so ocenili manjii pogostost (Razlago berem iz knjige, ucbenika, svo-

Jib zapiskov (M = 1,78; SD=0,9 4); Dijaki sprasujejo in odgovarjajo samo, e
to od njib zahtevam (jih neposredno izzovem) (M = 2,61, SD = 0,93); Med
razlago dijaki samo prepisujejo s table in prosojnic (M = 2,37; SD = 1,09)).

Ce podrobnejsi pregled sklenemo, nam rezuleati kazejo, da udicelji
ocenjujejo, da obravnava uéne snovi pri njihovih urah najpogosteje vklju-
¢uje znadilnostd, ki spodbujajo aktivne oblike poucevanja in uéenja, ter
najmanj pogosto akeivnosti, ki spodbujajo pasivne oblike poudevania in
uéenja. Uticelji torej svoj nadin obravnave uéne snovi pri pouku dozivlja-
jo kot procesno naravnan. Glede na pomen spodbujanja aktivnih oblik
poudevanja in uéenja za kakovost pridobljenega znanja dijakov nas je pri
nadaljnjih analizah zanimalo $¢, ali s¢ procesna (konstruktivno-kogniti-
visti¢na) naravnanost uditcljev razlikuje glede na spol, smer izobrazbe in
trajanje zaposlicve v vzgoji in izobrazevanju,

Glede na spol s uicclji statisti¢no znadilno (p < 0,05) razlikujcjo pri
treh vsebinskih sklopih, pri demer Zenske pri svojem pouku pogosteje za-
znavajo znalilnosti, umedene v sklopa dkzivno spodbujanje dijakov s stra-
ni ulitelja (M, M, = 4,06; M, M, =3,78) ter Uporaba avdio-vizualnib
pripomockor (M, M, =359; M, M, =3,47), moski pa pri svojem pou-

{2z} O30 ")

ku nekoliko pogosteje zaznavajo znatilnosti, ki so bile vklju€ene v sklop
Pasivna vloga dijakov (M, M ,, = 2,46, M, M, = 255). "ludi pri obrav-
navi nove u¢ne snovi se nakazuje, da so Zenske nekoliko (Ieksibilnej$e in
bolj naravnance k procesnemu u¢enju kot moski, vendar so razlike v praksi
ponovno majhne. Ob tem ne smemo zanemariti moZznosti podajanja so-
cialno zazelenih odgovorow, ki je pogosto prisotna pri raziskavah, ki svo-
je ugotovitve izpeljujejo na podlagi vpragalnikov, ki zajemajo subjekeivne
ocene udelezenceyv. Omenjeno pomanjkljivose bilahko odpravili z vkljudi-
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tvijo opazovanj na terenu. Ta priporocila je smiselno upostevati pri nadalj-
njem raziskovanju te tematike.

Glede na smer.uliteljeve izobrazbe (pedagoska oz. nepedagoska), smo
ugotovili, da statisti¢no znacilne razlike (p < 0,05) med obema skupina-
ma utiteljev obstajajo pri sklopih Usmerjenost na prakticno uporabnost

(M@edag)M(’Pedag) = 3,67; M(nepedag)M (nepedag) = 4’02) 1n I.)dswmz vloga. d%]‘fkoy
M 2,423 M = 2,56). Pri obeh sklopih udite-
(nepedag, (nepedag)

(pedag) " (pedag) —
lji z zalgdju(‘feno nepedagosko dodiplomsko izobrazbo med poukom svoje-

ga predmeta pogosteje kot kolegi s pedagosko izobrazbo zaznavajo znacil-
nosti, ki sodijo v en ali drugi sklop, kar kaze na to, da po svoji oceni dajejo
vel poudarka prakei¢ni uporabi znanja ter se bolj nagibajo k pasivni vlo-
gi dijakov. V tem okviru bi bilo v profesionalni razvoj u¢iteljev brez peda-
goske izobrazbe smiselno vkljuciti dodatna pedagoska izobrazevanja, ki bi
se osredotocala predvsem na procese u¢enja (u¢enje kot proces, dejavniki
utinkovitega ucenja ...). Podobno je pri pogostosti razli¢nih nacinov po-
ucevanja pomembno tudi, kako dolgo je bil u¢itelj zaposlen izven podro-
¢ja vzgoje in izobrazevanja (pomembne razlike: Usmerjenost na praktiéno
uporabnost (F = 31,09, p = 0,00), Pasivna vloga dijakov (F = 4,79,p = 0,00)
ter Motivacijski pristop k obravnavani snovi (F = 5,12, p = 0,00)). Utitelji
z dalj$im obdobjem zaposlitve izven sistema vzgoje in izobrazevanja pri
vseh teh treh sklopih navajajo statisti¢no znacilno (p < 0,0s) ve¢ vedenj, ki
sodijo v posamezen sklop.

Glede na dosezeno stopnjo formalne izobrazbe se pojavljajo statistic-
no znalilne razlike (p < 0,05) pri vseh petih sklopih. Pri sklopih Usmerje-
nost na prakticno uporabnost, Pasivna vioga dijakov ter Motivacijski pristop
k obravnavani snovi utitelji z niZjo stopnjo zaklju¢ene formalne izobrazbe
pogosteje navajajo prisotnost navedenih znacilnosti pri pouku kot ucicelji
z vi§jo stopnjo izobrazbe. Pri sklopih Aktivno spodbujanje dijakov s strani
ulitelja in Uporaba avdio-vizualnib pripomockov pa vegjo prisotnost nave-
denih znadilnosti pouka opazajo ucitelji, ki imajo visjo stopnjo izobrazbe.

Prav tako se glede na delovno mesto, ki ga opravljajo, razlike poja-
vljajo pri vseh sklopih razen pri sklopu Aktivro spodbnjanje dijakov s stra-
ni uiitelja. Pri sklopih Usmerjenost na praktiéno uporabnost, Pasivna vlo-
ga dijakov in Motivacijski pristop k obravnavani snovi statisti¢no znacilno
(p < 0,05) vi§jo pogostost pojavljanja zaznavajo ucitelji prakci¢nega pouka,
prisklopu Uporaba avdio-vizualnib pripomockov pa uéitelji strokovnoteo-
reti¢nih predmetov. Pri tem torej lahko re¢emo, da so sklopi Usmerjenost
na praktiino uporabnost, Pasivna vloga dijakov in tudi Motivacijski pristop
k obravnavani snovi tisti, pri katerih se glede na razli¢ne demografske po-
stavke pojavljajo statisti¢no znacilne razlike med ucitelji. Ob dodatni ana-
lizi odgovorov uditeljev o obravnavi uéne snovi glede na pogostost udelez-
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be na stalnem scrokovnem izpopolnjevanju smo ugotovili, da se statiseicno
nadilne razlike (p < 0,05) pojavljajo pri vsch sklopih razen pri sklopu Mo-
tivacijskispristop k obravnavani snovi. Pri tem je zanimivo, da so ucicelji, ki
so s¢ pogosteje udelezevali izpopolnjevanja, pri pouku zaznali vedjo priso-
tnost znadilnosti, ki se zdruzujejo v sklope Aktivno spodbujanje dijakov s
strani uéitelja, Usmerjenost na praktiéno uporabnost in Uporaba avdio-vi-
znalnih pripomockov, medrem ko so pri sklopu Pasivea viega dijakov, ki
cedini izrazito jasno predstavlja cradicionalni pogled na poudevanje, ucite-
lji, ki so s¢ pogosteje izpopolnjevali, znadilnosti tega sklopa pri pouku za-
znavali manj pogosto od tistih, ki so sc redkeje udeleZevali strokovnega
izpopalnjevanja. Glede na slednji rezultat bi rorej veljalo opozoriti na po-
zitivne u¢inke stalnega strokovnega izpopolnjevanja, ki uiteljem dviguje-
jo stopnjo refleksije lastnih ravnanj. Tovrscne analize pa izpostavljajo cudi
skupine uticeljev, katerim bi dodarna strokovna izpopolnjevanja e pose-
bej koristila. "I'e skupine so glede na rezulrate: moski, utitelji z nepedago-
gko izobrazbo in ucitelji, ki so bili dlje Casa zaposleni izven podrodja vzgo-
je in izobraZevanja.

Ob analiziranju znacilnosti obravnave uéne snovi, kot jo navajajo
uditelji, lahko tudi vidimo, da najvet fakrorjev pojasnjujejo znadilnosti or-
ganizacije: dijaki, kateribh materni jezik ni slovenstina, dijaki, ki se med sol-
skim letom usposabljajo tudi v delovnib organizacijab ver dijaki, ki so se vpi-
sali brez Zeljeipo opravijanju poklica. Pri tem vidimo, da vegji kot je dele
dijakov, karerih materni jezik ni sloven$¢ina, kot so navajali uéicelji, bolj
so sc serinjali cudi s postavkami pri fakcorjih Akzivao spodbujanje dijakov
s strani uditelja (AKTSPO) wer Pasivaa vloga dijakov (PASIV), kar ni mo-
gole preprosto posplogevaci, Prav tako vedji delez dijakov, ki se med $ol-
skim letom usposabljajo tudi v delovnih organizacijah, kot so navajali ugi-
eelji, pomeni, da so se bolj serinjali s postavkami pri fakcorjih Usmeerjenost
na praktiéno uporabnost (USPRAKT) ter Uporaba avdio-vizualnih pripo-
mockov (IKT), kar se tudi vsebinsko povezuje in lahko sklepamo, da pri
teh organizacijah namenjajo vedji poudarek prakeini uporabnosti znanj,
ki jih podajajo cudi na splogno. Na drugi serani pa se kaZe vedje scrinja-
nje uliteljev s postavkami pri fakeorjih dkzivno spodbujanje dijakov s stra-
ni ucitelja (AKTSPO), Usmerjenost na praktiéno uporabnost (USPRAKT)
ter Motivacijski pristop k obravmavani snovi (MOTIV), kjer so uéieelji po-
ro¢ali o manj§em delezu dijakoy, ki so se vpisali brez Zelje po opravljanju
poklica.

Po pregledu analize splo§nih znacilnosti nadinov obravnave nove
uéne snovi, kot jih vidijo uditelji, nas je v raziskavi $¢ posebej zanimalo, v
kolik$ni meri s¢ odgovori uéiteljev ter odgovori njihovih dijakov skladajo.
V ta namen smo del ocen uciceljey povezali z ocenami njihovih dijakov. Tz,
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celotnega vzorca uditeljev in dijakov torej v nadaljevanju predstavljamo re-
zultate, ki se nanagajo na del podrobneje analiziranega vzorca (29 uditeljev
in 1243 dijakov (priblizno 20 do 40 dijakov, ki jih izbrani u¢itelj poucuje)).

Izvedli smo analize razlik med odgovori uditeljev in dijakov, pri ce-
mer smo statisti¢no znacilne razlike (p < o,01) opazili pri vseh petih vse-
binskih sklopih. Ob tem pri sklopih Aktivno spodbujanje dijakov s stra-
ni ulitelja, Usmerjenost na prakticno uporabnost, Uporaba avdio-vizualnih
pripomoctkov in Motivacijski pristop k obravnavani snovi utitelji navajajo
statisti¢no znacilno ve¢je strinjanje kot dijaki, pri sklopu Pasivna vloga di-
Jjakov pa dijaki navajajo statisti¢no znacilno vedje strinjanje kot uéitelji. V
drugih evalvacijskih $tudijah srednjeSolskega izobrazevanja (npr. Ivanug
Grmek et al., 2007) je bilo ugotovljeno podobno in tudi na tem mestu se
kaze, da ucitelji o svoji lastni obravnavi u¢ne snovi izrazajo prepricanje v
smeri procesnih oblik poucevanja, medtem ko njihovi dijaki menijo, da
ucitelji procesne oblike uporabljajo nekoliko manj pogosto.

Tabela 2: Aktivno spodbujanje dijakov s strani u¢itelja.

Izbrani uéitelji Dijaki izbranih uei- Po- Odsto-
(N=29) teljev(N=1243) memb- | tekskla-
nostraz- | dnihod-
like govorov
M SD M SD p %
% razlago Vklj ucuje dija~ 3,69 0,76 2,88 1,01 0,00" 25
ke tako, da tudisami kaj ra-
zloiijo.
Spodb uja dijake, da o obrav- 4,14 0,69 3,47 0,98 0,00" 25
navanisnovi postavljajo vpra-
danja.
Spodb uja dijake, da o snoviiz- 3,72 0,96 353 21 0,73 20
razajo mnenja (tudi kriti¢ na).
Spodbuja dijake, da is¢ejo pri- 186 1,03 3,03 137 0,00" 24
mere o obravnavani snovi.
Dijaki povedo svoje mnenje o 3,59 0,78 330 1,22 0,45 26
obravnavani snovi, tudi &e Jje
drugaéno od mojega.

Opombe: statisti¢na znacilnost razlik med skupinama je bila izracuna-
na s Kruskal-Wallisovim testom za neodvisne vzorce. * - razlika je stati-
sti¢no znacilna. V stolpeu Odswrek skladnib odgovorov je naveden odsto-
tek dijakov, ki so pri posamezni postavki dali enak odgovor kot njihov
izbrani ucicelj.
Za primerjalno analizo odgovorov dijakov in njihovih u¢iteljev smo poleg
analize statisti¢ne znacilnosti razlik odgovorov zaradi vec¢je pojasnjevalne
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vrednosti vkljucili tudi odstotek odgovorov dijakov, ki so pri posamezni
postavki podali enak odgovor kot njihov uditelj.*

Odgovori utiteljev in dijakov se statisti¢no znacilno razlikujejo pri
treh postavkah sklopa Aktivno spodbujanje dijakov s strani ucitelja. Pri
vseh treh postavkah dijaki pri pouku navedeno ravnanje ucitelja opazajo
manj pogosto kot u¢itelji. Najvedje ujemanje med odgovori dijakov in od-
govori uditeljev se kaze pri postavki o izrazanju lastnega mnenja dijakov
med poukom.

Tabela 3: Usmerjenost na prakti¢no uporabnost.

Izbrani uéitelji Dijakiizbranih uéi- Po- Odsto-
(N=29) teljev(N=1243) memb- | tekskla-
-nostraz- | dnih od-
like govorov
M SD M SD p %
Razlago navezujem napoklie 3,72 0,96 353 1,21 0,73 27
no podroéje, za katerega se di-
jaki usposabljajo (npr. zidar,
strojni tehnik ...).
Dijakom predstavi uporabno 4,16 0,70 3,22 Li4 0,00 26
vrednost obravnavane snovi
(kje in kako bodo lahko zna-
nje uporabili).
Vetino snovi, kijo poda~ 3,69 0,71 324 1,20 0,11 29
jam, lahko dijaki uporablja~
jov praksi.
Dijake ucna snov pritegne 3,03 0,91 2,98 1,29 0,65 23
zato, kerje tesno povezanaz
njihovim poklicnim podro~
cjem.

Opombe: Statisti¢na znacilnost razlik med skupinama je bila izracuna-
na s Kruskal-Wallisovim testom za neodvisne vzorce. * - razlika je stati-
sti¢no znacilna. V stolpeu Odswrek skladnib odgovorov je naveden odsto-
tek dijakov, ki so pri posamezni postavki dali enak odgovor kot njihov
izbrani ucitelj.
Pri vsebinskem sklopu Usmerjenost na prakticno uporabnost so odgovo-
ri dijakov in uditeljev najbolj skladni pri postavki o uporabnosti obravna-
vane snovi v praksi, statisti¢no znacilne razlike med odgovori dijakov in
uliteljev pase pojavljajo v zvezi z predstavljanjem uporabne vrednosti po-
samezne obravnavane snovi. Dijaki navedeno ravnanje uditelja pri pouku
v primerjavi z ufitelji zaznavajo kot manj pogosto.
4 Qdstotek odgovorov smo dobili tako, da smo za vsako postavko pogledali, kateri odgovor
je izbral posamezen uéitelj, nato pa smo v bazi dijakov izbrali le tiste, ki jih izbrani uéitelj

poucuje, ter pogledali, koliko dijakov je izbralo isti odgovor kot njihov uéitelj. Na koncu smo
zavsako postavko izra¢unali povprecen odstotek ujemany.
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Tabela 4: Uporaba avdio-vizualnih pripomockov.

Izbrani uéitelji Dijaki izbranih uei- Po- Odsto-
(N=29) teljev(N=1243) memb- | tekskla-
-nostraz- | dnih od-
like govorov
M SD M SD p %
Novo snov ponazarjamz vi- 3,48 0,91 2,80 135 0,01 26
deo posnetki in slikovnimi
prikazi.
Med razlago uporabljam av- | 355 0,87 3,22 142 os52 27
dio-vizualna sredstva (grafo~
skop, projektor, kasetofon, vi-
deo..).

Opombe. Statisti¢na znacilnost razlik med skupinama je bila izracuna-

na s Kruskal-Wallisovim testom za neodvisne vzorce. * - razlika je stati-
sti¢no znacilna. V stolpeu Odswrek skladnib odgovorov je naveden odsto-
tek dijakov, ki so pri posamezni postavki dali enak odgovor kot njihov

izbrani ucicelj.

Uporaba u¢ne tehnologije je glede na predstavljene rezultace sicer priso-
tna, vendar redkeje, kot bi bilo pri¢akovati. Menimo, da je to eden izmed
tistih vidikov, na katere je mogoce relativno moc¢no vplivati ob ustreznih
spodbudah in razvijanju profesionalnega razvoja na tem podro&ju. Uje-
manje odgovorov dijakov in uciteljev je pri obeh postavkah okoli 25 %.

Tabelas: Pasivna vloga dijakov.

Izbrani uéitelji Dijaki izbranih uei- Po- Odsto-
(N=29) teljev(N=1243) memb- | tekskla-
-nostraz- | dnih od-
like govorov
M SD M SD p %
Razlago beremiz knjige, ué- 186 1,03 3,03 137 0,00" 18
benika, svojih zapiskov.
Dijaki sprasujejo in odgovar~ 2,59 0,73 2,90 124 0,45 25
jajo samo, ceto od njih zah-
tevam (jih neposredno izzo-
vem).
Dijaki sisprotizapisujejo 3,24 L,o9 3,58 1,29 0,18 21
5amo to, karjim naro¢im.
Med razlago dijaki samo pre- 2,17 L,O04 3,01 139 0,00 24
pisujejo s tablein prosojnic.

Opombe: Statisti¢na znacilnost razlik med skupinama je bila izracunana

sKruskalWallisovim testom zaneodvisne vzorce.” - razlikaje statisticno
znacilna. Vstolpeu Odstorek skladnih odgovorovje naveden odstotek dijakov,
ki so pri posamezni postavki dali enak odgovor kot njihovizbraniu¢itel;.
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Najvedje razlike v zaznavi pouka med dijaki in uditelji najdemo prav pri
vsebinskem sklopu Pasivna vioga dijakov, in sicer dijaki v primerjavi z uci-
telji zaznavajo svojo vlogo pri pouku kot bolj pasivno. Najmanjso skla-
dnost odgovorov (le 18 %) lahko vidimo pri postavki Profesor. razlago uéne
snovi dijakom bere. Utitelji navajajo, da se to dogaja nikoli ali redko, med-
tem ko dijaki to ravnanje zaznavajo v¢asih. Popolne skladnosti med odgo-
vori dijakov in uditeljev ni mogoce pri¢akovati, vendar ta postavka v tem
pogledu precej izstopa. Ne glede na to pa bi pri¢akovali, da bodo pred-
vsem ucitelji pri tej postavki zelo homogeno odgovarjali, da razlage niko-
li ne berejo, saj je to nadin obravnave u¢ne snovi, ki dijakov ne navdusuje
in ne motivira.

Tabela 6: Motivacijski pristop k obravnavi u¢ne snovi.

Izbrani uéitelji Dijakiizbranih uéi- Po- QOdsto-
(N=29) teljev(N=1243) memb- | tekskla-

-nostraz- | dnih od-

like govorov
M SD M sD p %
Novo uéno snov obravnavam 3,93 0,59 3,12 1,29 0,00" 23
nazanimivnacin.
Dijake ucna snov pritegne 3,62 0,73 3,00 133 0,02" 24
zato, kerjo predstavim naza-
nimiv nadin.

Opombe: Statisti¢na znacilnost razlik med skupinama je bila izracuna-
na s Kruskal-Wallisovim testom za neodvisne vzorce. * - razlika je stati-
sti¢no znacilna. V stolpeu Odswrek skladnib odgovorov je naveden odsto-
tek dijakov, ki so pri posamezni postavki dali enak odgovor kot njihov
izbrani ucitel).

Pri obeh postavkah v zgornji tabeli se odgovori dijakov in uditeljev stati-
sti¢no znacilno razlikujejo. Utitelji menijo, da obravnavo u¢ne snovi po-
gosto naredijo zanimivo, medrem ko dijaki zanimivost u¢ne snovi zaznajo
le v¢asih. Skladnost odgovorov je pri obeh postavkah okoli 25 %.

Rezultati kazejo, da med odgovori uiteljev in dijakov obstajajo sta-
tisti¢no znacilne razlike. Na splo$no bi torej lahko rekli, da dijaki meni-
jo, da so u¢ne prakse, ki jih uporabljajo ucitelji, bolj tradicionalno narav-
nane, medrem ko ucitelji sami svoja ravnanja ocenjujejo kot bolj procesno
orientirana. Nekatere razlike v odgovorih so najverjetneje posledica poda-
janja socialno Zelenih odgovorov s strani uditeljev ter strogosti ocenjeva-
nja s strani dijakov.

O razlikah med ocenami obravnavane u¢ne snovi in ravnanj znotraj
razreda med ucenci in dijaki ter njihovimi udicelji poro¢ajo tudi druge raz-
iskave. V povpredju raziskave porocajo, da udicelji pozitivneje porocajo o
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lastnih vodstvenih sposobnostih, vzpostavljanju pozitivnega vzdusja v ra-
zredu, razumevanju dijakov, medtem ko uéenci in dijaki poro¢ajo o manj
pogostem lastnem tezavnem vedenju (pregled raziskav v: Brook et al,
2006). Beckelmans & Wubbels (1991) porocata, da ima kar 92 odstotkov
uciteljev v primerjavi z njihovimi u¢enci ali dijaki razli¢na prepri¢anja. Od
tega ima dve tretjini vi$ja pri¢akovanja v primerjavi s pri¢akovanji u¢encev
ali dijakov. Vendar pa navedeni rezultati omogocajo vpogled v razumeva-
nje dogajanja med poukom, ki lahko u¢iteljem ter dijakom pomaga izbolj-
$ati kakovost pouka. Podoben vprasalnik bi namre¢ lahko udicelji sestavi-
li skupaj z dijaki, ga vzajemno resili in primerjali rezultate. Tako bi sluzil
kot izto¢nica za evalvacijo ter izbolj$anje kakovosti pouka (Khine, 2005).

Pomembno je, da se zavedamo, da razred in pouk v njem sooblikuje-
ta tako dijak s svojimi prepri¢anji kot uéitelj s svojimi prepri¢aniji in ravna-
nji, zato je, kot poudarja tudi Fraser (1998, v Brook et al., 2006), potrebno
nameniti raziskovalno pozornost obema poloma. Ravno znadilnosti po-
dobnosti in razlik med ocenami u¢iteljev in dijakov lahko sluzijo kot po-
membna smernica pri na¢rrovanju dodatnega izpopolnjevanja uditeljev
(Brekelmans & Wubbels, 1991).

V lu¢i analize razlik med ocenami dijakov in njihovih udiceljev so
nas podrobneje zanimale tudi razlike med 29 udicelji glede ujemanja nji-
hovih odgovorov z odgovori dijakov, ki jih poucujejo. V ta namen smo za
vsakega ucitelja izra¢unali povprecen odstotek skladnih odgovorov z dija-
ki pri vseh nacinih obravnave nove snovi. V spodnji tabeli predstavljamo
povprecen odstotek za vsakega uditelja ter nekaj osnovnih podatkov o po-
sameznem uditelju.

Tabela 7: Povprecen odstotek skladnih odgovorovz dijaki po vseh 33 po-
stavkah za posameznega ucitelja.

Stevilo dija- | Spol Dolzinaza- | Dolzinaza- |Formalna |Vrstaizobrazbe |Odstotek
kovvvzorcu |u¢ itelja poslitve v poslitve izobrazba skladnih
VIZ (vleuh) |izvenVIZ odgovorov
(vletih) zdijaki
48 zenska 16—20 o visoka pedagoéka 33
61 moski 6-10 o magisterij pedagoéka 33
40 zenska 115 6-10 magisterij | neped. + PAI 31
22 zenska 6-10 o magisterij pedagoéka 30
47 moski <2 3—5 visoka neped. + PAI 28
37 zenska >20 o visoka pedagoéka 28
38 zenska 115 6-10 visoka neped. + PAI 27
49 zenska 16—20 -2 visoka pedagoéka 26
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Stevilo dija- | Spol Dolzinaza- | Dolzinaza- |Formalna | Vrstaizobrazbe |Odstotek
kovvvzorcu uéitelja poslitve v poslitve izobrazba skladnih
VIZ (vleuh) |izvenVIZ odgovorov

(vletih) zdijaki
ST zenska 115 5 visoka neped. + PAI 26
53 mogki 6-10 3—5 visoka neped. + PAI 26
58 zenska 11-I§ o visoka pedagoéka 26
31 zenska <2 o visoka | neped. brez PAI 26
S zenska 16—20 o visoka pedagoéka 26
45 zenska >20 o visoka pedagoéka 26
29 zenska >20 o visoka pedagoéka 25
41 zenska >20 [} visoka pedagoéka 24
36 mogki 115 3—5 visoka neped. + PAI 24
ST mogki >20 3—5 visoka neped. + PAI 24
22 zenska >20 [} visoka pedagoéka 24
40 zenska 1115 I-2 visoka pedagoéka 22
44 zenska 16—20 o visoka pedagoéka 21
54 zenska 16-20 6-10 visoka neped. + PAI 21
41 zenska 6-10 3—s visoka pedagoéka 19
36 zenska 16—20 o visoka pedagoéka 18
34 zenska 3—5 -2 visoka neped. + PAI 18
31 mogki 16-20 6-10 visoka neped. + PAI 18
41 zenska >20 -2 visoka neped. + PAI 17
56 zenska <2 o visoka nepd. brez PAI 17
56 zenska >20 o visoka neped. + PAI I5

Iz tabele je mo¢ razbrati, da se odstotek ujemanja odgovorov posamezne-
ga ucitelja z njegovimi dijaki giblje nekje med 15 % in 33 %. V tabeli so
predstavljene tudi razli¢ne uditeljeve znacilnosti poklicnega razvoja (za-
poslitev v vzgoji in izobraZevanju oz. drugje, stopnja formalne izobrazbe
ter vrsta izobrazbe), vendar je bil vzorec uditeljev, zajetih v ta del raziska-
ve, premajhen, da bi bilo mo¢ prepoznati kaks$en trend, ki bi izrazito ka-
zal na povezave med temi znacilnostmi ter skladnost odgovorov med di-
jaki in ucitelji.

Zakljucek
V prispevku smo na osnovi rezultatov empiri¢ne Studije predstavili vpo-
gled v to, kako svoje delo (obravnavanje nove u¢ne vsebine) presojajo uci-
telji v srednjih strokovnih in poklicnih $olah ter kako se ocene v tej presoji
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razlikujejo od ocen njihovih dijakov. Poudariti je treba, da je usmerjenost
v aktivne oblike pou¢evanja pomembna tudi zaradi preprecevanja kasnej-
$e opustitve $olanja (osipa). Pasivne akeivnosti pri pouku namre¢ dijakov
ne vklju¢ujejo v zadostni meri, zaradi ¢esar ti postajajo manj motivirani
za ucenje in za sam pouk, kar lahko posledi¢no vodi v pred¢asen zaklju-
¢ek izobrazevanja (Tunmer et al.,, 2002). Poleg dejstva, da se danes v sis-
tem poklicnega in strokovnega izobrazevanje vkljucuje skoraj za tretjino
manjsa populacija od tiste pred dobrim desetletjem ali desetletjem in pol
(glede na populacijo vpisanih v celoten sistem vzgoje in izobraZevanja na
visji sekundarni stopnji), kar gotovo vpliva tudi na strukeuro vpisanih gle-
de na programe izobraZevanja, prav tako pa na u¢itelje, njihove zaposlitve
in medsebojna razmerja, je v tem segmentu izobrazevalnega sistema velik
problem tudi osip Ze vklju¢enih dijakov.

Zaro je kakovosten pouk, ki temelji na aktivnosti dijakov, zelo po-
memben. Pogoj za taksen pouk je kakovostno izobrazevanje uciteljev in
njihov profesionalni razvoj, ki v skladu s sodobnimi teorijami uenja po-
teka na ve¢ ravneh, ki se med seboj prepletajo, in sicer tako na ravni (1)
pridobivanja novega znanja o predmetu in o tem, kako ga pouevati, kot
tudi na ravneh (2) razvijanja pedagoskih spretnosti in metakognitivnih
spretnosti, povezanih z raziskovanjem in samoevalvacijo, (3) pridobivanja
specifiénih znanj na podrodju, za katerega se izobrazujejo dijaki, in po-
vezovanja s prakso, ter tudi (4) spreminjanja osebnosti v povezavi s spre-
minjanjem interakcij z u¢enci in spreminjanjem prepri¢anj, pojmovanj in
vrednot, povezanih s poucevanjem in u¢enjem. Le kakovosten profesio-
nalni razvoj skozi vsa obdobja poucevanja ter za vse strokovne delavee lah-
ko zagotovi kakovostnejsi pouk v poklicnem in strokovnem izobrazevanju
in tako tudi kakovostnej$e znanje ter vedje zanimanje za tovrstne oblike
vzgoje in izobraZzevanja. Iz tega razloga je potrebno v prihodnosti ve¢ sis-
temari¢ne skrbi nameniti krepicvi profesionalnega razvoja u¢iteljev na po-
dro¢ju poklicnega in strokovnega izobrazevanja, tako na ravni stalnega
strokovnega izpopolnjevanja kakor tudi na ravni dodiplomskega izobra-
zevanja, ter to povezati s fleksibilnostjo moznosti za izobrazevanje na po-
drodjih, ki so u¢iteljem v pomot.
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Konceptualizacija pojavnih oblik
avtonomije v javhem Solskem
prostoru

Dejan I lozjan

euspeh velikih izobrazevalnih reform v $estdesetih in sedemdesetih
letih prejinjega stoletja je v Lvropi spodbudil $tevilne (nad)drzav-
ne razprave o spremembi prioritec pri dolocanju ciljev 3olske poli-
tike. Po mnenju Janeza Bedaja so kritiki Solskega sistema v sedemdesetih le-
tih prej$njega stoletja vzroke za neudinkovitose Solskega sistema videli zlasti v
njegovi organizacijski neustreznosti. Nacionalna centraliziranost in unifor-
miranost $olskih sistemov se je zacela kazati kot pomanjkljiva, saj ni mogla
slediti gospodarskim inceresom. V osemdesetih letih se po eni strani poglobi-
jo kritike $olske neucinkovitosti, po drugi pa vzpodbudijo $irse $olske refor-
me, ki naj bi ponujale resitve za neudinkovitost, predvsem z vpeljavo koneep-
tov kakovosti, odli¢nosti, trznih zakonicosti, decentralizacije in aveonomije
(Becajv Dabertin Geifler, 2001, str. 70). Namera po dvigu kakovosti dela ol
in uditcljev je pripeljala snovalee $olskih politik do vzpodbujanja decencrali-
zacije in vecanja odlotevalske modi $ol ter posledi¢no do vedanja aveonomi-
je 3ol in u¢itcljev (Plevnik, 2008). »Na modi sta izgubila cako pristop cen-
tralne kot lokalne solske oblasti, ki uliteljstvu nalaga izvidevanje nalog, kot
tudi pristop nadzora nad izviSevanjem oz. doseganjem — s scrani oblasti do-
lotenih - ciljev« (Gaber in Kos Kecojevié, 2011, str. 10). Postopno uvajanje
avtonomije v (nad)drzavne 3olske sisteme v osemdesetih letih in njen vzpon
v deverdesetih letih prejinjega stoletja je pomembno vplivalo na dejsevo, da
je danes avtonomija v $olskih politikah in sistemih splodno sprejeta smerni-
ca po vsej Lvropi.
/sesplodna intenca po razvijanju aveonomije $olskih sistemov se odraza
tudi v povecanju strokovnih in znanstvenih razprav. Andrej Koren je v mo-
nografiji Avzonomija in decentralizacija v izobratevanju — Studija vidljivosti
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v slovenskem solskem sistemu predstavil lastno analizo slovenskih virow, ki
sc ukvarjajo z vpraganjem aveonomije v javnem $olskem prostoru, in prisel
do naslednjega spoznanja: » Liceratura ponuja odgovor navprasanje, kaj je
avtonomija (v javnem 3olskem prostoru — op. ave.) ter katere koristi lah-
ko prinese decencralizacija in s tem okrepljena avtonomija, veliko avtor-
jev obravnava decentralizacijo in aveonomijo v povezavi s trgi dela« (Ko-
ren, 2006, Str. G4.).

‘Tak$no reduciranje aveonomije v javnem $olskem prostoru le na po-
erebe trga dela zahteva krici¢no distanco, saj avconomije ni moé razume-
ti le v okviru ekonomskih konceptov, § kriti¢no distanco do ekonomisti¢-
nega pogleda na aveonomijo Zelimo zapolnic vrzel, ki se v javnem Solskem
prostoru vzpostavlja s t. i. konceprom neoliberalizma in razumevanjem
ole »kot podjetju«.’ Kot nadgradnjo ckonomisti¢nega pogleda bomo
uporabili sinergijo spoznanj psihologije, sociologije, filozofije in prava o
avtonomiji. § sinergi¢nim pogledom razli¢nih ved na avtonomijo pa ne
zelimo le opozoriti na pomanjkljivosti ckonomisti¢ne interpreracije aveo-
nomije v javnem $olskem prostoru, ampak tudi podari poglobljen uvid v
razlitne pojavne oblike avtonomije in opisaci njihovo medsebojno sovpli-
vanje. Vobstojedih serokovnih in znanscvenih razpravah se namre¢ najpo-
gosteje sreCujemo s fragmentarno obravnavo aveonomije v javnem Solskem
prostoru. ‘la najpogosteje analizira avtonomijo zgolj z vidika 3ol ali le z vi-
dika uticeljev. Glede na to bo ¢lanck temeljil na celostnem opisu avtono-
mije in njenih pojavnih oblik v javnem Solskem prostoru,

Zgodovinski oris pojma avtonomija
V Zelji, da bi lahko celostno konceprualiziraci oblike avtonomije v ja-
viem Jolskem prostoru, se je potrebno uvodoma dotakniti sodobnega ra-
zumevanjatega pojma. 1a biselahko osredotodili nasodobno razumevanje
pajma avtonomije, se je potrebno zavedaci dejstva, da pojma ni mo¢ razu-
meti enoznacno. Diahroni prikaz razvoja pojma in koncepta avtonomi-
je kaZe, da je njegovo razumevanje tesno povezano s spreminjajocimi se
druzbenimi dejavniki.

Sam pojem aveonomije izhaja iz dveh grikih besed: omzos (‘sam’) in
nomos (‘rakon’), kar pomeni samozakonodavsevo ali samozakonitost. Po-
jem se je izvorno nanasal izklju¢no na pravno-politiéno podrodje, saj je
bila samozakonitost razumljena v kontekstu neodvisnega statusa grékega
polisa. Tudi v &asu ancike pojem ohrani izvorno pravno-politiéno kono-
tacijo. Se vedno se ohrani intenca po pravno-politiéni aveonom iji, ven-

T l’og_-;|oh|j(-no amalizo mznmevania n(‘n|ih(‘rﬂ|n(‘§_-;r| kancepra ¥ javnem solsteu je moe zaslediri

v monografiji Christiana Laval 2 naslovom $3/;

Caenrie

[eRIoA O
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dar se v tem obdobju za¢ne vsebina avtonomnost $iriti, saj se jo povezu-
je z neodvisnostjo od tuje vladavine dolo¢ene politi¢ne skupnosti (Zver,
1998, str. 67).

Pomembno prelomnico v razumevanju pojma avtonomije predstavl-
ja razsvetljenstvo, ko se zaéne pojem navezovati na posameznika, na njegov
um in na¢in bivanja. Tovrstno razumevanje avconomije ohranja svojo filo-
zofsko jedro, tj. neodvisnost, vendar se fokus iz neodvisnosti posamezne
politi¢ne skupnosti preusmeri v neodvisnost posameznika. Enega prvih
konceptualnih zasukov pojma avtonomije v smeri razsvetljenstva lahko
zasledimo pri Immanuelu Kancu. Kot prvi razsvetjenski filozof koncepe
avtonomije posameznika veZe na njegovo osebnostno zrelost.” Le-ta se od-
raza skozi samostojnost, kriti¢nost in moralno odgovornost posameznika
(Kant, 1970).” Po Kantu postane posameznik avtonomen $ele takrat, ko
poseduje omenjene osebnostne lastnosti in je sposoben svojo voljo podre-
diti najvi§jemu moralnemu zakonu, t. i. kategori¢nemu imperativu. Ka-
tegori¢ni imperativ posamezniku zapoveduje, da naj nekaj stori ne zgolj
zaradi osebnih ali subjektivnih vzrokov, ampak zaradi ohranjanja dosto-
janstva vseh ljudi, ki jih dejanje posameznika prizadene. V skladu s tem se
avtonomija pri posamezniku konceprualizira na naslednji na¢in: »Na av-
tonomijo posameznika lahko vplivata dva dejavnika. Prvi je notranji, to so
¢lovekove potrebe, Zelje, ki ga zaradi ob&utka ugodja odvracajo od vztraja-
nja pri nacelnih umnih odlo¢itvah. Drugi dejavnik pa je zunanii, saj druz-
bene avtoritete od posameznika velikokrat zahtevajo tisto, kar je v naspro-
tju z njegovim umskim prepri¢anjem.« (Ibid., str. 11)

Kantova interpretacija konflikta med notranjimi in zunanjimi deja-
vniki pa je tista to¢ka, ki izrazito dominira v sodobnem (eti¢nem in prav-
nem) konceptu avtonomije. Slednje lahko podkrepimo z mislijo France-
ta Bucarja, ki pojem avtonomije posameznika povezuje z napetostjo med
druzbeno in individualno komponento. Da ima druzbeno okolje klju¢no
vlogo pri razvoju avtonomije posameznika, je razvidno iz dejstva, da okolje
na eni strani dolo¢a vsebino in pojavne oblike avtonomije posameznika.
Na drugi pa je okolje klju¢ni dejavnik za osebnostni razvoj in posledi¢no
razvoj osebnostnih karakeeristik, ki jih zahteva avtonomija posameznika.

2 Tudi sodobna psihoanalitiéna paradigma zagotavlja, da je avtonomen le posameznik z
znadilnostmi zrele osebnosti. Pri tem se pogosto naslanjajo na ugotovitve Chrisa Argyrisa
(1997), ki je s pomodjo primerjave z nezreli osebami zrelim osebnostim pripisal naslednje
znadilnosti: neodvisnost, aktivnost, pestrost obnaéanja, globje interese, dolgoroéno
perspektivo, superioristicno drzo, samozavestnostin nadzor.

3 Razumevanje avtonomije ( posameznika), ki temelji na njegovih osebnostnih karakreristikah,
lahko zasledimo tudi pri Brianu ]. Caldwellu in Jimu M. Spinksu. Menita, da je avtonomija
(posameznika) pogojena s »sprejemanjem odgovornih odlo¢itev na podlagi osebnih
znadilnosti, znanjain poloiaja« (Caldwellin Spinks, 1991, ST 189).
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Ni si mogoce predstavljaci oscbnostnega razvoja posameznika izven druz-
benega okolja. Celo ved, podrejanje posameznika zahtevam druzbenega
okolja predstavlja imanenten pogoj za njegovo cksistenco. Zavedardi pasce je
potrebno, da posameznikova bit ne cemelji le na razvoju druzbencega, am-
pak tudi individualnega pola. "lemeljni pogoj za uresnicevanije slednjega se
odraza v posamcznikovi distanci do druzbenega okolja. Distanca do druz-
benega okolja je po Budarju mogoca le skozi posameznikovo aveonomijo
in 3¢ co le v primerih, ko posamcmik poscduje ustrezno stopnjo moral-
ne razvitosti (Budar, 2010, str. 47). 'lako se avtonomija v sodobnem kon-
tekstu navezuje na posameznika, kl poseduje »dolo¢eno« osebnostno (in
moralno) razvitost in jo je sposoben koneekseualno osmisliti.

Kontekstualna osmislitev aveonomije posameznika pride, po mne-
nju Milana Zvera, v sodobni druzbi e toliko bolj v ospredje. Po njegovem
mnenju se s konceptom postmoderne druzbe na eni strani povetuje kul-
turna, socialna in politi¢na diferenciacija druzbe ter na drugi poudarja in-
dividualizacija in subjekeivnost. » Avtonomija posameznika se torej pove-
¢uje vzporedno s povecanjem kuleurne, socialne in politicne diferenciacije
druzbe. Postmoderna in informacijska druzba s svojimi komunikacijski-
mi, kulturnimi in nenazadnje materialnimi prednosemi pred druzbeni-
mi oblikami pred njo poseduje neprimerno ved vzvodov in moznosti za
resni¢no aveonomno delovanje in bivanje posameznika.« (Zver, 1998, str.
78) Ravno zaradi diferenciiranih druzbenih vzorcev in legitimacije razlic-
nih individualnih pogledov je potrebna posebna skrb posameznika, da s
svojimi ravnanji ne presega meje kategoritnega imperativa kot univerza-
listi¢nega moralnega nagela pri ravnanju posameznika v sodobni druzbi.
Zavedati sc je namre¢ potrebno nevarnosti postmoderne druzbe, ki z iz-
razitim poudarjanjem individualizma posameznika postavlja na obrobje
univerzalisti¢na moralna natela druzbe,

Ce na kratko povzamemo kracek zgodovinski oris konceptualnega
razvoja pojma avtonomija, lahko ugotovimo, da je pojem avtonomije iz-
razito relativen, tako v terminoloskem kot tudi pojavnem smislu. Poja-
vna relativnose in raznolikose pojma avtonomije se primarno odraza na
intervalu med druzbenim in individualnim. V kontekstu stare Greije in
anti¢nega Rima je bila aveonomija vezana na druzbeno komponento, saj
je bila razumljena le v okviru aveonomije polisov oziroma kasneje odno-
sa posameznih druzbenih skupin do vladajocega druzbenega razreda* 7,
razsvetljensko filozohjo pa se pojem aveonomije zacne tesno navezovati na

n V rem konteksru Milan Zver v dokrorski diseeeacii oravlia. da

ideja svohode kor avtonomiie ni temelina le pri temarizaciji posameznika v drzavi, '1|11P]L

rudi v primerih civilne drusbe. instiruc ij in org i. manjéin. corkva, veeskih in drogih

druzhenib skupin. aarodoy, driay ipd. [ Zver, 1998,
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posameznika in njegove osebnostne karakreristike. Tovrstno razumevanje
avtonomije dobiva na pomenu v postmoderni druzbi, ki izrazito poudar-
ja legitimacijo razli¢nih individualnih prepri¢anj, mnenj in idej. Z legiti-
macijo razli¢nih prepri¢anj, mnenj in idej pa se vzpostavi intenzivna skrb
za (pravno) varovanje »razli¢nosti« ljudi. Slednje se jasno odraza tudi v ja-
vnem $olskem prostoru, ki mora varovati pravice otrok in mladostnikov,
skrbeti za lai¢nost itd., kar pomembno vpliva na razumevanje avconomi-
je javnih $ol in uciteljev.

Pojavne oblike avtonomije v javnem $olskem prostoru
V Zelji po natanénejsi analizi avconomije v javnem $olskem prostoru bomo
v nadaljevanju poskusali odgovoriti na vprasanje, v kak$nih pojavnih
oblikah se avtonomija pojavlja v javnem Solskem prostoru in kaksna so
razmerja med njimi.

Ze v prej¥njem poglavju je bilo mog, s pomogjo zgodovinskega orisa
pojma avtonomije, zaznati temeljno delitev njenih pojavnih oblik, in sicer:
- Institucionalna ali organizacijska avtonomija

Institucionalna ali organizacijska avtonomija izpostavlja primarno

razumevanje pojma avtonomije, in sicer v smislu neodvisnosti in sa-

mostojnosti formaliziranih druzbenih entitet, tj. institucij in orga-

nizacij. Na kaksen nacin se bo ta vrsta avconomije implementirala v

praksi, pa je primarno pogojeno z njenim odnosom do drzave in dru-

gih druzbenih entitet (zunanja avtonomija) ter s formo njene notra-
nje organiziranosti (rotranja avtonomija).
- Individualna ali-posameznikova avtonomija

Individualna ali posameznikova avtonomija sledi razsvetljenske-
mu pogledu na avtonomijo. V ospredju avtonomnega delovan-
ja je posameznik. Posameznik je lahko v popolnosti avtonomen le,
v kolikor sledi izklju¢no svojim filozofskim, religioznim, moral-
nim idr. na¢elom ter prepri¢anjem (intrapersonalna in primarna/
polna avtonomija). Kljub poudarjanju individualizma v sodobni
postmodernisti¢ni druzbi, in posledi¢no uveljavljanju incraperson-
alne avtonomije, pa se je potrebno zavedati pomena druzbenih de-
javnikov, ki pogojujejo avtonomno delovanje posameznika (in-
terpersonalna in sekundarna/limitirana avtonomija). V kolikor je
avtonomno delovanje posameznika pogojeno z njegovo druzbeno ali
politi¢no modjo, pride v ospredje udejanjanje vertikalne (interperson-
alne) avtonomije. V primeru vstopa posameznika v enakopravne od-
nose s so¢lovekom pa govorimo o horizontalni (interpersonalni) av-
tonomiji (Zver, 1998, str. 8s).
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Shema 1: Pojavne oblike avtonomije.

Vir: Zver, 1998, str. 8s.

Institucionalna ali organizacijska avtonomija v javnem $olskem

prostoru
V Zelji po podrobnejsi analizi institucionalne ali organizacijske avtonomi-
je si je potrebno uvodoma ogledati njeno opredelitev. Po mnenju Jana-Er-
ika Lane (1981, str. 323) je institucionalna ali organizacijska avtonomi-
ja razumljena kot neodvisnost posameznega druzbenega podsistema do
drZzave. V tem primeru gre na nek nacin za obliko avtonomije, ki izpostav-
lja medsebojno neodvisnost dveh druzbenih institucij oziroma posa-
mezne institucije od drzave. Ce slednje apliciramo na $olski prostor, lahko
zapiSemo, da je pojem institucionalne avconomije povezan z razumevan-
jem $ole kot (bolj ali manj) avconomne druzbene institucije. Lahko bi rek-
li, da gre v tem primeru za politolosko razumevanje aveconomije Sole, ki
temelji na moznosti Sole po (omejenem) samoodloc¢anju.

Do kaksne mere bo imela dolo¢ena $ola moznost samoodlo¢anja, ne
bo odvisno le od stopnje avtonomije, ki ji bo podeljena s strani drzave, am-
pak posledi¢no tudi od njene notranje ureditve. V skladu s tema dvema
moznostima pa institucionalno obliko avtonomije razdelimo na:

- zunanjo in
- notranjo avtonomijo (ibid.).
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Zunanja avtonomija Solskega prostora
Pojem zunanje institucionalne avtonomije lahko razumemo na dva naci-
na. V $ir$em smislu je razumljen v relaciji do vseh institucij, s katerimi po-
samezna institucija vzpostavlja stike, npr. z drzavo, sorodnimi institucija-
mi itd.’ V ozjem smislu pa se zunanja avtonomija institucije povezuje le z
njenim odnosom do drzave oziroma z avtonomijo, ki ji jo le-ta normativ-
no dolo¢i (Lane, 1981, str. 329).

Uporabnost razumevanja zunanje avtonomije v oZjem smislu je $e
posebej smiselna v Solskem prostoru, saj je drzava pomembna usmerjeval-
ka in oblikovalka sistema javnega Solstva. Je namre tista entiteta, ki usta-
navlja javne $ole in jih preko svojih centralnih organov nadzoruje ter jim
odmerja raven avtonomije. Dokaz, da je avtonomija javnega Solskega sis-
tema preprosto odmerjena s strani drzave oziroma delegirana po mode-
lu »od zgoraj navzdol«, predstavlja raziskava Eurydicea iz leta 2008 z na-
slovom » Solska avtonomija v Evropi — Politika in ukrepi«. V porotilu je
namre zapisano: »Pravzaprav so v vecini evropskih drzav $olsko avtono-
mijo dolo¢ili s sistemskimi ukrepi na ravni drzave in jo Solam preprosto
nalozili. Ve¢inoma so te politike vgrajene v nacionalno zakonodajo (in ne
morda v podzakonske predpise ali pravila, ki jih lahko izdajajo izvr$ilna
telesa).« (Plevnik, 2008, str. 14)

Kljub temu, da je oblikovanje zunanje institucionalne avtonomije
v evropskem $olskem prostoru pogojeno z delegiranjem »od zgoraj nav-
zdol«, pa vendar ni mo¢ v evropskem $olskem prostoru zaznati enoznad-
nega pristopa k sistemskemu urejanju avtonomije v javnem Solstvu. V gro-
bem lahko v evropskem javnem $olskem prostoru zasledimo naslednje cri
pristope normativnega urejanja $olske avtconomije:

- prvi pristop je znacilen za tiste nacionalne normativne uredicve $ol-
skega sistema, kjer je Solska avtonomija izrecno izpostavljena in na-
tan¢no urejena v Solski Zakonodaji;6

- drugi pristop izpostavlja urejenost Solskega sistema v splognih zakon-
skih predpisih na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja, vendar pa v sle-
dnjih pojem $olske avtonomije ni izrecno izpostavljen med predno-
stnimi cilji, ampak se ga lahko razbere posredno ali je avconomija le
fragmentarno zakonsko urejena;”

5 \Y primeru avtonomije v $olskem prostoru bi lahko govorili O razmerju posamezne sole z
dr ugimivzgojno -izobrazevalnimizavodi.

6 Prvi pristop k normativni ureditvi avtonomije je znadilen npr.za L uksemburg in Portugalsko.
»V Luksemb Urgu so na primer sprejeli posebno zakonodajo (zakon 25. junija 2004) Vzveziz
upravljanjem sploénih in tehni¢nih srednjih sol (lycées, lycées techniques) in tako na siroko
odprli moznosti za razvoj $olske avtonomije.« (Ibid)

7 Kot primer drugega pristopa lahko izpostavimo normativno ureditev $olskih sistemov npr.v

Spaniji, Franciji, na Poljskem, v Angliji, Walesu, Italiji, Greiji. »V Zdruzenem kraljestvu (An-
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- zatreti pristop paje znacilno, daje Solska aveonomija ni neposredno
urcjena v Solski zakonodaji, ampak le 2 upravnimi predpisi, ki jih iz-
dajajo razli¢na izvrsilna celesa (ibid.).”

Po mnenju izvajalcev raziskave Eurydicea iz lera 2008 v slovenskem
Solskem prostoru prevliaduje drugi pristop (ibid.). ‘lemeljni sistemski za-
kon v vzgoji in izobrazevanju, ki urcja organizacijska, statusna in inanéna
vpraganja na podrodjih izobraZevanja, je Zakon o organizaciji in financi-
ranju vzgoje in izobraZevanja (2011). Posamezna podrotja vzgoje in izo-
brazevanja pa so natanéncje urejena v drugih podro¢nih zakonih, in si-
cer v: Zakonu o vreeih (2010), Zakonu o osnovni Soli (2007), Zakonu o
gimnazijah (2c07), Zakonu o poklicnem in strokovnem izobraZevanju
(1006), Zakonu o vi§jem strokovnem izn‘)braicvanju (2.004), Z.akonu o vi-
sokem 3olstvu (2o10) in Zakonu o izobrazevanju odraslih (2006). Ob cem
je zanimivo, da sta v temeljnem sistemskem zakonu opredeljeni avtonomi-
ja Solskega prostora in avtonomija serokovnih delaveev. Avtonomija sol-
skega prostora je opredeljena s pravico ravnacclja do odlotanja o izvaja-
nju dejavnosti, ki niso vezane na vzgojo in izobraZevanje, v javnih vrecih
in Jolah ter s prepovedjo konfesionalne dejavnosti (Zakon o organizaciji
in financiranju vzgoje in izobrazevanja, 2011, 72, ¢len). O strokovni aveo-
nomiji pa govori 92. ¢len omenjenega zakona, V tem primeru je scrokovna
avronomija razumljena kot nacelo pri kakovostnem delu serokovnih de-
laveev (ibid., 92. ¢len). Slednjo interprecacijo avtonomije v olskem prosto-
ru lahko zasledimo v podro¢nih zakonih, npr, Zakonu o vrecih (2¢10). Na
podlagi zapisanega lahko vidimo, da je podrogje aveonomije Sole v sloven-
ski zakonodaji zelo fragmencarno urejeno. Prvenscveno je moé zasledicd
zgolj neposreden opis avtonomije scrokovnih delaveev in $olskega prosto-
ra, umanjka pa celostno razumevanje in normativno urcjanje $olske aveo-
nomijc.

Natanénej$o opredelitev aveonomije lahko zasledimo v Beli knji-
@i o vzgoji in izobragevanju v Republiki Sloveniji (2011). V omenjen-
em dokumentu je avtonomija izpostavljena kot splodno nagelo vzgoje in
izobraZevanja, razumljeno na naslednji na¢in: »Aveonomija vkljutuje
strokovno avtonomijo uciteljev in drugih strokovnih delaveey v vzgoji
in izobrazevanju ter avconomijo institucij vzgojno-izobrazevalnega siste-
ma, Avtonomnost vrecev in 3ol v razmerju do drzave, lokalnih oblasci

glija in Wales! so 2 zakonom o reformi izobrazevanja lew 1988 omogodili. da mnoge lokalne
solske oblasti precejsen del svojih pristoinosti prencscjo na posamezne sole Plevnik 2028,
SO T4

*

Tipicen primer treticga pristopa predstavlia Nemeija. kier jo bila solska avronomija v
pokeajini Baden Wiiccremberg vpeliama kar s projekrom »Solska aveonomija in upravdjanje
pokaijini Baden-Wiicttemberg vpeliana kar s projckrom »Solska avtonomija in npravjanjc
izohrazeva njw v solsketn lenyzs 607 bid'.
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in star§ev mora biti zagotovljena z na¢inom financiranja, zagotavljanjem
strokovne avtonomije u¢itelja in na¢inom zaposlovanja pedagoskega, stro-
kovnega in upravnega kadra. Pogoj institucionalne avtonomije so jasna
in nepristranska merila njihovega delovanja ter nadzor javnosti, obenem
pa avtonomija implicira prevzemanje odgovornosti. Avtonomnost Sole in
vreca spodbuja spremljanje in zagotavljanje kakovosti Solskega dela. Javno
$olstvo mora imeti avconomijo v razmerju do drzave in strukeur oblasti er
v razmerju do vsakdanjih vednosti in prepri¢anj. Zahteva po avconomnos-
ti javne $ole oziroma vreca kot institucije je povezana z lo¢itvijo drzave in
verskih skupnosti. Lai¢nost javnega $olstva in svetovnonazorska neveral-
nost javnih $ol in vrecev mora biti zagotovljena z zakonskimi in drugimi
predpisi. Delovanje Solskega sistema mora biti podvrzeno analizi in reflek-
siji ideologkih mehanizmov v $oli in vrecu.« (ibid., str. 13 in 14)

V Beli knjigi o vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji je mot
zaznati obe vrsti avtonomije, tako individualno ali posameznikovo kot
tudi institucionalno ali organizacijsko. Individualna ali posamezniko-
va avtonomija se interpretira skozi strokovno avtonomijo posamezne-
ga ucitelja oziroma strokovnega delavea v vzgoji in izobrazevanju, kar je
na nek nacin zgolj povzetek tega, kar predvideva ze Solska zakonodaja.
Bistveno natanéneje pa je opredeljena institucionalna ali organizacijs-
ka avtonomija. Le-ta temelji na pravnem razumevanju Solske avtonomi-
je, ki poudarja transparentnost delovanja, nadzor s strani javnosti in
odgovornost zaposlenih za opravljeno delo (ibid., str. 14). Navedeno ra-
zumevanje Solske avtonomije izpostavlja klju¢en vsebinski pomen sodob-
nega razumevanja avtonomije Solskega prostora. S pomocjo zunanje av-
tonomije Solskega prostora drzava nagovarja njegove akrerje k (druzbeni)
odgovornosti za kakovostno opravljanje njihovega dela in (ne)posredno
k povec¢anju njihove notranje institucionalne avconomije. Slednje se pri-
marno odraza v avtonomiji javnega $olstva v odnosu do politi¢nih in ver-
skih entiter.

Prikaz normativne in strateske ureditve zunanje institucionalne av-
tonomije v (slovenskem) olskem prostoru nas privede do ugotovitve, da
je v tem primeru tezko enozna¢no govoriti o avtonomiji v pravem pome-
nu besede — bistveno bolj smiselno bi bilo uporabljati pojem odobrena
ali vodena avtonomija,” saj snovalci $olske politike po nacelu »od zgoraj
navzdol« odobrijo pojavno in vsebinsko obliko avtonomije v javnem $ol-
skem prostoru. So¢asno pa jo s pomodjo instrumentov nadzora natanéno
usmerjajo in vodijo.

9 Ve¢otemv knjigi Mojce Petek z naslovom 4vronomnaosr szf/]fz» nfédﬂ] 7 deﬂ] (1998).
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Notranja avtonomija Solskega prostora
Da predstavlja zunanja avtonomija klju¢no izhodidée za razumevanje in
razvijanje notranje insticucionalne aveonomije™ Solskega prostora, je raz-
vidno iz misli Mareina Kramarja. Po njegovem mnenju je avtonomija Sole
v razmerjih do zunanjega druzbenega okolja pogoj avtonomiji $ole v nje-
nih notranjih okvirih (Kramar, 2002, str. 99). Kot smo videli v predho-
dnem poglavju, ima pri tem kljuéno vlogo normativna ureditev Solskega
sistema. Kljub temu, da lahko drzava bolj ali manj omogoda Soli notra-
njo institucionalno aveonomijo, pa ji aveconomije ne more preproseo dati
(ibid., str. 100). Na kakden nacin bo dejansko uresni¢ena notranja institu-
cionalna avtonomija, ostaja namred primarno odvisno od organizacijske-
ga in kadrovskega ustroja posamezne Sole,

V Zelji, da bi lahko dobili natan¢nejsi vpogled v sodobno razumeva-
nje razmerja med zunanjo in notranjo institucionalno aveonomijo 3olske-
ga prostora, se $e enkrat ustavimo ob prej omenjeni raziskavi Purydicea iz
leta 2008. Oglejmo si razumevanje razliénih stopenj Jolske aveonomije s
strani snovalcev Solske politike Evropske unije in poi$c¢imo moznosti raz-
vijanja aveonomije na ravni posamezne $ole.

7Z.¢ bezen vpogled v rezulrare porotila Turydicea nas vodi do splodne
ugotovitve, da se aveonomija v $olskem prostoru pri razlicnih delovnih po-
dro¢jih pojavlja na razli¢nih stopnjah. Tzvajalci raziskave so namre¢ ugo-
tovili, da predstavljajo okvir evropskih Solskih politik naslednje $eiri sto-
pnjc avronomijc:

- Popolpa avtonomija

Pojem popolne Solske aveonomije se uporablja, kadar $ole sprejemajo

odlo¢icve v mejah, dolocenih s $olskimi predpisi in brez posredova-

nja zunanjih teles (Eeprav se morajo posverovati z visjimi oblasemi).
- Omejena ali delna avtonomija

O omgejeni ali delni aveonomiji lahko govorimo takrar, kadar se $ole

odlodajo v okviru nabora moZnosti, ki ga je voaprej dolodila visja iz-

obrazevalna oblast, ali si od slednje pridobijo odobritev za svoje od-
lodicve.
- Prenos pooblastil po prendarku’

V primeru prenosa pooblastil po preudarku organizacijski organ ali

lokalne oblasti za odlo¢anje o posameznem podrodju delovanja poo-

blastijo $ole oziroma njihove zakonite zastopnike.

o Pod pojmom natranja instirucionalna ali orga nizacijska avronomija azomemo avronomijo.
kiizhajaizdelirve posamerne insriruciic na podsisreme inoadnosew. kise med njimivzposravijo
/¥er 1998, str. 85

" Primeri lll’()l‘ll,!'!(‘! LOVTSINE SLOpRje Ay Lonemije so v ey mpskc:n'l solsketn sistemu dok.lj redki.
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- Niavtonomije

V tem primeru Sole nimajo avtonomije na posameznem podrodju

delovanja (Plevnik, 2008, str. 54).

Rezultati raziskave Eurydicea kazejo, da vvedini nacionalnih Solskih
sistemov Evropske unije prevladujeta popolna ali delna avconomija. Sle-
dnje se $e posebej jasno odraza na pedagoskem, kadrovskem in finanénem
podrodju, kar pomeni, da imajo na teh podroéjih evropske $ole bolj ali
manj relativno avtonomijo. Vendar pa je ob tem potrebno izpostaviti dej-
stvo, da $ole nimajo popolne avtonomije na tistih podro¢jih, ki zagotavlja-
jo enotnost nacionalnega sistema vzgoje in izobrazevanja (ibid.);” v teh
primerih najpogosteje ni avconomije ali pa je izrazito omejena.

V zelji, da bi dobili natan¢nejsi vpogled v povezavo med vsebino po-
samezne oblike in stopnjo avtonomije v $olskem prostoru, je ugotovitve
raziskave o avtonomiji $ol v Evropski uniji smiselno povezati z opisom
oblik avtonomije v $olskem prostoru, kot jih je oblikoval Metod Resman
(2002, str. 10-14). Po njegovem mnenju so oblike avtonomije 3ol nasle-
dnje: finan¢na, personalna, ciljna, strukturno-organizacijska in kuriku-
larna. Sinergija oblik in stopenj avtonomije $olskega prostora nas vodi do
naslednjih spoznanj:

- Finanna avtonomija sol

Finan¢na avtonomija $ol temelji na moznosti Sole, da razpolaga z

(javnimi in zasebnimi) finan¢nimi sredstvi (ibid.). Iz raziskave Eu-

rydicea je razvidno, da »je (finan¢na avtonomija $ol v Evropski uni-

ji — op. av.) ve&ja pri razporejanju javnih sredstev za stroske delova-
nja in za nakup opreme, pri pridobivanju sredstev iz zasebnih virov,
zlasti iz donacij in sponzorstev ter najemnin za oddajanje prostorov.

Nasprotno pa o razporejanju javnih sredstev (ali zasebnih virov, kjer

je to mogoce) za investicije, najemanju posojil in platevanju osebja

iz zasebnih sredstev (kjer je to sploh mozno) ve¢inoma odlo¢ajo vi§-

je ravni.« (Plevnik, 2008, str. 27)” Podobno je urejen tudi slovenski

Solski sistem. V slovenskem Solskem prostoru je mo¢ zaznati popol-

no avtonomijo $ol pri upravljanju stroskov delovanja $ol in nakupu

ra¢unalniske opreme ter delno avtonomijo pri investicijah in naku-
pih. »Investicije odobri ob¢ina ustanoviteljica $ole in/ali upravni or-
gan, ki investicijo pla¢a (ministrstvo za Solstvo, ministrstvo za finan-

12 V raziskavi o avtonomiji éolskega prostora v Evropski uniji se kot elementi enotnosti
nacionalnega sistema vzgoje in izobraievanja najpogosteje pojavljajo minimalni obvezni
kurikulum in preizkusi znanja, ki vplivajo na ulencev uspeh v zakljuénih spriéevalih za
pridobitevizobrazbe (Plevnik, 2008).

13 Kot vidje ravni se najpogosteje pojavljajo ministrstva za izobraievanje ali z njihove strani
pooblas¢eni drzavni organi (Plevnik, 2008).
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ce). Pri nakupih je stopnja avtonomije $ole odvisna od virov sredstev
{drzava, ob¢ina ali $ola). Za nakup racunalnidke opreme se nacelno
odlodi $ola, vendar so vedji nakupi lahko organizirani na ravni drza-
ve; v tem primeru $ola pri izbiri konkretne opreme ali dobavitelja ni
avtonomna.« (Ibid,, str. 18).

Personalna avtonomija

V okviru personalne aveonomije imajo $ole proste roke pri zaposlo-
vanju vodstvenega, pedagoskega in nepedagoskega Solskega oscbia
(Resman, 2002, str. 11). Komparacivnaanaliza Eurydicea iz leta 2008
je pokazala velike razlike pri urcjanju kadrovskega upravljanja Sol v
okviru ¢lanic Evropske unije. Kljub temu pa je mot izpostaviti na-
slednjo skupno znadilnost: »lunkcijo ravnatelja sole pogosto nad-
zorujejo visje oblasti, medtem ko na ravni Sole pogosteje odlocajo o
pedagodkem osebju (3e zlasti o nameséanju nadomesenih uéiceljev,
dodeljevanju nalog in dolZnosti ter o disciplinskih ukrepih) in nepe-
dagoskih delavcih,« (Plevnik, 2008, str. 27) V slovenskem izobraZe-
vanju je mo¢ zaslediti popolno aveonomijo 3ol pri izboru, dolotanju
dolznosti in odgovornosti ter odpovedi opravljanja funkcije ravnate-
lja, sqj je vse to v domeni upravnega organa Sole. Enako stopnjo av-
tonomije pa lahko zasledimo tudi pri upravljanju s pedagoskim in
nepedagoskim kadrom (ibid., ser. 23-27). 'V kolikor se v primeru
funkeije ravnarelja kaze dolocena specitika slovenskega Solskega pro-
stora (v odnosu do dolocenih ¢lanic Tyropske unije), pa se pri upra-
vljanju s pedagoskim in nepedagoskim kadrom pojavlja idenciénose
z dominantno obliko urcjenosti v Evropski uniji.

Ciljna avtonomija sol

Ciljna aveonomija $ol s¢c navezuje na vpraganje svobode $ole pri na-
érrovanju, izvajanju in koneroli seratekih ciljev. »Na podlagi na-
vedenih ciljev lahko Sole sestavljajo tudi konkreencj$i programi in
vrednote, ki izhajajo iz kulture 3ole, okolja, uciteljev, u¢encev in star-
ev.« (Resman, 2002, str. 11) Vpogled v urejanje ciljne aveonomije v
evropskem Solskem prostoru nas privede do spoznanja, da normativ-
ni akei v razli¢nih drzavah vropske unije vetinoma podrobno dolo-
ajo, katere dokumente so $ole dolZne pripraviti (razvojni naért Sole,
pravila glede uénega naérta ipd.). Ponekod pa so predpisani tudi po-
stopki in mchanizmi za vzpostavitey formalne nadzorne strukeure
in pogoji za njeno delovanje. Slednje posledi¢no poment, da so $ole
dolzne oblikovari serateske cilje in jih uresnicevati ter konerolirari.
Enako velja tudi za slovenske $ole, saj morajo tudi v Sloveniji Sole pri-
praviti leene delovne nacree in porotila za ustanovicelja, v katerih je
opisano, kako so uresnicile zastavljene cilje (Plevnik, 2008, str. 42).
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Strukturno-organizacijska avtonomija sol
Strukturno-organizacijska avconomija $ol govori o moznosti vzpo-
stavitve tak$ne organizacijske strukeure, ki omogoca fleksibilno in
racionalno delo. V tem primeru se fleksibilnost nanasga na razpore-
janje finan¢nih in materialnih sredstev ter strokovnega osebja (Re-
sman, 2002, str. 12). Na podlagi prikazanih splo§nih modelov odlo-
¢anja v $olah Evropske unije lahko sklenemo, da je nacin sprejemanja
odlotitev v $olah odvisen od vrste odlo¢itve. Pri tem ima v mnogih
nacionalnih Solskih sistemih ravnatelj, v primerjavi z organom upra-
vljanja $ole, odlo¢ilnej$o vlogo.” Po drugi strani pa uditelji na splo-
$no nimajo prav veliko odgovornosti pri kadrovskem upravljanju in
financiranju. Njihova odgovornost v teh primerih je prvenstveno
pogojena z njihovim sodelovanjem v upravnih organih ol (Plevnik,
2008, str. 37). Slednje se odraza tudi v Sloveniji. Uresni¢evanje struk-
turno-organizacijske avtonomije $ol je primarno razdeljeno med sve-
tom $ole in ravnateljem. Vloga pedagoskega osebja pri uresni¢evanju
omenjene avtonomije pa je prvenstveno povezana z njihovo posre-
dno participacijo oziroma s sodelovanjem v zboru zaposlenih, uci-
teljskem zboru in svetu $ole. Pomembnost pedagoskega osebja se pri
uresni¢evanju te oblike avtonomije odraza pri izboru ravnatelja in
oblikovanju osnutkov letnih naérrov in poro¢il o delovanju vzgojno-
-izobrazevalnega zavoda.

Kurikularna avtonomija sol

§ pomodjo kurikularne avtonomije lahko Sole in uditelji doloca-
jo u¢ne oblike, uéila in u¢na sredstva. Sola lahko oblikuje kuriku-
lum, ki je skupek nacionalno predpisanih standardov in normati-
vov ter programa, ki je odsev potreb in Zelja $ole in okolja (Resman,
2002, str. 13). Primerjava kurikularne avtonomije ol v Evropski uni-
ji kaze, da so skoraj vse evropske drzave v predpisih uveljavile obve-
znost Sole, da s skupinskim delom uditeljev zagotovi konkretne kuri-
kularne vsebine, ocenjevalne postopke in medpredmetne dejavnosti
(Plevnik, 2008, str. 73). Natan¢nejsi vpogled v oblikovanje kurikulu-
mov v drzavah Evropske unije pa vodi do ugotovitve, da imajo 3ole
relativno malo besede pri dolo¢anju vsebine obveznega dela kuriku-
luma, saj se slednje najpogosteje oblikuje na nacionalni ravni (ibid.).
Podobno ureditev lahko zasledimo tudi v Sloveniji. »V Sloveniji pro-
gram in u¢ne nacree za predmete v osnovnosolskem izobraZevanju
sprejema Strokovni svet RS za splo$no izobrazevanje. Program vse-
buje konceptualno in procesno znanje, dejavnosti u¢enceyv, predloge

Organi upravljanja dole imajo najmo¢nejso Vlogo v drzavah, kot so Belgija, Spanija, Irska,
Iralija, Romunija in Zdruzeno kraljestvo (Plevnik, 2008).
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vsebin, didakei¢na priporotila in obvezne medpredmetne povezave.

Vsebuje lahko tudi standarde za preverjanje in ocenjevanje uénih ci-

ljev. Utitelji lahko ob tem po svoji presoji konkretizirajo vsebine, saj

kurikulum daje le splogni okvir ... Cetudi vselej ne odlodajo o vsebi-
ni ali ciljih pouevania, lahko uéitelji vendarle samostojno naéreuje-

jo dejavnosti v okviru priprave leenega nadrea dela (pogosto skupaj z

drugimi uticelji istega predmeta) in razporcjajo dolo¢ene uéne teme

po dnevih ali cednih.« (Ibid., str. 19)

Prikaz uresnicevanja razli¢nih pojavnih oblik aveonomije v evrop-
skem in slovenskem Solskem proscoru izpostavlja skupni imenovalee,
tj. skrb za razvoj kakovosti vzgojno-izobrazevalnega sistema. Slednje je
bilo mo¢ zaznati pri ciljni aveonomiji $ol. Kljub temu, da smo predho-
dno zapisali, da zakonodaja ve¢ine drzav [ivropske unije doloca postopke
oblikovanja in sprejemanja strateskih dokumentov vzgojno-izobrazeval-
nih zavodov, pa so vzgojno-izobrazevalni zavodi aveonomni pri doloda-
nju vsebin omenjenih dokumentov. Zaznati je mo¢ prepri¢anje, da zvi-
ganje svobode vzgojno-izobraZzevalnih zavodov pri nacreovanju lastnega
dela povecuje kakovose njihovih rezuleatov. Kljub temu pa med drzavami
ostajajo razlike v pogledih o tem, kak$na in kolik$na naj bo insticucional-
na avtonomija $ol. Med evropskimi drzavami so razlike ne le v tem, koli-
ko avtonomije drzave omogocajo $olam, ampak tudi v tem, karere vrsee je
ta avronomija. Sodobna avtonomija evropske $ole se prvenstveno nanaga
na finantno, kadrovsko in pedagosko podrocje. Kljub temu, da lahko eor-
dimo, da poudarck na cch treh podrogjih dejavnosti $ole ni povsod cnak
in s¢ razlikuje od drzave do drzave, pa vendarle nacelno velja splogno pra-
vilo, in sicer: ¢¢ $ole vzivajo popolno aveonomijo na enem podrodju, ima-
jo relativno visoko stopnjo aveonomije tudi na preostalih podrogjih. Sle-
dnje kaze, da je koncepe notranje insticucionalne aveonomije, bolj kot s
posamezno vsebino aveonomije, pogojen z zavestjo nacionalnih snovaleey
Solske politike o njenem pomenu. Na primeru slovenske Solske zakono-
daje Mojca Pecek (v Plevnik, 2008) prikazuje, kaksna je zavest slovenske
Solske politike o avtonomiji 3ol. Po njenem mnenju je, s pomodjo Solske
zakonodaje, precejien del cencralnih upravnih pristojnosti prenesen na
ravnacelje. Sodasno pa je Jolska policika zelo podrobno predpisala meri-
la za upravljanje in financiranje, $ predpisovanjem jasnih in nepriscran-
skih kadrovskih in finan¢nih meril, ki so pod nadzorom javnosti, so $ol-
ske oblasti Zelele ustvariti pogoje za aveonomnost $ol in uditeljev v odnosu
do drzave. Vendar se slednje ni nikoli v celoti uresnicilo v praksi. Podob-
no misel lahko zasledimo rudi pri Andreju Korenu, ki zapide, da je aveo-
nomija »abstrakten koncepe, ki ima malo ali ni¢ vpliva na prakso« (Ko-
ren, 2006, str. 86).
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Navedeno misel Andreja Korena o nevplivanju formalno predpisane av-
tonomije $ole na prakso je mo¢ nevtralizirati z mislijo Jozeta Mlakarja
(2002, str. 249), ki meni, da notranja avtonomija $ole raste in pade z ravna-
teljem. Enakega mnenja je tudi Martin Kramar (2002, str. 107), ki pravi,
da je ravnarelj pobudnik sprememb, formalni nosilec didakti¢nega kon-
cepta, vodja oblikovanja koncepcije in usmerjevalec na¢reovanja, priprave
in izvajanja iz koncepra izpeljanega izobrazevalnega procesa in verifikacije
ter evalvacije njegovih rezultatov. Po mnenju Milana Adamica (2002, str.
122) pa vloga ravnatelja pri uveljavljanju Solske avtonomije ni le neposre-
dna. Klju¢na je tudi ravnateljeva posredna vloga pri razvijanju Solske avto-
nomije, saj s svojo strokovnostjo postopno usmerja $olo v novo kakovost,
spodbuja u¢itelje pri njihovem delu ter pri njih razvija inovativnost. Seve-
da pa je na drugi strani mogoce, da se ravnateljem, ki so drugace narav-
nani, zdi, da inovativni u¢itelji morda celo ogrozajo njihovo avtonomijo
(Razdevsek Putko, 2002, str. 130). Odnos ravnatelja do utiteljev in njegov
nacin vodenja $ole pa odpira vprasanje, kako se dejansko razvija avconomi-
ja v $olskem prostoru na individualni ravni.

Individualna ali posameznikova avtonomija v javnem $olskem
prostoru
V zelji, da bi se lahko neposredno lotili analize avconomije ucitelja v slov-
enskem Solskem sistemu, je potrebno uvodoma predstaviti koncepe t. i.
individualne (posameznikove) avtonomije. Po mnenju Zvera je le-ta ra-
zumljena kot individualna svoboda in je posledica odlo¢itve posameznika
za uveljavljanje in uresni¢evanje lastne svobode (Zver, 1998, str. 8s). Posa-
meznik jo lahko uresni¢i s pomocjo dveh oblik, in sicer:
1. interpersonalno in
2. intrapersonalno avtonomijo (ibid., str. 70).

Interpersonalna avtonomija ulitelja
Zagovorniki interpersonalne avtonomije izhajajo iz uvodno predstav-
ljene misli Franceta Bucarja in predpostavljajo, da je lahko posameznik
avtonomen le v razmerjih do drugih. Interpersonalna avtonomija temelji
na miselni podstati, da je posameznik lahko avtonomen le v okviru, ki
ga dolo¢ajo druzbene norme in vrednote. Nacin udejanja interperson-
alne avtonomije je tako pogojen z druzbenim polozajem posameznika in
njegovim nac¢inom vstopanja v interakcijska razmerja. Glede na slednje
poznamo dve pojavni obliki interpersonalne avtonomije:
- vertikalno in
- horizontalno avtonomijo (ibid., str. 75).
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Pod pojmom vertikalna (interpersonalna) avtonomija je razumljena tista
oblika aveonomije, v okviru kacere posameznik vstopa v stik 7 razlicimi
druzbenimi {oziroma drzavnimi) insticucijami. Vertikalna avtonomija
tako govori o tistih sferah avtonomije posameznika, kijih drzava omogoca
2 normativnimi akei. Zaradi navezave vertikalne (interpersonalne) av-
tonomije 7z normativno urcjenostjo oscbnega in druzbenega Zivljenja
posameznika lahko to obliko avtonomije cnatimo s t. i. sekundarno ali
limitrano avtonomijo®. Zanjo je namreé znacilno, da je avconomija posa-
meznika pogojena 7 razliénimi normativnimi predpisi in postopki (ibid.,
str. 83-86). Po drugi strani pa je potrebno izpostaviti, da vercikalna (in-
cerpersonalng) aveonomija ne pomeni le normativno »omejevanje« av-
tonomije posameznika, ampak jo je mo¢ razumeri tudi kot instrument za
povedevanje avtonomije posameznika. Zavedati se je potrebno, da posa-
mezniki, ki opravljajo dolocene druzbene vloge in naloge, dobijo s stra-
ni drZave za slednje doloena pooblastila in »moc«. Slednje je 3¢ posebej
pogosto na podrodju poklicnega udejsevovanja,

Aplikacija vertikalne (interpersonalne) avtonomije na podrodje ja-
vnega Jolstva nas privede do usluzbeniske vioge ucitelja. Po mnenju Mcto-
da Resmana (1991, str. 72) je uditelj v vlogi usluzbenca razumljen kot pripa-
dnik dolodene institucionalizacije Solstva, za karerega je znadilno, da ima
vnaprej bolj ali manj opredeljen polozaj in naloge, ki jih mora opravljati.
Usluzbeniska funkcija zahteva od uticelja kontrakrualno primoranost, da
izpolnjuje naloge, ki so podane v olskih normativnih akeih. Da bi sc opi-
sano lahko realiziralo, je v $olskem sistemu potrebno vzpostaviti ustrezno
upravno strukeuro, katere teznja je ugotoviti identi¢nost uéiceljevega de-
lovanja 7z zakonskimi normami. "la kontrolni clement vloge uéitelja kot
usluzbenca je zagotovo v prvi vrsti ravnatelj, ki mu je uditelj neposredno
odgovoren. Prav cako je uditelj za svoje udejsevovanie kot usluzbencee od-
govoren Solskim ingpckrorjem. Vendar sc je porrebno zavedadi, da v pri-
meru véiceljeve usluzbeniske funkcije ne gre zgolj za podrejanje Jolskim
oblastem, ampak ima v tem primeru moznosti, pravice in pristojnosti od-
lo¢anja. Pravica do uresnicevanja vertikalne interpersonalne avtonomije
je namred pogojena s stopnjo »upravljalske« decentralizacije in razvitosti
insticucionalne aveonomije $olscva, Slednja se najpogosteje uresnicuje sko-
zi neposredno/direkeno in posredno/indirekeno participacijo uditeljev pri
upravljanju Sole, pri cemer prva izhaja iz neposredne moZnosei ucicelja, da
ravnatelju ali $olskim oblastem poda svoje predloge in mnenja o upravlja-

15 Kor bipol sekundarnc alilimiricane avronomiie se pojavlia primarna ali papolna avronomiia
posamernika. Le- 1 je verana na nepostedno ndejanianje moralnega. verskega. poliri¢ncga
ide. prepricanija posameznika. Vee o rej obliki avronamije bo povedane pri inrrapersonalni
avtonamiji.
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nju Sole, kar se najpogosteje odraza v obliki sodelovanja ucitelja pri odlo-
¢anju o materialnih in tehni¢nih pogojih za pedagosko delo, razporejanju
delovnega ¢asa na ravni $ole ali posredovanju mnenj in predlogov v okviru
javnih razprav. Neposredna participacija pa temelji na sodelovanju pred-
stavnikov uditeljev pri upravljanju Sole in $olskega sistema, v okviru pred-
stavniSkih teles utiteljev (npr. uéiteljski zbori, strokovni sveti) ali njihovih
interesnih organizacij (npr. sindikalnih).

V nadaljevanju si oglejmo razumevanje usluzbeniske vloge uditeljev,
in posredno vertikalne interpersonalne avtonomije, v slovenskem $olskem
prostoru. Vpradanje vertikalne interpersonalne avtonomije uditelja je v
slovenski $olski zakonodaji in strateskih dokumentih zelo redko omen-
jeno. Slednje je zapisano v Zakonu o organizaciji in financiranju vzgoje
in izobraZevanja (2o11) in Zakonu o $olski indpekciji (2005). V Zakonu
o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (2011) se pojavi
posredna participacija ufiteljev, saj zakon predivideva sodelovanje stro-
kovnih delavcev v organih zavoda.” V Zakonu o $olski indpekciji (2005, 8.
¢len) pa je vertikalna interpersonalna avconomija omenjena le posredno.
V njem je zgolj omenjeno varovanje avtonomije strokovnih delaveev, pri
¢emer pa sam nadin varovanja ni povsem jasno opredeljen.” Kljub temu,
da je usluzbeniska vloga ucitelja v Solski zakonodaji redko omenjena, pa
je potrebno izpostaviti, da je razumevanje vertikalne interpersonalne av-
tonomije ucitelja pogojeno tudi z ostalo zakonodajo, predvsem s podrodja
zavodov, delovnih razmer in javnih usluzbencev.’

Vertikalno in sekundarno alilimitirano avtonomijo pa ne oblikuje le
uciteljeva usluzbeniska vloga, ampak je normativno bistveno bolj urejena
vioga ulirelja kot strokovnjaka. Za razliko od vloge utitelja kot usluzbenca
se ulitelj kot strokovnjak pri svojem delu ravna po strokovnih spoznanjih.
Njegovo strokovno ravnanje mora temeljiti na spoznanjih pedagoske, psi-
holoske, didakei¢ne in ostalih znanstvenih disciplin (Resman, 1991). Te-
meljni pogoj, ki je potreben za razvijanje vloge ucitelja kot strokovnjaka, je
kakovosten sistem njegovega izobrazevanja in strokovnega izpopolnjeva-
nja ter zaupanje v njegove strokovne kompetence.”

6 Kot primer lahko navedemo opredelitev sestave sveta vrtca oziroma dole v Zakonu o
organizaciji in ﬁnanciranju vzgoje in izobraievanja (2011, 46. &len), in sicer: »Svet javnega
vrtca oziroma $ole sestavljajo: trije predsmvniki ustanovitelja, pet predstavnikov delavecev in
trije predstavniki stardev«.

17 Zakon o $olski inépekciji (2005, 8. &len) govori o varovanju avtonomije uéiteljev na naslednji
na¢in: » Dokaz zizvedencem za pedagoéko podroéje S€ Mora opraviti, ¢e iz okolis¢in primera
izhajajo dejstva, iz katerih je mogoce sklepati: /./da Je kriena pravica strokovnega delavea, da
je prisvojem deluavtonomen«.

18 Naj kot primer navedemo Zakon o delovnih razmerjih (2013), Zakon o zavodih (2o12) itd.

19 Obtem panegre spregledati ostalih dopolnjujoéih dejavnikov krepitve uéiteljeve strokovne
Vloge, insicer:
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Na kaksen nacin je v slovenskem olskem prostoru razumljena strokov-
na avtonomija uticeljev, je razvidno iz, Bele knjige 0 vzgoji in izobratevanju
v Republiki Sloveniji (2011, str. 30), kier je zapisano: »Uitelj mora ime-
ti strokovno avtonomijo, da uporabi razlicne didakei¢ne pristope, kot
so denimo kakovostni frontalni pouk, kakovostni dialogi, sodeloval-
no uéenje, vodeno odkrivanije, re§evanje zivljenjskih problemov, projeke-
no delo, primerno vkljuéevanje tehnologije v pouk itd.« [z zapisancga je
razvidno, da je utiteljeva strokovna aveonomija v sluzbi didakri¢ne us-
ereznosti in kvaliterne izvedbe vzgojno-izobrazevalnega procesa. Strokov-
na aveonomija tako uditelju sluzi pri izbiranju usereznih metod in oblik
poudevanja. Vezava strokovne aveonomije le na vzgojno-izobrazevalni pro-
ces pa odpira vpraganje, ali je scrokovno aveonomijo res mod razumeti tako
ozko, tj. kot le didakeié¢no avtonomijo, Qdgovor na vprasanje bo mogoce
razgraiti, {e pojem serokovnosei ucitelja premaknemo izven didakritnega
okvira in upodrevamo vse segmente uiteljevega dela.

Vloga uditelja kot strokovnjaka pa ni povezana zgolj z njegovo ver-
tikalno, ampak cudi s horizontalno interpersonalno avtonomijo. Le ta se
odraza na relaciji med posamezniki, pri ¢emer so vsi posamezniki v ena-
kem druzbenem polozaju (Zver, 1998, str. 75). Avtonomnost, ki se pojavlja
v rem primery, ima drugacno smer, kot smo jo opisali pri vertikalni incer-
personalni aveonomiji. Ce si uéicelj pri vertikalni aveonomiji aveonomijo
razvija v okvirih, ki so mu predpisani z normativnimi akei in dolodili nje-
govih nadrejenih, potem je pri horizontalni interpersonalni avtonomiji
v ospredju njegov osebni odnos do soljudi, ki jih pri svojem pedagoskem
delu sretuje. V nagem primeru se horizontalna incerpersonalna aveonomi-
ja udejanja med uciteljem na ¢ni strani in njegovimi sodelavei, u¢enci in
star$i na drugi. Lahko bi torej rekli, da je uéicelj horizontalno incerperson-
alno avtonomen, & njegova aveonomnost temelji na visoki ravni poklic-
ne komperenenosti, ki mu omogoda uresnicevanje partnerskih odnosov
(s sodelavci, stardi in u¢enci) (Miljak v Lepi¢nik Vodopivec, 2c0s, str. 41).

Oblikovanje ustreznih partnerskih odnosov pa ne bo mogode, &e bo
uicelj vzerajal le pri svoji vlogi scrokovnjaka. Horizontalna aveonomija
uditelja namred zahteva tudi uéitelja kot.osebnost, kot Eloveka z vsemi svayji-
mi osebnostnimi karakeeristikami, prepri¢anji, vrednotami itd. Zavedari
se je potrebno, da uditelj vstopa v olski prostor s celotno svojo osebnostjo.
Pri rem 8¢ poscbej pomembno vlogo igra eti¢na in moralna odgovornost
uditelja tako do ucenca kot tudi do njegovih starfev. V prvi vrsei je udice-
lieva naloga in odgovornost, da spozna, da ima pred seboj u¢ence, katerih
- stopnijc decenrralizacijc in demokrarizacije sol.

-organiziranosri rezima $olskega dela v kankrernih <olskih pogojihin

o
-navsezadnjetudivavnaeljeveganicinuvedenjavzgejno-izobrazevalnegs zavoda T oz cqsteg’.
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osebnost je v fazi oblikovanja, in starSe, ki vstopajo v olski prostor s svoji-
mi pri¢akovanji in vrednostnim sistemom.

Oris vertikalne in horizontalne interpersonalne avtonomije uciteljev
kaZe tesno povezanost z razli¢nimi vlogami, s katerimi se ucitelj srecuje v
svoji pedagoski praksi. Ena klju¢nih vlog, skozi katero se uresnicuje verti-
kalna interpersonalna avtonomija, je vloga ucitelja kot usluzbenca. Vi pri-
meru avtoritarnosti Solskega sistema se mo¢ slednje povecuje. S poudar-
janjem demokrati¢nosti pa vloga ucitelja kot usluzbenca izgublja na mo¢i,
medtem ko se vedata vlogi uditelja kot strokovnjaka in osebnosti. Slednji
dve sta $e posebej pomembni pri horizontalni interpersonalni avconomiji
ucitelja, ko utitelj pristopa do uencey, starsev, sodelavcev itd. kot ¢lovek,
z vsemi svojimi osebnostnimi lastnostmi.

Intrapersonalna avtonomija ulitelja
Ze v okviru horizontalne avtonomije posameznika smo se dotaknili ra-
zumevanja vloge uditelja kot osebnosti. U¢itelj je bil prikazan kot posa-
meznik v odnosnem razmerju s so¢lovekom. Vendar je slednje le en del
uciteljeve osebnostne vloge. Drug del vloge uditelja kot osebnosti pa se
navezuje na odnos, ki ga ima u¢itelj sam do sebe. Na kak$en nacin bo de-
loval u¢itelj kot osebnost do drugih ljudi, je pogojeno tudi z uéiteljevo per-
cepcijo samega sebe, saj slednje pomembno pogojuje oblikovanje njegove
identitete, samozavesti itd. Na tej podlagi pa temelji razumevanje intra-
personalne avtonomije, ki govori o usmerjenosti posameznika k samem
sebi in jedru svoje osebnosti (Zver, 1998, str. 72).””

Zagovorniki intrapersonalne avtonomije uditeljev verjamejo, da je
ignoriranje uiteljevih potreb v nasprotju s teznjo po vedji kakovosti dela.
Slednje naj bi bilo odvisno od zadovoljevanja uditeljeve prirojene potrebe
po avtonomiji, napredku, rasti in dobrem delu. Resman celo pravi, da v ko-
likor u¢itelju dodelimo avtonomijo in odgovornost za sprejemanje odlo-
¢itev, se bo povecala tudi njegova pripravljenost in motivacija za delo (Re-
sman, 2002, str. 19). Podobnega mnenja je tudi Marenti¢ Pozarnikova, ki
poudarja, da je uciteljeva avtonomija ali stopnja moznosti samoodlocanja
osrednjielement notranje motivacije priuciteljih in vplivanaob¢utek odgo-
vornostiza rezultate njihovega dela (Marenti¢ Pozarnik etal., 2005, str. 36).

Ce izhajamo iz pregleda strateskih dokumentov in normativnih ak-
tov v slovenskem $olskem prostoru, ki smo jih predstavili predhodno, lah-
ko zelo hitro pridemo do ugotovitve, da se podrodju intrapersonalne av-

20 Razumevanje intrapersonalne avtonomije je pogosto identi¢no razumevanju primarne
ali polne avtonomije, pri kateri se posameznik sam odlo¢a, na kaksen na¢in bo uresni¢eval
lastno avtonomijo oziroma udcjanjal bistvo svojega moralnega, politiénega, Verskega idr.
prepri¢anja (Zver, 1998, str. 82-83).
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tonomije ucitelja ne posveda posebne pozornosti. Razlog za slednje lahko
delno najdemo v prepovedi indokerinacije otrok in poudarjanju svetovno-
nazorske neveralnosti ter lai¢nosei javnega $olstva, saj je slednje lahko po-
gosto v nasprotju z naeli uresni¢evanja intrapersonalne aveonomije udi-
telja. Zavedari se je namred porrebno, da slednja poudarja uresnicevanie
parcialnih vrednor posameznega udicelja, kar pa je lahko v nasprotju z vre-
dnosenim konceprom javnega Solseva. Votem primero se¢ mora ucicelj za-
vedati svoje usluzbeniske funkcije in postavici interes uéencey in njihovih
stardev pred lasenega.

Namesto zakljucka
V uvodu ¢lanka smo si zastavili vprasanje, na kak3en nadin je razumlje-
na avtonomija in kako se udejanja v Jolskem prostoru. Odgovor na prvo
zastavljeno vpradanje smo iskali skozi zgodovinski prerez. Le-ta nam je
pokazal kompleksnost pojma aveonomije. Kljub svoji kompleksnosti pa
je na nek nadin tezil k ohranjanju svoje podseati, tj. neodvisnosti oziro-
ma samostojnosti. Ravno primer institucionalne olske aveonomije nam
je odprl dvom v neodvisnost. Dovoljena oziroma vodena aveonomija, ki jo
nacionalna Solska politika normarivno posreduje »od zgoraj navzdol«,
pusdca dvom o terminoloki in pojavni ustreznosti aveonomije v $olskem
prostoru.

V slednje smo se lahko prepricali cudi na primeru vertikalne ineer-
personalne aveonomije, ki predstavlja osnovni okvir uéiceljeve aveonomi-
je. Slednja je dologena z normacivnimi podlagami in insticucionalno aveo-
nomijo Sole. Normarivna podlaga uciceljevega dela cemelji na uposeevaniju
predvsem $olske in delovne zakonodaje ter otrokovih in ¢lovekovih pravic.
Stopnjo in vsebino uéiteljeve avronomije pa pomembno pogojuje notranja
insticucionalna aveonomija Sole, predvsem interna pravila sole, nadin vo-
denjaole, 3olska klima in kultura, Z vzpostavitvijo delovno-pravnega raz-
merja je uditelj primoran upostevati normativne akee na ravai drave in
3ole, kar posledi¢no pomeni zmanj$evanje njegove incrapersonalne in pri-
marne avtonomije. Slednjo pa omejuje tudi vrednostni sistem druzbe. Le-
-ta nagovarja moralno in ctiéno plat dela uticelja, ki se odraza predvsem v
interakeiji udicelja z uéenci in stardi oziroma v udiceljevi horizonealni in-
terpersonalni aveonomiji.

Ce smo lahko za vertikalno interpersonalno aveonomijo ugotovi-
li, da s pomocjo normativnih akrov omejuje utiteljevo aveonomijo, pa sta
horizontalna in intrapersonalna aveonomija tisti dve obliki, znotraj kace-
rih lahko uéitelj neposredno udejanja lastno aveonomijo. Uditeljeva aveo-
nomija s¢ namre¢ odraza preko njegovega odnosa do pedagoskega dela,
sodelaveey, utencev in starfev. Zavedari pa sc je potrebno, da je kakovose
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uresni¢evanja omenjenih oblik avtonomije primarno pogojena s kontinu-
iranim razvijanjem osebnostne in strokovne vloge. Strah pred indokeri-
nacijo otrok, poudarjanje lai¢nosti in nevtralnosti javnega Solstva pa so
najpogosteje kljuéni razlogi, da vprasanje udejanjanja lastne aveonomije
ucitelja ni predmet normativnih in strateskih dokumentov.
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Sprejemanje rezultatov PISA
2009 v Sloveniji skozi prizmo
javnopoliti¢nega ucenja'

Urgka Stremfel, Mojea Seraus in Damijan Lajh

d osamosvojitve Slovenije dalje je slovenski izobraZevalni prostor®

dozivel pomembne konceptualne in paradigmarcske spremembe, ki

jih lahko pripisemo (tudi) vedno vedjemu odpiranju v mednaro-
dni prostor. Od takrac dalje je Slovenija zacela sodelovati v nekacerih med-
narodnih raziskavah znanja (npr. TIMSS — Mednarodna raziskava crendov
znanja matematike in naravoslovja, PIRLS — Mednarodna raziskava bralne
pismenosti, PISA — Program mednarodne primerjave dosezkov uéencev), pri-
dobila ¢lanstvo v Organizaciji Zdruzenih narodov za izobraZevanje, znanost
in kulcuro (UNTSCQ), Sveru Evrope, Organizaciji za gospodarsko sodelova-
njc in razvoj (OECD) in ne nazadnje vstopila v Evropsko unijo (EU). Cejije
na nckaterih podrodjih javnih politik (npr. ckonomska in moncrarna unija)
¢ansevo v EU narckovalo obvezujode sodelovanje in implemencacijo evrop-
skezakonodaje in standardov, so druga podrodja predvsem c. i, socialnih poli-
tik (npr. zaposlovanjc in socialna vkljuéenost), med katere sodi tudi izobraze-
vanje, ostala na ravni ncobvezujocega sodelovanja, postavljanja skupnih ciljev
in izmenjave izkudenj v okviru odpree metode koordinacije (OMK). Kljub
temu, da je sodelovanje drzav ¢lanic na podrocju izobrazevanja neobvezujo-

1 Clinek jenastalna podlagisinieze raziskovalnib ugotovitey lwro](-'kl v Tvalvaciia vageje inizobea-
sevania ma podligi mednaradno priznanih metodologii je v obdobiuod let 2o
11407y i]il Peda _()\Ll institue, sofimancicala pa Dyropskis i.l||l|AL|.1<J.1_.\1‘OP.\L(-‘. unije in Ministe
svo za izobrazevanic, znanost in $port, ter Lumlinu'.u aziske 1\-J|llU'J PIOiLLLJ ("dplu metoda
koordinacije: analiza njenihjavnopolitienih policy! mpohuuuhposkdu kije vobdobjuodleta
sy dozziz potekalna Centru za polw sloske raziskave na Fakulicti 2a dluz hene vede, Universe

v | jubliani. financitala pa ga je Agencija Re publike Slovenije 7a taviskovalno dejavnost.

2 “elankn menimo.daje 2 v idika sprejemarija mednaradnih dejavnikor pre’

n/Ln poimcnovanic. Jato nporablipmo reemi Simer /(‘||mn POI](’]]III’I\'O\‘O
inpomen vseh .lklc:rjt‘.» [j.l\'rlop:ﬂil.i(“.ni|lod|<)u. valcev.e spertov. deleznikoy kiv njem d(‘hl](-': 3.
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e, imajo instrumenti tak$nega sodelovanja $tevilne neformalne vzvode,
ki drzave clanice spodbujajo, da delujejo v skupno dogovorjeni smeri. V
primeru, da drzave clanice skupno dogovorjenih ciljev ne dosegajo, pa LU
7 instrumenti t. i. mehkega prava (soff Law) nanje (lahko) izvaja neformal-
ni pritisk. Seveda odziv na te priciske v vsch drzavah ¢lanicah ni enak in
je v odsotnosti pravno zavezujolih norm toliko bolj odvisen od njihovih
ingtitucionalnih serukeur, politiéne kuleure, razmerij med akeerji ter na-
vsezadnje rezultatoy, ki jih drzave Eanice dosegajo pri zasledovanju sku-
pnao dogovorjenih ciljev EU. V skladu z navedenimi predpostavkami se
v tlanku skozi prizmo OMK kot javnopolitiénega uéenja’ osredototamo
na sprejemanjet mednarodnih raziskav znanja v nacionalnem izobraze-
valnem prostoru (izobraZevalni politiki in izobraZevalnih praksah) cer na
specifike slovenskega izobraZevalnega prostora, ki na to sprejemanje (lah-
ko) vplivajo.’

Delovanje OMK po nadelu t. i. mehkega prava oziroma neobvezujo-
ega sodelovanja drzav ¢lanicje v akademskih razpravah izzvalo §tevilna
vpra3anja glede nacina, ki ga OMK v odsotnosti obvezujocih pravil upo-
rablja za t. i. evropeizacijo (usmerjanje in oblikovanje) nacionalnih izobra-
sevalnih politik. Ceprav je OMK s svojo relativno novostjo, inovativno-
stjo in kompleksnostjo v politoloskih in edukacijskih znanostih sprozila
$irok spekeer raziskay, bistveni problem navedenih preucevanj predstavlja
$¢ vedno odpreo in ne dovolj pojasnjeno vpraganje njenega vpliva na dr-
zave Clanice (Radaclli, 2003; Lépez Santana, 2004; Alexiadou, 2007; To-
annidou, 2007). Raziskovalci so si cnotni, da so raziskave o dejanski upo-
rabi OMK v drzavah ¢lanicah preredke, deloma tudi zato, ker je vpliv
mchkega prava na vsebino in sam proces oblikovanja izobrazevalnih po-

Ti\nopn|iliu“no ucenje pr(-'dsl avhia \Hop teorii, kise osredotocaio na o, kako S0 javne pn|iliL(-'

o

administrativne uredinve in javnopoliticne ideje iz enega konieksta iz preteklosti ali sedanio-
stit uporabliene v rzyoju politik, qunnslrm\mh ureditey in javnopoliticnih idej v drugem
kontcksu Dolowitzin Marsh, 1996

n V okviru neobveznjocega sodelovanja drzav ¢lanic na ravni EU s jo v litcraturi s podeotja
analize |‘-o||r|L pe l"ljh in Srremfel. 2z1r; Alexiadon in Lange. 22130 l|\(‘|m||r(‘|m|n spreje-

mmu X |I\1 l L na nac. |om|n| ravini. ﬂlO 173 1j1l1|ll

odcnrncwri Pl‘f]\' NO 7AW /lllO\ Ih noarm '._

konadajc 1L ne matemo OVOITT.

Vokviru preutevania evropskil inegraciiskih procesov je vzajemmi i FU in nacionalne
i pri o blikovanju in izvajanju javoib pnlmL Q7nACEN \I\upnlln terminom ;
ileitenpr. Sedelmeier 2o s, 5N avedeno pomeni, darazlic nec-\lopsLepnkse.mstnu( fje.
pohukg indiskurzi kiso razvitinaravni EU, predstavliajo pritisk vsmer reforme inspremem-
be v strukuurd, procesu in politikah na nacionalni ravni Privisk v smer prilagodicve se razlikuje
glede na dp pravila EU ki vveliad. kot todiglede na swpnjo \k|.1dno~udeahnunn polit-
kamiins praksami ablike wanja po||r|L v dezavi elanic ajhiin Steemiel. 2ot Ker v elanku

o

evropeizacijo preudujemo v okvitn OMK. med njene mnopohrh ne iNSFrumente pa se vt

ajo tudi mednarodne raviskave znanja. govorimo o mednacadnih raziskav znanja ma

nacionalniizobrazevalni prostor.
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litik na ravni posamezne drzave zaradi Stevilnih razlogov® tezko presoja-

ti. Poglobljene empiri¢ne raziskave torej predstavljajo raziskovalno prazni-

no, ki zahteva mnogo konceptualnega in empiri¢nega raziskovalnega dela

(Schattenmann, 2006). Namen ¢lanka je tako prispevati k zapolnitvi na-

vedene vrzeli na podlagi $tudije primera PISA 2009 v Sloveniji. Clanek

skusa odgovoriti na naslednji raziskovalni vprasanji:

- Kaksne javnopoliti¢ne u¢inke (angl. policy effects)” so sprozili rezul-
tati mednarodne raziskave znanja PISA 2009 vslovenskem izobraze-
valnem prostoru?

- Kako lahko navedene javnopoliti¢ne u¢inke osvetlimo s teorijo jav-
nopoliti¢nega ucenja?

Navedeno razumevanje je pomembno, saj se na podlagi teorije javno-
politi¢nega ucenja posamezna drzava pri zasledovanju mednarodno pri-
merljivih rezultatov lahko uéi ne le o vsebini sprememb, ki so jih sprejele
druge drzave, temve¢ tudi o samem procesu sprejemanja rezultatov in uva-
janja sprememb (glejte npr. Buichs, 2003). Da pa bi se ta/posamezna drza-
va lahko u¢inkovito u¢ila od drugih, je v prvi vrsti potrebno ustrezno ra-
zumeti posebne kontekstualne znacilnosti lastnega nacionalnega okolja.

Zaradi navedene kompleksnosti in $irine obeh preucevanih podro-
¢ij (teorije javnopoliti¢nega u¢enja in mednarodnih raziskav znanja) je po-
trebno nase raziskovanje oziroma tematiko obravnave tudi ustrezno za-
mejiti. V ¢lanku se izmed ve¢ mednarodnih raziskav znanja, v katerih
sodeluje Slovenija, ter $tevilnih podro¢ij skupnega sodelovanja na podro-
¢ju izobrazevanja v EU ter OECD osredoto¢amo na raziskavo PISA. Pri
tem se poglobljeno osredoto¢amo na sam proces sprejemanija rezultatov na
nacionalniravni; ob strani tako pus¢amo dinamiko, ki se odvija na nadna-
cionalni (EU, OECD)® ravni ter jo origemo le toliko, kot je to potrebno za

6 vV precejdnjem delu obstojeée literature se koncepti, povezanizjavno politiénim ucenjem, pre-
pletajo, prav tako je javnopolitiéno ucenje tezko identificirati, saj nanj Vplivajo stevilni preple~
tajocise dejavniki. Znotraj teorije javnopolitiénega ucenja tako najdemo Stevilne deﬁnicije in
kategorizacije javnopolitiénega ucenja (Freeman, 2006, str. 368) .

7 Javnopolitiéni u¢inki so v literaturi s podroéja analize politik opredeljeni kot dejanski rezul-
tatijavne politike vdruzbenem okolju (Knoepfel etal, 2011, str. 239) oziroma kot Vplivjavne
politike na vsakodnevno iivljenje cﬂjne skupine (Van den Bosch in Canrillon, 2008, str. 314;
Kraftin Furong, 2010, str. 422). Vpliv OMK na nacionalni ravni naj bi bil po mnenju Rada-
ellija razviden v naslednjih javnopolitiénih u¢inkih: prevod evropskih smernic v nacionalni
kontekst, sprememba diskurza in terminologije, sprejem strateskih dokumentov, spremem-
ba vsebine izobrazevalnih politik ter sprememba paradigem.

8 Ceprav se na prvi pogled zdi, da je raziskava PISA predvsem projekt QECD, nam étevilni
podatki kaiejo na moéno sodelovanje EU in OECD tako pri njenem oblikovanju kot izva-
janju: EU ¢estdeset odstotkov podatkov 7a 1azvoj svojih kazalnikov na podroéju izobrazeva-
nja pridobiva od OECD (tudi iz raziskave PISA, vendar ve¢ o tem v nadaljevanju); EU ima v
naj pomembnejéem odboru OECD, relevantnem za raziskavo PISA — t.i. PISA Governing
Board, svoje predstavnike. Tudi ¢e bi zeleli lo¢iti vpliv EU in OECD na slovenski izobrazeval-
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razumevanje sprejemania rezultarov v nacionalnem okolju. Prav tako nase
raziskovanje ni osredotoceno na same spremembe vsebine nacionalne izo-
brazevalne politike, temved se osredotoca na procesualne in strukeurne vi-
dike sprejemanga.

V ¢lanku 7 vidika sprejemanja OMK in teorije javnopoliti¢nega uce-
njana $rudiji primera PISA 2009 osvetlimo vloge in pomen mednarodnih
raziskav v Sloveniji s pomodjo naslednjih uporabljenih meeod in tehnik:
poglobljena analiza relevantne literature in sckundarnih virov, analiza
(ne)formalnih dokumentov in pravnih virov, metoda poglobljencga (pol)
strukeuriranega druzboslovnega intervjuja’ ter podarcki, pridobljeni v sre-
¢anjih z delezniki.

Po uvodu so v prvem razdelku ¢lanka predstavljene bistvene znadil-
nosti skupnega evropskega sodelovanja na podrodju izobrazevanja cer bi-
stvena izhodi§da teorije javnopolitiénega ucenja, s katerimi bomo raziska-
li odzive na rezultate PISA 2009 v Sloveniji. V drugem razdelku ¢lanka
predstavimo pomen mednarodnih raziskav znanja za javnopoliti¢no uée-
nje v LU, tregji razdelek ¢lanka pa je namenjen kratkemu pregledu do-
sedanjih izkazov odpiranja slovenskega izobrazevalnega prostora med-
narodnim vplivom. V etrrem razdelku ¢lanka na podlagi v predhodnih
razdelkih predstavljenih teoretskih predpostavk na $rudiji primera PISA
po posameznih clementih OMK pregledno pojasnimo skupno evrop-
sko sodelovanje na podroc¢ju klju¢nih kompetenc, ki jih raziskava meri
(bralna, matemati¢na in naravoslovna pismenost), ter presojamo njiho-
vo sprejemanje v slovenskem izobrazevalnem prostoru. V sklepnem raz-
delku sledi predseavitey izsledkov raziskovanja in odgovorov na razisko-

ni prosror. s stevilni avrorii opm"nmo na to. da je ro prakricne nemogode srariri: Wallace
namrce OMK opite kor OLCD-tehniko. Deugi (Grek, 2 | ange in Alexiadou.
2 so s enotni. da na podrocin izobrazevania ko v vokviru FU kot v okviru OFCD so-
delov: anje poteka na osnovi javnopoliticnegs weenja. Nadalje so dosedanje raziskave [Grek.,

2 po|\17|,|t‘. di v vecini dezay chanic FU ll\lf‘.]‘]l niso 7.1]102_JI razlikovati med \phwln [
in QECD na njihov izobrazevalni prostor.

-

9 Lierviuji so bili izvedeni vokviru projcka - (‘dpltum toda koordinaciic: analiza njenih jav-
nopnlm. nih ; in politicnih posledice. in sicer 2 ur. adniki na Ministrsreu 22 Solstvo in

¢|ﬂ0rr\'|(rih od 8 do 2om rer ma Dicekrarara va izobrazevanjc in kulraro | xmpckc omi-
sije v Brusliu januarja lera o1z Seecanji 2 deleznikista Siliizvedeni ot sezgin i 2o ma

Takulieti7za deuzbene wde[ iverzey | jubliani.

vse individusIne alikolek tivoe skierie, katerih
interesi so 7 doloc t‘noli\nopohnLnlmnH\nn alinegativio dotaknieni. Ne tnoremos govoriti
o samodeinen in kawgorienem oprededicvanju deleznikov v javni politiki, saj je njibova opre-
delitey odvisia od vsake konkretne situ aciie. Deleznikiv okviru javnih politk EL so tako
lahko })O\llllLllllLl \kupmn organizaciic, 5Lupumu podicta. drugi deli viade ali celo druge
vhade. Brejceva indrugi = na podrodju |/ohm/mm|n firdem pome-

o Kohler-Rochova {2ac. meni. da predstay

-8, ~r1 9l|/|1/

nu IIPC\I

izobrazevan inkamor uvrétamo ravimarelie rer deuge sreokovne delavee vereevin ¢n|< sraric.

lokalne .\‘kuprloslv. FESOTTIO MINISITSLYVEO i1 dmg&-‘.»v.
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valno vprasanje na podlagi sinteze teoretskih predpostavk in empiri¢nih
podatkov.

Skupno evropsko sodelovanje na podrodju izobrazevanja

temelji na javnopolitiénem ucenju
Evropsko sodelovanje na podro¢ju izobrazevanja se je od leta 1971, ko se je
prvi¢ sestalo Sest pristojnih evropskih ministrov, do danes bistveno okre-
pilo. Prelomnico v okrepitvi sodelovanja predstavlja Lizbonska strategi-
ja (Zaklju¢ki Evropskega sveta 2000), v kateri je izobrazevanje na ravni
EU prvi¢ prepoznano kot nujen pogoj za veanje gospodarske u¢inkovi-
tosti EU. Zaradi narave izobrazevanja kot javnopoliti¢nega podrodja, nad
katerim Zelijo drzave ¢lanice ohraniti suverenost, in hkratnega zavedanja
o pomenu izobrazevanja za doseganje strateskih ciljev EU, je bila z Liz-
bonsko strategijo kot nacin sodelovanja opredeljena nova metoda vladanja
- t. L »OMK«. Metoda deluje na podlagi mehkega prava na podro¢jih,
kjer pogodbe o ustanovitvi Evropske skupnosti dajejo zelo malo ali ni¢ pri-
stojnosti za neposredno delovanje institucij v okviru EU oziroma so pri-
stojnosti omejene na spodbujanje sodelovanja med drzavami ¢lanicami. S
svojim deklarativnim namenom OMK predstavlja sredstvo za doseganje
vedje konvergence pri zasledovanju skupnih evropskih ciljev (Gornitzka,
2006; Alexiadou, 2007; Pépin, 2007).

OMK, ki je po ugotovitvah Zeitlina in drugih (200s) sprozila da-
le¢ najve¢ zanimanja, razprav in polemik v celotnem razvoju evropskih
integracij, je pogosto preu¢evana kot proces javnopoliti¢nega ucenja (de
la Porte, Pochet in Room, 2001; Radaelli, 2004).”" OMK predstavlja in-
stitucionalizirano obliko u¢enja med razli¢nimi javnopoliti¢nimi akeer-
ji (Olsen in Peters v Gornitzka, 2006, str. 39). Poudarek je na tem, da se
drzave kljub razli¢nim tradicijam ter pomembnim sistemskim razlikam
lahko u¢ijo ena od druge in izbolj$ujejo svoje politike z namenom dose-
ganja skupnih ciljev. V organiziranih in utecenih interakcijah v okviru
OMK se drzave lahko naucijo ve¢ kot le z bilateralnim posnemanjem. Ra-
daelli (2004) vzajemno ucenje definira kot osnovno koordinacijsko mo¢
OMK. Njegov cilj je razirjanje znanja in poveano zavedanje potrebe po
razvijanju novega znanja. Ker drzave stremijo k skupno opredeljenemu ci-
lju, se vzajemno ulenje pojmuje kot racionalno in kolektivno reSevanje
problemov.

I Ostalividiki prencevanja predstavljajo OMK kot resitev za odpravo demokrati¢nega
deficita EU (npr. Smismans, 2008), novo obliko vladavine (npr. Rodrigues, 2001), regulacijo
konfliktov (Schifer, 2005), na¢in evropeizacije (npr. Radaelli, 2003).
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Na podlagi sinteze raznolikih teoreeskih predpostavk in karegorizacij jav-
nopalitiéna uéenje v EU razumemo kot proces, v katerem je znanje'™ ne-
kega Casa in/ali prostora (o javnih politikah, inscrumentih, adminisera-
tivnih strukturah, institucijah) uporabljeno v drugem Casu ali prostoru
(Dolowitz in Marsh, 1996). Pri tem javnopoliti¢no uéenje v EU pred-
stavlja kompleksne vidike (javnopolitiénega, druZbenega in polititnega)
ucenja”™ med Srevilnimi javnopoliticnimi akeerji (posamezniki, insticuci-
jami in drzavami) na vsch ravnch mnogonivojske vliadavine' (Strcmf‘cl,

2010). Predpostavljamo, da lahko le takrat, ko se javnopoliti¢no ucenje
odvija znotraj in med vsemi ravnmi mnogonivojske vladavine (LU, nacio-
nalnc, regionalne, lokalng), in sicer v obliki u¢enja iz lastnih izkusenj, od
drugih in z drugimi,” govorimo o izpopolnjeni insticucionalni struktu-
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ri javnopoliticnega ucenja, ki omogo¢a svojstveno obliko nove oblike vla-
davine EU.

Pomen mednarodnih raziskav znanja pri

javnopoliti¢nem ucenju v Evropski uniji
Evropske institucije (Evropska komisija, Svet Evropske unije) uporabo
mednarodnih raziskav v izobraZevanju kot elementa na podatkih temelje-
¢ega oblikovanja politik (evidence basedipolicy making) utemeljujejo s po-
trebo po jasni (znanstveno podprti) dolo¢itvi dejavnikov, ki prispevajo k
uspe$nosti in u¢inkovitosti nacionalnih izobrazevalnih sistemov. Ti de-
javniki odpirajo moznosti za doseganje skupnih strateskih ciljev oziroma
ciljnih vrednosti EU. Pri tem imajo bistveno vlogo eksperti, ki kazalnike
razvijajo, utemeljujejo ter merijo njihove vrednosti preko primerjav posa-
meznih drzav. Mednarodne raziskave znanja imajo tako s svojimi podacki
(Stevilenimi informacijami) pomembno vlogo pri vzpostavljanju vladavi-
ne primerjav (governance by comparison). Primerjave v mednarodnih le-
stvicah dosezkov drzave spodbujajo k javnopolitiénemu u¢enju. Znanje in
ckspertize, ki nastajajo iz te skupne osnove, predstavljajo nov inscrument
vladanja v evropskem izobrazevalnem prostoru ter sredstvo za usmerjanje
nacionalnih izobrazevalnih politik (Ioannidou, 2007; Dunlop in Rada-
elli, 2o010).

Analize izobrazevalnih reform v evropskih drzavah (npr. Grek,
2008) nakazujejo, da se drzave pri oblikovanju strategije razvoja svojih iz-
obrazevalnih sistemov naslanjajo na podatke, zbrane v mednarodnih raz-
iskavah znanja, ter stanje v svojem izobraZzevalnem sistemu primerjajo s
stanjem v drugih drzavah. Mednarodne raziskave dopolnjujejo podatke o
ravneh znanja ucencey, ki jih nudijo ocene uditeljev in rezultati drzavnih
preizkusov znanja (Straus, 2006, str 8)." Redno spremljanje stanja izobra-
zevalnega sistema je potrebno, da bi lahko v izobrazevalni sistem vpeljali
spremembe takrat, ko bi se to izkazalo za potrebno, in na podroéju, kjer bi
bilo to treba. Kot kazalnik stanja izobrazevalnega sistema so v mednaro-
dnih raziskavah poudarjeni dosezki u¢encev na mednarodnih preizkusih
znanja, ki se izvajajo v ve¢letnih ciklih. Ve¢ina mednarodnih raziskav do-
sezke uéencev spremlja s ponavljajo¢imi zbiranji podatkov v razmikih ne-
kaj let, namenjenih ugotavljanju, kako se dosezki s ¢asom spreminjajo in
ali so imele uvedene spremembe v izobrazevalnem sistemu Zelen ucinek.
Najsplosneje, podatki iz mednarodnih primerjav pomagajo identificiraci
16 Vendar so med drzavnimi preizkusi in mednarodnimi raziskavami v izobraievanju razlike:

medtem ko je osnovni namen drzavnih preizkusov obvestilo posameznim ucencem o njiho~

vem znanju, mednarodne raziskave v izobraievanju nudijo informacije o delovanj uizobraze-
Valnega sistema nasploh, na nacionalniin mednarodni ravni (Straus, 2006, str. 8).
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maodne in $ibke plati nacionalnega izobrazevalnega sistema v luci dosezkov
ostalih sistemov ter prav tako spremljati njihov razvoj/napredek v daljgem
¢asovnem obdobju.

Natantneje, mednarodne raziskave znanja uéencev'™ nam omogoca-
jo vsaj dva primerjalna vpogleda: prvije t. i. vsebinski vpogled (na podla-
pi karerega sodelujode drzave dobijo vpogled v »Kak$no je znanje uéencev
glede na splogna pri¢akovanja, dosczke v drugih drzavah, cilje kurikula ali
potrebne ravni znanja za nadaljnje izobraZevanje in vkljuéevanje v druz-
boz«, »Kakino je znanje razliénih podskupin ué¢encev (regija, spol, soci-
alno-ckonomski status)?«, »Kaceri dejavniki v Solskem sistemu ali zunaj
njega so povezani z uspe$nostjo uéencevi«).” Drzave lahko v cem pogle-
du med seboj primerjajo podatke, kot so npr. podacki o kurikulu, Stevilu
ur, ki so namenjene posameznim predmetom, organizaciji solskega siste-
ma na nacionalni ravani in organizaciji Zivljenja in dela posameznih $ol. Na
ta natin lahko mednarodne primerjalne raziskave pripomorejo k razume-
vanju povezav med dejavniki v izobraZzevalnem sistemu in pojasnjevanju
razlik v dosezkih uéencev (Scraus, 2006, str. 11). V tem, prvem, pogledu
si drzave torej 2 vzajemnim medscbojnim utenjem prizadevajo idencif-
cirati dejavnike, ki se povezujejo z uspehom uéencey in s tem z vrednost-
mi kazalnikov za drzave. Drugi vidik, pri katerem se lahko drzave udijo
od drugih sodclujocih drzay, pa je sémo sprejemanje/soocanje # rezulea-
ti. Mednarodne raziskave znanja drzave spodbudijo k zbiranju in analizi
podackov, ki prej niso bili na voljo, sodelovanje z ostalimi drzavami pa jim
omogoda vpogled v odzive teh drzav cer uéenje iz njihovih izkugenj (Sera-
us, 2006).

Slovenski izobrazevalni prostor in mednarodne raziskave

znanja
[zobrazevanije je kuleurno specificno javnopoliti¢no podrodije, zato je tre-
ba izobrazevalne reforme presojati v okviru posebnih kuleurnih aspekeov
posameznega izobrazevalnega sistema. S tega vidika je smiselno na krae-
ko orisati razvoj slovenskega izobrazevalnega sistema s poscbnim poudar-
kom na priblizevanju in sodelovanju Slovenije v mednarodnem okolju na
podrodju izobrazevanja,

"7 Vse mednarodne raziskave vizobrazevaniu se ne osredotocajo na dosezke ueences. Primer
takine raziskave je raziskava TALLS i Mednarodi raziskava povéevanjainuenia) katere cilj
j¢ 2brad in preudit pudalkc. kiso povezani s poufeyanjeny uéiLcljcv in 11jih-ovim strokovnim
izpopolnjcvanjen, wr podatke o pedagoskih, vodstvenih in upravnib vprasaniib, ki so pove-
zani zdelom raviarelia  Pedagockiineritur azrg.

18 Raziskave omogocajo vpogled vriste dejavnile, za karere sc birajo podatki. Za mnoge rele-

{ { ! ! g
vanre dejavnike pa je podatke rezke 7hirari. take morda zacadi veebinskih preprek o podar
kih porodajo weenc kotrudi fimancnih lu‘c:prt‘.k :olnc:jt‘.rl o!wst‘.g \rlu‘:lﬁzllniko\r'ﬁ.
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Strajn (2007, str. 56—59) razvoj slovenskega $olstva (po Hopkins in Rey-
nolds (2001) ter Harris in Chrispeels (2006)) pojasnjuje skozi pet faz.
Obravnavo po navedenih fazah Serajn (ibd., str. s8) sicer priporo¢a v obliki
metaevalvacije reformnih in drugih spremljevalnih dejavnosti v $olstvu,
sami pa jo za potrebe pri¢ujocega ¢lanka uporabljamo zgolj za oris vloge
mednarodnih raziskav v slovenskem izobraZevalnem prostoru. Navedene
faze izboljSevanja Solstva so:

- Prva faza je osredotocena na posamezne Sole, skupine ucencev ali
uiteljev. V drugi polovici 8o-ih let 20. stoletja je v Sloveniji mogo-
¢e zaznati razpr$ene iniciative $ol, u¢iteljev in raziskovalcev za izbolj-
$ave. Spri¢o druzbenega konteksta vse bolj nepreklicne spremembe
politi¢nega sistema bi lahko rekli, da je bila ta faza okrepljena z ne-
kaksno osvoboditvijo iniciativnosti. Faza se je v 9o-a leta zavlekla v
obliki nekak$nega povsem neavtoritativno nadzorovanega in nenad-
zorovanega eksperimentiranja.

- Drugafaza je osredoto¢ena na nivo razreda in nivo $ole. Kljub temu,
da se je v 9o-ih letih slovensko $olstvo pripravljalo in vstopalo v sis-
temsko $olsko reformo, je sledilo trendom drugih drzav, ki so izbolj-
$evanje sistema vzgoje in izobrazevanja povezovale z u¢nimi rezultaci
ucencev. V tem ¢asu se je v Sloveniji uveljavilo merjenje u¢inkovitosti
u¢nih dosezkov predvsem v okviru mednarodnih raziskav IEA.

- Tretja faza je osredotocena na natanénejde oblikovanje izobrazeval-
nih programov in prilagoditev reformnih pobud. Velik poudarek je
namenjen upostevanju posebnega konteksta (tudi posameznih 3ol),
v katerem reforme/izbolj$ave potekajo. Pri tem gre predvsem za kre-
pitev odgovornosti $ol za dosezke njihovih u¢encev z vpeljavo razli¢-
nih oblik nadzora in preverjanj ter postavljanje standardov znanja in
ciljev u¢nega procesa z namenom vecanja u¢inkovitosti izobrazeva-
nja.

- Cetrtafazase osredoto¢a na uveljavljanje avtconomije posameznih ol
ter ponovno krepitev lokalnih oblasti pri upravljanju vzgoje in izo-
brazevanja.

-V peti fazi pridobijo velik pomen »mrezenja ucecih se skupnosti«.
Kovat Sebart (2007, str. 11) dodaja, da navedeno mreZenje ter pove-
zovanje Sol in izobrazevalno-raziskovalnih institucij vse bolj uresni-
¢ujejo projekei, ki se financirajo iz t. i. evropskih skladov.

»Osamosvojitvena reforma« po Kodelji (2007, str. 40) »ne predstavlja

zgolj re-reforme prej$nje reforme in obstojecega sistema, ampak njegovo

temeljito spremembo v skladu s spremenjenim polozajem Slovenije in z

vrednotami /.../, ki predstavljajo skupno evropsko dedi$¢ino politi¢nih,

kulturnih in moralnih vrednot«. Splosne spremembe v Sloveniji, spre-
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membe na podrodju izobrazevanja kot tudi »3olska reformarorska mrz-
lica« v vedjem delu sveta — vse skupaj je v Sloveniji omogodilo dosezek
visoke stopnje soglasja tudi v polju ozje pojmovanega politiénega (tudi na-
cionalno/mednarodno (cvropsko)) (Gaber, 2007, str. 70). Stava na moder-
nizacijo, na znanje — na standarde znanja si je v ¢asu razpreih prostorov
svobode in odpiranja v vropo v Sloveniji izbojevala rahlo prednost (Ga-
ber, 2007, str. 68).

Razloge za to, da Slovenijo nckaj let po njenem formalnem vstopu
v LU predstavniki Evropske komisije oznacujejo kot »pridno uéenko«
(glejre Fink Hafner eral., 2010),” lahko pojasnimo # relativno kratko zgo-
dovino (aveonomnega) slovenskega sistema vzgoje in izobraZevanja cer s
spremembami druzbenih in politi¢nih razmer, ki so tudi na tem podro-
¢ju zahtevale cemceljico reformo. V tem kontckstu je v Sloveniji zaznari od-
preost do mednarodnih primerjav (uéenja od drugih). Odpreose do med-
narodnih primerjav je razvidna Ze v Beli knjigi o vzgoji in izobrazevanju v
Republiki Sloveniji (1995): »'Ludi v Sloveniji je eden od ciljev prenovljene-
ga Solskega sistema, da omogoda doscganje mednarodno primerljivih stan-
dardov ob koncu osnovne 3ole« (Bela knjiga o vzgoji in izobraZevanju v
Republiki Sloveniji, 1996, str. 71). V novi Beli knjigi 0 vzgoji in izobraZeva-
sczkov slovenskih uéencev namenjeno $¢ ved pozornosti:

~Fden pomembnil ciliov slovenskega solsiva jo zagotovitey mednar

adne primetjive izobrazenosti nasih uéencev in dijnkov. 2.7 Ce seli-

mo dosedi mednarodno prin'lcrljiv(} izobrazenost nasih uéencey, mora-

mao polcg mednarodne uskl:‘-ljcnih uenih nagreov in standardoy Zianja

dosedi wdi mednaredno usklajenost kriterijey ocenjevanja znanja, seve-

dastistimidrzavami.s katerimise zelimo primerjaci. 2./ Naravaidrzave

ST MOrAme jasio postavitd in zadcreatd pot k (tilju, dase po kaleovostiizka-

Zallega Z1anja slovenski ucenci uvescajo k vrhu, to i€ vsaj v zgorjo tretji-

ne dosezkov uéencey razvidh dvz ave< (Beda knjiga o vagoji in isoloagecanges

v Repiehliki Sloveniiizon . sie 14 25

Formalni vstop v EU je Sloveniji povedal priloznosti ne le u¢enja iz
lastnih izkugenj ter u¢enja od drugih, cemved cudi uéenja z drugimi. Gle-
de na predscavljen zgodovinski razvoj izobrazevanja v Sloveniji bi lahko
pritakovali, da v novem okolju EU Slovenija z zadrzkom sprejema ponov-
ne™ vplive od zunaj oz. selektivno izbira kdaj, koliko in od koga se bo pri-
pravljena ugici (glejre Tajh in Seremfel, 2o10).

19 Navedeno uditey so predstavniki Eviopske komisije utemiclievali 2 doseganjens eviopskih
cilinih vrednasti. s sledenjem (sicer neabvesujosih’ |‘.-|'i|‘.-01'(7\¢i| I‘f\ﬁrc\pck(‘ komisije ter pc\gk‘\-
blicnasrio poracil Slavenije o napredkn pri zasledovanju sknpnihciliev 12U,

Navedeno lahka pajasnime 2 dejsrvom, da sc je slovenski izobrazevalni sistem vse od [ labs-
burzanov dalje do osamosvojitve Sloveniie leta 1991 tazvijal v okviru drugih vecjib sistemoy

I3
i
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Sprejemanje rezultatov PISA 2009 v Sloveniji po

posameznih elementih OMK
V nadaljevanju pregledno po bistvenih elementih OMK (opredeljenih v
Zakljuckih Evropskega sveta v Lizboni (2000)) skozi prizmo javnopoliti¢-
nega ucenja osvetljujemo sodelovanje drzav v okviru EU na podrodju iz-
obrazevanja. Kot bistvene elemente OMK opredeljujemo v skladu s Skle-
pi Evropskega sveta (2000), v katerih so navedeni: oblikovanje skupnih
usmeritev ter rokov za doseganje kratkoro¢nih, srednjero¢nih in dolgo-
ro¢nih ciljev EU; vzpostavitev kakovostnih in koli¢inskih kazalnikov ter
ciljnih vrednosti; prenos evropskih usmeritev v nacionalne in regionalne
politike; periodi¢no spremljanje, vrednotenje in izmenjava izku$enj, or-
ganizirani kot medsebojni uéni proces. Poseben poudarek je pri tem na
kompetencah, ki jih meri raziskava PISA. Obenem pojasnjujemo vpliv, ki
ga ima tak$no sodelovanje na slovenski izobrazevalni prostor.

Oblikovanje skupnibh usmeritev ter rokov za doseganje kratkorocnih,

srednjerocnih in dolgorocnib ciljev EU
Lizbonska strategija in OMXK delujeta po logiki, ki predvideva, da so stra-
teski cilji organizirani v ciljih, podciljih in instrumentih ter da kazalni-
ki pomagajo predstavljati cilje kot oprijemljive in merljive entitete. V treh
glavnih strateskih ciljih in crinajstih ciljih, ki jih je v okviru skupnega so-
delovanja na podrodju izobrazevanja opredelil Svet EU (2001), je razvi-
dno, da dostopnost izobrazevanja ni ve¢ med najpomembnej$imi cilji, saj
je postalo jasno, da zgolj skrb za zagotavljanje dostopnosti ne zagotavlja
uspesnosti izobrazevanja. V ospredje so prisli cilji t. i. rezultatov izobraze-
vanja, na primer ravni doseZenega znanja u¢encev na dolo¢enih podrogjih.
To je povzrodilo premik politi¢ne pozornosti s problemov omogod¢anja in
upravljanja kvantitativne rasti izobrazevalnega sistema k spremljanju nje-
govega delovanja v smislu rezultatov (Husen in Tuijman, 1994 v Straus,
2006, Str. 7).

Slovenija, ki je v EU vstopila leta 2004, pri skupnem oblikovanju ci-
ljev EU ni sodelovala, temve¢ jih je z vstopom sprejela kot dano dejstvo. Z
vidika teorije javnopoliti¢nega u¢enja je zato zanimivo, kako Slovenija na-
vedene cilje sprejema oziroma ali glede na prostovoljnost skupnega evrop-
skega sodelovanja na podrodju izobrazevanja omogoca vpogled v podatke
in doseganje skupno dogovorjenih ciljev.

Slovenija je v raziskavi PISA prvi¢ sodelovala leta 2006. Raziskava
PISA je sicer potekala ze v letih 2000 in 2003, ko so se vanjo ze vkljucile

(glejte Lajh in Stremfel, 2010). Okreplieno sodelovanje na podro¢ju izobrazevanja v EU bi
zato lahko bilo dojeto kot obeutek ponovne ogrozitve suverenosti, ki jo Slovenija na podro~
gu izobraievanja uresnicuje v relativno kratkem obdobju od 0samosvojitve dalje.
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tudi nekatere t. i nove drzave ¢lanice EUT Dokaj pozen vstop Slovenije v
raziskavo slovenski predstavniki pojasnjujejo s tem, daso v Sloveniji Ze od
racetka go-ih ler 20. stoletja potekale druge mednarodne raziskave zna-
nja*, ki so na podobnih vsebinskih podrodiih, Eeprav sicer za druge ciljne
populacije utencey, ponujale mednarodno primerjalni vidik slovenskega
izabrazevanja, Med temi raziskavami sta raziskavi'l'IMSS in PIRLS, ki sc
izvajata v $tiriletnih oziroma pedleenih ciklih. Ker je ob konco go-ih ler v
Sloveniji potckala vedja prenova osnovnoolskega izobrazevanja in so za-
snove raziskav ' IMSS in PIRLS omogocale raziskovanja crendov v dosez-
kih u¢encev iz obdaobij pred, med in po prenovi, je bila pozornast usmerje-
na v rezoleate weh raziskav. Vedjo spodbudo za vstop Slovenije v raziskavo
PISA pa po mnenju slovenskih predstavnikov, zanimivo, ne predstavlja le
v tistem ¢asu akeualna kandidatura Slovenije za lanstvo v QOLCI,™ tem-
ve¢ tudi skupni okvir evropskega sodelovanja na podrotju izobraZevanja.™*

LU si je za doseganje svojih strateskih ciljev na podrotju izobrage-
vanja zastavila obdobje desetletja tako v okviru Delovnega programa lzo-
bratevanje in usposablijanje 2010 (I&U 2010) kot v okviru Delovnega pro-
grama Izobrazevanje in usposablianje 2020 (I&U 2020). Desctletje pa tudi
Stevilni raziskovalei (Sabatier, 1993; Radaclli, 2009) opredeljujejo kot (mi-
nimalno) primerno obdobje za preucevanje javnopoliti¢nih sprememb. V
krajsem Casu od desetletja je spremembe izredno tezko preucevai, ker bo-
disi do njih 8¢ ni prislo ali pa u¢inki vpeljanih sprememb/reform e niso
razvidni. Navedeno moramo vzeti v obzir tudi pri interpretaciji rezultatov
PISA v Sloveniji. Slovenija je namred v raziskavi sodelovala $ele dvakrar,
tor¢j leta 2006 in leta 2009, zato navedeni rezuleacd sicer predseavljajo po-
membno indikacijo, a ne popolne slike in primerjave crendov o dosezkih
slovenskih u¢encey na merjenih podrodjih.” Zaradi tega se v Elanku osre-
dototamo na proces javnopolitiénega uéenja in ne na javnopolitiéne spre-
membe kot posledice javnopoliti¢nega uéenja.

ska, Latvij, Madzarska, Poljska in

21 Vlew 2oz so v raziskavi PISA sodclovale Bolgariia, ¢

Roumunija, Vet 220 so v raziskavi PISA sodelovale Ceska, Lawvija, Madzarska, Poljska in
Slowvaska.
22 Slovenijje od osamosvajirve dalie do vsropa v raziskavo PISA sodelovala v maslednjih med

natodnih caziskavah znanja. ki sc asredinjajo na bralno. maremariena in naravoslovno pisme-
nost: TIMSSleraig9s. 19991 L TIMSSzamanuninie lewi9os in PIRT Sleta 2o inz o6
Sloveniia je 71 clanstvo v OECD zaprosila lera 1996, leta 206 je OLCD 7acel posiopek ug
n\llmn mogodih kandidak 72 hinstvo, lets 2006 paje Slov ija formalno posiala & Inm
QECD Sluiba vlade Republike Skovenije za razvoj in eviopske zadeve, 201z

=
-

24 Vhonkremem prinicru lahko izpostavimo spodbude Evropske komisije drzavam ¢lanicam,
da omogodijo vpogled v doseganie vseh cvropskih cilinih vrednasri itndirisre ki s nana¢a na
nedaseganje remelinih cavni bralne pismenostivraziskavi PISA T rer seedsrva evropskih stenk
ruenih skladov: ki so omogocila izvedSatadire raziskave.

25 Clanek jenasial vletuz sz,
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Vepostavitev kakovostnih in kolicinskih kazalnikov ter ciljnib

vrednosti
Kazalniki in ciljne vrednosti predstavljajo tehni¢no najbolj izpopolnjen
del OMK v izobrazevanju in odsevajo prepricanje, da so izobrazevalne
prakse in rezultati dovolj objektivno merljivi (Alexiadou, 2007). Kazal-
niki omogo¢ajo Evropski komisiji in drzavam ¢lanicam EU, da $e na drug
nacin predstavijo klju¢na javnopoliti¢na sporodila, analizirajo napredek
na ravni EU in v drZavah ¢lanicah, identificirajo dobre prakse ter primer-
jajo delovanje s tretjimi drzavami (Evropska komisija, 2008, str. 9). Namen
kazalnikov je spodbuditi in operacionalizirati izmenjavo mnenj in razpra-
vo med drzavami ¢lanicami o razlogih za razlike v rezultatih kazalnikov
ter na ta nacin pospesevati javnopoliti¢no ucenje.

Z vidika javnopoliti¢nega ucenja je zanimivo predvsem, na katerih
podrodjih so drzave ¢lanice dosegle soglasje, da bodo svoje dosezke pri-
merjale na sistemari¢en nacin, in katera izmed teh podro¢ij so v obliki cilj-
nih vrednosti izpostavile $e kot posebno stratesko pomembna. V: okviru
1&U 2010 je EU postavila pet ciljnih vrednosti* in 3estnajst kazalnikov
(Evropska komisija, 2011).

Presoja relevantnosti kazalnikov v I&U 2010 je ob njihovi vzposta-
vitvi temeljila tako na tehni¢nih kot na politi¢nih kriterijih; pri prvih je
bilo odlo¢ilno, ali so podatkovni viri za dani kazalnik na voljo, ali so za-
nesljivi in primerljivi na evropski ravni, po moZnosti pa celo na svetovni
ravni, ali obstajajo ¢asovne serije ter moznosti stalnega posodabljanja po-
datckov. EU se je sprva soocala z epistemoloskimi in tehni¢nimi izzivi, saj
nobena izmed drzav ni imela dovolj razvitega sistema, ki bi omogocal zbi-
ranje in klasifikacijo vseh potrebnih podatkov (Pangerc Pahernik, 2006).
Vzpostavitev kazalnikov in ciljnih vrednosti na ravni EU in vkljucitev dr-
zav ¢lanic v mednarodne raziskave znanja je od mnogih na zacetku zah-
tevala, da na novo vzpostavijo oziroma preoblikujejo obstojece zbiranje
statisti¢nih podatkov.” Konkretno je raziskava PISA zahtevala vzpostavi-
tev institucionalne strukeure, ki omogoc¢a merjenje bralne, matemati¢ne

26 Zmanjianje deleza u¢encev, kine dosegajo temeljne ravni pismenosti v raziskavi PISA, pred-
stavlja enoizmed petih ciljnih vrednosti. Za ciljno vrednost je EU dolo¢ila, da naj bise tadelez
Vv primerjaviz letom 2000 zmanjéal z220%. To pomeni, da najta delez leta 2010 ne bi bil vedji
0d 17,04 %. Iz rezultatov za Slovenijo Je razvidno, da ra ciljna vrednost ni dosezena. V vseh
ostalih stirih ciljnih vrednostih (delez u¢encev z dokon¢ano srednjeéolsko izobrazbo, delez
osipnikov, delez diplomantov v matematiki in naravoslovj u, delez udelezbe odraslih v vsezi-
Vljenjskem ucenj u) je Slovenija navedene ciljne vrednosti dosegla, insicernad povpredjem EU
(Lajhin Stremfel, 2o1r).

27 Te raziskave imajo de dodatne prednosti, saj njihove zahteve po doseganju tehni¢nih standar-
dov zbiranja podatkov lahko pripomorejo k izboljéevanju kakovosti samega raziskovanja v
drzavah, kisicer morda nimajo mo¢ne tradicije natem podroéj u. Tuditu skupno sodelovanje
z izkuéenejéimi drzavami omogoca ucenje iz njihovih izkuéenj (Straus, 2006, str. 12).
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in naravoslovne pismenosti. Od dotedanjih mednarodnih raziskay, v ka-
terih je sodelovala Slovenija, je PISA predstavljala premik predvsem zara-
didruga¢ne merodologije vzoréenja uccn k in u¢encev in posledi¢no nadi-
na sodelovanja s sodelujo¢imi $olami,™

V akademski literaturi nekateri (Shatcenmann, 2006, str. 21) izpo-
stavljajo dvome o tem, da postavitev ciljnih vrednosti dejansko predstavlja
potencial za u¢enje, saj gre po njihovem mnenju bolj za tekmovalnost kot
pa pravo uéenje med drzavami, Dileme se vzpostavljajo tudi pri tem, ali
ciljne vrednosti ne zmanjiujejo heterogenosti kot bistvence znailnosti sis-
temov medsebojnega uéenja. Dilema je tudi, da se ciljne vrednosti preved
osredotocajo na uspeh ter zanemarjajo tiste negativne lekcije, iz katerih se
$¢ bolj lahko nau¢imo, ¢esa ne velja storiti v prihodnosti. Pri kazalnikih
in ciljnih vrednostih je potrebno biti pozoren $¢ na to, da pogosto zanc-
marjajo institucionalne in druge kontekste posamezne drzave, Kazalniki
sami in rezultaci pa ne zadostujejo za poglobljeno presojanje kakovosti iz-
obrazevalnega sistema. Slediti jim morajo kvalitarivne ocene in $cudije re-
zultatov iz zbranih podackov s sodelovanjem ckspertov in raziskovalcev
cer drugih akeerjev. Brez tega vsi zbrani podatki in izra¢unani dosezki ne
morejo udinkovito sluziti izbolj$evanju stanja v izobrazevalnem sistemu
(Straus, 2006, str, 11).”” V ta namen nekateri (Radaelli, 2003; 2004) pre-
dlagajo kontekstualno obcutljivo uéenje, ki ima vpogled v institucional-
ne ter ostale dejavnike, ki vplivajo na uspeh/neuspeh v doloceni drzavi, ter
pregled primerljivosei kontekstov dolo¢enih drzav. Sami k cemu dodaja-
mo, da &eprav so primerjave dosezkov med drzavamizazelenc, se izobraze-
valni sistemi in dosezki u¢encev v mnogodem razlikujejo in je nemogoce
zahtevari, da bi bilo primerjanje tako kompleksnih sistemov, kot so izobra-

28 \Ililuc'i fe pomem, bne (lt'i\l\o da 7zaradi strukuare \lmt‘n\kt‘gl izobrazev: ||nt‘g| sistetmna, v
katerem vecing o siline lmplll icije 15-letnikov obiskuje pevi letoik stedniih sol. - aziskava PISA
v Sloveniii poteka v veliki veeini izved na srednjib solah nekyj izved potcka tuding slueyj-
nostio izbranih osnovnih solaly v katerih se s izobrazujcio slewiki, ki pa il jo pravilona
1 posamezni osnovai Soli zelo malo. Ker je stednjestopenisko izobrazevane steukturirano
rrazdienimiizobrazevalnimi programiinje bl obvstopu Sloveniie v raviskavo na nacionalni
ravni sprejera odlocirey. da jo relevanrna rudi ngoravlianje doserkor PISA po |ﬂn<1m(‘/nih
izohraze \’1|n|h programih. srednje éole v |"1/|~L"n i sodelujcjo z vaakim od programe: ki jih
izvajajo. posehei. Tako v eaziskavi ne le sodelujejo vse stc'dnlt‘ ole v Sloveniii. ampak lshke
posimez sols sodeluje 7 vel programi. T7 vsakega od programoy sodehgoci dijakinge in di-
jaki nlsn izheani \I\upnopo razrednib oddelkih. kot j je Lo v zasnovi TINMSSin PIRLS, ampak
je izbrano dolodeno {vedje! sweviky néenk in ueencey iz skupnega seznama ciline populacijc
ustreznega programd ma soli. La nacin vzoréena, ki je zahtevan v mednarodnib whni¢nih
standardih raziskave., pomeni za sodelovanje sole vraziskavi preecjsnjo obremenitey pri reor-
ganizaciji pouka na dan ko porckar. aviskava na soli.

19 l’og_-JoH!l ni L0|1r(‘L.~rnr|||/.,1\ ija in inrcepreracija sta porrebni tudi zato. da nameni raziskave in
izpelianc informacije npravicijo abscg sredsrev: ki <o bila zanjo uporabliena. o sc poveznje
tudiskazalniki BUL ki so osredotoceni na holjso izrbo viroy vizobrzevanju.
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zevalni sistemi z vsemi svojimi karakteristikami in okoli§¢inami, prepro-
sto. En sam kazalnik ne more opisati vseh znacilnosti procesa izobrazeva-
nja in dosezkov uéencev v drzavi (Straus, 2006, str. 25). Iz navedenega sta
razvidni nezadostnost pristopa javnopoliti¢nega ucenja pri osvetlitvi sku-
pnega evropskega sodelovanja na podrodju izobrazevanja ter potreba po
vpeljavi pristopa druzbenega ucenja, ki pomena ne pripisuje zgolj znan-
stveno pridobljenim podatkom, temve¢ predvsem njihovi ustrezni konte-
kstualizaciji.

Prenos evropskih usmeritev v nacionalne in regionalnepolitike
Pri OMK ni potrebna nova zakonodaja ali prenos evropske zakonodaje,
da bi ustrezali evropskim smernicam, in tudi ni predpogoj za spremembo,
reformo ali implementacijo. Nacionalni programi reform so vzpostavljeni
v namen podrobne raz¢lembe posebnih ciljev in sprejetja posebnih sred-
stev, da se smernice EU prevedejo v nacionalne izobrazevalne politike, pri
¢emer upostevajo nacionalne ter regionalne posebnosti. Primerjava razli¢-
nih drzav pri izvajanju I&U 2010 je tako pokazala, da so drzave pripravlje-
ne sprejemati spodbude EU z razli¢no intenzivnostjo in razli¢nimi pogle-
di (Lopez-Santana, 2004, str. 8).

S procesi prilagajanja nacionalnih politik in adminiscracivnih praks
procesu odlo¢anja v EU se spreminja proces odlo¢anja v drzavi ¢lanici in
obenem tudi njen institucionalni ustroj. Prevod evropskih smernic v naci-
onalni kontekst se kaze predvsem v spremembi diskurza in terminologije,
sprejemu strateskih dokumentov, spremembi vsebine izobrazevalnih po-
licik ter spremembi paradigem (Radaelli, 2003). V smislu spremembe dis-
kurza in terminologije so v slovenskem izobrazevalnem prostoru od vsto-
pa v EU dalje pridobili na pomenu izrazi, kot sta kompetence, pismenost
itd. Uveljavitev navedenega diskurza slovenski predstavniki pripisujejo
tako priporo¢ilom in smernicam EU kot tudi zacetku sodelovanja Slove-
nije v raziskavi PISA.’® Sprememba diskurza v slovenskem izobrazeval-
nem prostoru se kaze tudi v vzpostavitvi novih definicij, kot je na primer
opredelitev u¢encev z nizkimi dosezki (low achievers). Potreba po skupne-
mu in primerljivemu razumevanju nacionalno raznolikih pojavov na rav-

30 Namen raziskave PISA je zajeti podatke o kompetencah utencev, ki jih potrebujejo za svoje
iivljenje, poklicno inzasebno. Tore} raziskava ni eksplicitno usmerjena in vezana na merjenje
rezultatov $olskih kurikulov. Osredoto¢a se na podroéje pumenosiz in na to, v koliksni meri
znajo udenciznanja in spretnosti, ki so jih pridobilivéoli, uporabiti vrazlienih situacijah in pri
razreSevanju problemov (Straus in Markelj, 2011, str. 35). V. Przpamﬁz/u Ez»mp;éfgﬂ Fﬂf/ﬂmfﬂfﬂ
wn Svetz o0 é/]%ﬁnzb éampmmab SO kompetence opredeljene kot kombinacija znanja, spretnosti
in odnosov, ustrezajoéih okolis¢inam. Kljuéne kompetence so tiste, ki jih vsi lj udje potrebu~
jejoza osebno izpolnitev in razvoj, dejavno driavljanstvo, socialno Vklj uéenostin zaposlitev
(Evropski parlamentin Svet EU, 2006)
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ni LU namret driave ¢lanice spodbuja k premisljanju Ze uveljavljenih na-
cionalnih definicij ter njihovem preoblikovanju.

Drugi vidik sprememb lahko predstavlja sprejem nekaterih serace-
skih dokumentov. Mednarodno primerljivim dosezkom slovenskih ucen-
cev in bralni pismenosti je kot ze navedeno poscbna pozornost namenje-
na v Belily knjigah o vagoji in izobrazevanju v Republiki Sloveniji (1995 in
2011). Poscbna pozornost je pismenosti namenjena cudi v slovenski Stratze-
giji vsezivljenjskosti ucenja (2007)," ki ima za cilj tudi »Zviaci raven vsch
vrst pismenasti prebivaleev Slovenije ter rabe pismenosti za razliéne na-
mene in v razli¢nih povezavah, /.../ S povetanimi vlaganiji je treba ustvari-
ti spodbudnc okolidtine za dosego visje stopnje pismenosti vsch prebivalk
in prebivalcev, kot je zdajinja, ki je med najnizjimi v Ivropl.« (Strategija
vsezivljenjskosti utenja, 2007, str, §-14)

V okviru strateskih dokumentov velja posebno pozornost nameni-
ti cudi Nacionalni strategiji za razvoj pismenosti.”” Povod za nastanek na-
cionalne strategije so »izsledki mednarodunih raziskav, ki so pokazale ne-
zadostno stopnjo pismenosti pri slovenskih osnovnoolskih uéencih in
odraslih, in opozorile na nujnost sistemaricnega pristopa k temu podro-
&ju ter razvojnih spodbud« (Nacionalna strategija za razvoj pismenosti,
2006, str. 5—6). Ceprav je bila seraregija oblikovana 7e leta 2005, pa kljub
stevilnim prizadevanjem nikoli ni popolnoma zazivela, kar je ne naza-
dnje razvidno tudi iz nerealiziranega akcijskega nacrea udejanjanja strace-
gije. Zacetke njene posodobitve v letu 2011 pa lahko pripi$emo predvsem
— glede na povpredje EU in povpretje OECD — podpovpreénim dosez-
kom slovenskih dijakov in dijakinj v raziskavi PISA 2009 (Pedagoski in-
$titue, 2011),

Naslednji vidik vpliva OMK lahko predstavlja spremembo vsebi-
ne izobrazevalnih policik, ki sc kaze v vkljudicvi dobrih praks v vsebin-
ske dokumente. Kljub temu, da se raziskava PISA ne osredotoda izreeno
na preverjanje u¢inkov kurikulov drzav ¢lanic, nekatere drzave navajajo,
da so podpovpreéni rezulearti posegli tudi v to podrocje nacionalnih poli-
tik (Grek, 2008; 2009). V Sloveniji bi lahko zadnje spremembe u¢nih na-
¢reov pripisali tudi rezultatom mednarodnih raziskav znanja (Klemenéic,
2010). Omenimo $e zadnji vidik vpliva OMXK, ki se nana3a na paradigmar-

in.? ahravnavat rzvoj pistnenostiv

e kontekstu vse

jenjskega ucenja,

52V 5.5t s, jo navedeno -Vlada Republike Slovenije sf jo zadala cili. da do lew
1ol TICSCOVCI dcscllctj U pistmenosti poscbno pozornost nameni dvigu pisnienost ce-
lotnega prebivalsrva Slovenije na primerdiivo caven naiboli razvitih drzav U< karkaye na

8| [ f I (20l

preplet mednarodnih \ﬂ|‘.-|ivmﬂ\ﬂ slovenskem izobrazevalnem prosrorn. Na eni staani se doku-
ment sklicuje na Unescova desctletie pismenosri. na drugi pa poudarja pomen primetdjivosri
zraibolirazvitdmi drzavami FUL
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ske spremembe v nacionalnem izobrazevalnem prostoru. Premik od 7a
znanju temeljece druzbe k na znanju temeljece gospodarstvo je s svojim pou-
darjanjem u¢inkovitosti izobraZevalnih sistemov pri zagotavljanju gospo-
darske rasti tudi v Sloveniji sprozil osredinjenost izobrazevanja na merje-
nje dosezkov ter postavitev novih standardov zagotavljanja kakovosti, ki
so razvidni iz nara$¢ajocega $tevila evalvacij izobrazevalnih programov in
institucij (Kos Kecojevic in Gaber, 2011).

Ker vseh aktivnosti, ki jih je sprozila raziskava PISA, zaradi neob-
vezujotega in mehkega nacina sodelovanja ni mo¢ zaznati v (ne)formal-
nih dokumentih, je potrebno pozornost nameniti tudi akeivnostim v pra-
ksi. V tem pogledu se osredoto¢amo na v teoreti¢nem delu Ze omenjeni
vidik medsebojnega ucenja znotraj posamezne drzave ¢lanice — Sloveni-
je. Na podlagi opazovanja z udelezbo nekaterih aktivnosti, ki so jih spod-
budili podpovpre¢ni dosezki slovenskih u¢encev pri bralni pismenosti v
raziskavi PISA,” je mogoce sklepati, da gre v veliki meri za javnopoliti¢-
no ucenje, ki je usmerjeno predvsem v komunikacijo med raziskovalci (ek-
sperti) in delezniki (u¢itelji, ravnatelji). Hkrati pa so to aktivnosti, ki bodo
(lahko) prispevale k dobro informiranim javnopoliti¢nim odlo¢itvam, ki
bodo sledile.

Vpliv PISE na nacionalni izobraZevalni prostor pojasnjuje tudi me-
dijski odziv, ki ga lahko zasledimo v skorajda vseh sodelujo¢ih drzavah.
Ko se naslov ¢lanka/ prispevka nanasa na rezultate drzave v mednarodni
raziskavi znanja, pogosto tudi v senzacionalnem smislu, je za javnopoli-
ti¢éne odlocevalce skoraj nemogode, da bi ga ignorirali. Mediji tako doda-
tno spodbujajo pozornost politi¢nih vrhov, predvsem na podrodjih, kjer
so rezultati drzave (glede na mednarodno (OECD, EU) povpreéje pod-
povpre¢ni’* V Sloveniji je bilo po objavi rezultatov PISA 2009 v medijih
vsekakor zaznati veliko ve¢ pozornosti, kot so je bile delezne mednarodne
raziskave do tedaj.”

33 Nacionalna konferenca »Bralna pismenost v Sloveniji in Evropi«, strokovni posvet »Med-
narodne raziskave znanja ucencev in dftjavnosti za izboljéanje pismenosti ucencevs, regijski
posveti »Ukrepi za izboljéanje bralne pismenosti pri pouku«, projekt » Opolnomoéenje
ucencevz izboljéanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja«.

34 Zanimiva je tudi primerjava medijske pokritosti po drzavah. Prve rezultate PISA 2000 na
Finskem, ki se je glede na povpredje EU in povpre¢je OECD izkazala zavisoko nadpovpre¢-
no, je Vmedijih pokrivalo zgolj 8 strani, medtem, ko je bilov Neméiji njenim podpovpreénim
rezulratom namenjeno 687 strani (Grek, 2009, str.2.4).

35 Kot zanimivost dodajmo, da Simenc (2011, str. 139) ugotavlja, da raziskava ICCS (Mednaro-
dna raziskava driavljanske Vzgoje) VSloveniji nibila delezna velike pozornostiv sploéni javno-
sti, zlasti, ¢e jo primerjamo z drugimi mednarodnimi primerjalnimi raziskavami, denimo z

raziskavama PISA ali TIMSS.

95



SONSKO PQLIE T IFINIR XXV, STEVILKA 1-2

Periodicno spremljanje, vrednotenje in izmenjava izkuseny,

organizirani kot medsebojni néni proces
Vzajemno javnopolitiéno uéenje med drzavami ¢lanicami v okviru OMK
se odvija predvsem v t. i. vzpostavljenih grozdih in delovnih skupinah ter
aktivnostih vzajemnega ucenja, ki jih le-te organizirajo. Pri tem je pou-
darjena predvsem socializacija akeerjev (actor socialization), ter s tem
vzpostavitey predpogojev za konvergenco idej o kricerijih, ki definirajo
debro javno politika. Pri tem se pojavlja predvsem vpraganije, kaj je defi-
nirano kot dobra javna politika in ali je a cksplicitno podprea s podart-
ki o dosezkih drzav v obliki cabel. Pri tem se pojavljata dva dvoma - o
dejanski prenosljivosti naucenih lekeij iz drugih drzav v nacionalni kon-
tekst ter nacinu same izpeljave aktivnosti vzajemnega ucenja, kiji je pogo-
sto otitano, da se odvija po preved birokratski poti in ne predstavlja uéne-
ga procesa, v katerem bi udelezenci pridobili poglobljen vpogled v prakse
drugih drzav (Schattenmann, 2006, str. 21). V: okviru I&U 2010 je bilo
na ravai U vzpostavljenih dever grozdov in ena delovna skupina (glejte
Lvropska komisija, 2c11). Za bralno, macemati¢no in naravoslovno pisme-
nost, ki jih meri raziskava PISA, sta klju¢na predvsem dva grozda: Kljug-
ne komperence ter Matemarika, naravoslovie in tehnologija. 7. raziskavo
PISA pase posredno ukvarjajo tudi drugi grozdi in delovne skupine. Slo-
venija v obdobju do leca 2010 ni imela imenovanih predstavnikov, ki bi se
udelezevaliakrivnosti grozdov Kljuéne komperence ter Matemarika, zna-
nost in tchnologija.* V porotilu o napredku pri uresnitevanju I&U 2010
(Ministrstvo za Solstvo in $port, 2009) je navedeno, da to ni predstavljalo
ovire, saj je relevanene informacije Slovenija lahko pridobila tudi iz dru-
gih virov. Iz tega lahko sklepamo, da ucinki raziskave PISA 2009 na slo-
venski izobraZzevalni prostor niso pogojeni zgolj s sodelovanjem Sloveni-
je v aktivnostih OMK.

Spremljanje napredka drzav ¢lanic pri doseganju skupno dogovorje-
nih ciljev v okviru OMK je zagotovljeno s pripravo letnih (kvancitativnih)
ter dvoleenih (kvalicacivnih) porocil o napredku drzav ¢lanic pri doscga-
nju ciljev I&U 2010, Prva so osredotocena predvsem na pregled doseganja
kazalnikov in ciljnih vrednosti ter s tabelami dosezkov drzav Elanic pred-
stavljajo instrument »sramotenja in obrozevanjax,” druga so pripravlje-
na na podlagi kvalitativnih porodil drzav Elanic, ki jih le-te pripravijo po

56 Vokviru 18U 2020 ima Slovenija imenovana pud\t l\-IlLLJ vobagrozda.

37 lnstrument ssramotenja inoblozevanja« “predpostavlia, da razveseanje
drzay L|.1mt v tabelah dosezkov na drzave clanice ey aja pritisk wer izpostavlja njihove odgo-
vornost 7a {neidoseganjc \‘annn dogovarienih ciliev. Insrrument predpostavia. da sovlade
drzav dlanic rae |0m|n| akrerji. kise ~L|1<1|o slabim dasezkom in s tem »stamotenjue ne le s
seeani institucij [UL remvee radi drugih dezav elanic) izogniri {Alexiadon 1o

17l zaesi prizadevajo dosegani skupno dogovorjene cilje.

- |mnnidou
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vnaprej dogovorjenem protokolu. Na podlagi poro¢il drzav ¢lanic Evrop-
ska komisija pripravi predlog skupnega poroc¢ila o napredku, ki ga nato
sprejme/preoblikuje Svet EU. V okviru I&U 2010 so drzave pripravile $ti-
ri porodila o napredku, pri ¢emer je Slovenija glede na vkljuditev v EU leta
2004 pripravila tri taka poro¢ila. Na tematiko, neposredno povezano z
raziskavo PISA, se je osredotodilo predvsem zadnje porodilo z naslovom
Kljucne kompetence za spreminjajoli se svet. Nekateri avtorji (npr. Schat-
tenmann, 2006) opozarjajo na vprasljivo poglobljenost taksnih porot¢il.
Mnogo naj bi jih namre¢ vsebovalo predvsem veliko simboli¢no skladnost
s smernicami EU in ne poglobljenih podatkov in razmisljanj o delovanju
nacionalnega sistema, ki bi omogocali presojo o napredku, ter tako prilo-
znost za vzajemno ucenje. Pri tem je izpostavljena tudi vprasljiva neveral-
nost navedenih poro¢il, ki naj bi bila ve¢ja, ¢e bi porotilo na nacionalni
ravni pripravljala zelo heterogena skupina (ki bi poleg javnopoliti¢nih od-
lo¢evalcev in uradnikov vklju¢evala tudi nevladne akeerje in deleznike).

V odsotnosti neposrednih sankcij je tako uéni proces med drzava-
mi ¢lanicami EU spodbujen z izvajanjem (mehkega) pritiska preko zgo-
raj predstavljenih elementov OMK, ki imajo, kot je prikazano na primeru
raziskave PISA 2009, dolo¢en vpliv tudi na slovenski izobrazevalni pro-
StOr.

Sklepi
Prispevek dve leti po objavi rezultatov PISA 2009, ki so glede na povpre-
¢je EU in povpre¢je OECD pokazali podpovpreéne dosezke slovenskih
dijakov in dijakinj v bralni pismenosti, pregledno prikazuje sprejemanije
rezultatov v Sloveniji po posameznih elementih OMK skozi prizmo jav-
nopoliti¢nega uenja. Ceprav zajema relativno kratko ¢asovno obdobie,
v katerem $e ni pri¢akovati poglavitnih javnopoliti¢nih sprememb, izpo-
stavlja pomembne premisleke o procesu sprejemanja rezultatov PISA in
ob ustreznem upostevanju njihovih posebnosti tudi drugih mednarodnih
raziskav znanja v Sloveniji. Ne glede na zasnovanost raziskav je od sode-
lujo¢ih drzav odvisno, kako bodo rezultate sprejemale, zato smo v ¢lan-
ku posebno pozornost namenili tudi kontekstualnim znacilnostim Slove-
nije, ki na navedeno sprejemanje (lahko) vplivajo. Alternativni pogled na
sprejemanje rezultatov PISA 2009 skozi prizmo evropskega sodelovanja
na podrodju izobrazevanja, ki temelji na OMK kot procesu javnopoliti¢-
nega ucenja, izpostavi nekatere vidike, ki jim velja pri sprejemanju rezul-
tatov mednarodnih raziskav znanja v Sloveniji nameniti posebno pozor-
nost:
-V ¢anku predstavljene oblike javnopoliti¢nega ué¢enja v EU na po-

drodju izobrazevalnih politik nas opominjajo, da mora pri sprejema-
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nju rezultatov mednarodnih raziskay znanja v slovenskem izobra-
zevalnem prostoru obstajati zdrava skepsa in kriti¢no vrednotenije.
Poleg instrumentalne funkeije (javnopolititnega) u€enja in s tem
skupnega doseganja ciljev je vedno potrebno upostevati tudi ostale
oblike (politi¢nega) uenja, ki jih lahko straresko uporabljajo drugi
akeerji (ne le druge sodelujoée drzave temved tudi Evropska komisija
in OLCD). 'l corija javnopoliti¢nega ué¢enja tako lahko 7 razli¢nih vi-
dikov, ki jih izpostavlja pri¢ujodi ¢lanck, osvetli sprejemanje rezulta-
tov raziskave PISA v Sloveniji. Sibkose te teorije pa se kaze predvsem
v nujno potrebni koneckstualizaciji podatckov in rezultatov medna-
rodnih raziskav znanja v nacionalnem kontckstu. Kot smo omenili,
jo pri cem uspesno dopolnjuje teorija druzbenega ucenja.

Na podlagi teorije javnopoliticnega ucenja je v Sloveniji ob vpeljavi
OMK in mednarodnih raziskav znanja zaznaci prehod od bilaceral-
nih oblik u¢enja (od drugih) k multilaceralnim oblikam (z drugimi),
kar pa ne pomeni, da prve niso $e vedno prisotne. Multilateralno so-
delovanje omogoda identificiraci akeerje, od katerih se lahko u¢imo
(na podlagi dobrih rezultatov, podobnosti konteksta), zaradi mehke-
ga nacina sodelovanja pa lahko $e vedno selekeivno izbiramo, kdaj,
koliko in od koga se bomo pripravljeni utiti (glej Lajh in Seremfel,
2010). Pri tem velja posebno pozornost nameniti u¢inkovici koordi-
naciji »ucenja na vrhu, »od zgoraj navzdol«, » od spodaj navzgor«
in »horizontalnemu uéenju« znotraj drzave. Prav s slednjim (okre-
plienim odnosom med cksperti in raziskovalci ter delezniki) prispre-
jemanju raziskave PISA 2009 pa Slovenija predstavlja prakso, kije na
svoj natin poscbnost tudi zunaj nacionalnih okvirow.

Clanck, ki sc osredotota na kljuéne komperence, ki jih meri raziska-
va PISA (bralno, matemaci¢no in naravoslovno pismenost), potrjuije
doscdanje ugotovicve drugih aveorjev (Alexiadou, 2007; Ioannidou,
2c07; Dale in Robertson, 2c09; Grek, 2c09), da so mednarodni
vplivi tudi na tem podrodju cako prepleteni, da med njimi ne mo-
remo postaviti jasne lo¢nice v smislu specifi¢nega I'U - OLCI) -
UNESCQ itd. vpliva na nacionalni izobrazevalni prostor.
Intenziteto razprav, ki jih je v drzavah sproZila PISA, raziskovalci v
veliki veini povezujejo predvsem s podpovpreénimi rezulrati.™ Naj-
Q |\|.L’PJ11|L (1 Z40NvosLy e Pll[IlLI upre LISLJ\I'& l'lll\lx.l I\l VI lll\l\.l\-l Pl:‘u\"lLLIL N4 poy-
precic EU in povpregje QECD dosega visoko nadpovpreene doscike. Uginek PISE nafinski
izobrazevalnisistemse kaze viem, daje pred uvedbo raziskave na Finskemvlialo prepricanie,
da sc je pri pripeavi izobrazevalnih reform porrebne sgledovati od drugod modele so iskali
predvsem v Neméijit. Prvi reznlrari PIST: so bili vare velike presencéenie. Pokazali so.

kako daber je finskiizabrazevalni sistem. in £ postavi ilivsamo siedizee mednarodne pozoL-
nosti ‘Grek, 269, str. 280 l\'|_ju!w rmdpn\'pr(-u'tniln doserkom Pt 50 M presenedenje lrmngih
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bolj je bilo to razvidno v Nemciji in na Danskem, kjer so na podlagi
rezultatov raziskave PISA poglobljeno pregledali svoj izobrazevalni
sistem ter vpeljali korenite reforme (Grek, 2008). Primerjava obse-
ga izvedenih aktivnosti, ki so sledile objavi rezultatov PISA 2009 v
Sloveniji, z aktivnostmi, povezanimi z ostalimi mednarodnimi raz-
iskavami, v katerih je Slovenija glede na povpre¢je EU in povpredje
OECD dosegla (nad)povpre¢ne rezultate, potrjuje izhodis¢a (Ra-
daelli, 2003; 2004), da so se drzave pripravljene uditi (in iskati resi-
tve) predvsem takrat, ko dozivijo neuspeh. Primer Finske pa Slove-
nijo lahko navdahne ne le v smislu vsebine izobraZevalne politike,
ki vodi k visoko nadpovpre¢nim dosezkom, temve¢ tudi k temu, da
sprejemanju rezultatov mednarodnih raziskav namenimo vedjo po-
zornost tudi takrat, kadar le-te izkazujejo (nad)povpre¢ne dosezke
ulencev.

Ceprav so primerjave dosezkov med drzavami na nek nacin smisel-
ne, se izobrazevalni sistemi in dosezki u¢encev v teh sistemih v mnogo-
¢em razlikujejo, tako da je nemogoce pricakovati, da bi bilo primerjanje
tako kompleksnih sistemov, kot so izobrazevalni sistemi z vsemi svojimi
karakteristikami in okolig¢inami, preprosto (Straus, 2006). Kljub smisel-
nosti opozoril, da je pri spreminjanju nacionalne izobrazevalne politike
na podlagi rezultatov mednarodnih raziskav znanja potrebna tudi previ-
dnost, je potrebno tudi poudariti, da mednarodne raziskave v izobraze-
vanju dajejo upostevanja vredne indikacije o znanju v posamezni drzavi,
$e posebej, ¢e njihove rezultate spremljamo skozi ve¢letna obdobja in &e
upostevamo rezultate na ve¢ podrodjih. Posamezni rezultat in mesto dr-
zave na lestvici imara omejeno vrednost, rezultati vec raziskav v daljsem
¢asovnem obdobju pa pokazejo trende in splosnej$o raven kakovosti delo-
vanja izobrazevalnega sistema na izbranih podro¢jih znanja ter lahko na-
kazejo smer, v katero bi veljalo spodbuditi razvoj izobrazevalnega siste-
ma (Bela knjiga, 2011). Pri¢ujoci ¢lanek je skusal pokazati, da se lahko pri
ubiranju navedene smeri ob upo$tevanju specifi¢nosti nacionalnih kon-
tekstov od drugih drzav u¢imo ne le o vsebinskih spremembah izobra-
zevalne politike, temve¢ tudi o procesu sprejemanja rezultatov mednaro-
dnih raziskav.
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Ponovno vkljuéevanje zgodnjih
osipnikov za uspeh v $oli:
zadovoljevanje potreb mladih
z alternativnimi pedagoskimi
pristopi

Simona Bezjak

sodobnih druzbah znanja je vedno pomembneje, da imajo drzavljani

dostop do izobraZevanja, ves¢in in kompetenc, ki jih lahko uporabijo

pri svojem vklju€¢evanju v druzbeno, polititno in gospodarsko Zivje-
nje. Pri spodbujaju aktivnega drzavljanseva mladih, za katere velja, da se nji-
hovi vzorci participacije in vklju¢evanja v druzbo predvsem spreminjajo, ne
pa tudi zmanjdujejo (Horvath in Paolini, 2013, str. 6), ima zato 3ola kljutno
vlogo. Se posebej zaro, ker sodobno, na znanju temeljete gospodarstvo ustvar-
ja predvsem visoko kvalificirana delovna mesta in bodo posleditno mladi »
nizkimi kvalifikacijami in znanjem vedno teZje nadli delo (Byrne in Smith,
2010; Wilson, Stemp in McGinty, 2011). Namred, analiza, ki so jo naredi-
li v Z.druzenem kraljestvu $c pred trenutno gospodarsko krizo, je pokazala,
da je bila stopnja brezposelnosti med mladimi brez izobrazbe in brez poklic-
nih kvalifikacij 2,3-krat vigja kot med mladimi s kvalifikacijami (Freencey in
O’Conncl, 2012, str. s57). Zadnji podacki OECI) (2013) pa so potrdili, da s
je med gospodarsko krizo, ki sc je zacela leta 2008, razkorak v zaposlenosti
med dobro izobraZenimi mladimi ljudmi in tiscimi, ki so pred¢asno zapusti-
li Solanje, $e povedal.

Se posebej v zadnjih letih, ko je brezposelnost med mladimi zatela ras-
ti skoraj v vseh drzavah ¢lanicah Ivropske unije (1LU)," so evropski odlote-
valci spoznali potrebo po vedji vkljutenosti mladih, 3¢ posebej tistih 2 niz-
kimi poklicnimi kvalifikacijami, v procese izobraZevanja in usposabljanja.

1 Septembrazissje bilo v EU brezposclnily s 6 milijonoy mladibhmed 15 in 24 letom. To pomeni,
dajc povpreena sropnia brezposelnosti med mladimiv LU znacala 235 9% Vendar: razlike med
PO\]Iﬂ(‘/I]IInI dezavami clanicami so ogromne. Nainizja brezposelnost med mladimi je bilav

i 3l g}‘-mul 136 el in na | lrvagke

L
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Zmanjdanje $tevila zgodnjih osipnikov® oziroma mladih, ki so opusti-
li $olanje z zakljuéeno osnovno $olo ali manj, je tako 7e leta 2000 pos-
talo eno izmed osrednjih vpraganj na srecanju Tivropskega sveta v Lizbo-
ni, kjer so postavili seraceki cilj, da bo TU postala najbolj konkurenéno
in dinami¢no na znanju temeljede gospodarstvo na svetu (Fvropski svet,
2000). Kasncje, ko so bile pripoznane irdc druzbenc posledice in tudi vi-
soki strogki zgodnjega osipa, je zmanjanje $tevila osipnikov postalo os-
rednja tema dveh pomembnih dokumentov EU, in sicer strateskega okvira
za cvropsko sodelovanje na podrodju izobrazevanja in usposabljanja, ki je
znan kot [zobrazevanje in usposabljanje 2020 (Svet EU, 2009), in Strategije
Evropa 2020 (Evropska komisija, 2010). V slednji si je EU zastavila cilj, da
se povprecna stopnja zgodnjega osipa v [:U do leta 2020 zmanjsa pod 10 %.
Ker je zgodnji osip danes pravzaprav globalni problem, saj so si po-
dobne cilje o zmanjianju §tevila zgodnjih osipnikov kot LU zadale tudi
politike v ZIDA, Avstraliji in nekacerih drugih drzavah, je raziskovanje
osipni§tva predvsem v zadnjem desetletju doZivelo pravi razevet.” Podob-
no kot v U, se tudi drugod po svetu iz leta v leto izvaja vse ved projektov
in programov s podrodja zgodnjega osipa, objavljenc je vedno ved serokov-
ne in znanstvene literature na to temo, sprejetih je vedno ved politi¢nih
dokumentov in smernic, ki regulirajo podrocje. Vse to se dogaja z enim sa-
mim ciljem: najti najucinkovirej$e nacine, s karerimi je mogoce prepredi-
ti zgodnje opuscanje Solanja med mladimi oziroma zagortoviti ponovno
vkljucitev mladih, ki so Ze opustili $olanje, v procese izobrazevanja in us-
posabljanja. Namen pricujocega ¢lanka je prispevaci k razpravi o nadinih,
s katerimi je mogode slediti temu cilju, ki so si ga zadale domale vse drza-
ve na sveru, tudi Slovenija. Clanck, ki v ospredje postavlja predvsem ne-
tormalne oziroma alternativne pedagoske priscope, ki so se v zadnjih le-

-

2 Definicija mladih.kise zgodaj opusili olanje wearly school leavers. . se nanasa namlade
med 18- in 24 letom starosti, ki so dokoncalile nizje sekundarno izobrazey anje ali manj in
niso vee vkljudeniv izobrazevanje in usposabljanjc Svet EUL 2110

3 Vet 22 naj bi bilo po celem svew priblizno ¢ milijonov mladih. kiniso bilivkljuceniy
izobrazevanic in nsposablianje {UNESCOL 22l Pribliz no s % teh mladih jev podsahar-
ski Afriki, kjerje povpredna stopnja zgodnjeg; 5, Zcclen cral.

danc.an1gl Tudiv Afriki se. padobno kot drugod po sveru, sto tezave spopadajo resorna

ministesiva. folein 7n: anstveniki. Edenizmedvediil projek oy ki so nashvhalito temarike.
je nosil naslov - Zgednii osip v Afvikis iLatly School Leaving in Alri ,:Jli |'3| .-\" in it'
pnlc‘L alv Lanzanijiin l]v andi. drzavama 7 eno najvigiih stopeni 7gc
larski Adriki IZLLquLaI =; Tukundane. 214, NLLOIILN nizjajo \Lopnmzm :dmgga
osipavjugozahodni Az .111L1umlu,\1nud\1 079 UNESCO, 22 V A\\Lullu

Je stopnja zgodnjega osipa 21 %  Deloitte. 2z v ZD \pankoh 15 % T\Iaxxom 2011 Ce

pogle dama rlnl‘nlnn 47 % miadih. ki niso v|\||lh enivsisrem izobrazevanja in ucpnﬂbln

asipa okoli 42 : Lukun-

nja. I]ILOII mwropnlovml(.\. Nadaljnjih 26 % miladih je obickovalo éalo.a je niso dokonéali.
5 pa se predvideva. da bodov tolo vsropiliv piihodnosti - UNESCO. 2,
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tih izkazali za uspe$ne in u¢inkovite pri delu z mladimi osipniki, temelji
na ugotovitvah mednarodnega raziskovalnega projekta z naslovom »Us-
peh v 3oli« (Success at School), ki je med letoma 2012 in 2014 potekal tudi
v Sloveniji.*

Raziskovanje uspesnih in u¢inkovitih pedagoskih pristopov za delo
zzgodnjimi osipniki pa je lahko velik izziv, in sicer predvsem iz dveh razlo-
gov. Prvi je prakei¢ni, kajti uspeh posameznega pedagoskega pristopa je
mogoc¢e meriti le v praksi in z dolgoro¢nim spremljanjem, ki ga v veci-
ni drzav po svetu pretezno ali v celoti izvajajo s pomodjo kvantitativnih
oziroma statisti¢nih analiz in $e to praviloma $ele takrac, ko se posamezni
projekti in programi Ze zaklju¢eni. Drugi razlog je teoretski, kajti ve¢ina
znanstvene literature s podrodja zgodnjega osipa temelji bodisi na omen-
jeni kvantitativni statistiéni metodologiji bodisi na reproduciranju urad-
nih politi¢nih dokumentov ali na rezultatih manjsih kvalicativnih ekspe-
rimentalnih $tudij, kot je nasa, ki so praviloma precej parcialne. Kot nas
je ze nauila epistemologija druzboslovnega raziskovanja, se podoben teo-
retski manko pogosto pojavlja pri tematikah »v vzponu, kar tematika
zgodnjega osipa nedvomno je. Oba omenjena razloga, teoretski in prak-
tiéni, vnagata precej$njo mero ambivalentnosti in pogosto tudi nasprotu-
jo¢ih si ugotovitev in podatkov o pedagoskih pristopih, ki »delujejo v
praksi«.

Ker so kakovostni teoretski temelji 0 zgodnjem osipu osnova, na ka-
teri je mogoce graditi uspe$ne in u¢inkovite pedagoske pristope za delo
z osipniki, in ker v obstoje¢i znanstveni literaturi le redko lahko najde-
mo problematiziranje omenjenega teoretskega »manka«, se v prvem delu
¢lanka osredoto¢amo na kriti¢no analizo prevladujocega znanstvene-
ga diskurza o zgodnjem osipu in osipnikih. V ¢lanku ugotavljamo, da v
znanstveni literaturi o zgodnjem osipu prevladuje teznja po iskanju rizi¢-
nih dejavnikov osipa pri mladih, pri tem pa znanstveni diskurz pogosto
(re)producira stereotipni pogled na osipnike, vzroke za osip pa bolj ali
manj pripisuje osebnim oziroma individualnim okoli$¢inam mladih ljudi,
ne pa tudi nacinu poucevanja v $oli, ¢eprav je le-ta lahko pomemben de-
javnik zgodnjega opus¢anja $olanja. V drugem delu ¢lanka predstavljamo
rezultate kvalitativne raziskave, ki smo jo opravili med tridesetimi zgodn-
jimi osipniki v Sloveniji leta 2014. V nasprotju s prevladujo¢im diskurzom
o zgodnjem osipu je bil namen raziskave ravno identifikacija pedagoskih
pristopov, ki so blizu mladim in mlade spodbujajo k aktivni vklju¢enosti
v izobrazevanje in usposabljanje ter posledi¢no k uspehu v Soli. Metodo-

4 Projekt »Uspeh v $oli« (Success at School) je, pod vodstvom Univerze v Northamptonu,
potekalvsestih drzavah, in sicerv Zdruzenem kraljestvu, Italiji, Franciji, Sloveniji, Bolgari-
jiin na Portugalskem.
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logija raziskovanja je temeljila na kombinaciji cenografskih metod in treh
vodenih skupinskih diskusijah z mladimi o njihovih pogledih na previa-
dujode natine poutevanja v $oli, o vplivu razli¢nih pedagoskih pristopov
na njihovo izkudnjo osipnideva in njihovih konkretnih predlogih o peda-
goskih pristopih, ki so blizu mladim in mlade morivirajo za u¢enje in po-
novno vkljuditev v sistem izobrazevanja in usposabljanja. V zadnjem delu
¢lanka predstavljamo glavne znadilnosti alternativnih pedagoskih pristo-
pov, ki temeljijo na Zeljah in potrebah zgodnjih osipnikov in so zaziveli v
razli¢nih koncih sveea, cudi v Sloveniji.

Zakaj zgodniji osip in kdo so osipniki?
Zgodnji osip v evropskem kontekstu
Po podatkih Lurostata je leta 2009 povpretna stopnja zgodnjega osipa v
LU znagala 14,2 %. Ze do leta 2012 se je pokazalo rahlo izbolj$anje, kaji
$oloje predeasno zapustilo 12,7 % mladih v EU. Najnovejsi podacki za leto
2013 pa kazejo, da sc je povpredna stopnja zgodnjih osipnikov $¢ znizala,
in sicer na 15,9 % (F,ur()smt, 2.014.). 7 Stevilkah o pomeni, da pribli'/'.no 5,5
milijona mladih Evropejeev med 18. in 24. lecom ni dokondalo niei poklic-
nega izobrazevanja. Povprecna brezposelnost med remi mladimi je vigja
od 40 9%, kar je precej ved od povpreene brezposelnosti med vsemi mladi-
miv EU (Burostar, 2013). Ceprav podatki za leti 2012 in 2013 kaZcjo, da je
vedina drzav lanic EU naredila napredek v smeri zmanj$anja stopnje zgo-
dnjega osipa, je ta napredek premajhen, ¢e Zzelimo izpolnici cilje Szrezegi-
je Evropa 2020 (Evropska komisija, 2013a). "ludi razlike med posemezni-
mi drzavami ¢lanicami EU so zclo velike. Po podackih Euroseata so bile
tako v letn 2012 najnizje stopnje zgodnjega osipa zabelezene v petih dr-
Zavah srednje in vzhodne Ivrope (CLEL), in sicer na Hrvaskem (4,2 %), v
Sloveniji (4,4 %), na Slovagkem (5,3 %), na Ceskem (5,5 %) in na Poljskem
(5.7 %), na]vmje snopn}e zgodnjega osipa pa v Stirih drZavah juine Iivrope
- v Iraliji (17,6 %), na Portugalskem (20,8 %), na Malti (22,6 %) in v Spani-
ji (24,9 %). Vse §tiri drzave z najvigjo stopnjo zgodnjega osipa so pomemb-
no zmanjiale dtevilo osipnikov v zadnjih letih, ¢eprav v letu 2013 $e vedno
— 7 izjemo Tralije, ki je sedaj na perem mestu, kajei prehicela jo je Romuni-
ja — ostajajo na vrhu lesevice drzav ¢lanic z najvigjo stopnjo zgodnjega osi-
pa. Na drugi strani pa je vsch pet drzav srednje in vzhodne Tvrope, ki spa-
dajo med drzave, ki so Ze dosegle evropski kriterij stopnje zgodnjega osipa
pod 10 %, pokazalo vsesplo$no stagnacijo ali celo rahlo nazadovanje v za-
dnjih letih, kajti njihove stopnje zgodnjega osipa so se v letu 2012 v pri-
merjavi z lecom 2011 dejansko povisale (Evropska komisija, 2013a). S tega
vidika so zgovorni tudi podartki za leto 2013, ki kazejo, dasc je stopnja zgo-
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dnjega osipa na Hrvaskem (3,7 %), v Sloveniji (3,9 %)°, na Ceskem (5,4 %)
in na Poljskem (5,6 %) glede na prej$nja leta sicer rahlo znizala. Hkrati pa
se je stopnja zgodnjega osipa na Slovagkem le v enem letu iz 5,3 % povisala
kar na 6,4 % (Eurostat, 2014), kar kaze na to, da se je potrebno s problema-
tiko zgodnjega osipa celostno in trajnostno ukvarjati tudi v primeru do-
brih statisti¢nih kazalcev.®

Nacionalni cilji in politike drzav ¢lanic EU na podrodju zgodnje-
ga osipa so bili v zadnjih letih oblikovani predvsem na podlagi priporoci-
la Sveta EU o politikah za zmanjSevanje osipa (2011). Ker se razlogi za zgo-
dnji osip in $irsi druzbeni konteksti, ki ga spremljajo, razlikujejo od regije
do regije, od drzave do drzave in celo znotraj drzav, ne obstaja ena sama re-
$itev tega problema, ki bi jo bilo mogo¢e uspesno udejanjiti v vseh drzavah
¢lanicah ali celo na ravni EU. Ravno nasprotno, sistemske politike in ce-
lovite strategije za zmanjsanje zgodnjega osipa morajo biti prilagojene spe-
cifitnim nacionalnim, regionalnim in lokalnim kontekstom, razmeram
in potrebam. Svet EU (2011) je zato celo priporo¢il drzavam ¢lanicam, da
razvijejo in udejanjijo razli¢ne trajnostne nacionalne resicve, ki naslavlja-
jo vse stopnje izobrazevalnega procesa in zajemajo kombinacijo preven-
tivnih, intervencijskih in kompenzacijskih ukrepov. Ceso preventivni in
intervencijski ukrepi osredoto¢eni v prvi vrsti na ugotavljanje in spoprije-
manje z razli¢nimi individualnimi in sistemskimi fakeorji, ki vodijo k zgo-
dnjemu opus¢anju $olanja, so kompenzacijski ukrepi namenjeni ponovne-
mu vklju¢evanju mladih, ki so Ze prekinili izobrazevanje in usposabljanje
(Svet EU, 20m1).

Od kategorizacij do stereotipov o zgodnjih osipnikih
Ker torej o resitvah problema osipni$tva in oblikovanju ustreznih peda-
goskih prostopov ne moremo govoriti brez poznavanja vzrokov in posle-
dic zgodnjega osipa, je velik del sodobnih raziskav in razprav (¢f Fortin
in drugi, 2006; Christenson in drugi, 2008; Byrne in Smyth, 20105 Fre-

5 Slovenija je s tem dosegla najnizjo stopnjo zgodnjega osipa v zgodovini drzave. Po podat
kih Eurostata (2014) je bila stopnja zgodnjega osipa v Sloveniji leta 2001 6,4 %, leta 2002 5.1
%, leta 2003 4,6 %, leta 2004 4,3 %, leta 2005 4,9 %, leta 2006 5,6 %, leta 2007 4,1%, leta 2008
5,1%, leta2009 5,3 %, leta 2010 5,0 %, leta 2011 4,2 %, leta 2012 4,4 % in leta 2013 3,9 %.

6 Velja pripomniti, da na podrogju statisti¢nih podatkov o zgodnjem osipu vlada kar nekaj
zmede. Veuradnih dokumentih Evropske unije so praviloma vedno uporabljeni podatki
Eurostata, ki se nanasajo na mlade med 18.in 24. letom, ki niso kon¢ali niZje sckundarne
stopnje izobrazevanja. OECD, ZDA in Avstralija kot osipnike definirajo mlade med 20.
in24. letom, ki so kon¢alile vi§jo sekundarno stopnjo, torej srednjo $olo. Definicija in tudi
statisti¢ni podatki, ki jih uporablja EU, bolj kot kjer koli drugje odrazajo razli¢ne nacio-
nalne definicije in tudi metodologije merjenja zgodnjega osipa (De Witte in drugi, 203b).
Kriti¢ni pogled na metodolosko verodostojnost zbiranja podatkov o stevilu zgodnjih osi-
pnikovv drzavah zahodnega Balkana, in torej tudiv Sloveniji, sta predstavili Jugoviceva in
Doolanova (20m).
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eney in (PConnel, 2012) osredotoen na razloge, bodisi individualne bo-
disi druzbene, zaradi karerih mladi zgodaj opuscajo izobrazevanje in us-
posabljanje, ter na intervencijske ukrepe, ki lahko preprecijo ali odpravijo
posamezne tezave posameznikov. Znanstveniki, pedagogi in nacreovalci
politik so tako zaceli iskari skupne lasenosti zgodnjih osipnikoy, na pod-
lagi kacerih bi bilo mogoce sklepati o potencialnih dejavnikih eveganja.
L.c-te so najprej iskali pri posameznih »rizi¢nih« uéencih (preudevali so
njihove oscbne lastnosti, vzorce obnaganja itd.), nato v njihovem ozjem
druzbenem okolju (v druzini, $oli, pri vrsenikih itd.), nazadnje pa v nji-
hovem §ir§em druzbenem okolju (v lokalni skupnosti, velikosti druzbe-
nega omrezja, trgu dela ied.). S¢asoma je tako znansevena liceratura zace-
la kacegorizirati zgodnje osipnike predvsem na podlagi faktorjev tveganja,
ki cemeljijo na fiksnih spremenljivkah, kot so demografski podacki, spol,
rasa, nacionalnose, izobrazba starSev, materialni stacus druZine, jezik, ki
ga govorijo doma itd. (1Je Wicee et al, 20134, str. 15), s tem pa (so)uscvar-
jati prepri¢anje o zgodnjem osipu kot »naravnems« procesu, ki je znadi-
len predvsem za uence iz dolo¢enih druzbenih skupin in se ga ne da kaj
dosri spremeniti (rf Tortin cral., 2006; Christenson cral., 2008; Byrnc in
Smyth, 2010; Freeney in O’Connel, 2012).

Ko analiziramo sverovne baze znanstvenih ¢lankov o zgodnjem osi-
pu (npr. Science Direct, Ebsco, Timerald Insighe, JSTOR, Google uéen-
jak), najdemo naslednjo znatilnost prevladujotega znanstvenega diskurza
o zgodnjem osipu in osipnikih: velik del ¢lankov zgodnji osip in osipni-
ke povezuje z razliénimi delikvenenimi dejaniji, zlorabo alkohola in drog,
najsenisko nose¢nostjo itd., ceprav neposredne korelacije med cemi poja-
vi ni oziroma ni ni¢ mo¢nej$a koe pri mladih, ki so $¢ vedno vkljuéeni v
sistem vzgoje in izobrazevanja. Namred, obseZna reprezentativna Studija
je celo pokazala, da so mladi iz revnejsih druzin, ki opustijo $olanje zara-
di ckonomskih vzrokov, veliko manj nagnjeni k delikvenenosti kot mladi,
ki diplomirajo (ne glede na njihov materialni poloZaj), in mladi, ki opusti-
jo $olanje zaradi osebnih razlogov (1De Witte et al., 2013a). "Ludi raziskava,
ki so jo naredili na Nizozemskem (Weerman, zo010), je potrdila, da predv-
sem mladi, ki opustijo $olanje zaradi dela, niso ni¢ bolj delikventniod svo-
jih vrsenikov.

Za prevladujoco stereotipno predstavo o zgodunjih osipnikih v znans-
tenem diskurzu bi lahko dejali, da temelji predvsem na dveh predpostay-
kah, ki sta od devernajstega stoletja dalje prevladovali pri raziskovanju
izobrazevalnih dosezkov razlicnih coni¢nih in rasnih manjdin in sta do
danes preziveli ogromno kritik. Na eni strani gre 7a to, da so danes osip-
niki pogosto opisani z diskurzom genetike oziroma biologije, ki pred-
postavlja, da nekaceri mladi preprosto niso zmozni dokoncari olanja ali

12



S.BEZJAK = PONOVNO VKL]UCEVAN]E ZGODN]JIH OSIPNIKOV ZA USPEH V SOLI...

celo niso dovolj inteligentni, da bi jim to lahko uspelo (Fagan, 1995, str.
78). Po drugi strani pa so zgodnji osipniki pogosto definirani s diskurzom
kulturne deprivacije, ki predpostavlja, da so predvsem mladi iz revnejsih
druzin oz. nizjih druzbenih slojev in razliénih manjsinjskih ali »tujih«
kulcur oz. kulturnih okolij manjzmozni dosegati dobre rezultate in uspeh
v Soli kot u¢enci iz srednjih ali vi§jih druzbenih slojev in prevladujo¢e kul-
ture (Fagan, 1995, str. 81).

Ceprav znanstveniki vedno bolj poudarjajo, da je zgodnji osip kom-
pleksen in ve¢dimenzionalen proces z mnogo vzroki in posledicami, zgod-
nji osipniki pa niso homogena, ampak zelo heterogena druzbena skupina
(Fagan, 1995; De Witte et al., 2013a; Wishart in ID’Elia, 2012), sta tovrst-
no kategoriziranje in tudi stereotipna predstava o osipu in osipnikih (e
vedno) mo¢no prisotna v prevladujo¢em znanstvenem diskurzu. Ogrom-
no znanstvenih del o zgodnjem osipu (¢f Byrne in Smyth, 2010; Freeney
in O’Connel, 2012) se namre¢ za¢ne ali kon¢a s trditvijo, da fantje pogos-
teje zapuslajo Solanje kot dekleta, da so ucenci s slab$im u¢nim uspehom
bolj nagnjeni k opus¢anju $olanja kot u¢enci z bolj$im u¢nim uspehom, da
je med osipniki ve¢ otrok star$ev z nizkimi dohodki kot otrok star$ev z vi-
sokimi dohodki, da u¢enciz migrantskimi koreninami in u¢enci, ki pripa-
dajo etni¢nim manjsinam, pogosteje opuséajo Solanje kot u¢enci prevladu-
jo¢e nacionalne ali etni¢ne pripadnosti v neki drzavi ali lokalnem okolju
(De Witte et al., 2013b). Ceprav vsi ti podatki drZijo, & nanje pogledamo
le s statisti¢nega zornega kota, pa kljub temu prikrivajo ve¢dimenzio-
nalnost in kompleksnost zgodnjega opus¢anja $olanja, s katerim se nika-
kor ne moremo uspes$no spoprijeti, ¢e smo osredotoceni zgolj na uence, ki
so kategorizirani in tudi stereotipizirani kot rizi¢na skupina; nici na nacin,
da te kategorije in stereotipe vzamemo za samoumevno predpostavko ana-
lize zgodnjega osipa ali osipnikov. Namre¢, Ze sama predpostavka, da so
nekateri uéenci rizi¢ni, sama po sebi vsiljuje misljenje, da je vecina ucen-
cev (ki ostajajo v oli) »normalna«, manjsina (ki pred¢asno opusti olan-
je) pa »problemati¢na«, ¢eprav praksa kaze, da gre pri slednjih predvsem
za ulence, ki potrebujejo $e posebej kakovostno izobrazevanje (Te Riele,
2007).

To je potrdila tudi kvalitativna raziskava, ki smo jo opravili med
zgodnjimi osipniki v Sloveniji. Rezulrati raziskave so namre¢ pokazali, da
so osebni dejavniki enako pomembni kot institucionalni dejavniki, med
katere sodi tudi na¢in poudevanja v $olah. Podobno ugotovitev so poka-
zali tudi rezultati obsirnejSe ankete med osipniki v Sloveniji (Beltram et
al., 2014, str. 98), kjer so mladi navedli, da so glavni razlogi za njihovo
predc¢asno prekinitev srednjeSolskega $olanja pomanjkanje volje in vzeraj-
nosti, neusklajenost $olskih, delovnih in druzinskih obveznosti, neustre-
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zen nadin poudevanja nekaterih uéiteljev in pomanjkanje ¢asa za uenje.
Da je $ola oziroma na¢in poudevanja pomemben fakror, ki vodi k zgodn-
jemu osipu, je potrdila tudi obsezna Studija na Nizozemskem, v katero je
bilo vkljucenih vec kot 20.000 uéencey. Njeni rezultati so namred poka-
zali, da uéenci, ki imajo radi $olo, pozitivno mnenje o uéiceljih, manj izo-
stankov od pouka in so pri pouku zbrani in pozorni, veliko redkeje opus-
tijo Solanje kot njihovi vrseniki (IDe Witee in Rogge, 2013).

Kaksni pedagoski pristopi so blizu mladim?

Raziskava, ki smo jo opravili med zgodnjimi osipniki v Sloveniji, je poor-
dila §ciri kljuéne znadilnosti, ki so skupne domala vsem mladim v sodob-
nih druzbah in pomembno vplivajo na nacine njihove participacije na
razliénih podrogjih, pa naj bo to vkljuéenost na trg dela, akeivno drzav-
ljanstvo, politiéna participacija, angaZiranost v lokalni skupnosti ali pro-
stovoljskih organizacijah ali interes za obiskovanje $ole. Generacija mladih
ljudi v starosti do 24 let je namre¢ danes nenchno povezana s svetovnim
spletom, kar jim omogoda, da do podackov in prijateljev dostopajo kjer
koli in kadar koli, druzbena omreZja pa zanje predstavljajo najpomemb-
nejdi vir informacij. Mladi so tako v nasih vodenih diskusijah, s kacerimi
smo zbirali podacke, dejali, da si Zelijo ve¢ inceraktivnih vsebin v olah, ved
dinamic¢nosti pri nacinih poucevanja in ¢im manj tradicionalnih peda-
goskih pristopov, ki temeljijo na nizanju in pomnjenju podatkov, uporabi
tiskanih gradiv brez slikovnih ponazoritev in klasi¢nih predavanjih, Veti-
ni mladih, ki so sodelovali v raziskavi, se zdijo klasi¢ni pedagoski pristopi,
ki prevladujejo v Solah, preve¢ monotoni in poslediéno tudi nezanimivi,
saj ne pritegnejo njihove pozornosti, kajei veliko blizje jim je nadin pos-
redovanja vsebin in podatkov, ki je znatilen za svetovni splet in druzbe-
na omrezja — inceraktivnose, slikovna gradiva v obliki infografik, moznose
hicrega preskoka med vsebinami, povezovanje snovi, ki se pouuje pri
razli¢nih predmerih icd.

Nenchna uporaba informacijske in komunikacijske tehnologije je
povezana tudi z naslednjo predscavo mladih o tem, kak3ni pedagoski pris-
topi so jim blizu. Sodobne tehnologije delujejo na natin, da mlade nench-
no stimulirajo z mnozico vizoualnih in zvoénih drazljajev, zato sc v situ-
acijah, kjer tovrenih drazljajev ni, zelo hitro za¢nejo dolgocasici, njihova
pozornost in tudi interes za doloceno vsebino pa zelo hitro upade. V ko-
likor je pedagoski pristop zastavljen kot klasiéno predavanic, je tovrsenih
drazljajev, ki stimulirajo pozornose mladih, zelo malo. Posledi¢no zato
mladi niso naklonjeni suhoparnemu podajanju snovi, ampak so jim bliZje
interakeivni in participacivni pedagoski pristopi, kjer se nenchno »nckaj
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dogaja« — torej pristopi, ki u¢ence nenchno spodbujajo k aktivni udelezbi,
vklju¢enosti in angaziranosti.

Naslednji pomemben razlog, zakaj mladim niso blizu tradicionalni
nadini poulevanja, je to, da mladi v njih ne vidijo izziva. Namre¢, gre za
generacijo mladih ljudi, ki odras¢a z razli¢nimi ra¢unalnisko generirani-
mi igrami, kjer se nenchno, bodisi doma za ra¢unalnikom bodisi kjerkoli
preko mobilnega telefona, soo¢ajo s novimi izzivi, nalogami in re§icvami,
s pomocjo katerih dosegajo nove stopnje, nova napredovanja, nove zmage.
Pedagoski pristopi, ki si jih danes Zelijo mladi, zato vsebujejo didakei¢ne
igre, kjer so mladi lahko ¢im ve¢ ¢asa akeivni in v katerih lahko zelo hit-
ro najdejo odgovor na vprasanje »kaj je tukaj zame?«. Povedano z drugi-
mi besedami, mladi si Zelijo pedagoskih pristopov in tudivsebin, za katere
menijo, da jim lahko koristijo pri njihovem trenutnem Zivljenju (v kon-
kretnih situacijah, ki so povezane z njihovimi aktivnostmi, konji¢ki, zani-
manji itd.) in na¢rtovanju prihodnosti, predvsem njihove poklicne poti in
dela, ki ga bodo opravljali po zaklju¢ku $olanja.

Cetrraznatilnost mladih je, dasi Zelijo $ole in pedagoskih pristopov,
za katere menijo, da jih lahko opolnomocijo na individualni ravni. Gre
za generacijo ljudi, ki odras¢a na nacin, da soodlo¢a o ve¢ vidikih svoje-
ga zivljenja — o prezivljanju prostega ¢asa, obsolskih dejavnostih, obla¢ilih
in drugih potrosnih dobrinah itd. Mladi imajo zato razvic precej mocan
obcutek, da nadzirajo in upravljajo svoje Zivljenje, zato Zelijo tudi v Soli,
podobno kot drugod, soodlocaci ali vsaj biti sliSani. Mladi si tako da-
nes zelijo interaktivnih pedagoskih pristopov, ki jim dajejo moznost za
dvosmerno komunikacijo, dialog in izmenjavo mnenj. In kar je morda $e
pomembnejse, mladi si zelijo pedagoskih pristopov, pri katerih vsaj delno
sodelujejo kot soustvarjalci oziroma sonaérrovalci.

Ce strnemo vse $tiri ideje mladih osipnikov o pedagoskih pristopih,
ki so jim blizu, bi lahko rekli, da si mladi ne Zelijo pou¢evanja in ucenja,
kjer prevladujejo vnaprej pripravljeni in uniformni pristopi. Ravno obrat-
no, zanimivi se jim zdijo pedagoski pristopi, ki so interakeivni, slikoviti,
prakei¢ni in individualizirani glede na njihove potrebe in zanimanja. To
so tudi pristopi, ki mlade najbolj angazirajo in spodbujajo njihovo Zeljo, da
so aktivno vklju¢eni — bodisi v $oli bodisi v obSolskih dejavnostih. Vec¢ina
mladih, ki so sodelovali v raziskavi, je zato izrazila mnenje, da so jim peda-
goski pristopi, ki so jih delezni pri obSolskih, izvensolskih ali prosto¢asnih
dejavnostih, pogosto veliko bliZje kot pedagoski pristopi, ki prevladujejo
pri poucevanju v $oli. Nekaj zgodnjih osipnikov, ki so sodelovali v razis-
kavi in so bili vklju¢eni v neformalni program za usipnike z imenom Pro-
jekeno ucenje za mlade (PUM) v Ljubljani v okviru zavoda Bob, pa je celo
trdilo, da morda $olanja sploh ne bi opustili, ¢e bi bili pedagoski pristopi v
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solah podobnejdi individualiziranim, interakeivnim in prakeicnim peda-
goskim pristopom, ki jih uporabljajo v tem programu. Pritem paje vedina
mladih izpostavila rudi, da na njihovo motivacijo za obiskovanje progra-
ma pomembno vplivara tudi konstruktiven odnos z mentorji in aktivna
podporas strani mentorjey, kar je nekaj, kar so pogresali v ¢asu obiskovan-
ja Sole, kjer sa imeli popolnoma druga¢no izkusnjo z uticelji in drugimi
pedagoskimi delavei, ki jim niso znali prisluhnici in ustrezno priscopici k
njihovim tezavam,

Rezuleati nade raziskave med mladimi osipniki so tako pokazali,
da si mladi zclijo predvsem pedagoskih priscopov v obliki didakei¢nih
iger, diskusij in prakei¢nih vaj, za kacere menijo, da jim omogotajo prak-
ti¢na znanja, ki jih lahko uporabijo tudi izven uéilnic. Med odgovori na
vpra3anje, katere aktivnosti bi si sami izbrali za utenje v okviru progra-
ma PUM ali v 3oli, ¢e bi imeli to moZnost, so zato prevladovale razlicne
oblike prostovoljskega dela, angaZziranja v lokalni skupnosti in uscvarjal-
ne oziroma kreativne aktivnosti, ki jih mladi povezujejo s svojo bodoco
poklicno potjo (predvsem ustvarjanje s pomodjo informacijske in komu-
nikacijske tehnologije ter razli¢ne prakei¢ne delavnice, kjer krepijo svoja
znanjain vestine). Primerljiva raziskava, ki so jo na vzorcu tridesetih zgod-
njih osipnikov izvedli v Avseraliji, in sicer v okviru uspenega programa za
zgodnje osipnike z imenom TATT. (Murray in Micchell, 2013), je pokaza-
la presencetljivo podobne rezuleate. Mladi so izrazili veliko zadovoljstvo s
programom predvsem zaradi njegove (leksibilnosti, odpreosti mentorjey,
individvalne obravnave in podpore s strani mentorjey, dvosmerne komuo-
nikacije, obéutka, da so nckaj dosegli, in druga¢nih pedagoskih pristopov
od tistih v $oli (Murray in Mitchell, 2o13).

Pedagoski pristopi za ponovno vkljuéevanje zgodnjih

osipnikov v izobraZevanje
Ker mladi svoj (ncjuspeh v 3oli in (ne)angaZiranose za obiskovanije 3ole po-
vezujejo tudi s pedagoskimi pristopi, ki prevladujejo pri poucevanju, v na-
daljevanju ¢lanka prikazujemo glavne trende alternativnih pristopov za
delo 7 zgodnjimi osipniki; torej pristopoy, ki se poskusajo priblizaci mla-
dim, njihovim Zcljam in potrebam ter upoSeevajo $tiri njihove znadilnos-
ti, ki smo jih ugotovili v raziskavi in opisali zgoraj. Ceprav danes 7e veliko
vemao o zgodnjem osipu in zgodnjih osipnikih, $¢ vedno zclo slabo pozna-
mo nadine kakovostnega izobraZevanja in strokovnega usposabljanja udi-
teljev in mentorjev za delo z zgodnjimi osipniki, kar je lahko zelo pomem-
ben dejavnik, s katerim je mogote mlade obdrzati v §oli. Se manj pa danes
vemo o natinih izobraZevanja in usposabljanja ter pedagoskih pristopih,
s katerimi je mogoce uspedno priscopiti k mladim osipnikom in spodbu-
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diti njihovo vrnitev v Solo, $e posebej v trenuenih okoli¢inah naras¢ujoce
brezposelnosti in (splosne) negotovosti med mladimi. Lahko bi torej rekli,
da je danes veliko ve¢ znanega o dejavnikih tveganja, ki vplivajo na zgod-
nje opusc¢anje Solanja pri mladih, kot pa o tem, kako angazirati mlade, da
ostanejo v $oli oziroma se ponovno vkljudijo v izobraZevanje in usposabl-
janje, v kolikor so $olanje Ze opustil. Ceprav so preventivni in interven-
cijski pedagoski pristopi enako pomembni za zmanjsevanje stopnje zgod-
njega osipa kot kompenzacijski pedagoski pristopi, so Se posebej slednji
zelo slabo raziskani, ¢eprav so pogosto celo kompleksnejsi in zahtevnejsi
za ulitelje, mentorje ali druge strokovnjake, ki se ukvarjajo z zgodnjimi
osipniki. To je pomembno tudi zato, ker sodobne raziskave (Wood, 2008)
kazejo, da mladi, ki so opustili $olanje zaradi tega, ker so odtujeni od Sole,
veliko tezje najdejo pot nazaj v $olo kot mladi, ki so $olanje pred¢asno za-
pustili zaradi tega, ker so na primer nasli delo, in sicer ne glede na to ali si
si to zeleli ali pa jih je v to prisilila socialna situacija, v kateri so se znasli.
Poleg tega opustitev $olanja zaradi odrujenosti od Sole pogosto vodi tudi k
razli¢nim in dolgotrajnim odtujenostim mladih osipnikov od drugih in-
stitucij v druzbi (Wood, 2008, str. 29).

V kontekstu zmanj$evanja stopnje zgodnjega osipa in zavedanja o
$irokih druzbenih posledicah, ki jih ima osip za mlade in druzbo v celo-
ti, so predvsem v zadnjem desetletju nastali razli¢ni programi in projek-
ti, ki razvijajo razli¢ne alternativne pedagoske pristope za zgodnje osip-
nike. Tako v EU kot tudi drugod po svetu, na primer v Avstraliji, ZDA
in Kanadi (¢f Te Rielle, 2007; Wishart, 2009; Wilson et al., 2011; Wis-
hart in D’Elia, 2012; Murray in Mitchell, 2013), se med raziskovalci vedno
bolj uveljavlja spoznanje, da so pri ponovni integraciji zgodnjih osipnikov
v izobrazevanje in usposabljanje najbolj uspesni fleksibilni, vklju¢ujo¢i in
participativni pedagoski pristopi. Gre predvsem za pedagoske pristope,
ki se prilagajajo potrebam mladih, so usmerjeni v razvoj njihove poklicne
poti in vkljutujejo razli¢ne individualne pristope, kot sta na primer men-
torstvo ali individualni u¢ni naért. Razli¢ne raziskave (Wishart, 2009;
Wilson et al., 2011; Wishart in D’Elia, 2012; Murray in Micchell, 2013) so
tako pokazale, da pedagoski pristopi, ki so uspesni v praksi, mladim osip-
nikom nudijo razli¢ne aktivnosti, ki so za njih zanimive, ki jih mladi pred-
lagajo sami, v katerih sodelujejo prostovoljno in se po svoji obliki, ne pa
nujno tudi vsebini, razlikujejo od aktivnosti, ki prevladujejo v Solah.

Tudi na ravni uradnih dokumentov EU se tovrstne aktivnosti, ki
mlade osipnike aktivno vklju¢ujejo v vse faze priprave in izvedbe progra-
mov in projektov ter upostevajo njihove interese in potrebe, vedno bolj
omenjajo, predvsem zaradi primerov dobrih (in tudi slabih) praks v po-
sameznih drzavah ¢lanicah. Kljub temu, da se mladi osipniki v EU po-
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gosto pocutijo odrujeni od formalnega izobrazevalnega sistema, a si hkra-
ti 7elijo biti vkljuceni, so njihovi glasovi pogosto prezrei in so, tudi ¢e so
slisani, $¢ vedno zclo pogosto obravnavani kot »drugi«, saj ostajajo v
ozadju oziroma lo¢eni od vzvodov modi in oblasti v izobrazevalnih sis-
temih (Downes, 2013, str. 346). Vse to pa mlade osipnike poriva v pod-
rejen poloZaj in pripomore k temu, da jih tako formalni Solski sistem kot
tudi prevladujoti znanstveni diskurz obravnavaca kot marginalno druz-
beno skupino in s tem prepogosto repruducirata negacivno ali eclo sterco-
tipno predstavo o njih (Fagan, 199s).

V podporo drzavam ¢lanicam EU pri oblikovanju in udejanjanju ce-
lovitih politik in trajnostnih nacionalnih stracegij je temacska skupina o
zgodnjem osipu, ki deluje v okviru Livropske komisije, objavila poro¢ilo
(Livropska komisija, 2013b), v katerem najdemo cudi podroben opis neka-
terih kljuénih priporo¢il drzavam Elanicam, Eno izmed glavnih sporoil
tega porotila je, da sta za uspesen boj proti zgodnjemu opudtanju 3olanja
kljuéni cako dolgorotna finanéna zaveza koe tudi politi¢na volja. Oboje je
namre¢ potrebno za podporo olskih in izven3olskih dejavnosei, ki razvi-
jajo vkljutujoca in podporna u¢na okolja, ter participativni kurikulum,
ki motivira in angaZira uéence in sc osredoroda na njihove potrebe (Tv-
ropska komisija, 2013D). Kar je $¢ posebej pomembno v tem porodily, je
to, da zgodniji osipniki niso postavljeni v pasivno vlogo. Poro¢ilo namred
drzavam ¢lanicam priporoda, da tedaj, ko pripravljajo in izvajajo politike,
programe in projekee, ki so namenjeni zmanj$evanju zgodnjega opudcanja
Solanja, zgodnje osipnike oziroma njihove glasove, porrebe in Zelje posta-
vijo v samo sredisée. Gre za pristop, ki sc pomembnao razlikuje od eradici-
onalnih in prevladujodih praks poudevanja in uéenja v $olah, saj izobrazc-
valni proces ni oblikovan zgolj za uéence, ampak tudi z uéenci, z njihovo
aktivno parcicipacijo.

Parcicipativni kurikulum in participativni pedagoski pristopi, ki
mladim ponujajo moZnost, da sodelujejo Ze pri naértovanju in pripravi pe-
dagoskega procesa, sicer niso novost v teoriji pedagogike, so pa precej red-
ki v pedagoski praksi. Gre za idejo, ki ima temelje v dveh predpostavkah
radikalne teorije demokracije, in sicer, da imajo ljudje pravico sodelova-
ti v procesih, ki jih zadevajo, in da je participacija Ze sama po sebi oblika
izkustvenega ucenja (McCowan, 2009). Sodobne zatetke participativnih
pedagoskih pristopov postavljamo v leto 1962, ko je Paulo Freire prispel v
obubozane predele severovzhodne Brazilije, da bi eristo nepismenih pri-
delovaleev sladkornega trsa naudil pisati in braci, kar je bil po brazilski za-
konodaji pogoj za njihovo udelezbo na volicvah. Ko je takraeni predsednik
Brazilije videl uspeh Treirovega pristopa, je sprozil nacionalno kampan-
jo opismenjevanja Brazilcev, med katerimi je bila rakrar ved kot ena tre-
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tjina nepismenih (McCowan, 2009, str. 46). Njegov pedagoski pristop je
temeljil na tezi, da ljudje vedno ne poznajo svojih potencialov, kar $e po-
sebej velja za zatirane ljudi in ljudi iz druzbenega dna, ki pogosto menijo,
da zanje ni re$icve oziroma izhoda iz druzbene ali osebne situacije, v ka-
teri so se znadli (Freire, 1972). Po njegovem mnenju je zato glavna naloga
izobrazevalnega procesa, da te ljudi opolnomo¢i, da premagajo konkret-
ne ovire in razloge, zaradi katerih so se znasli v tem poloZaju, in sicer na
nacin, da s kriti¢nim misljenjem in svojo participacijo spremenijo sebe in
svet okoli sebe (Freire, 1972). Tradicionalni pedagoski pristopi, kjer prev-
laduje enosmerni prenos znanja z uéitelja na u¢enca, ne pa dvosmerni pro-
ces, pri katerem so uéenci popolnoma vkljuceni v izobrazevalni proces
preko dialoga, nikoli ne more doseci tega, kar si je zadal in uresnicil Freire
(McCowan, 2009, str. 57-8). Po Freiru (1972) se namre¢ pedagoski proces
vedno zacéne pri uéenéevi realnosti, njegovem pogledu na svet, njegovi iz-
kusnji, njegovi tezavi. To pa lahko predstavlja velik izziv tudi za ucitelje in
druge pedagoske delavce, ki morajo za potrebe alternativnega dela z zgod-
njimi osipniki spremenici ali vsaj prilagoditi tradicionalne pedagoske pris-
tope, ki so jih vajeni in za katere jih praviloma izobrazujejo na fakultetah
(Wishart in D’Elia, 2012, str. 8).

Alternativne pedagoske pristope je mogoce izvajati pri vseh pred-
metih, ki se poucujejo v $oli, pa naj gre za matematiko, ucenje jezika ali
druzboslovje. Seveda pri tem obstajajo dolo¢ene omejicve, ki so vezane
na specifi¢tnost posamezne u¢ne tematike in predvsem ¢asovnico $olske-
ga urnika. Praviloma namre¢ alternativni pedagoski pristopi zahtevajo
vel Casa, kot ga imajo uditelji in ucenci na voljo pri posamezni $olski uri,
zato je integracija alternativnih pedagoskih pristopov v formalni sistem
izobraZzevanja in usposabljanja bolj ali manj omejena na posami¢ne uéne
ure ali temarike. Kljub temu pa je prilagajanje pedagoskih pristopov potre-
bam in Zeljam mladih ljudi, pa naj bodo to zgodnji osipniki ali ne, v pe-
dagoski praksi zaenkrat $e vedno pogostejse pri vsebinah in predmetih, ki
so povezani z ustvarjalnostjo, umetnostjo, ekologijo, drzavljansko vzgojo
itd. Tudi primeri alternativnih izobrazevanj in usposabljanj v obliki pro-
jektov in programov za zgodnje osipnike v Sloveniji in drugod po svetu
ponujajo predvsem vsebine in metode dela, ki se nanasajo na umetnisko
izrazanje, Sport, spodbujanje aktivnega drzavljanstva, prostovoljstvo v lo-
kalni skupnosti itd. Med primeri alternativnih pedagoskih pristopov, ki
so pri ponovnem vklju¢evanju osipnikov v $olo uspesni v praksi, se tako
pogosto omenjajo gledaliske akeivnosti (Wishare in I)’Elia, 2012), kuhan-
je in ro¢ne dejavnosti (Wilson et al., 2011), $portne aktivnosti (McNeal,
1995; Massoni, 2011) in podobno.
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V okviru projekea »Uspeh v 3oli< smo posebno pozornost namenili pro-
stovoljskim akeivnostim, v katere so vkljuceni mladi. Ugotovili smo, da
ima lahko tudi prostovoljstvo, podobno kot druge dejavnosed, ki so v ok-
viru formalnega izobrazevanja in usposabljanja razumljence kot izvenku-
rikularne akeivnosti, zelo pozitiven utinek na zmanj$anje stopnje zgod-
njega osipa {¢f McNeal, 1995; Mahoncy in Cairns, 1997; Holloway, 1999;
Massoni, 20113 Murray in Micchell, 2013). Namrcg, pri vsch teh dejavnos-
tih so pedagoski pristopi veliko blize temu, kar si danes mladi Zelijo — ve¢
kakor pri tradicionalnem poudevanju in uéenju je namre¢ dinami¢nosti,
flcksibilnosti, utenja skozi prakso in izzivov. In kar je morda $¢ pomemb-
ncjde, mladi v tovrsenih akeivnostih vidijo »nckaj zasc« in imajo obgu-
tek, da tudi sami soodlodajo o »poteku igre«, pa eprav so pravila te igre
Ze vnaprej zelo jasna in natandna. Zato je pomembno, da si mladi sami
izberejo prostovoljske akeivnosti, v kacerih bodo sodelovali. Mladi so v
nadi raziskavi izrazili, da jim izbraZevanje skozi prostovoljske akrivnosti
veda samozavest in pozitivno podobo o sebi, omogoda spoznavanje novih
ljudi cer zbuja ob¢utek, da so naredili nekaj uporabnega in se naudili no-
vih znanj, ki so povezana z organizacijo, timskim delom, re$evanjem kon-
krernih situacij itd. Po njihovem mnenju so vsa ta znanja, pridobljena s
prostovoljskimi izku§njami, $¢ posebej pa priloznost, da odkrivajo lastne
sposobnosti in nova zanimanja, uporabna za njihovo prihodnost, koristna
za natrrovanje njihove bodode pokliene poti in morda cudi spodbuda za
ponovno vkljuditev v proces izobrazevanja in usposabljanja

Zakljucek
Alcernativni pedagoski pristopi in cudi programi za zgodnje osipnike ne
smejo poseati nekakina pribezalif¢a ali celo stigmacizirani prostori za
»problematitne« mlade ljudi, ki so se zaradi tak$nih ali druga¢nih razlo-
gov znasli v sicuaciji, da so opustili 3olanje, Alternativne pedagoske prakse
v obliki holisti¢nih in fleksibilnih uénih centrov, ki temeljijo na potrebah
in Zeljah zgodnjih osipnikov, je treba podpirati in spodbujati kot mode-
le u¢inkovitega poucevanja in udenja, in sicer tudi v okviru formalnega
izobrazevanja in usposabljanja, kajei porrebe in Zelje zgodnjih osipnikov
se niti ne razlikujejo tako zelo od porrel in Zelja njihovih vrsenikoy, kot bi
morda pricakovali (Te Ricele, 2007; Wilson ctal., 2011; Murray in Mitch-
cll, 2013). Raziskava, ki so jo naredili v ZDA, je pokazala, da utenci, ki so-
delujejo pri izvenkurikularnih akcivnostih, ki ponavadi temeljijo na bolj
alternativnih pedagoskih pristopih, veliko redkeje opustijo Solanje kot
njihovi vrseniki, ki niso vklju¢eni v tovrsene dejavnosti. Ista raziskava je
pokazala cudi, da uéenci, pri katerih obstaja cveganje za opustitev Solan-
ja. po vklju¢icvi v izvenkurikularne akcivnosti to storijo redkeje kor uéen-
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ci, ki v tovrstne dejavnosti niso vklju¢eni (Massoni, 2011, str. 85—6). Zato
so v nekaterih $olah v ZDA uvedli pravilo, da u¢enci lahko sodelujejo pri
najbolj priljubljenih $portnih akcivnostih le, v kolikor na primer doseze-
jo dolo¢eno povpredje priolskem uspehu, ne ponavljajo razreda itd. S tem
ukrepom so na nekaterih $olah zmanjsali stopnjo zgodnjega opuscanje $o-
lanja tudi za 40 % (Massoni, 2011, str. 86).

Razli¢ne aktivnosti imajo razli¢en vpliv na zmanjSevanje zgodnjega
osipa (McNeil, 1995), kar je odvisno tudi od interesov, zanimanja in Zel-
ja mladih ljudi. Ker zgodnji osipniki niso homogena druzbena skupina in
ker se zanimanja in pri¢akovanja mladih spreminjajo, kar smo z rezulta-
ti raziskave med mladimi osipniki v Sloveniji prikazali tudi v tem ¢lanku,
ni enega samega recepta za to, katere aktivnosti so najbolj$e oziroma imajo
najvedji uspeh pri zmanj$evanju zgodnjega osipa. Ravno tako je zelo tezko
oceniti, kako lahko ena sama aktivnost, kot je na primer prostovoljstvo,
prispeva k zmanjSevanju tako kompleksnega in ve¢dimenzionalnega pro-
cesa, kot je zgodnji osip (Mahoney in Cairns, 1997). A kljub temu, &e je $e
leta 1995 veljalo, da so $porene in rokodelske aktivnosti najbolj motivacij-
ske za mlade, ki izkazujejo najvedje tveganje za zgodnji osip (¢f. McNeal,
199s; Holloway, 1999), to ne drZi nujno tudi danes, ko so vedno bolj pril-
jubljene tudi aktivnosti, ki so na razli¢ne na¢ine povezane z informacijsko
in komunikacijsko tehnologijo.

Raziskava, ki smo jo opravili, je pokazala, da danes informacijska in
komunikacijska tehnologija v pomembnem oziru vpliva na nadin delo-
vanja, angaziranosti in participacije mladih v druzbi. Vzorci participa-
cije mladih in tudi njihove Zelje in pri¢akovanja se zato precej razlikuje-
jo od vzorcev in pri¢akovanj starejsih generacij, ko sodobna tehnologija
ni bila vsesplo$no prisotna in dostopna. Podobno kot za druga podro¢-
ja to velja tudi za izobraZevalni proces, od katerega mladi danes pricaku-
jejo vsebine in predvsem pedagoske pristope, ki so blizje njihovi druzbe-
ni realnosti, njithovemu dojemanju sveta, njihovim na¢inom angaziranja v
druzbi. Predvsem zaradi vseprisotnosti novih tehnologij, globalizacijskih
procesov, ki se dotikajo vsakdanjega Zivljenja vseh nas, $e posebej pa mla-
dih ljudi, in drugih sodobnih druzbenih procesov, ki pomembno vpliva-
jo na nacin zivljenja mladih in njihov odnos do sveta, v katerem Zivijo, so
medgeneracijske razlike vec¢je in celo hitrejse, kot je to veljalo za prej$nje
generacije. Ce Zelijo pedagoski pristopi v 3oli slediti potrebam in Zeljam
mladih ljudi, morajo biti veliko fleksibilnejsi kot doslej, spreminjati se mo-
rajo hitreje, mladim pa je treba prisluhnitci vedno pogosteje. Morda se rav-
no tukaj nahaja potencial prostovoljstva kot alternativnega pedagoskega
pristopa za ponovno vkljuéevanje zgodnjih osipnikov. Prostovoljske aktiv-
nosti so namre¢ praviloma zelo dinami¢ne in raznolike, od mladih zahte-
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vajo odgovornost, hkrati pa jim zbujajo pozitiven obcutek, da so angazira-
ni ravno toliko, kot Zelijo, in tocno tam, kjer Zelijo.

Ce upodtevamo Foucaultove (1991) metodoloske napotke za razis-
kovanje, bi lahko rekli, da so morda ravno zgodnji osipniki, torej eisti mla-
di, ki so, seveda iz razliénih razlogov, opustili $olanje, druzba pa jih pori-
va na obrobje, najustreznej$a ciljna skupina za raziskovanje spremenjenih
potreb, Zclja in pri¢akovanj sodobne mladine o novih pedagoskih pris-
topih. Namreg, vse institucije v druzbi se nenchno spreminjajo, cudi Sola,
¢eprav je nada raziskava pokazala, da so spremembe v pedagoskih pris-
topih, ki bi zasledovali zelje in potrebe danasnje mladine, veliko prepocas-
ne, §c¢ posebej, ¢c jih merimo s hierim tempom in dinamiko Zivljenja mla-
dih ljudi oziroma z njihovega zornega kota. Glede na pozitivne izkuinje
zgodunjih osipnikov z razli¢nimi aleernacivnimi programi, ki so $e vedno,
tako kot osipniki sami, kategorizirani kot marginalni, in glede na uspeh
teh programov pri zmanjievanju stopnje zgodnjega osipa bi bilo namre¢
smiselno, da alcernativni pedagoski pristopi stopijo iz obrobja v sam cen-
ter izobraZevalnega sistema — da torej postanejo smiselna dopolnitev in
ne le »dislocirana« aleernativa tradicionalnim pedagokim pristopom, ki
danes previadujejo v Solah. Predvsem pri tistih $olskih akeivnoseih, tema-
tikah in urah, kjer uéni nacrei dopuscajo ved fleksibilnosti, kreativnosei
in cksperimentiranja, lahko vklju¢evanje pareicipacivnih pedagoskih pris-
topov predstavlja uspesen nadin, s katerim je mogode $olo priblizac mla-
dim ljudem, motivirati njihovo angaZiranost za u¢enje in povetari njiho-
vo vkljuéenost v izobrazevanje in usposabljanje. S tega vidika aleernativni
pedagoski pristopi ne bi bili koriseni le za zgodnje osipnike in »rizi¢ne«
uéence, pri katerih je mogode opaziti tveganje za osip, torej tiste mlade, ki
so bodisi v Sloveniji bodisi drugod po svetu vkljuceni v poscbne izobraze-
valne programe, ampak tudi za ostale uéence, ki so vkljuceni v sistem
izobraZzevanja in usposabljanja.
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Volunteering — an alternative
pedagogical strategy to combat
Early School Leaving and to
enhance Success at School

Bénédicee | lalba

ince the Incernacional Year of volunteering celebrated in 2ccr, the [lu-

ropean Year of Volunteering of 2o11 (YIiV 2011) provided a new step in

the recognition of:volunteering as a non-formal and informal learning,
In its communication on LU Policies and Volunteering (Furopean Commis-
sion, 1011':1), the LC stares in its introduction that

“Voluntcering is a crcator ol human and sacial capital. [uis a pathway o in-

tegration and cmployment and a key factor for improving social cohesion.

Aboveall volunteering translates the fundamental values of justice.selidari-

tysinclusion and citizenship upon which Lurope s lounded inte action”.

Volunteering was officially recognized on a Europcean level thanks o
the YEV 2011, since the Copenhagen process (2002), several European pro-
jects have enhanced this innovative approach in the framework of the Life-
long Learning Programme (LLP). ‘Lhe idea is to combine formal, non-formal
and informal learning in order to enhance the Valuing Prior Learning pro-
cess (VPL). In chis perspective, a voluntary experience has been sce forward
as a main example of non-formal and informal learning and as a cornerstone
in the VPL process.

We intend to show in our article thar volunteering may also be consid-
ered as an alternative pedagogical strategy amongst pupils who face difficul-
ties at school or who have already dropped out.

We will first present the Puropean strategy to struggle againse Lar-
ly School Teaving (EST.) implemented in the past years on a Furopean lev-
¢l by the Furopean Commission and its impace on the French educartive sys-
tem meant to enhance an approach focused on skills and comperences (frst
pare).
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We will then explain in which perspective volunteering may rackle che is-
sue of seruggling against LLST. by enhancing social inclusion and by taking
into account informal and non-formal learning, on the basis of the com-
petences gained thanks to a voluntary experience (second part).

Lastly, we will illuserate chis pedagogical approach by presenting a
European project, the Success at School thanks to a volunteering (SAS)
project, implemented in six EU countrics (UK, France, Bulgaria, Italy,
Portugal and Slovenia). 'Lhe SAS aims ac building a bridge berween com-
peeences required ac school and the ones implemented thanks to a volun-
tary initiative by the means of training offered to youngsters facing dif-
ficultics at school together with mencoring for their educators. We will
present the first resules achieved in I'rance (third part),

Fighting against Early School Leaving and enhancing

Success at School
European cducation and training systems lose too many young people
cach year. "Lhey are not equipped with adequace skills for lacer life. Fight-
ing against Early school leaving (EST.) has been recognised as once of the
main challenges faced by Europcan socictics. For the majoricy of young
people, leaving education and eraining prematurely is both a resule of edu-
cational, psychological and social problems and a cause of continuous so-
cial insecurity (Luropean Commission, 2c11b). After outlining the Lu-
ropean framework and the hypothesis of work of LU experts, we will
present its impact on the l'rench national educative system, emphasizing
the competence approach,

The European framework to scruggle against ESL
Larly School Leaving (1:SL) is defined as a “failure to complete upper
secondary school or a compulsory schooling or to gain qualifications or
school leaving certificates. At LU level, LSL rates are defined by the pro-
portion of the population aged beeween 18 and 24 with only lower second-
ary education or less and who are no longer in education or training”. (Fu-
ropean Commission, 2011¢).

Farly school leavers are therefore “those who have only achieved
pre-primary, primary, lower secondary or a short upper secondary educa-
tion of less than 2 years, and include those who have only a pre-vocational
or vocational education which did noc lead to an upper sccondary cercifi-
cation”. While the term “carly school leaving” includes “all forms of leay-
ing cducation and training before completing upper sccondary education
or cquivalents in vocational education and eraining”, the term “school
drop-out” is used wich a more restricted meaning as ic refers to “discontin-
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uing an on-going course in general or vocational education and training”
(European Commission, 2011¢).

Reducing ESL to less than 10 % by 2020 is a crucial target for achiev-
ing key objectives in the Europe 2020 strategy and one of the five bench-
marks of the strategic framework for European cooperation in educa-
tion and training (European Commission, 2011b). The European strategy
highlights three mutually reinforcing priorities: ‘smart growth’ based
on knowledge and innovation, ‘sustainable growth’ promoting a greener
economy and ‘inclusive growth’ fostering high employment and social co-
hesion. (European Commission, 2011¢).

High rates of ESL are detrimental to the objective of making life-
long learning a reality and a constraint to smart and inclusive growth in
Europe as they increase the risk of unemployment, poverty and social ex-
clusion. As a consequence, ESL represents a waste of individual life oppor-
tunities and a waste of social and economic potential (European Commis-
sion, 2011C).

While the number of lesser qualified jobs is shrinking, European
economies need highly skilled employees. Skill mismatches are of growing
concern in most Member States as it may damage Europe’s future compet-
itiveness. The European Agenda for New Skills and Jobs” underlined the
need to raise overall skill levels and to give priority to the education and
training of those at the risk of economic and social exclusion (European
Commission, 2011¢). Fighting against Early school leaving is a main issue
in this perspective.

At the moment, the objective given to EU countries - reducing the
share of early school leavers to less than 10% Europe-wide by 2020 — has
not been reached. In June 2011, the Education Council proposed a “frame-
work for coherent, comprehensive and evidence based policies against ear-
ly school leaving” to work together and to facilitate an exchange of practic-
es and knowledge. Since 2010, with the Working programme Education
and Training 2010, ESL has been defined as one of the five benchmarks
and nearly all EU Member States plus Norway, Iceland, Croatia and Tur-
key have been working together (Education Council, 2011).

Policies to reduce early school leaving must combine education and
social policy, youth work and health related aspects such as substance
abuse, mental or emotional problems. Different levels of policies must be
addressed, combininglocal, regional and national conditions. Most of the
time, public policies do not address all obstacles to school success, focus-
ing on compensatory measures such as second chance schools and invest-
ing insufficiently in the prevention of dropping out of school. (European
Commission, 2011¢).
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As underlined by the TU experes in their working paper, the reasons for
carly school leaving are highly individual (T.C, 2011¢). Tyven though it is
impuossible to establish a single ‘prohle’ of carly school leavers or a compre-
hensive list of causes leading to a school failure, as a social phenomenon,
LSL follows certain patterns (RC, 2011¢). The TU experts have identi-
fied 7 main characreristics amongst carly school leavers. "Lhey are in gen-
cral morc likely to: come from poor, socially disadvantaged and/or low
cducational backgrounds; come from disadvantaged minoritics (such as
Roma or other minority ethnic groups) or migrant backgrounds; belong
to vulnerable groups, such as youth from a public care background, teen-
age mothers and those with physical and mental disabilicics or other spe-
cial educational needs (SIEN); have to coneribute to the family income or
take adule responsibilities, such as parenthood or caring for family mem-
bers; have had a history of disengagement from school, long-term absen-
teeism, truancy or expulsion; have achieved poorly in school and lack suf-
ficient educational resilience; have often changed cheir place of residence
or schools,

A central pointunderlined by the Furopean Commission is an obvi-
ous relationship berween socio-cconomic status and che risk of EST.. Nev-
ertheless the mechanisms linking various kinds of disadvantage to EST,
are not clearly recognized. TU experts concluded chat ST is a resule of
the interaction berween home/family/communicy-based facrors, school-
based and systemic facrors (RLC, 20110).

It is imporcant to underscand why some pupils might be excluded
from school in order to offer appropriace public policies to enhance Suc-
cess at School for all and not juse for & minority. Since 2000, the main
question which has been asked to policy makers in the ficld of educartion
is “What is importanc for pupils co know to become educaced citizens?”

The French strategy to enhance Success at School
Boch the European framework to struggle against Early School T.cav-
ing and the International programme to measure performance of: pupils
(PISA) have had an impace on che French educative system to enhance
Success at School in che past ten years, A report ('lhelot, 2004) was pub-
lished focused on skills and competences pupils mighe gain in order to be-
come future citizens in che 2r* Century after a national debate on the fu-
ture of school in France.

It secs forward five main principles for the educartive system ("Lhelot,
2004, pp. 38-39): preparing all pupils to knowledge, skills & competences
and “social” rules in order to know how to behave in social and profession-
al life; addressing all individuals, in order to enhance “diversity of excel-
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lences”, there shouldn’t be any single “national” partner enhancing suc-
cess factors combining educative, psychological and moral components;
including equality ofichances; being able to rationally use the pupils’ own
resources.

To achieve these principles, three main requirements are underlined
(Thelot, 2004, pp. 31-32). The first is that school participates to the overall
education of:iyoungsters and has to offer the material and theoretical con-
ditions to enhance an appropriate pedagogical practice. The second is to
make sure that pupils master common knowledge and competences. The
third is that school must be fair enough to enhance an efficient pedagogy
favouring diversity. Three main missions are assigned to school according-
ly (Thelot, 2004, p. 34). Firstly, educating which means to set some agreed
“codes” to prevent any inappropriate behaviour, which might lead to a fail-
ure (or a drop out) ofipupils. Secondly teaching whose goal is to make sure
thac all pupils master a common “package” ofknowledge and competenc-
es required to be prepared to succeed “in life “and to succeed in “one’s life”.
Thirdly enhancing social cohesion, which implies to struggle against so-
cial inequalities while organising learning in order to achieve excellence
whatever the background ofithe pupils.

‘Therefore five main objectives have to be pursued for building a suc-
cessful educacive system (Thelot, 2004, pp. 38-40). The first one is subsidi-
arity: school is not the only place for learning; it has to be complemented
by other forms oflearning. The second one is continuity: lifelong learning
has to be taken into account as a “second chance” or a “continuous oppor-
tunity” as learning is an on-going process. The third one is the necessary
update ofithe knowledge: learning has to be adapted taking into account
the requirements of:imodern life and its many changes. The fourth one is
to give a precise definition ofknowledge, “know-how” (competences) and
“know how to be” (behaviour) required for any citizen in the 215t Centu-
ry. The fifth objective is feasibility: any mission given to the educative sys-
tem must be realistic and operational in order to be achieved.

On the basis ofithese theoretical principles, the Thelot report offered
a “common basis for knowledge and competences” required for any pu-
pil aged from 6 to 16 years (compulsory education in France) with dif-
ferent steps to be overcome according to the age ofithe pupils. This aim
integrates the PISA approach, with alevel to be achieved in the 3 main do-
mains assessed by the international programme: reading literacy, mache-
matical literacy and scientific literacy. Three main steps, mainly linked to
the age ofithe pupils are: s-7 years for the basic level, 8-11 years for an im-
plementation, 12-15 years for an improvement. The educative system com-
bines compulsory competences (speaking, reading, writing, calculating,
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living together, speaking a foreign language, mastering ICT) wich option-
al disciplines (such as SPOTT, arts, ...) (Thelot, 2004, pp- 52-36).

One main point that should be emphasised is thac a bridge has o be
buile between “formal learning” acquired ar school and all the “non-for-
mal and informal learning” acquired ourside school. This should be a suc-
cessful facror for pupils wich less classical profiles, more resistane to cradi-
tional ways of learning or for whom the conditions for cfhcient learning
are not matched (violent background, lack of pedagogical equipment or
absence of teacher). "Lhis has been a major concern of che Lifelong Tearn-
ing programmc (I.LP) launched at the European Council in Lisbon in
2000,

Volunteering as a means to enhance social inclusion and

to enrich formal, informal and non-formal learning
Whatever the resules achiceved by pupils (positive or negative) at the end
of their compulsory cducacion, they must be aware very soon cthat chey
will have to update cheir knowledge and improve cheir skills & compe-
tences all cheir life in order to fic with the new requirements of che labour
market and o adape to the many changes they will be faced to in cheir
professional life. "Lhis long-term approach is a key issue of the Iuropean
programme launched by the EU in 2000 in Lisbon, the Lifelong Learn-
ing programme (LLP). After mentioning how volunteering might be a
means to enhance social inclusion, we will explain how volunteering may
also be considered as an example of non-formal and informal learning and
how a voluntary experience enables the acquirement and/or development
of transversal competences enhanced by the Furopean Union in its 8 key
competences (F,(:, 2006).

Volunteering as a means to struggle againset social inclusion
Social exclusion is a relacively new concept in social science (Schroer,
2004). The phenomenon was referred to as poverty or in terms of living
standards and opporrunities linked o social class. The concepe of pov-
erty emerged from an Anglophone context (UK, Treland) while “social
exclusion” was first used in France in the 1970 as a reference to those
people excluded from social insurance provisions. The concepe has since
evolved and is now defined as resulting from complex interplay of sever-
al factors of “post-modern socictics™ change of family scructures, wich
many single parents, mainly women (family factor); the decline of the
proteceive role of che communicy (social factor); the deconstruction of
state welfare systems (insticutional factor); the decline of low-skilled jobs
with the impact of globalisation (macro-cconomic factor); declining in-
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come averages of the lower middle-class with the increase of “poor work-
ers” (micro-economic factor); the rise of the minority issue in most Eu-
ropean countries together with the integration policies (political factor).
The social scientist Room (Guidikova, 2001) gives the following defini-
tion of social exclusion “theprocess of becoming detached from the organisa-
tions and communities of which society is composed and from the rights and
obligations that they embody”.

‘The European Commission created a set of indicators enhancing
risk of social exclusion taking into account economic factors, geographi-
cal status and education level. The aim was to measure the risk of people in
the EU states to become excluded in order to offer public policies. The eco-
nomic factor, measured by the poverty rate (the number of people living
below a threshold of 60% of average national income) affects a dispropor-
tionate number of children and young people, elderly, unemployed people
(long term unemployment) and single parents. The geographical factor is
the regional context where people are living especially in deprived areas
with no or lictle infrastructure of social and cultural services and a high
level of violence is a second main “risk factor”. The education level under-
lines the high number of early school leavers and youngsters not in educa-
tion or training or work (NEET) in the main “group ar risk of social ex-
clusion”.

‘Through volunteering, various aspects of social exclusion are being
addressed (Davis Smith et al., 2004). Firstly, volunteering helps to com-
bat feelings of personal isolation, which for some people can be a key fac-
tor in their experience of social exclusion. Secondly, it empowers individu-
als, giving them the confidence and the skills to change their environment
and themselves. Thirdly, it enhances people’s sense of self-worth in getting
involved and making a contribution to society. Fourthly, thanks to vol-
unteering, people acquire a range of hard (vocational) and soft (interper-
sonal) skills and so they enhance their opportunities to find a job (impact
on employability). Fifthly, for some people volunteering provides a route
to employment, for others it provides an alternative to employment with
a professional experience (impact on unemployment). Last but not least,
volunteering has a wider impact on the symptoms and causes of social ex-
clusion by providing services, in many cases to socially excluded groups,
by challenging stereotypes and by bringing together people from differ-
ent backgrounds.

Volunteering as a means to enrich one’s social and human capital
Volunteering as a means of enrichment was underlined by the Europe-
an Commission at the end of the European Year of Volunteering (Euro-
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pean Commission, 2o11) stating “recognition of the competences and skills
gained through volunteering as non-formal learning experiences is essential
as a motivating factor for the volunteers and one that.creates bridges between
volunteering and education”.

Volunteering is not a marginal phenomenon. In 2011, there were be-
eween 92 to 94 million adules involved in volunteering in the 27 councries
of the European Union. 'Lhis, in turn, implics that around 22% co 23% of
Europceans aged over 15 years arc engaged in voluncary work (GHK, 2010).
Being a voluntcer is a means to acquire skills and comperences. A Euro-
pean project, under the framework of the Lifelong Tearning programme,
the VAEB projece (iriv & alii, 2003-2006), has been pionceer in chis per-
spective. It designed a tool and method to identify and assess a voluntary
experience. A portfolio and guide were implemented by a Iuropean team
gachering 7 LU members (I'rance, Austria, Germany, Hungary, Italy, Po-
land and UK) to identify a volunceer’s experience, to express it in terms of
competences in order for the volunteers to enhance a professional or edu-
cative fucure (Halba, 2006, pp. 135-145; Halba & alii, 2c07).

On a collective level, voluneeering is linked to the idea of active cit-
izenship and social parcicipation - social capital. The concepr of social
capital has been studied by sociologists as the main consequence of vol-
untary involvement. Helmut K. Anheier (2005) defines social capital as
“an individual characteristic and refers to the sum of actual and potential
resources that can be mobilized through membership in organisations and
through personal networks. People differ in the size and span of their social
networks and number of memberships. Social capital captures the norms
of reciprocity and trust.that.are embodied in networks of civic associations,
many of them in the non-profit field, and other forms of socializing”. Vol-
unteering is scen as an imporeane faceor for gathering people from dif-
ferent backgrounds - age, sex, education, and culeure - together, to build
up social connections and social ties. Volunteering is cherefore an essen-
tial resource for social underscanding and social cohesion, inclusion and
integration.

On an individual level, volunteers acquire and develop specific skills
and competences — human capital (Halba, 2006 & Halba, 2012), lhe con-
cepe of human capital is an economic concept focused on skills and com-
petences (Riboud, 1975). In alifclonglearning perspective, meant to build
a knowledge socicety, it is important to be able to identify and value all the
experiences and knowledge acquired in different places: school, work, so-
cial activitics in order to express them in terms of skills and competences
that will be understandable and valued in che labour marker bue also for
social and cducative purposc.
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A volunteering to gain key competences
Whatever the nature of learning (formal, non-formal, or informal), a very
important issue in the lifelong learning process remains the acquisition of
competences:

*/../ key competences in the shape ofknowledge, skills and acticudes ap-

propriate to each contextare fundamental for each individual in a knowl-

edge-based society. They provide added value for the labour marker,
social cohesion and active citizenship by offering flexibility and adape

ability, satisfaction and motivation /../” (European Commission, 2006).

The key competences mentioned above combine basic (traditional
competences) and more innovative competences (new basis competenc-
es to prepare the citizens of the 21" Century). (European Commission,
2006).

On the one hand, four “basic competences” are defined or updated
taking into account the needs of modern society. The first one is the “com-
munication in the mother tongue”, linked to the former basic competence
“reading, writing, speaking in the mother tongue™ a focus is now made
also on the expression of the pupils as underlined in the French “Com-
mon basis of knowledge and competence” (EC 2006 & Thelot, 2004, pp.
52-56). The second key competence is the “communication in foreign lan-
guages”, previously “reading, writing, speaking in a foreign language™ a
special focus is made on the expression and interactions with others. The
third key competence is the “mathematical competence and basic com-
petences in science and technology” involving an “understanding of the
changes caused by human activity and the responsibility of each individ-
ual as a citizen” (European Commission, 2006). This dimension has be-
come a key aspect of the French educative system from primary school on-
wards (Thelot, 2004, pp. s2-56). The fourth key competence is the “digital
competence”, involving the “confident and critical use of information so-
ciety technology (IST) and thus basic skills in information and commu-
nication technology (ICT)” (European Commission, 2006). This has also
become a priority from primary school onwards in the French educative
system ( Thelot, 2004, pp. 52-56) and a crucial source of knowledge outside
school (Perissol, 2005, pp. 9-10).

On the other hand, four additional competences are added, being
defined as transversal ones. The fifth key competence is entitled “learn-
ing to learn” (European Commission, 2006). It is very much linked to
the ability of pupils to find answers by themselves, to acquire some au-
tonomy towards learning. This has become in France a main concern for
teachers in the curriculum they are offered in French School for train-
ing teachers (Ecoles Supérienres du ‘Professorat et de I’Education- ESPE).
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The sixch key competence is the “social and civic comperence”. T includes
an “understanding of codes of conduct and customs in dillerent envi-
ronments”. Civic competence, and particularly “knowledge of social and
political conceprts and structures (democracy, justice, equality, citizen-
ship and civil rights)”, should enhance an active and democracic partic-
ipation (Europcan Commission, 2006). It is also taken into accounc in
the French educacive system from sccondary school onwards with Icarn-
ing encitled “training a person and cducacing a citizen” (Lhelot, 2004, pp.
52-56). 'Lhe seventh key competence is the “sense of inicdative and enere-
prencurship”. It is the “foundation for acquiring more specific skills and
knowledge needed by those establishing or contributing to social or com-
mercial activicy”. It includes “awareness of echical values and the promo-
tion of good governance” (uropean Commission, 2006). It is enhanced
in the I'rench educative system through an intern of one monch in a firm
or organization for pupils aged 14-15 years, encitled “Discovery of firm and
crade” (Lhelot, 2004, pp. 52-56). 'Lhe eight key competence is the “culeural
awareness and expression” (Luropean Commission, 2c06). It is enhanced
in the Trench educative system from the firse years ac school with oprional
teachings called “arts” or “craft work™. (Thelot, 2004, pp. 52-56).

The cight key comperences are interdependent. The emphasis is
on “critical thinking, crearivity, initiative, problem solving, risk assess-
ment, decision taking and constructive management of feelings” (Furo-
pean Commission, 2006). 'Lhe “transversal” compeeences thae were added
to the “basic” ones are crucial if we consider a voluncary experience. Vol-
uneeering is a way of “learning to learn”™ as volunteers have to frequently
adapt to various contexts and diverse demands expressed by che audience-
cs of the association. A voluntary involvemene is also the bese way co ac-
quire and develop “social and civic comperences”. A volunteering is also
the most relevant experience to develop a “sense of initiative and encre-
preneurship”. Lase bue not least a voluntary experience is also che best way
to acquire “cultural awareness and expression”, (Halba, 2c06, pp. 135-145;
Halba & alii, 2007). It has been a main concern in many I:U councries to
promote this kind of experience among youngseers in order for them to
acquire specific skills and competences chat could be valued in an educa-
tive or professional pach (Halba & alii, 2001; Halba & alii, 2007).

We would like to illuserate this innovative approach, combining
the competence approach in educative systems (both on a Furopean and
national level) and the non-formal and informal learning enhanced by
the Copenhagen process, by explaining the aims and objectives of a Tu-
ropean project, the Success at School thanks to a volunteering (SAS)
project.
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Volunteering, an alternative strategy to struggle against

Early School leaving — the Success at School project
An associative involvement has become more and more valued in Eu-
rope, notably with the European year of the volunteer in 2011, with one
main recommendation made by the European Commission to Member
States being to make better use of the potential of volunteering in the rec-
ognition of the competences and skills gained through volunteering as
non-formal learning experiences. This recognition is essential as a moti-
vating factor for the volunteers and one that creates bridges between vol-
unteering and education (European Commission, 2011). We will explain
the three main challenges faced by the Success at School project togeth-
er with the resules achieved in France on the basis of the experimentation
implemented in Essonne thanks to the partnership of a secondary school
(College Blaise Pascal) and the City Hall of Massy both convinced by the
Community approach enhanced by the project.

Involving in volunteering youngsters with diverse profiles

— a first challenge of the SAS project
‘The Success at School project gathers different countries with various ed-
ucational, economic and social backgrounds together with different back-
grounds both in terms of proportion of Early School Leavers (ESL) and
tradition in volunteering: United Kingdom has a high tradition of volun-
teering and an average proportion of early school leavers (13.5%); France
has a medium-high tradition of volunteering and 11.6 % of ESL; Bulgar-
ia has a low tradition of volunteering and 11.5% of ESL; Slovenia has a me-
dium-high tradition of volunteering and low proportion of Early School
Leavers (4.4%); Italy has a medium cradition of volunteering and an av-
erage proportion of ESL (17.6%); Portugal has a low level of volunteering
and a high level of ESL (20.8%).

The first main challenge of the Success at School (SAS) project was
to address youngsters aged 14 to 20 years, who have already left school
(not in education, nor employment nor in training, the so-called NEET)
or are affected by early school leaving (ESL) according to the European
terminology. They are not the most popular profile of volunteers among
youngsters. The average profile of a volunteer as it appears in the Europe-
an studies (GHK, 2010)- male, with an employment, middle-age, educat-
ed, belonging to more privileged socio-professional categories- underline
the close link between integrated people and involvement in a voluntary
action. Moreover, if volunteering among youngsters has been promoted
since 1996 on a European level with the Youth Programme (and its em-
blematic European Voluntary Service) once more, it is suggested that the
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levels of education are correlared to higher rates of participation in vol-
untary organisations. Students (in Higher educarion) integrare volunteer-
ing into their future considering that it mighe be a fundamental step to
prepare their social and professional life. On the contrary, students (in
Secondary education) facing difhculties in school or with a more difh-
cule social background have not yer become concerned with volunceer-
ing nor have chey become main target of the national policics. (Halba &
alii, 2001). "Lherefore there might be a form of “discrimination” (includ-
ing “self —discrimination”) in a voluntary involvement (Halba, 2011). Sev-
cral European projects have been implemenced in che past years in order
to change the perspectives and o enhance the involvement, and so the in-
clusion, of more diverse profiles of volunteers especially amongse migrancs
and echnic minoricies as a means of integration (Halba, 2014).
Volunteering may be seen as too exclusive (Davis Smich et al., 2004).
Several psychological barriers have to be overcome. Lirsely, myths exist thac
equate volunteering with activities undertaken by certain “mainstream”
groups within society and a narrow range of activities witchin formal or-
ganisational serrings. If there are still under-represented groups in volun-
teers (migranes and cthnic minorities, disabled people, ex-oflenders...),
this stercotypical image of volunteering has been challenged as alterna-
tives (often informal) forms of volunteering gain in visibilicy and recog-
nition and as organisations succeeded in involving volunteers from pre-
viously under-represented groups. Secondly, people’s perception of time
both che amounc of cheir “spare time” available and che cime demands of
volunteering may creace other barriers for involvement. In under-repre-

tant to regular schedules. ‘They found it hard to sign up for regimented ac-
civitics. ‘Lhirdly, a lack of confidence is a key barricer. Ir is exacerbared for
individuals who have experienced exclusion in other arcas of life and when
volunteering takes place in unfamiliar environments. Fourthly, prejudices
and stereotypes held by stall, other volunteers and service users put some
people ollscaying involved. Lifthly, the fear of losing welfare benefics may
be a significanc barrier.

‘laking into account these specific barriers to be overcome, the Suc-
cess at School project designed a pedagogy based on training for young-
sters together with a mentoring for educators working with chem, under-
stood in a broad sense - teacher, social workers, volunteers in associations
ollering school mentoring.
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Designing a pedagogical approach for youngsters, combining a

practical and a theoretical content- second challenge of the SAS

project
Whatever the school system or national tradition in the field of volunteer-
ing, the Success at School project aimed at designing an alternative ped-
agogical approach for youngsters facing difficulties at school, based on a
voluntary experience to help them change their image and perspectives,
to be proud of themselves, self-confident in valorising the special learning
outcomes gained through a voluntary experience.

‘The second main challenge of the SAS project was to offer an appro-
priate training to youngsters together with a mentoring for their educa-
tors in order to enhance the sustainability of the SAS strategy, combin-
inga practical and theoretical content in order to fully involve youngsters
and enhance the empowerment process. The conception of the training
course together with the pedagogical approach values the recreational as-
pects of teaching in order to break away from the classic model (role play-
ing, learning how to act in certain situations...). It is inspired by the pro-
ject-based learning (PBL) defined as being (Thomas, 2000): “a model that
organises learning around projects (.../...) that. involves students in design,
problem-solving, decision making, or investigative activities; gives students
the opportunity to work relatively autonomously over extended periods of
time; and culminate in realistic products or presentations”. John W. Thom-
as offers a set of five main criteria in order for a project to be considered as
a PBL: “centrality, driving question, constructive investigations, autono-
my, and realism. ».

In the SAS approach, youngsters are put in a position of being ac-
tors. Together they design an associative project they will be able to imple-
ment among existing associations or in an association they could create. It
is possible for youngsters to create their own association in France, in the
framework of the junior association promoted by the Ligue de I’Enseigne-
ment. This is the “applied part” of the proposed training course.

‘The theoretical content offered to youngsters tackles six main issues.
The first one is to define volunteering, to introduce the volunteers (their
profiles, their main motivations), to discuss the values/notions linked to
voluntary involvement (solidarity, alcruism, exchange...). The second is-
sue is to explain the role and status of a volunteer and how a voluntary ex-
perience may be a way to become a citizen (being aware of the associative
rights and so the democratic process) and to better know how associations
are organised and run. The third issue is to explain the educative dimen-
sion of a voluntary involvement — a focus is made on the skills and com-
petences required for a pupil and the skills and competences required for
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a volunteer. The fourth issue is to make the link wich the professional di-
mension of a voluntary experience — the portfolio process is explained,
the most clficient way to identify a voluntary experience (and ies diflerent
tasks) and to express it in terms of competences to think of a profession-
al furure. The social dimension of volunteering is highlighted in asixch is-
suc — a valuntary experience enhances social inclusion (Iearning life val-
ucs, resisting exclusion, a vehicle for integracion). 'Lhe culcural dimension
and the promotion of intercultural exchanges and dialogue implied by a
voluntary experience are emphasised in a sixch key issue which insists on
the diversity enhanced by a voluntary involvement through mecting peo-
ple of different ages, diverse social and educative profiles.

Building a bridge with key competences - a third challenge of the

SAS project
‘Lhe last challenge of the SAS project was to build a bridge berween com-
petences required at school (formal learning) and the ones implemenced
thanks to a voluntary iniciative (non-formal and informal learning) with
the aim to develop an alternative way to learn, based on informal and
non-formal learning, through volunteering, and so to build a bridge be-
tween formal learning acquired at school and informal and non-formal
learning acquired thanks to volunteering (Halba, 2012).

In che eraining designed by the SAS project, alink has been made be-
tween the key competences enhanced by the Furopean Commission (Fu-
rope Commission, 2006), the competences required at school with the ex-
ample of the French educative system (Thelot, 200s) and the competences
gained thanks to volunteering on the basis of a portfolio designed to as-
sess 4 voluntary experience in a professional perspective in the framework
ofa previous European project, VAEB (iriv & alii, 2007).

Key competences Competrences at school Comperence
in the association
Communication in the mother | Fundamental Sasic skill: Tive- ‘Lo be able o answer the questi-
Longe racy ons asked la_y‘ 1 |u'pu!\|ivoIA|hc
Tea |’nin:_.' the national la ngua- association hothinan oral way

gethe morhertongue mavbhe  andina writien way
& & A )
diffceent ifor pupilswirh mi-

grant background:

Cemmunicarion in tercign lan- | 'nndamental basicskill:lin-+— "le beable te exphin ro "forci-
guages guage guers” the main aitn of the asso-
Learning a [L\tc‘igll L{ugu age clation, its activities, and its out-

‘Lnglish lor mostof the Luro-  comes....
N o
pean countrics, another langu-

agefor English people
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Key competences

Competences at school

Competence
in the association

Mathematical competence and
basic competences in science

Fundamental basic skill: nu-
meracy

To beable to builda budget, a

balance sheet, o COHCCE tl’lC ﬁ<

formation and communication
technologies (ICT)

Access to computer since the
primary school

and technology Mathematics from primary nancial data concerning theas-
school level onwards sociation (resources/expenses)
Digital competence Fundamental basicskillsinin- | To be able to develop the web-

site of the association, a Weblog
to enhance communication
with its publie

Learningto learn

Learning tolearn supports
all learning activities

To bC able to explain o other
VOlLll’ltGGrS tl’lC tasks o bC fulﬁl~
led, to dCVClOP any docur‘nent
to explain tl’lC content ofthe
mission

Socialand civic competences

Some “optional” activities me-
ant to enhance a collective
work or “civic learning”

To beable to raise awareness
ona speciﬁe problern in society
among the generalpublie

To beable to defend a cause

Sense of initiative and entrepre-
neurship

Any activity meantto develop
critical thinking, creativity, ini-
tiative, problern«solving, risk as-
sessment, decision«taking and
constructive management

To beable to create and imple
mentanactivity among the as-
sociation

To beable to create one’sown
association

Cultural awarenessand expres-
sion

Most of creative activities such
aspainting, drawing, theatre,

To beable to expressa different
P
perspective eonsidering agi-

ven context
To beable to involve different
cultures

‘The innovative approach offered by the SAS project lies in several points.
Various pedagogical approaches have been focused on the inclusion of:
learners but none so far on volunteering as a means to do so as early school
leavers didn’t fic with the “craditional” profile ofivolunteers (Halba & alii,
2001). The training offered to youngsters is adapted taking into account
the national specificities or needs expressed by the educational system. A
collaborative work is promoted among youngsters such as a tandem gach-
ering early school leavers and pupils facing school difficulties. Different
testimonies of: pupils are collected reflecting the diversity of: their pro-
files, those having left school, others who are facing difficulties, those hav-
ing met difficulties and who finally succeeded, others who succeeded de-
spite social difficulties. To enhance the empowerment process, youngsters
are not considered as “just public” (passive role) but as “main actors” (ac-
tive role) following strategies already implemented among migrants and
ethnic minorities (Halba, 2014). On the basis of: the experience gained
by youngsters thanks to their voluntary involvement, they are asked to
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express it in rerms of comperences, providing any document or justifica-
tion of the experience. A special focus is made both on the profile of the
targee groups (youngsters allected by carly school leaving) and the main
barriers/obstacles faced in expressing chis experience in terms of skills &
competences. Some tools and methods already experimented in previous
projects arc used (Halba & alii, 2007). A focus is made on che specific
competences acquired thanks to volunteering: the cighe key competences
arc enhanced (Europcan Commission, 2006).

Results of the French experimentation implemented in Essonne
'Lhe experimentation in Essonne (France) was implemented wichin che
national programme for Early School Leavers — “Réussite educative” in
Massy (Essonnc, Ile de France, France).

‘Lhe first erial of cthe SAS project was conducted in parenership wich
the City Hall of Massy among cducators working dircctly for che Cicy
hall or indirectly for social centres in Massy. "Lhey were chosen accord-
ing to their interest in the SAS project and especially in any new/innova-
tive method in non-formal education for [\SLs to prevent/scruggle againse
school failure and so to concribute to the policy againse social exclusion
in che so-called “sensitive areas” (Zones urbaines sensibles); their availabil-
ity to participate to the experimentation (on a voluntary basis) in com-
plement to their other activities; any former experience in the field of
school mentoring. All the educators had also a nacional acereditation for
working with L.STs (special educators). They did not have enough time to
convince the younggsters chey worked with, mainly already school leavers,
to join the experimentation and this firse accempe didn’e reach any conclu-
sion, the educators could not convince any youngster.

A second trial of the SAS project was conducred chis time in pare-
nership with the City Hall of Massy (in Essonnc) and the College Blaise
Pascal (Sccondary School). Personal contact exiseed beeween che director
in charge of social cohesion (in the City Hall) and a teacher coordinator
of the “réscau réussite scolaire (RRS)” (Success at School necwork) in che
Callege Blaise Pascal. It took che form of participation in ajury held af-
ter the compulsory internship youngsters have to follow in the I'rench ed-
ucative system, during the last year of college. "Lhis second experience was
implemented on a voluntary basis among youngsters aged 14 to 16 years.
‘Lhe first meeting was held in March, together with their teacher, coordi-
nator of the RRS in che College. 22 pupils accended this incroductory ses-
sion aged between 14 and 16 years, of which 14 were girls and 8 were boys.
Three sessions were held in the following months, halt a day cach, chis
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time ac the City hall of:Massy. 9 pupils, all girls, aged between 14 and 16
attended the three sessions, on a Wednesday, once a month.

The first session was dedicated to the general discussion on Volun-
teering and Associations, on the basis of.a personal experience or knowl-
edge they could have (on both local and national levels). The link was
made with the compulsory internship they had to commit to during the
last year at college: the way to find an association, the way to introduce
oneselfamong unfamiliar people and the discovery of:a new background.
During the practical part of:the session, they were asked to work on an as-
sociative project they would be interested to implement in their neigh-
bourhood, in two groups. They both chose to offer to work on a project to
support children who were sick or with a disabilicy. Their teacher was not
present, they were both shy and interested to work with an adule chey did
not know, who was formerly introduced to them during the introducto-
ry session.

The second session was dedicated to the educative and professional
dimension of.a volunteering. The link was once more made with their in-
ternship and included the tasks they had o fulfil, the assessment made by
their “employer” and during the jury (composed of: teachers and profes-
sionals outside the college) where they defended a memory on their intern
period. A portfolio was dispatched among them as an example of:tool to
identify and assess the voluntary experience, they could discover that vol-
unteering might be considered as a real professional experience under the
condition that it is properly presented, with detailed information on the
association, responsibilities as a volunteer, skills and competences gained
and results achieved. During the practical part of: the session, they de-
scribed more in detail the two associative projects they had in mind. They
had to work on the strategy they will use to work with the children. The
first group decided to use board games with a selection depending on the
age ofithe children they will work with. The second group opted for tell-
ing tales, fairy tales or folkloric tales, selecting the tales according to the
gender (girl or boy) of the children they would work with.

The third session was focused on diversity and the social inclusion
volunteering should enhance. As the concepts might be more difficult to
be understood, a visit on the ground was organised in order for the young-
sters to meets volunteers and to discover two different associations with
various aims and profiles of:volunteers. The association “Espace singulier”
was chosen as it has developed support to families with disabled parents
since 2008, including children. Another association was selected ‘Choeur
qui mouve”, created in the past two years, whose main object is to develop
local choirs for people with different backgrounds (all ages, all genders, all
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social backgrounds) to sing rogether. The youngsters were most interest-
ed to have the opportunity to meer “real volunteers” and to be able o ask
questions about voluntary involvement and the main barriers they may
face, such as the issue of their age (volunteering is ofhcially possible from
the age of 16 in France, the age when individuals are permiteed to work)
and the insurance questions linked to ic. Some of them offered to spend
time for both of the associations. 'Lhe ewo associative projects they had
worked on could be implemenced in another framework; cthe “Ville, vie,
vacances” (City, Lifc, Holidays) device meane to suppore children in sensi-
cive arcas (Zones urbaines sensibles) to spend their Ieisure time produceive-
ly during che holidays.

‘Lhe resules of the experimentation conducted in Essonne have been
quite positive, Lhe youngsters involved in the SAS experimencation were
reliable and attended the three sessions, on a voluncary basis; worked to-
gether on two associative projects and some of cthem brought some ma-
terial to suppore their work (board games). Some have faced dilliculties
at school, other were “at risk” to have dilliculties and other succeeded ac
school. These “mixed” profiles were important in order to avoid any stig-
matization. Morcover, some of them were interested in becoming vol-
uneeers in the associations they visited. This was the first time chey dis-
covered this part of their city as they usually stay in and around cheir
neighbourhood. The mentors involved in the SAS experimentation have
also actively participated. The partnership with the Ciey hall, and over-
all che involvement of the Direction of Social cohesion wich profession-
als convinced by the positive impace of volunteering among youngseers,
and volunccers themsclves, have been a key success factor, Wich cheir in-
sticucional support, the College Blaise Pascal, and the weacher personally
in charge of the RRS accepred to join and to inform the youngsters. Her
personal suppore and che good image she had among her pupils have defi-
nitely had a positive impace on the pupils, "Lhe combination of theorerical
and practical contenc for the pedagogy designed by the Success at School
project was important. Youngsters wanted both to be supported in cheir
activities and to have concrete feedback of their voluntary work. "Lhe mose
difficule pare was to explain chat some “social” activities existed, “done for
nothing”, for others you don’t know, who mighe need your support. An-
other crucial point was to make alink berween avoluntary experience and
the internship they have o do ar the end of their compulsory education,
considered a contact with “professional life”.

The Success at School should be repeated the year 2014-2015 among
the College Blaise Pascal as the teacher in charge of the RRS would like
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to involve other pupils as teachers are given some extra-hours to organise
“social or leisure activities”. The City Hall of Massy offered to welcome
the pupils from the College, willing to be volunteers, in the weekly work-
shops they offer, each Wednesday afternoon. The institutional context is
buile for the sustainability of the SAS pedagogy: promoting volunteering
among youngsters to re-engage them at school, enhancing social inclusion
and allowing them to enrich formal and informal learning.

Conclusion
The strategies to enhance Success at School have been constant concerns
both on European and national levels for policy makers. The PISA pro-
gramme, on an international level, has triggered competition among
countries by carrying out, every three years, since 2000, a “world’s glob-
al metric for quality, equity and efficiency in school education”. Whatever
the levels (international, European or national), the crucial question asked
to policy makers in the field of education is: “What is important for citi-
zens to know and be able to do?”

We firstly recalled the different public policies implemented in Eu-
rope and in France, to struggle against early school leaving and to enhance
Success at School, in order to improve the assessment of their pupils, pub-
lished every three years with the PISA surveys.

We then explained how volunteering could be a useful means to en-
hance social inclusion and how a voluntary experience could be considered
as an emblematic example of non-formal and informal learning (Europe-
an Year for Volunteering, 2o011). The link was made between the compe-
tences required for a pupil and the ones gained through volunteering.

Our last part was focused on the practical implementation of a ped-
agogical approach using volunteering as a means to enhance social inclu-
sion (by involving untraditional profiles of volunteers) and to enrich their
non-formal and informal learning, setting forward a Comenius project,
the Success at School thanks to volunteering. This European project sup-
ported by the European Commission was implemented in 6 EU countries
(France, Bulgaria, Italy, Portugal, Slovenia and the United Kingdom). The
results for France were presented.

Volunteering might be a successful strategy to re-engage pupils by
makinga difference with other forms of learning and by changing the im-
age pupils may have of themselves at school but also in society. By being
volunteers, youngsters can make a difference at school and in society.
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Jezikovni polozaj v raziskovalni
in pedagoski dejavnosti
Univerze v Ljubljani

Polona Pecnik

nanseveni jezik ni pomemben le kot funkeijska zvrse, rtemved pomeni

podlago za Sirjenje jezika narodne skupnosti na vseh podrodjih druz-

benega delovanja (izobraZevanje, mediji, gospodarstvo, politika ...).
Njcgovo stagniranje ali zamenjava s kak$nim drugim jezikom torej ogroza-
ta njegov razvoj in vodita k opudtaniju jezika skupnosti. "l'o seveda ne pomeni
zanikanja uporabe $¢ kak$nega jezika kot sredstva sporazumevanju v medna-
rodni znanstveni areni za prezencacijo in diseminacijo nacionalne znanosti.
Vendar smotrna nacionalna jezikovna politika ne more dopuseiti, da domaci
jezik iz kakr$nih koli razlogov izgublja poloZaj v znanosti in visokem $olsevu;
v primeru Slovenije je njena naloga urediei razmerja med slovenskim in drugi-
mi jeziki ter z ustreznimi straregijami in prijemi podpreti razvoj slovenskega
jezika ter ohraniti njegovo prevliadujoto vlogo in mesto v slovenskem znanst-
venem in visokofolskem prostoru (Nedak Liik, 2003),

Obravnava tega perefega vpralanja ni bila deleZna obsirnega
empiri¢nega raziskovanja, Zato bom v prispevku poleg jezikovnopolititnih
in jezikovnona¢rrovalnih podatkov povzela tudi uvid v stalis¢a akeerjev v iz-
brani visoko$olski ustanovi, to je na Univerzi v Ljubljani, glede polozaja slo-
venskega jezika v razmerju do drugih jezikov v raziskovalni in pedagoski de-
javnosti ¢lanic Univerze v Tjubljani.

Izhodisée
V predhodunih raziskavah J. Loporidi¢ (1996), J. Dular (1988, 2009), B. Pogore-
lec (1988, 1993, 1996), M. Stabej (2c03), M. Kalin Golob (Kalin Golob in Sta-
bej, 2c07), 1. Korodec (2007}, A. Vidovi¢ Muha (2007) idr. opisujejo poloZaj
slovenskega jezika v preceklosti in v veliki meri obravnavajo poloZaj slovenske-
ga jezika v znanosti in na univerzi.
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Od zatetka zahtey po ustanovitvi slovenske univerze (1848), ko je imela
vlogo uénega in znanstvenega jezika nemsding, se je preko udejanjanja re
zahteve (1919) vzporedno gradil slovenski strokovni jezik. Vtem Casu sta
nemscina in lating¢ina postopoma tudi v znanosti izgubljali svojo funkei-
jos iz obdobja diglosije s¢ 2 razvojem in uveljavljanjem slovenskega znan-
stvencega jezika vzpostavi njegova prevladujoda raba na podrotju razi-
skovalne in pedagoske dejavnosti. Po drugi svetovni vojni si je slovenska
jezikovna clita mo¢no prizadevala za slovenski znanseveni jezik in cermi-
nologijo. Na ta na¢in sta je na posameznih disciplinarnih podrotjih po-
spedeno razvijala strokovna terminologija in slovaropisje. Do vzpostavicve
samostojne Slovenije se raba drugih jezikov v raziskovalni in pedagoski
dejavnosti, tudi angleskega, v 3iri javnosti pa tudi v jezikovnopoliti¢nih
sferah ni izpostavljala kot zaskrbljujo¢ problem, Ali bo v prihodnosei po-
stal oziroma ali na nekaterih znanscvenih podrotjih obseg rabe anglesi-
ne e predstavlja problem z vidika izpodrivanja slovendtine v slovenskem
znanstveno-raziskovalnem in visokogolskem proscoru?

Z vstopom Slovenije v I'vropsko unijo (1U) in sprejetjem nekacerih
zavezujotih dokumentov (Bolonjska deklaracija 1999; Okvir gospodar-
skih in socialnih reform za povetanje blaginje v Sloveniji 2003) pa s ob
odsotnosti smotrne in celosene jezikovne politike pojavlja moznose, da se
v raziskovalniin pedagoski dejavnosti kor jezik angledéina ne bi uporablja-
la samo ob slovenséini ali hkrati z njo, temved da bi slednjo izpodrivala in
jo postopoma zacela nadomedcari. Tak$en razvoj prinada moznost, da bo
slovenski jezik brez poglobljene in naérrovanc jezikovne politike izgubil
status ustavno in zakonsko zagotovljenega uénega jezika in jezika znano-
sti (Kalin Golob in Stabcej, 2007). Postopno opuscanje te funkcijske zvrs
bi pomenilo ponovno vzpostavljanje diglosije z nepredvidljivimi posledi-
cami za usodo slovenskega jezika v prihodnosti.

Na podrotju slovenskega znansevenega jezika se glede jezika preda-
vanj in objavljanj izostruje pogled na rabo in posledi¢no poloZaj jezikov, V
kolik§ni meri in zakaj predavatelji oziroma raziskovalei pri svojem peda-
goskem in znanstveno-raziskovalnem delu uporabljajo slovens¢ino in dru-
gi jezik (druge jezike)? Orednik opozarja na nevarnost, »da bi se morala
slovenscina v znanosti v preveliki meri umaknici angle$¢ini in cako izgu-
biti pomembno podrodje rabe« (Orednik, 2000, 35). Zavzema se za razvoj
slovenskega znanstvenega jezika in njegovo rabo v znansevenih besedilih.

Na podro¢ju urejanja statusa slovenskega jezika je potrebno izposta-
viti sistemsko zapostavljanje usposabljanja in mortivacije za rabo in razvi-
janje slovenscine v znanosti (Nacionalni program za jezikovno politiko
2006, str. 35). Normativni status jezika je doloten v uradnih listinah (Ur-
§i¢ in Jan, 2000) in gre za formalno-pravni poloZaj jezika, dejanski starus
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jezika pa se od normativno dolo¢enega (Dular, 1988) lahko razlikuje, saj
nanj neizogibno vplivajo druzbene okolis¢ine.

Slovenski jezikovni polozaj je opredeljen kot enojezic¢en, vendar v slo-
venskem prostoru Ze od nekdaj nastopajo tudi drugi jeziki, tako v zaseb-
nem kot javnem sporazumevanju. Prizadevanje za slovensko enojezi¢nost
je bilo Ze v preteklosti (Toporisi¢, 1996; Dular, 1988; Pogorelec, 1988, 1993,
1996) eno od najbolj izpostavljenih vprasanj, v sedanjem obdobju medna-
rodnih integracij pa se odpirajo nova jezikovna vprasanja (Resolucija o na-
cionalnem programu za jezikovno politiko 2006; Stabej, 2003; Nacional-
ni program za jezikovno politiko 2006; osnutek Nacionalnega programa
za jezikovno politiko 2012-2016).

Osrednji cilj slovenske jezikovne politike je oblikovati skupnost go-
vorcev z razvito jezikovno zmoznostjo v slovens¢ini in drugih jezikih ter
z visoko stopnjo pripravljenosti sprejemanja jezikovne in kulturne ra-
znolikosti in spodbujati funkcionalno vedjezi¢nost. Znanje tujih jezikov
je pozitivno vrednoteno, sploh v kontekstu sodobnih potreb po konku-
ren¢nosti, odprrosti in demokrati¢nosti Slovenije. Republika Slovenija
slovens¢ini zagotavlja prevladujoco vlogo v uradnem in javnem Zivljenju
znotraj njenih meja in hkrati omogoca sporazumevanje v drugih jezikih v
skladu s pravno in demokrati¢no legitimnimi sporazumevalnimi potreba-
mi svojih drzavljanov, drugih prebivalcev in obiskovalcev (osnutek Nacio-
nalnega program za jezikovno politiko 2012-2016).

Prizadevanja Nacionalnega programa za jezikovno politiko po Du-
larju (2009, str. 79) za utrditev slovens¢ine kot u¢nega jezika in kot $tudij-
skega predmeta tudi na univerzi (»strokovno-znanstvena zvrst slovens¢i-
ne za nesloveniste«) ne pomenijo splo$ne usmeritve zoper ucenje in rabo
tujih jezikov, ampak njihovo smotrno upostevanje ter razmislek o didak-
tiénih in kurikularnih vpraganjih, kot so usposabljanje za prevajanje in
tolmacenje, opremljenost z ucbeniki, nesorazmerje med angle$¢ino in
drugimi tujimi jeziki v $olstvu, priporoceni evropski model »1 + 2«

Za razliko od predhodnika osnutka Nacionalnega programa za jezi-
kovno politiko 2012—2016 iz leta 2006, katerega cilj na podroéju sloven-
skega visokega Solstva in znanosti je bila utrditev slovens¢ine, je v akrual-
nem programu jezikovna ureditev slovenskega visokega Solstva in znanosti
drugace, $ir$e zasnovana. Zaradi vse ve¢je in tudi za naprej nalrtovane
tako predvidene internacionalizacije visokega $olstva in znanosti je jezi-
kovna politika na tem podrodju zastavila tri cilje: ohraniti status sloven-
$¢ine kot uradnega in uénega jezika visokega Solstva, razvijati sporazume-
valno zmoznost v strokovnem jeziku in izbolj$ati polozaj slovens¢ine kot

1 T.i.evropskimodel »1+2« je eden od ciljev jezikovne politike Evropske unijein pomeni, da
bivsak Evropejec poleg svojega maternega jezika znal $e najmanj dva tuja jezika.
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jezika znanosti. Jezikovna politika namerava z ukrepi za dosego naseetih
ciljev zagotoviti sloven$éini status uradnega in uénega jezika v slovenskem
visoko3olskem in znanstvenem prostoru, hkrati pa sistemsko urediti po-
uéevanje tudi v drugih jezikih, kar je pomembno zaradi preroka Studen-
tov in uénega osebja ter pretoka znanja in izmenjave izsledkov znanscve-
nega dela.”

V akrualnem visokosolskem prostoru je tuji jezik obvezen predmer,
slovenski jezik pa nima tega polozaja. 'lo vpliva na jezikovno kuleuro $cu-
dentov v sloven¢ini in na odnos do jezika. 1o stanje mo&no prispeva k
temu, dase ob slovenskem tuji jezik v ¢edalje vedjem obsegu pojavlja kot je-
zik sporazumevanja v raziskovalni in pedagoski dejavnosti. Morda se bo ta
jezikovna sicuacija spremenila, saj osnutek Nacionalnega programa za jezi-
kovno politiko 2012—2016 izpostavlja tudi potrebo po vzpostavitvi ucenja
strokovne slovendting, kontrastivne terminologije ter konerastivnega sero-
kovnega in znanstvenega pisanja na univerzitetni in visokogolski scrokov-
ni ravni, ob tem pa ne zanemarja skrbi za ustrezno obvladovanje serokov-
nega sporazumevanja v drogih jezikih za visokogolske uicelje in Studente.
"L'o namerava dosedi z izdelavo nadrta usposabljanja uéiceljev za strokov-
no in pedagosko sporazumevanje v slovens¢ini in drugih jezikih ter nar-
ta preverjanja jezikovinega znanja v drugih jezikih za uticelje, ki Srudijski
program izvajajo v drugih jezikih.

Na podrodju znanstveno-raziskovalnega dela je do sedaj ustaljeno
vije vrednotenje objavljanja izsledkov dela v tujih revijah in/ali tujem jezi-
ku kot edino merilo znanstvene uspesnosti (za napredovanja v znansevenc
nazive, za mentorseva doktorskih Scudentov ter za vodenje raziskovalnih
projektov in programov) zapostavilo objavljanje v slovens¢ini in jo tako
skoraj postavilo na stranski tir. Zato sc odgovorni za jezikovno politiko
zavedajo nujnosti spremembe in v naslednjih 3cirih lecih v sodelovanju s
pristojnimi akeerji (slovenske univerze, Agencija Republike Slovenije za
raziskovalno dejavnost (ARRS), Nacionalna agencija Republike Slovenije
za kakovost v visokem 3olstvu (NAKVIS)) v 3. cilju osnutka Nacionalne-
ga programa za jezikovno politiko 2012—2016 (osnutck Nacionalnega pro-
grama za jezikovno politiko 2012-2016, str. 18—19) naérrujcjo caksno delo,
da se bo poloZaj spremenil: zaradi razvoja znanstvenega jezika se mora
spodbujaci kakovostno objavljanje v slovenskem jeziku, s stali$ca seznanja-
nja slovenske javnosti o znanscvenih dognanjih pa je nujno smisclno znan-
stveno in scrokovno objavljanje v slovenscini,

skovalnega padrodia jo v svajih straregijah za obdobji 20
1udi Univerza v | jubljani.
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Nacionalni program visokega $olstva 2011-2020 v 36. ukrepu predvideva
omogocanje poudevanja v tujih jezikih:

»Za doseganje vrhunske kakovosti, internacionalizacije in mednarodne

privla¢nosti bodo visokosolske institucije lahko izvajale studijski proces

tudiv tujih jezikih. Pritem se bodo $e posebej usmerile na tregjo in drugo
studijsko stopnjo. Visokosolski ucitelji, kibodo izvajali pedagoski proces

v tujem jeziku, bodo izkazovali primerno znanje tujega jezika. Ukrep bo

ob dvigu privlacnosti slovenskega visokosolskega prostora vplival tudina

pridobivanjc jczikovnih, medkulturnihin drugih gcncriénih kompctcnc

studentov in osebja. Pri tem bo zagotovljen razvoj slovenskega jezika in
terminologije v visokem Solstvu in znanosti tudi z dostopnostjo studi-

jskih vsebin v slovenskem jeziku. V' primeru poucevanja v tujih jezikih

dostopnost studijskih vsebin v slovenskem jeziku pomeni: individualne

konzulracije ali vaje v slovenskem jeziku, studijska literatura ali povzer

ki predavanj v slovenskem jeziku in podobno. Visokosolske institucije

bodo pravtako nudile podporo svojim studentom in osebju za tuje jezike

ter $tudentom iz tujine za slovenski jezik.« (Resolucija o Nacionalnem

programu visokega Solstva 2011-2020, str. 43)

Kriticen pogled v omenjene vsebine sprejetih zakonodajnih,
nacreovalnopoliti¢nih, strateskih in drugih dokumentov pokaze, da bo
o¢itna teznja po internacionalizaciji visokega $olstva morda lahko terja-
la postavitev slovenskega jezika ob rob, saj bo izbira jezika pou¢evanja ozi-
roma jezika pedagoske dejavnosti prosta oziroma v rokah posamezne vi-
sokosolske ustanove. V primeru mednarodnih izmenjav ali $tudija tujcev
na slovenskih visokoSolskih ustanovah predvidevam prevladujoco oziro-
ma izklju¢no rabo angles¢ine, zato bi bilo zaradi tak$nih moZznosti potreb-
no urediti jezikovnopoliti¢no vprasanje rabe jezikov v visokem Solstvu in
znanosti in spodbujanja internacionalizacije na primer tako, da bi se tuje-
jezi¢ni $tudijski programi izvajali le za tuje $tudente (razen programov tu-
jih jezikov), tuji $tudenti pa bi morali biti vklju¢eni tudi v $tudij drzavnega
jezika drzave gostiteljice. Taka praksa ze dolgo poteka na univerzah v tuji-
ni; slovenski $tudentje, na primer, na izmenjavah ali $tudiju v tujini poslu-
$ajo predavanja in opravljajo $tudijske obveznosti v angleskem jeziku, po-
leg tega pa se vzporedno ucijo tudi jezika drzave gostiteljice.

O naras¢ajoci prisotnosti in pomenu angles¢ine v visokogolskem iz-
obrazevanju razpravljajo v Stevilnih evropskih drzavah (Hoffman, 2000,
str. 9—10). Na mnogih akademskih podrog¢jih (medicina, naravoslovne in
druzbene vede, jezikoslovie) je visoka stopnja jezikovne zmoznosti v an-
gles¢ini predpogoj. Posamezna predavanja na evropskih univerzah pote-
kajo v angles¢ini in $tevilo teh raste. Podiplomsko izobrazevanje se lahko
$iri skozi angles¢ino kot medij, $tudente se spodbuja, da svoje disertacije

55



SONSKO PQLIE T IFINIR XXV, STEVILKA 1-2

in teze piscjo v angleddini, da bi imeli omogoceno mednarodno raziskova-
nje in nadaljnjo $iritev rezultatov SirSemu krogu zainteresirane javnosti.
V tak$nih primerih morajo biti Studentje in pedagosko osebje vsaj recep-
tivno dvojeziéni, ¢eprav imajo mnogi izmed njih visoko jezikovno zmo-
znost v angledding, tako v govorni komunikaciji kot v standardnem knji-
znem jeziku, Videri je, dassi je tak$na raba angle$¢ine usevarila svoj zagon,
tako da vse vet akademikov za jezik objav svojega raziskovalnega dela iz-
bere najprej anglestine. Zaro bilahko rekla, da gre za stercotipno drzo do
angleskega jezika (»>prestiz«), ki sem jo omenila prej. Medeem ko znan-
seveni izmenjavi idej v veliki meri pomaga precej enotna raba cehni¢nih
izrazov in pojmov, ta razvoj oziroma tendenca rabe anglesdéine resno vpli-
va na materni jezik. Splodno znani in nedvoumni tehni¢niizrazi v jezikih,
razen v angleskem, niso na voljo, posledica tega pa je, da so evropski jezi-
ki v nevarnosti, da bodo postali terminolodko nerazviti. Ce bi se taka vr-
sta nadomestitve jezikoslovnih izrazov zgodila v velikem obsegu, bi imela
dvojezi¢na situacija z angled¢ino v Livropi odvzemajoco obliko, kjer bi bil
prevladujodi ve¢inski jezik v stiku z manjiinskim.

Da je slovenski znanstveni jezik zapostavljen 7 vidika objavljanja v
slovenscini, kar je skodljivo vsaj z ozirom na razvijanje slovenskih termi-
nologij ter sloveni¢ine kot jezika visokosolskega in univerzitetnega izo-
brazevania, opozarja tudi Kalin Golob (2010, str. 68). Nadaljnje razmislja-
nje o problemariki, ki jo na podrogje jezika slovenskega visokega Solstva
prinasa akrualna internacionalizacija slovenskega visokega Solstva, je Ka-
lin Golob (2012) na podlagi pregleda nekaterih jezikovnopoliti¢nih doku-
mentov in dokumentoy, kizadevajo todi podrodje jezika, oris polozaja slo-
venskega visokoSolskega jezika sklenila z ugorovicvijo, da med zakonodajo
oziroma stratcgijo drzave in univerz glede razvoja visokega Solstva nasta-
ja vedno vedji prepad. Na podlagi evropskih vidikov jezikovne politike v
visokem Solsevu je zakljudila, daje slovenska jezikovna sicuacija v visokem
Solstvu primerljiva s situacijami drugih evropskih jezikov. Slovensko viso-
ko 3olstvo sledi nekaterim evropskim univerzam, ki so v Zelji po pridobi-
vanju tujih studencov na visokogolski ravni ponujale programe zgolj v an-
gleskem jeziku, kar se je izkazalo za slabo odlotitev, saj so si tako odvzele
pomembno podrodje jezikovne rabe. Zato bi bil potreben resen razmislek
o osnutku Nacionalnega programa za jezikovno politiko 2012-2016; od-
lo¢itev o jeziku visokega Solstva ne bi smela biei prepuséena univerzam,
temved mora za ohranitev vloge sloven$éine kot jezika visokega Solstva in
znanosti poskrbeti odgovorna drzavna politika.

Vo i. jubljanski izjavi o rabi slovenskega jezika v visokoolskih usta-
novah v Sloveniji z namenom ohranjanja jezikovne raznolikosti v Tvrop-
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ski uniji je v strnjeni obliki podano dejansko jezikovno stanje v nasem vi-
soko$olskem in znanstvenem prostoru:
»1. Anglescina ze vrsto let vztrajno prodira v $tudijske vsebine in razisk-
ovalno delo visokosolskih u¢iteljev v Sloveniji, zlasti po vstopu v EU in
uvedbi Bolonjske deklaracije.
2. Rabo angles¢ine podpirajo Merila za volitve v nazive visokosolskih
uciteljev, znansevenih delaveev in sodelaveev, po katerih so v slovens¢ini
objavljeni znanstveni dosezki ovrednoteni le s polovi¢nimi toc¢kami,
med nujnimi pogoji za izvolitev pa so predvidene le objave v enem od
svetovnih jezikov', zato so znanstvene objave v slovenscini zapostavljene
in za napredovanje nepomembne.
3. Na mnogih slovenskih visokosolskih ustanovah se ve¢inoma poucuje
in zato razvija tujejezicna terminologija, drzava in univerza ne financira-
ta ustrezno mednarodnih izmenjav $tudentov, predvsem v smislu ovred-
notenja in spodbujanja vzporednega izvajanja predmetov v slovenskem
in tujem jeziku.
4. Terminoloski slovarji, ki so navadno najmanj pet ali desetletno delo
skupine strokovnjakov, v sistemu ocenjevanja znanstvenih rezulratov
niso ustrezno ovrednoteni.
5. Delo in sodelovanje pri razvoju slovenske terminologije je finanéno
zelo slabo podprro.« (Humar in Zagar Karer, 2010, str. 10)

Slovenski jezik v razmerju do drugih jezikov

v raziskovalni in pedagoski dejavnosti

Univerze v Ljubljani
§ pomodjo proudevanja relevantnih virov in literature ter z empiri¢nim
raziskovanjem polozaja slovenskega jezika v razmerju do drugih jezikov na
Univerzi v Ljubljani sem obravnavala naslednjo temeljno tezo:

Na podrodju raziskovalne in pedagoske dejavnosti se na Univerzi v
Ljubljani ob slovenskem ¢edalje bolj uveljavlja angleski jezik. Na pogostej-
$e potrebe po komunikaciji v tujem jeziku se jezikovna politika ne odzi-
va dovolj sistemati¢no in azurno. Nedomisljeno in neurejeno prepletanje
rabe obeh jezikov lahko vodi do $irjenja in vse pogostejSe rabe tujih jezi-
kov (predvsem angleskega).

Zastavila sem si naslednja raziskovalna vpraganja:

- Vkaks$nem razmerju je slovenski jezik na Univerzi v Ljubljani glede
na druge jezike oziroma kaksen je poloZaj slovenskega in drugih jezi-
kov na tej univerzi?

- Ali je mogoce govoriti o vzporedni ali nadomestni rabi drugih jezi-
kov ob slovenskem jeziku v raziskovalni in pedagoski dejavnosti ¢la-
nic Univerze v Ljubljani?
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- Ali porast rabe angleskega jezika v raziskovalni in pedagoski dejav-
nosti ¢lanic Univerze v Ljubljani morda nakazuje ponovno usmeri-
tev k diglosijiz

- Kako zaposleni na Univerzi v Ljubljani vrednotijo rabo slovenskega
in drugih jezikov v raziskovalni in pedagoski dejavnosei in kaksni so
njihovi nagibi/mortivi za rabo slovenskega oziroma tujega jezika?

Metodologija
V drugi polovici leta 2012 sem v okviru dokrorskega Srudija Humanistika
in druzboslovje, podrogje Jezikoslovje, med visokosolskimi uicelji Uni-
verze v Ljubljani izvedla raziskavo v obliki spletne ankete z naslovom »Jc-
zik v raziskovalni in pedagoski dejavnosti na Univerzi v Ljubljani.

Uporabila sem uporabnojezikoslovno in sociolosko metodo, kvalica-
tivno in kvantitativno metodo.

Po predhodni obravnavi teoretiénih konceprov z opisom stanja, opr-
tega na analizo in primerjavo pisnih virov in z izpolnjenimi ankeenimi
vpragalniki sem dobila moZnost za analiziranje zgornjih Scirih raziskoval-
nih vpraganj.

Vpradalnik, razdeljen v pet sklopov, je vseboval 47 vpradanj zapree-
ga in odpreega tipa. Viprvem sklopu sem zastavila nekaj splognih vpraanj
o obravnavani temaciki, z vpraganji drugega in tretjega sklopa sem Zelela
pridobiti podacke oziroma spoznati mnenja in razmisljanja o jeziku pri pe-
dagoskem in znanstveno-raziskovalnem delu anketirancev. Cetrti sklop
vpraganj je bil namenjen njihovemu mnenju glede objav in uporabe jezika,
v zadnjem, perem sklopu sem zbrala demografske podacke. 7, zastavljeni-
mi vpradanji sem poskusala prepoznati obseg in razloge za rabo angleske-
ga jezika v raziskovalni in pedagoski dejavnosti ter stalidcéa vpraganih do
tega pojava. Analiza in primerjava zbranih podatkov osvetljujera staliséa
do razmerij med slovenséine in drugimi jeziki na razli¢nih disciplinarnih
podrodjih ljubljanske univerze.

V vzoree sem vkljudila visokoSolske uéitelje (redni in izredni profe-
sorji ter docenti) vsch ¢lanic Univerze v Tjubljani, ki so bili po podatkih
Seznama predavanj Univerze v Ljubljani zo1o/2011 in spletnih serani po-
sameznih ¢lanic v $cudijskem lecu 2010/2011 udeleZeni v dtudijski proces
na posamezni ¢lanici, "lako so bili k odgovarjanju na spletno anketo pova-
bljeni visoko3olski utitelji z vseh sedmih podrodij znanosti in umeenosti,
ki jih razvija Univerza v Ljubljani: humanistike, druzboslovija, jezikoslov-
ja, umetnosti, medicine, naravoslovja, tehnike in tehnologije.

Spletna ankera je bila posredovana 1907 naslovnikom, nanjo jih je
odgovorilo 538, od tega je bilo 161 nepopolno izpolnjenih anker. Na sple-
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tno anketo je popolno odgovorilo 377 naslovnikov, torej blizu 20 odstot-
kov naslovnikov, in ti predstavljajo analizirani vzorec raziskave.

Respondenti, ki predstavljajo analizirani vzorec raziskave, so v 61 od-
stotkih moski in v 39 odstotkih Zenske, ve¢ina je starih med 41in so let. V
naziv docent jih je izvoljeno 38 odstotkov, v naziv izredni profesor 30 od-
stotkov in v naziv redni profesor 32 odstotkov. Vecdina respondentov (42
odstotkov) ima 26 in ve¢ let delovne dobe, najvec pa jih je s strokovnega
podrodja naravoslovja. Pomembnejse izsledke raziskave predstavljam v na-
daljevanju.

Analiza podatkov

Glede problema rabe jezika, ki je danes v ospredju v pedagoski in znan-
stveno-raziskovalni dejavnosti, sem visokosolske uditelje ljubljanske uni-
verze vpra$ala po mnenju glede potrebnosti vkljucevanja angles¢ine v pe-
dagoski proces. Po mnenju vetine (42,2 %) je vklju¢evanje angle$¢ine ob
sloveni¢ini $e kar potrebno, 32,4 % respondentov meni, da je zelo potreb-
no. 11,2 % respondentov je neopredeljenih, saj so odgovorili, da vkljuceva-
nje angles¢ine v pedagoski proces ni niti potrebno niti nepotrebno, 11,2 %
jih meni, da je nepotrebno, in 3 %, da je vkljuc¢evanja angles¢ine v pedago-
$ki proces zelo nepotrebno.

Graf 1: Mnenje glede potrebnosti vklju¢evanja angles¢ine v pedagoski
proces.

zelo nepotrebno nepotrebno niti potrebno niti  §ekar potrebno z&lo potrebno
nepotrebno

V nadaljevanju predstavljam izbrana stali¢a vprasanih do posameznih
vprasan,j.

Pri vprasanju, v kak$nem razmerju je slovenski jezik na Univerzi v
Ljubljani glede na druge jezike oziroma kaksen je poloZaj slovenskega in
drugih jezikov na tej univerzi, analiza rezultatov pokaze, da vprasani pri
pedagoskem delu uporabljajo pretezno slovenski jezik, hkrati pa ni najti
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povezave med dejansko rabo slovens¢ine njihovim mnenjem o ugledu tega
jezika. Uporaba slovenskega jezika je po podatkih namre¢ velika, saj sku-
pno skoraj 80 % respondentov uporablja tuji (angleski) jezik v manj kot 30
% obsega svojega pedagoskega dela. Vpragani menijo, da ima slovenski je-
zik, kar zadeva njegovo rabo v pedagoski dejavnosti, glede na druge jezi-
ke ugleden polozaj. Od 73 % vprasanih, ki pritrjujejo uglednemu poloza-
ju slovenskega jezika, jih 96,4 % slovenski jezik uporablja vsaj do polovice
obsega svojega pedagoskega dela.

Stanje je povsem drugaéno priznanstveno-raziskovalnem delu, saj le
18 % vpra$anih uporablja tuji (angleski) jezik v manj kot 30 % obsega svo-
jega pedagoskega dela, ve¢ina vprasanih (ss %) pa pri svojem znanstveno-
-raziskovalnem delu pretezno (ve¢ kot polovica obsega njihovega razisko-
valnega dela) ali izklju¢no uporablja tuji jezik. Ti podatki potrjujejo tudi
mnenje nekaj manj kot 67 % vprasanih, da na podro¢ju znanstveno-razi-
skovalnega dela slovens¢ina ne uziva ugleda.

Graf 2: Pogostost uporabe drugih jezikov pri pedagoskem in znanstve-
no-raziskovalnem delu.

1%

@A - Nikali ali redko uporabljam tuj jezik pri svojern pedagogkem procesu in tudi pri svajlem znanstvenc-raziskovainern delu.

08 - Nikoli ali redko uporabljam tuj jezik pri svojem pedagodkem procesu, vendar pogosto 2l vedno pri svojem zhanstveno-
raziskovalnem delu.

O<C - Pogosto ali vedno uporahljam tuj jezik pri svojem pedago$kem procesu in pri svojem znanstveno-raziskovainem delu.

0D - Pogosto ali vedno uporahljam tuj jezik pri svolem pedagoskem procesu, vendar redkeo ali nikoli pri svojern znanstveno-
raziskovalnem delu.

Na vprasanje, ali je mogoce govoriti o vzporedni ali nadomestni rabi dru-
gih jezikov ob slovenskem jeziku v raziskovalni in pedagoski dejavnosti
¢lanic Univerze v Ljubljani, lahko odgovorim z naslednjimi pridobljenimi
podatki. Prisvojem pedagoskem delu tuji jezik namesto slovenskega niko-
li ali redko uporablja 83,3 % vprasanih, kar 72,6 % pri svojem znanstveno-
-raziskovalnem delu uporablja tuji jezik. Pri svojem pedagoskem in znan-
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stveno-raziskovalnem delu 26 % vprasanih redko ali nikoli ne uporablja
tujega jezika. Najvedji delez (s9 %) dosegajo vprasani, ki nikoli ali redko
uporabljajo tuji jezik pri svojem pedagoskem delu, hkraci pa so primora-
ni, da pri svojem znanstveno-raziskovalnem delu pogosto ali vedno upo-
rabljajo tuji jezik.

Nadalje me je zanimalo, ali porast rabe angleskega jezika v razisko-
valni in pedagoski dejavnosti ¢lanic Univerze v Ljubljani morda nakazuje
ponovno usmeritev k diglosiji. Iz analize rezultatov raziskave je razvidno,
da je uporaba angleskega jezika kot vodilnega tujega jezika v pedagoskem
in znanstveno-raziskovalnem delu za uspesno izvedbo teh del in nalog vi-
sokosolskih uciteljev nujno potrebna. Ve kot 37 % respondentov meni, da
je potrebno tuji jezik uporabljati samo za tuje slusarelje, in skoraj 38 % je ta-
kih, ki menijo, da je uporaba tujega jezika upravi¢ena, ¢e je vsaj ve¢ina slu-
Sateljev tujcev. Pri objavljanju prispevkov v slovenskih znanscvenih publi-
kacijah pa jih ve¢ kot polovica (52,5 %) tujega jezika ne uporablja. Ceprav
ve¢ kot dve tretjini (78,8 %) respondentov meni, da en jezik uziva boljsi
druzbeni polozaj na podro¢ju znanstveno-raziskovalnega dela, jih od tech
dobra polovica (50,8 %) objavlja prispevke v slovenskih znanstvenih publi-
kacijah v slovenskem jeziku in 16,3 % v angleskem jeziku. Od skupno 21,2
% tistih, ki menijo, da en jezik ne uZiva ve¢jega ugleda, jih vetji delez (58,8
%) objavlja v slovenskem jeziku, 15 % v angleskem jeziku in 13,8 % kombi-
nirano v obeh, kar je manj glede na 23,9 % tistih, ki se strinjajo z bolj$im
polozajem enega jezika.

Kako visokoSolski ucitelji vrednotijo rabo slovenskega in drugih je-
zikov v raziskovalni in pedagoski dejavnosti ter kaksni so njihovi nagibi/
motivi za rabo slovenskega oziroma tujega jezika, nam kaZzejo naslednji re-
zultati. Z vklju¢evanjem tujega (angleskega) jezika v pedagoski proces se
strinja skupno kar 74,6 % respondentov. Glede deleza uporabe posame-
znega jezika pri pedagoskem delu pa se z uporabo samo slovenskega jezika
deloma in absolutno strinja skupno 51,8 % respondentov, z izklju¢no upo-
rabo angleskega jezika pa se jih delno in absolutno ne strinja skupno 93 %.
S povpre¢no oceno 3,9 od s (kjer ocena 1 pomeni, da se ne strinjajo, in s, da
se popolnoma strinjajo) so se respondenti opredelili za mnenje, da bi bilo
potrebno pri pedagoskem delu uporabljati pretezno slovenski in izjemo-
ma angleski jezik.

Stanje je obrnjeno, kar se ti¢e uporabe jezikov pri znanstveno-razi-
skovalnem delu, saj se z uporabo izklju¢no slovenskega jezika delno in ab-
solutno strinja skupno le 28,5 % vprasanih, z izklju¢no uporabo angleskega
jezika pa se jih delno in absolutno strinja le 12,6 %. Z najvedjim povpre-
¢jem, z oceno 2,9 od s, so se respondenti opredelili za uporabo pretezno
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slovenskega in izjemoma angleskega jezika, takoj za tem paso se s povpred-
no oceno 2,7 (od s) opredelili za vpeljavo obeh jezikov v enaki meri.

Glede jezika objav izsledkov pedagoskega in/ali znanstveno-razisko-
valnega dela povzemam odgovore na tri vprasanja ankete. Na vprasanje, v
katerem jeziku pretezno objavljajo prispevke v slovenskih znanstvenih pu-
blikacijah, so bili podani naslednji odgovori: s2 % respondentov objavlja
prispevke pretezno v slovenskem jeziku, 16 % pretezno v angleskem jeziku,
22 % respondentov objavlja kombinirano v sloven§¢ini in angles¢ini, 10 %
respondentov se ni opredelilo za nobeno od teh moznosti.

Najpogostejsi razlogi, da kot jezik objav v slovenskih znanstvenih
publikacijah uporabljajo slovens¢ino, so: ohranjanje slovenskega znanstve-
nega jezika (40,5 %), razvoj slovenske znanstvene terminologije (40 %) in
dejstvo, da so objave namenjene le slovenski javnosti (30,9 %).

Na vprasanje, zakaj v slovenskih znanstvenih publikacijah ne obja-
vljajo v slovens¢ini, se je najvec respondentov strinjalo z razlogoma, da ob-
jave v sloven§¢ini niso dovolj vrednotene (30 %) in da slovenska znanstve-
na skupnost pozna in obvlada tuje jezike (14 %).

Graf3: Razlogi respondentov, da v slovenskih znanstvenih publikacijah
objavljajo prispevke v slovenséini.

Ce v slovenskih znansivenih publikacijah objavijate prispevke v slovensgini.je to

2ato. ket so namenjeni le 69.1 ”
slovenskijavnosti | | | |
zato. ker _Iai]e objavljam h 93,3 ”
prispevke. | | | |
zato ker tujih jezikovne |[ 0.2 99.8 U
poznam. | | |
zaradirazvoja slovenske 60,0 m
znansivene terminologije. Il| | | I
zaradi ohranjanja slovenskega u
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400 60.0
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162,



P. PECNIK = JEZIKOVNI POLOZAJ V RAZISKOVALNI IN PEDAGOSKI DEJAVNOSTI
UNIVERZEV LJUBLJANI

Graf 4: Razlogi respondentov, da v slovenskih znanstvenih publikacijah
ne objavljajo prispevkovv slovenséini.

Diskusija in interpretacija podatkov
S prvim raziskovalnim vpraganjem sem na podlagi vpraganj o obsegu rabe
in o uglednosti jezikov ugotavljala poloZaj slovenskega in drugih jezikov
na Univerzi v Ljubljani. Z drugim in tretjim raziskovalnim vprasanjem
sem Zelela pridobiti predstavo o morebitni ogroZenosti oziroma opus¢anju
slovenskega jezika tako v pedagoski kot znanstveno-raziskovalni dejavno-
sti Univerze v Ljubljani in nadalje o morebitni usmerjenosti k diglosiji,
ki jo sloven$¢ina pozna iz preteklosti in sem jo omenila v izhodi$¢u pri-
spevka. S ¢etrtim raziskovalnim vpra$anjem sem z odgovori na vpraganja
o rabi jezikov, o smiselnosti ter nujnosti rabe ter vpeljave slovenskih izra-
zov pri pedagoskem in znanstveno-raziskovalnem delu in nadalje o razlo-
gih za objavljanje in neobjavljanje prispevkov v slovens¢ini, torej o izbiri
jezika, Zelela pridobiti mnenje, kako visoko$olski ucitelji vrednotijo jezi-
ke in se odlo¢ajo za njihovo rabo pri svoji pedagoski in znanstveno-razi-
skovalni dejavnosti.

Na podrodju pedagoske dejavnosti ljubljanske univerze je slovenski
jezik na ugledni ravni, obseg rabe slovens¢ine je glede na druge jezike ve-
lik. Na podlagi analize rezultatov ne morem reci, da se na univerzi sre¢u-
jemo z vzporedno ali nadomestno rabo angleskega jezika ob slovenskem.
Angleski jezik v pedagoski proces vkljuuje pretezna vedina visokogolskih
uciteljev, ki menijo, naj se pri pedagoskem delu uporablja samo slovenski
jezik, angleski jezik pa le izjemoma.

Stanje je obrnjeno na podro¢ju znanstveno-raziskovalne dejavnosti,
kjer slovenski jezik ne uziva ugleda, saj je tu pretezno ali izklju¢no v rabi
angleskijezik in je tako nadomestna raba angles¢ine prevladujoca, mnenje
vprasanih o izklju¢ni rabi sloven§¢ine pa manjsinsko.

VisokoSolski ucitelji se v enakem delezu opredeljujejo glede obsto-
ja moznosti izbire jezika pri njihovi pedagoski in znanstveno-raziskoval-
ni dejavnosti. Ne glede na mnenja respondentov o moznosti izbire jezika
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v pedagoski in znanstveno-raziskovalni dejavnosti je delez mnenj o po-
membnosti vkljudevanja anglestine v pedagoski proces podoben oziroma
s¢ le minimalno razlikuje.

Sklep
Na podlagi rezultatov in ugotovitey tako empirinega raziskovanja kot
raziskovanja liceracure lahko temeljno tezo, ki sem si jo zastavila, delno
potrdim. ‘Irenueno slovend¢ina iz visokodolskega prostora, torej na po-
drodju pedagoske dejavnosti, ni izpodrinjena, medrem ko bo na podro-
¢ju znanseveno-raziskovalne dejavnosti potrebno nameniti ve¢ pozornosti
ohranjanju, negovanju in razvoju slovenskega znanstvenega in scrokovne-
ga jezika.

Vsekakor pa tudi izsledki moje raziskave spodbujajo k premisleku
glede dveh nasprotujocih si teZenj v visokem 3olstvu: na eni scrani zako-
nodaja visokogolskim uciteljem omejuje izvajanje pedagoskega procesa v
tujem jeziku, na drugi scrani pa serategije univerz (ne le ljubljanske, ki je
bila obravnavana v moji raziskavi) zagovarjajo in spodbujajo internaciona-
lizacijo visokega 3olstva, kjer pa slovensdéini $e ni doloceno pravo mesto in
jo mnogi vidijo kot oviro. Dilema, kako naj slovensctina sobiva in se obe-
nem razvija ob vedno vedji rabi tujega jezika (angledtine) na podrogju pe-
dagoske in znanstveno-raziskovalne dejavnosti, postaja edalje bolj Zgoca
in terja ustrezno jezikovnopolitiéno razresicey.”

Zahvala
Iskreno se zahvaljujem red. prof. dr. Albini Necak Litk za mentorstvo in
vodenje pri pisanju znanstvenega Elanka in dokrorske disertacije.
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Kazalniki ospoljenih neenakosti:
omejitve spolno obcutljivih
kazalnikov v kontekstu
kompleksnosti vzgoje
in izobrazevanja

Zalerija Vendramin

¢ieno je (ali bi vsaj moralo bici) dejstvo, da enakost med spoloma ni

pojav, ki bi ga spremljali ali ga lo¢eno iskali v polju vzgoje in izobra-

Zevanja.' Povezana je z dogajanji v razli¢nih segmencih druZbe, to-
r¢j je treba samo raziskovanje ustrezno predhodno definiraci in reflekeiracd,
kar prida dodatno kompleksnost ze tako sestavljenemu pojmu »enakosti med
spoloma v vzgoji in izobraZevanju«.” Elaine Unterhaleer pravi, da so z obsto-
jetimi (pogosto transnacionalnimi) merili enakosti in neenakosti med spolo-
ma veliki problemi: spolna pariteta in spolna vrzel sta neustrezni merili ena-
kosti med spoloma, ker ne uposrevata koneeksta (Unterhaleer, 2006, str. 14
in nasl.).

Sploh »dcklica je mesto najintenzivnejsih dezinvesticij v kuleuri (Gro-
sz, nav. po Renold in Ringrose, 2013, str. 247). J¢, kot je to formulirala Cathe-
rinc Driscoll (nav. po Ringrosc, 2013, str. §7), »7zbir druzbenih in kuleurnih
tem in vpraganj, ne pa polje fiziénih dejstev, ne glede na o, kako zelo bisevena
je dekli¢ina empiriéna matcerialnost za ta zbir«

Zaro je treba ospoljene neenakosti v vzgoji in izobraZzevanju videti in ra-
zumeti kot kompleksne, ve¢plasene in umescene, ne pa kot vrsto ovir, ki jih

| Clanek je nasial v okview dela na projekin 1SS «Ugowavlianje in zagoravlianie kakovosti v
izobra 7evanjuin 11spns:almh:n1_i11— 1',\=:|vlvuci_i:1 yzgoje in izobra 7evanja na podlagi mednarodno
prirnanib metodologii- kije porekal ma Pedagoskem insitunuy obdobjuzc o8-z in staga
sofinancirala Evropski socialni sklad Evropske unije in Ministrstvo za izobraZevanie, znanost
in sport Republike Slovenije. Naslov prispevkasem na predlog anonimne; gat recenzentadtke

preoblikovala in je sedaj ustreznegsic kotje bil prvowno (zakar se mu i zahwaljujem’.

: Gay Young, Lucia lorrin Mona Danner opozariajo. da je rreba neenakost med spoloma loce-
vati od polozaja zensk. Definivana je kor odmik od paritete v reprezentaciji zonsk in mogkih v
kljuenih dimenzijah denzbenega 7ivlienja: Yonng, lortin Danner. 1994 ste. 55} Bistveno pajje.
da wneenakosi+: zahieva primerjave.
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preprosto premagamo 7 nekimi lincarnimi procesi (Aikman in Rao, 2012,
str. 211). [zobrazevanje, njegova uspednost in kvalitera (del katere so tudi
nediskriminatorne prakse in odsotnost scksizma) zato ne morcjo biei zre-
ducirani na enotne, mednarodno dolocence cilje, ki jih bi bilo mogode pre-
prosto izmeriti. Izobrazevalne politike bi morale videri razvoj kurikula
kot druzbeni, kulearni in policiéni proces (Acedo, 2013, ser. 26s). Tovrstne
procese pa je tezko tako ustrezno (iz)meriti kot tudi spreminjati.

Poleg tega, kot opozarja lony Beck, je v primeru izobrazevalnih ka-
zalnikov — kot rtistih, ki so med najpomembnej§imi za merjenje statusa
zensk in enakosti med spoloma nasploh™ — treba lodevadd dvoje: kazalni-
ke izobrazbenih znadilnosti populacije, med katerimi so pismenaost, izo-
brazevalni dosezki in prisotnost v $oli, in kazalnike izobraZevalnega siste-
ma, kot so stopnja vpisa, ponavljanje, izobrazevalni viri in kurikuli (Beck,
1999, str, 20). 1o dipologijo je vsekakor treba imeti pred oémi, saj ni nuj-
no, da nam bodo ob ugodni sliki kazalnikov izobrazevalnega sistema po-
dobno pokazali tudi kazalniki izobrazbenih znadilnosti populacije. Ali,
z drugimi besedami, lahko je izobraZevalni sistem relativno dobro urejen
in dobro funkcionira, vseeno pa netormalni okvir ne omogoda polnega
vkljucevanja in realizacije moznosti.

V nadaljevanju bom predstavila nekatere znadilnosti spolno obéu-
tljivih kazalnikov ob kritiénem pogledu na njihove omejitve, zlasti z in-
tervencijami, ki jih omogoda feministi¢na teorija. Teh omejitey seje v in-
rerpretativnem delu s podatki, ki jih prinescjo kazalniki, treba zavedari.
Na koncu bom ob konkreenih primerih nekacerih mednarodnih kazal-
nikov predvsem za podrogje vzgoje in izobraZzevanja pokazala na o, kako
podacki hitro postancjo zavajajodi, s4j je odprava ospoljenih neenakosti
komplcksna in ne more biti vezana samo na en koneekst oziroma segment
druzbe. Paleg tega, kot pravi'lony Beck, razvijanje izobrazevalnih, spolno
ob¢utljivih kazalnikov zahceva »kompromisc« razliénih vrse (Beck, 1999,
ser. 20-21), Kako je s tem, bom pokazala na enem najbolj uporabljanjih ka-
zalnikov na tem podrodju, vpisni stopnji.

Vloga in pomen spolno ob¢utljivih kazalnikov
Spolno obutdjivi kazalniki merijo spremembe, povezane s spolom, v
druzbi skozi ¢as. Vidne lahko naredijo tiste dejavnosti, v kacerih prevladu-

3 Qmienimo denimo milenijske razvoine cilie Zdruzenih nacodov, od kawerih je wle nemara
najbolj zanimiv wetji cilj. ki je - tovitl enakost med spolonia in opolnomociv zenske-

e ' ' Fomes), Laréa ozironia specilicni cilit je odpra-
dspolomavprimarnem in sekundacnem éolanjn. ¢ le magode do lera 22
ispomnimo, da so bilii eilii sprejeri lera 22

Vit n(-cnnkmr mo

=tomavsehizobrazevalnih avnch pa najkasncie do

lera 215 oziroma, &c je e magode. do lera 2o, Peim. hrrpeiiwwwnn.org/millenninmge-

als:,
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jejo deklice oziroma Zenske in ki jih mainstreamovski kazalniki ne zajame-
jo. Tak je denimo bruto nacionalni dohodek, ki ne zajema gospodinjskega
dela, nege otrok in neformalne ekonomije (ne lo¢uje med delom in zapo-
slitvijo). Spolno ob¢utljivi kazalniki so pomembno politi¢no orodje, ker
so informacije, ki jih prinasajo, bistven vir za zagovarjanje enakosti med
spoloma in uveljavljanje programov opolnomocenja Zensk. Imajo pa — kot
re¢eno — tudi svoje omejitve (Brambilla, 2001, str. 3).

Pri razvijanju spolno ob¢utljivih kazalnikov uporaba samo kvantita-
tivnih kazalnikov poda nepopolno sliko polozaja zensk. Izkazalo se je, da
kombinacija kvantitativnih in kvalitativnih kazalnikov najbolje pokaze
na spremembe. Tu kvantitativne kazalnike definiramo kot meritve kvan-
titete, kvalitativne kazalnike pa kot sodbe in percepcije ljudi o doloceni
temi. Slednji so posebej uporabni pri razumevanju lokalnih pogledov in
prioritet. Kvantitativne kazalnike zato dobimo iz bolj formalnih pregle-
dov, kvalitativne pa iz manj formalnih pregledov (Unesco, str. 56).*

Paola Brambilla pravi, da so kazalniki spolno obcutljivi, ¢e nastanejo
na podlagi podatkov, ki so disagregirani po spolu (Brambilla, 2001, str. 3).
Disagregacija po spolu je nujna, ker informacije niso nevtralne in se bodo
razlikovale med moskimi in Zenskami. Podatke je treba pogosto disagre-
girati tudi po drugih oseh, kot sta starost, etni¢na skupina ipd. Disagrega-
cija po spolu je pomembna, ne zado§¢a pa sama po sebi. Podacki morda ka-
zejo na razlike med skupinami moskih in Zensk, ne pokazejo pa razmerij
mo¢i med tema dvema skupinama, zato je tu potrebna kvalitativna anali-
za, s pomodjo katere lahko bolje razumemo druzbene procese in situacije,
ki jih merimo s kazalniki.

V vedini primerov kazalniki kazejo pot v nadaljnje analize, ker odpi-
rajo pomembna vprasanja, ne dajejo pa nujno odgovorov nanje. To $e po-
sebej drzi v projektih, ki se navezujejo na participacijo in opolnomocenje,
kjer je kazalnik treba dopolniti s kvalitativno analizo. Zato naj bi se kazal-
niki tudi oblikovali na participatoren nacin, kar pomeni, da mora taréna
skupina sodelovati v procesu.

A tudi samo zbiranje in analiza podatkov nista neveralna procesa —
prav tako sta podvrzena predsodkom in kulturnim drzam kot, denimo,
interpretacije. S spolom povezana vprasanja so tesno povezana s kulturni-
mi vrednotami, druzbenimi razmerji in percepcijami ... Ce se tega ne za-
vedamo, potem prihaja do »vnaprej$njih« mnenj o tem, kaksen je kateri
spol, kaj zmore, kaj je zanj primerno. Tudi jezik, ki se uporablja pri zbira-
nju podatkov, denimo v vpragalnikih, lahko pomembno vpliva na doblje-
ne odgovore. Nekateri izrazi so podvrzeni razli¢nim interpretacijam in so

4 Za nekaj vet o problematiki (»razcepu«) kvalimtivnega in kvantitativnega raziskovanja gl.
Vendramin in Sribar, 2010.
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lahko dvoumni. Raba jezika lahko tudi vpeljuje spolne predsodke, ki vpli-
vajo na respondente/-tke. »Gospodinja« na primer aveomatiéno izklju-
¢uje moske iz te kategorije. Prav tako ni dovolj vpragati, ali zenska »dela,
ker Zenske svoje delo pogosto podeenjujejo in gospodinjskega dela ne opi-
$cjo kot »delo«. Izbira besed je rorej remeljnega pomena.

Tisti, ki podatke zbirajo, s¢ pogosto ne zavedajo problematike spol-
nega razlikovanja. Mogode je tudi, da sc zbiralci in zbiralke ne menijo za
dolotene pomembne podatke ali zmanjiujejo pomen dolotenih razlik
med spoloma. Gender training je cden od nadinov, kako sc s tem spopa-
sti — kako poskusiti odpravidi predsodke ali pomanjkanje senzibilnosei pri
osebju, kizbira in analizira podacke.?

Pri ljudeh seveda obstajajo meje samorelleksivnosti oziroma samo-
kriri¢ne sposobnosti. Upo3tevati je treba vpradanje nevednosti, ki ni pre-
prosto manko ali vrzel v znanju, ampak je pogosto konstruirana, vzdr-
Zevana in raziirjana v svoji povezanosti z aveoriteto (Sullivan in "luana,
2007, str. 1-2).° Med vednostjo in nevednostjo ni simetrije, nevednost ni
negativni pol vednosti, Je tudi akeivna izkljucicev tega, ¢esar nodemo ve-
deri, in to, ¢esar ne vemo, ni le vrzel v nagem znanju (prav tam), ;nnpalc je
taka nevednost pogosto konstruirana. A tudi ¢e nimamo vedno nadzo-
ra nad tem, ¢emu ali komu verjamemo in v kak$nih okoli¢inah, se lah-
ko odlotimo, da postopno in deloma prevzamemo nadzor nad procesom,
v katerem spreminjamo svoje »miselne navade« (Daukas, 2006, str. 121).

To pa se 7e navezuje na t i »ospoljeno statistiko«.” Na kratko, gre
za prizadevanja prepoznati specificne teme in jih upostevari, saj so ncka-
tere pomembnej$e za en spol kot za drugega. Primerno je redi, da so bile
v razvoj nacionalnih scatistik Zenske le malo vkljudene, zato so potrebe
in zivljenjski slogi mogkih v statistikah bolje zastopani kot porrebe in 7i-
vljenjski slogi Zensk. Hedman, Perucci in Sundscrom (1996) poudarjajo
pomen razvijanja statistike in kazalnikov na osnovi analize problemov
in vpradanj v druzbi, ki so jih oblikovalci politik in drugi ocenili kot po-
membne pri izboljdavi poloZaja Zensk in mogkih. Za zbiranje podatkov pa
to pomeni, da produkeija ospoljene scatistike ne zahreva le, da so vsi ura-
dni podatki zbrani oziroma loteni po spolu. Gre tudi za to, da koncepti
in metode, ki so uporabljene prizbiranju podatkov in njihovi predstavicvi,

STTGRITR

Glopr. UNESCO. 20 4. Podatkov o uspesnostitovesinih
Koncepta ug\gdnmum L lahko samo dowkneme, leku vee gl Sullivanin luana, 2oz

o\

Zgodovina ospolienc statistike sega v ¢as Prve svetovne konlerence o zenskah, ki je bll.l ¥
Mexicu leta 1975 inkatere odmevic ~U'Ll»klnl~,=> Koje nl.i\l\opmlw'nu Druga svetovna
konferenca. Dol rerie sverovne kenterence ‘Nairobi. 1985 so mednacodni SEATISEI N SisTemi
¢ sprozili pnlmd(‘m tem podrocjnineden pnlh staristicnih uradov ki je imenoval posebne
kadre za delo na cnnanlntmlu intolera 1983 lernica sc vdi precej nedav 1. i bil Staristies
Sweden L,
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ustrezno odrazajo vprasanja spola v druzbi in so ustrezno premisljeni. Po-
liti¢ni in metodologki imperativ bi moral biti, kot pravi Miranda Fricker,
ne zamegliti perspekeive drugih (1994, str. 101 in 103), ne pa da naravo ve-
dnosti dolo¢ajo metodologije in podatki, ki jih legitimirajo dominantne
kulture (Schutte, nav. v Code, 2000, str. 69).

Mednarodna primerljivost (ali pogled na drugega)

in razumevanje omejitev
Dodati velja besedo o problematiki mednarodne primerljivosti kazalni-
kov oziroma (ne)moznosti univerzalnosti kazalnikov. Pogled na drugega
je tema, s kartero se je veliko ukvarjala postkolonialna feministi¢na teorija.
Kot se sprasuje Iveta Jusova (2011, str. 56): kako se lahko mi, ki smo posta-
vljeni v Evropo, u¢inkovito odzivamo na poziv postkolonialnih feminisck
k umesticvi svojega projekea, hkrati pa se ognemo pastem evrocentrizma?

Tu ne trdim, da so merjenja in kazalniki (ne)enakosti v izobrazeva-
nju tretjemu svetu (ali drugemu) »vsiljeni« od zunaj. Participatoren na-
¢in je vseskozi poudarjen,’ vprasanje pa je, v kaksni meri je lahko reali-
ziran — v kaks$ni meri so marginalizirani subjekti, ki jim je odvzet status
tistih, ki vedo. Tu na kratko uvajam $e en koncept: neprisvojene/neprila-
gojene druge (inappropriate/d others), kot jih je poimenovala Trinh Minh-
-ha, ki se pri tem sklicuje na omreZja ve¢kulturnih, ecni¢nih, rasnih, naci-
onalnih in spolnih akterjev, ki se pojavljajo po drugi svetovni vojni. Ti so
zgodovinsko pozicionirani tako, da ne morejo pridobiti ne maske »sebe«
ne »drugega«, ki jim jo ponujajo prej dominantne, moderne zahodne na-
racije identitete in politike.’

Poleg tega so kazalniki kot orodje za merjenje druzbenih sprememb
podvrzeni politi¢nim silam. Pomembno se je zavedati, kot poudarjajo tudi
pri Canadian International Development:Agency, in to $e preden kazalni-
ke za¢nemo uporabljati, da so vsi kazalniki zavezani svoji politi¢ni dedisci-
ni in predsodku (CIDA, 1997, str. s-6). To je $e posebej nujno, ker neka-
teri tipi kazalnikov, $e posebej kvantitativni, dobijo posebno legitimiteto
kot »objektivni«. Kazalniki niso nevtralni statisti¢ni konscrukei, kot po-
udarjata Mike McCracken in Katherine Scott (McCracken in Scott, 1998,
str. 110). Potrjujejo dolo¢ene poglede na svet in dajejo prednost izbranim
poljem vednosti. »Patina« objektivnosti se ustvari, ko so kazalniki insti-
tucionalizirani. S¢asoma raba postvari (reificira) dolo¢eno razumevanje in
gaspremeniv »aobjektivno« realnost. Ob tem pa se pozabi, da gre za druz-
bene konstrukee, ki privilegirajo ustaljene interese in poglede na svet — kar

8 Denimov publikacijah in poroéilih ki so bila pisanaza razli¢ne razvojne agencije.
9 lzraz pa je mogode razumeti na dva na¢ina: kot drugega, ki ga ni mogoce prisvojiti, ali kot
drugega, kije neprimeren.
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velja tako za vlade in poslovni sver kot tudi za akademsko srenjo. V raz-
merju do teh so potem kvalitacivni kazalniki dojeti kot »subjektivni«, ne-
zanesljivi in zato ne dosti vredni.

Razumevanje omgjitey je lahko v pomod pri razumevanju tega, kar
lahko kazalniki dosezejo ali ¢esar ne morcjo ter kako jih lahko kombini-
ramo z drugimi orodji ali metodami. Nekatere probleme in omcjicve — ki
seveda ne veljajo samo za spolno obutljive kazalnike, pa¢ pa brzkone cudi
za katere druge — navajam v nadaljevanju (opiram sc na Paolo Brambilla,
2001, StI. 9).

Prvi¢, tezko je najti kazalnike, ki dajejo dinami¢no informacijo o
razmerjih med spoloma, kaj jih oblikuje in kako bi jih bilo mogoce spre-
meniti,

Drugi¢, kazalniki pogosto temeljijo na popisih, ki so neob&ucljivi za
predsodke, zbirajo jih ljudje, ki jim manjka zavedanje o spolu in uporablja-
jo nenatanéne definicije.

‘Iretji¢, kazalnikov ni mogoce vedno mednarodno primerjaci, zara-
di posebnosti deZele, jezika ali kulcure. "Lu gre za specifi¢ne definicije, ki
so lahko zclo razlitne, npr.: pomen »gospodarske dejavnosti« (platano/
neplatano delo, ki je obitajno spolno specifitno) ali »pismenosti« (bral-
na, funkcionalna in druge vrsee). Kazalnik sicer lahko pove/pokaze, koli-
ko ljudi je kje sodelovalo alije vkljuéenih, la malo informacij pa poda o na-
ravi, stopnji in u¢inkih rega sodelovanja ali vkljucenosei.”

Cerrtig, pogosto ni dobro premiglieno, ob &em bi spremembe meri-
li. Ali bi bilo na primer pri preu¢evanju polozaja zensk v doloteni drzavi
mcrilo oziroma referenéna tocka (benchmark) polozaj moskih v dsti drza-
vi ali poloZaj zensk v drugih drzavah ali kaj cregjega.

In, petig, kazalnike pogosto razvijajo serokovnjaki in strokovnjakinje
na neparticipatoren nadin in koe taki morda ne vklju¢uojejo medkulturnih
dimenzij ali ne odsevajo splosnega konsenza (prim. Beck, 1999). Zenske in
moski iz ciljnih skupin morda merijo spremembe ob zelo pomembnih kul-
curnih ali lokalnih elemencih, ki jih scrokovnjaki ali strokovnjakinje, ki
oblikujejo kazalnike brez sodelovanja z njimi, pogosto spregledajo.

Branja spolno obéutljivih vzgojno-izobrazevalnih
kazalnikov
'ludi na podrogjih, kjer je zbiranje podatkov dobro razvito in to torej ni
problem, se pogosto pokaZe, da razvoj izobrazevalnih kazalnikov zahee-
va razli¢na pogajanja, razli¢ne kompromise, kot denimo kompromis med
to¢nostjo ali zanesljivostjo podatkov in relevantnostjo za Zenske oziroma

o /avee o tezavah v mednarodnini kazalniki g|. npe. radi Unrerhalrer, 2206 Ferant, 2oicg:
Permanver. 2.
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dekleta. Tak primer je, kot pravi Tony Beck (1999, str. 21-21), vpisna sto-
pnja, ki je skupaj s pismenostjo med najbolj uporabljenimi izobrazevalni-
mi kazalniki, ki naj bi merili polozaj Zensk oziroma deklet. Ob vpisni sto-
pnji je mogoce videti, kako hitro podatki postanejo zavajajoci in lahko
kazejo stanje optimalnejse, kot pa dejansko je.

Standardni kazalnik, $tevilo vpisanih otrok v osnovno (ali pa tudi
srednjo) Solo, je problemati¢en, ker predpostavlja urejeno in preprosto raz-
merje med starostno skupino in izobrazevalno ravnjo.” V mnogih dezelah
je Stevilka, ki predstavlja vpis v osnovno $olo, visja od 100 odstotkov, ker
veliko otrok v srednjesolski starosti obiskuje osnovno $olo. Victor Ander-
son namesto tega kot kazalnik predlaga skupno $tevilo otrok, ki so vpisa-
niv3olo in ki sodijo v relevantno starostno skupino, izrazeno kot odstotek
vseh otrok v tej starostni skupini, kar je poznano kot neto vpis. Anderson
meni, da je razmerje neto vpisa najbolj primeren kazalnik, ker razmerja
neto vpisa v srednje $ole lahko odrazajo, ali ima drzava obvezno srednje-
Solsko izobrazevanje ali ne (Anderson, 1991, str. 56).

Podoben problem je najti pri denimo GPI-ju (tj. Gender Parity In-
dex ali kazalnik spolne paritete™). To je Unescov kazalnik, ki ga zanima
$tevilo vpisanih deklet v razmerju do fantov na ravni primarnega, sekun-
darnega in terciarnega Solanja. Izra¢unan je tako, da se bruto stopnja vpisa
deklet deli z bruto stopnjo vpisa fantov na vsaki stopnji $olanja. Vrednost
manj kot 1 kaze na razlike v korist fantov, vrednost blizu 1 kaze, da je bila
pariteta bolj ali manj dosezena, vrednost ve¢ kot 1 pa kaze na dispariteto
oziroma neenakost v korist deklet.

Kot vkontekstu Gender-related EFA Index (GEI), razvitega v okviru
Unescove iniciative Education for’All, kot poskusa meriti obseg prisotno-
sti deklet in fantov na razli¢nih ravneh izobrazevalnih sistemov, opozarja
Elaine Unterhalter, ima drzava lahko GEI 1, kar pomeni popolno enakost
med spoloma, $e vedno pa ima lahko denimo nizke stopnje dostopa do $o-
lanja ali dosezkov pri dekletih in fantih. Pariteta po spolu nam sama po
sebi torej ne more povedati kaj dosti o enakosti med spoloma v razmerju
do dostopa do Solanja, napredovanja skozi $olski sistem in Zivljenja v ena-
kopravni druzbi po Soli (Unterhalter, 2006, str. 5—6).

Je torej popolna 1.0 zazelena kot kon¢ni specifiéni cilj (zarger)? V
sami strukeuri kazalnika, da je 1.0 merilo popolne enakosti med moski-
11 Treba je lo¢iti dve stopnii vpisa: bruto stopnjo vpisa (Grass Enrolment Rato, GER), tj. $tevilo

otrok, ki so Vvpisani v primarno, sekundarno in terciarno izobraievanje, ne glede na starost,

kotodstotek populacije, kibi teoretino morala biti Vklj u¢enav éolanje; inneto stopnjo Vpisa

(NetEnrolmentRatio, NER), 4j. $tevilo otrok v osnovnosolski starosti, kiso vklju¢enivosnovno
$olo, kot odstotek vseh otrok v osnovnosolski starosti.

12 Tu naletimo tudina terminoloski problem: enakostin paritetastav kontekstu spolovpogosto
razumljeni kot sinonima.
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mi in zenskami, je implicirana vrednostna sodba, da je 1.0 cilj. Problem
pri tem (1.0 kot cilj) pa je predpostavka, da bi Zenske morale biti natan-
ko take kot moski. Tukaj ni prostora za razli¢ne opcije oziroma poglede
na problem. Marika Morris ob problematiki enakosti med spoloma na go-
spodarskem podrodju pravi (Morris, b. d., str. 98), da je kazalnik vsch do-
hodkov sicer lahko 1.0 in tako domnevno kaze popolno gospodarsko ena-
kost med moskimi in zenskami, a za bolj niansirano podobo bi bilo treba
upodtevati tudi kazalnik platanega in neplacancega dela, ki kaze, da moski
opravijo ve¢ placanega dela, Zenske pa ved neplacancga.

V zadnjih lecih se je ve¢ pozornosti posvetilo cudi ne le izbolj$anju
pariteee dostopa do $olanja, pa¢ pa tudi pariteti edukacijskih dosczkov, ki
se v prvi vrsti merijo z rezultaci na testih in leti dokondanega Solanja. "la
pristop ni brez tezav — kritike poudarjajo, da ta fokusiranost popolnoma
spregleda razli¢nost kontekstov, v katerih poteka $olanje. Uspeh deklic na
razli¢nih cestih merjenja znanja je interpreciran kot znak dosezene ena-
kosti med spoloma (Ringrose, 2012, str, 24) in to slavljenje uspeha prikri-
va neenakosei, tako tiste, kiso bile Ze prej pogosto potisnjene ob scran, kot
rudi tiste, ki jih porajajo nove druzbene in ckonomske razmere. Zlasti v
razvitem svetu je promovirana kuleura standardov in u¢inkovitosti in v ta-
kem ozradju so porodila, da so deklera boljga od de¢kov na standardnih te-
stih, uporabljena kot dokaz dosezene enakosti. Visoki rezuleati deklic naj
bi kazali, da so te premagale socialne ovire, kar nadalje vodi v legitimacijo
sistema, kar naj bi posledicno nakazovalo, da so feministi¢ni cilji vendar
dosezeni in je delo o poremeakem opravljeno.

‘Tukaj s pokaze vsaj dvoje. Prvig, branje kazalnika »na prvo 7ogo«
pogosta poda pacnostavljeno podobo, kije, recimo temu ako, »lazno op-
timisti¢na« (pod pogojem seveda, da nam gre za »odéitck« dejanske ena-
kosti). Drugi¢, preve enostavne kacegorije, ki so posledica konceprualne-
ga manka, $¢ zdaled ne morcjo zajeti vseh vidikov druzbenc realnosti. lega
se je treba zavedadi ob deklariranem namenu kazalnikov, da predstavijo ali
odraZajo specifiéne empirine pojave, Zato so razvite metodologije in raz-
iskovalne tehnike, ki naj bi zajele »realnost« izbranih dogodkaov, pogo-
jev ali konceptov. ‘1o pa nas mora nemudoma naportici na vpraganji »Ci-
gava realnost je zajeta?« in »Je realnost mogoce meritiz« (McCracken in
Scott, 1998, str. 113 in nasl,).”

Nadaljnja izpeljava, ki iz tega sledi, potrjuje kvalitero $olanja oziro-
ma olskega sistema, kar spet spregleda razli¢nost kontekstov, v katerih se

13 2. tega tudi sledi. da e treha problematizicari kar tule vseskozi po.'n(‘mo Cda <o
/t‘odm insko druzbeniin gospodarski kavalniki urcledali povitivistic no koncepeijo ve cdnosri.
Domnevina objekrivnost se preizpratuje in ru imajo vodilno vloge fe minisri¢ne ¢rudije
zoanosti i McCrackenin Scott, 1998 81T 114 »| cudi Vendraminin Sribar, 2o,
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$olanje odvija. Poudariti je treba, da kvalitete ni mogoc¢e meriti na nac¢in

standardiziranega testiranja oziroma preizku$anja znanja, kvalitete $ola-

nja/ucenja pa ne na nadin linearnih razmerij med smputi, procesi in outpu-

ti (Aikman in Rao, 2012, str. 213). Na primer: ¢e je kvaliteta definirana z

nekim abstrakenim seznamom lastnosti, dekleta pa kot nosilke dolo¢enih

pomanjkljivosti, potem potrebujejo dodatne uditeljske intervencije, ker so
na primer manj samozavestna v razredu ali manj nadarjena za matematiko

(Aikman in Rao, 2012, str. 214).

Podobno opozarja Elaine Unterhalter (2006, str. 9) ob primeru Uni-
cefovega EDI (Education Development Index, kazalnik izobrazevalnega
razvoja, ki je sestavljen kazalnik, gl. op.)."* Avtorica izpostavi tri proble-
me, zaradi katerih je ta kazalnik lahko problemati¢en oziroma poda po-
paceno podobo:

1. Glavna komponenta spola je GEI (Gender-specific EFA Index), ki
ima v sredi§¢u pariteto, ki pa ne omogoca pogleda v kontekst (ali vsaj
ne omogoca dovolj vpogleda za ustreznej$o podobo stanja). Mogki in
zenske, dekleta in fantje so morda res lahko dosegli pariteto v pisme-
nosti ali dostopu do Solanja, imajo pa nizke ravni udelezbe.

2. EDI ne uposteva spola pri napredovanju otrok skozi $olski sistem. Vi
prvi vrsti ga zanima spol v povezavi z dostopnostjo in ne dosezki.

3. EDIvsaki od svojih $tirih komponent daje isto tezo. Tako so vpisne
stopnje in spolna pariteta pri vpisu obravnavane enako kot dosezki
oziroma imajo v izra¢unu enak delez. Kot pa kazejo raziskave v Ste-
vilnih drzavah, je vpis otrok v $olo samo korak ¢ez prvo oviro. Veli-
ko tezje je zagotoviti prisotnost pri pouku in zaklju¢ek Solanja, kar
$e posebej velja za dekleta. Njihovo napredovanje ovirajo $tevilni de-
javniki, ki so povezaniz varnostjo, higieno, prehrano in druzinskimi
odgovornostmi (Unterhalter, 2006, str. 9).

Ob vpisni stopnji je treba opozoriti $e na naslednje (CIDA, 1997, str.
75-76):

1. Stopnja vpisa kaze, koliko otrok se vpise, ne pa, koliko jih dejansko
hodi v Solo. Te podatke je s popisi oziroma velikim zajemi tudi tez-
ko pridobiti, da o osipni$tvu in odsotnostih niti ne govorimo (kar je

14 EDI je sestavlieni kazalnik, razvit pri Unescu kot poskus zdruziti dostopnost solanja,
kvaliteto in vrzel med spoloma. Njegovi sestavni deli so: sploéna primarna izobrazba (neto
stopnja Vpisa), stopnja pismenosti odraslih (pismenost v skupini 15 letin ved), spolna enakost
in pariteta, ki ju meri GEI (Gender-specific EFA (Education for All) Index, tj. spolno specifi¢ni
kazalnik Unescove iniciative Educaron far All oziroma Dakar Framework far Acron, ki je
mandart podelil Unescu) in ga sestavljajo aritmeti¢na sredina kazalnikov spolne paritete
pri bruto Vpisu za primarno in sekundarno izobraievanje, stopnja pismenosti odraslih in
kvalitera izobraievanja (napredovanje oziroma dosezen peti razred).
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problem zlasei v dezelah v razvoju, kot kaZejo dokumenti Zdruzenih

narodov).
2. Stopnja vpisa ne pove nicesar o kvalicativnem delu kurikula. To po-
meni, da tudi ¢e deklice hodijo v $olo, so bodisi lahko delezne dru-
gacne vrste izobrazevanja kot fantje bodisi kurikulum vsebuje vse-
bine/stercotipe, ki imajo vpliv na kasnej§e razumevanje spola.” V
mnogih dezelah je kurikulum, namenjen deklicam, popolnoma ne-
povezan s potencialno kasncj$o zaposlitvijo (spet po dokumentih
Zdruzenih narodov).
Stopnja vpisa kaze bolj na proces kot rezuleat. Rezultaeni kazalnik je
denimo stopnja pismenosti in to imamo obicajno za pomembncejso
od stopnje vpisa, saj kaZe rezuleate $olanja, Spet pa velja tudi, da pi-
smenost ni ena sama, in da je tu problem z definicijami pismenosti.
‘Ludi &e bi kot kazalnik torej uporabili stopnjo pismenosti, z njo ne bi
dobili opisa stanja oziroma delovanja $olskega sistema skozi ved let.
Stopnja vpisa sicer odraza trenutno sicuacijo, a, kot receno, ne zado-
3ca.
Flaine Unterhalter (2006, str. 8) meni, da vpis, enakost in napredo-
vanje skozi 3olski sistem gledajo na spol zgolj kot na Stevilo dekler in fan-
tov, ki gredo skozi $olski sistem. Te oblike merjenja ne pokazejo — na kar
velja sprico splosnega zaupanja v »trde« podatke, ki da ne lazejo, vedno
znova opozoriti — spolno zaznamovanih razmerij modi v procesu Solanja,
kar vpliva na $revilke. Ta pristop tudi ne da informacij o nacinih, na kace-
re s¢ enakose ali neenakost med spoloma povezuje 7 drugimi dimenzijami
¢loveske dobrobiti oziroma blaginje (z npr. zdravjem, dostopom do odlo-
¢anja, trgom dela, dohodkom) ali tudi z drogimi sistemskimi viri diskri-
minacije, kar poskusajo temarizirati $tudije intersckeionalnosei. ‘le Stevil-
ke so lahkao v precej$njem nasprotju s kvalicativnimi podacki za doloc¢eno
drzavo.

Zakljuéek
‘L'rebase je torej zavedati, da je informacije, s katerim prepoznamo oziroma
identificiramo sistemsko diskriminacijo, zelo tezko pridobiti (McCracken
in Scortr, 1998, str. 113). To pa zaro, ker ra diskriminacija ni samo del preu-
¢evanega podrodja, pac pa tudi instrumentoy, s karerimi preucujemo, me-

ad

15 Zlasd slednic, LmiLul.um plav pa jo relevanua wdi za nas. Kot kazejo analize kurikula
tel npr Vendramin, 220 so »uadicionalning. podoban spola poduzuu wdi slovenski
LuuLuhzm\no\nnsolo Kurikulun s predsodki %, pomieni, da so denimo v
nehenikih Zenske omenjane manjkear kor maskiali pa da so predsravlience kor pasivne. plahe.
¢ibke. maski pa kor heabe, polni radovednastiin zelie po dogadives inah ipd. Parencial zensk
je e redlka omenjen. Kririka rega ripa kuriknla jo npravicena. ne more pa vadostovatisama po
sehi ko tudini dmolj da siereoripe obenemo.
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rimo, evalviramo, spremljamo ... Svet, ki ga teoriziramo, je svet, v katerem
zivimo — to je prvi temeljni uvid, ki pogosto umanjka (Heldke, nav. po
Hankinson Nelson in Wylie, 2004, str. viii; Vendramin in Sribar, 2010,
str. 158). Ob tem pa je problemari¢na tudi implikacija, da je raziskovanje
homogena in nekontradiktorna mnozina vednosti, ki jo je preprosto treba
»prebrati« in pretvoriti v pragmatien, jasen jezik, ki ga oblikovalci po-
litik potem uporabijo za domnevno izbolj$avo sveta oziroma vsakdanje-
ga zivljenja. Velja prav nasprotno: raziskovanje mora »vedno biti interpre-
tirano« in te interpretacije se pogosto spreminjajo glede na vsakokratne
vrednote in agende (Allington, nav. po Lees, 2007, str. 52; Vendramin in
Sribar, 2010, str. 158).

Situacija oziroma evalvacija situacije torej $e zdale¢ ni preprosta in
enoznacna, kot je bilo Ze ve¢krat povedano. Na primer: na podrodju vzgo-
je in izobrazevanja se je jezik enakih moznosti preobrazil v diskurz o do-
sezkih in uspe$nosti, vpraganja druzbene pravi¢nosti pa so potisnjena na
rob. Tako se tako, mainstreamovsko raziskovanje enakosti osredoto¢a na
vpra$anja dosezkov, hkrati pa se (ponovno?) vpenja v ozko definirane in
rigidne vizije kategorije »Zenskega« (Dillabough, 2001, str. 13). Implika-
cije so jasne: samo opisna statistika ali izkustveni podatki o Zenskah e
ne konstituirajo emancipatornega (da ne re¢emo feministi¢nega) razisko-
vanja in pogosto $e dodatno zabrisujejo problemartiko (v smislu: Stevilke
»objektivno« kazejo, da je zadeva urejena, torej to lahko odkljukamo).

Klju¢no izhodid¢e, ko merimo in vrednotimo (ne)enakosti, je, da so
te ve¢dimenzionalne. Merjenje enakosti med spoloma v izobraZevanju ne
pomeni le beleZenja vrzeli med spoloma pri stopnji vpisanih deklet in fan-
tov (pariteta), ampak pomeni tudi merjenje nekaterih ¢ezsekrorskih vidi-
kov enakosti med spoloma in enakopravnosti v dostopanju do zdravstve-
nih uslug, bogastva in odlo¢anja, kar vse vpliva na enakost med spoloma v
Soli oziroma vzgoji in izobrazevanju (Unterhalter, 2006, str. 14-15). Elai-
ne Unterhalter na istem mestu tudi poudarja, da uporaba katerega koli
merila enakosti med spoloma v izobrazevanju lahko pomeni, da bolj ko
nam gre za mednarodno primerljivost, manj iz¢i$¢ene so stvari, ki jih lah-
ko izmerimo, zato se moramo pogosto zanesti na merjenja virov (dostop
do $olanja) ali druge bolj rutinsko zbrane podatke. Kazalniki so podvrze-
ni predsodkom na razli¢nih ravneh njihovega oblikovanja, zbiranja podat-
kov, analize. Vpraganije je, v kaks$ni meri so lahko ustrezno mednarodno
primerljivi, saj moramo v tem primeru — ¢e jih posku$amo zuniverzalizi-
rati do te mere, da jih lahko primerjamo — oklestiti specifi¢nosti na ravni
dezele, jezika, kulcure ipd.

Se veé: meje razlike, kot pravi Nira Yuval-Davis v nekoliko drugaé-
nem kontekstu (Yuval-Davis, 2009, str. 90), a njene misli so nadvse aktu-
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alne tudi v tem okviry, dolocajo specifieni hegemoni diskurzi, ki morda
uporabljajo univerzalisti¢no terminologijo, zagotovo pa niso univerzalni.
Ti univerzaliseiéni diskurzi ne uposeevajo razlicnih druzbenih polozajev
tistih, na katere se nanasajo, in pogosto prikrivajo razli¢ne konstrukee, ki
s¢ nanasajo na raso, spol, razred in tako naprej. Mo poimenovanja in legi-
timiranja vednosti je povezana z oblastnimi razmerji in to prav gotovo za-
znamuje realnost, ki nam jo predstavljajo kazalniki.
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Nacionalsocialisti¢na koncepcija
znanosti in morilska govorica
(langage meurtrier)

Taja Kram bcrgcr

zaupnem porotilu nemske Sicherheitsdienst (okr. S1J) iz ¢asa druge
svetovne vojne lahko preberemo uradno mnenje te ustanove, ki je de-
lovala iz ozadja politi¢ne infrastrukrure in se moéno vpletala v Zivlje-
nja slchernikoy, o intelekrualcih oz univerziternikih (profesorjih in razisko-
valcih):
»>Obicajna taka mala prispevajo k palitienem razvaju in krepitvirajha, daso
labka se hvalezai. da niso odpuseeni kot intelekenaled ali Jielfremde 1. wajei
temusvetn opoavt. lindje v javaem zivlienju in velikih pedietjih uzivajo

precej drugacen ugled.

lndusui‘_i;l ne nudi le vadiih raziskovalnily maznosti, a ml_mk widi vedje plai‘c;
univerziteni asistendd, ki so slivindustrijo, veasil cam zasluzijo vee kakor nii-

hovi nekdanji profesorjie (Ci po Grunberger, 1971, str 400.)

Sistemariéno ponizevanje intelckrualeey in znanstvenikov v cretjem raj-
hu na raven od naroda (Ve/k) odrujenih Ljudi, z#jcev obi¢ajnemu svetu ideolo-
gije zolkisch, je strukturna sestavina delovanja nacionalsocialistiéne (v nada-
ljevanju NS) politike, ki je svojo koherenco gradila okrog elementa izkljudicve.
Postavitev industrijcev in drugih poslovneZev, katerih edina vrednost se meri
z zneski na ban¢nih ra¢unih, vide od intelekrualcev in akademe na druZbe-
nilestvici, je procedurna konstanta, ki nam tudi v danagnjem sveru ni cuja in
katere vzgibe moramo v vsakem kontekstu znova preiskovaci in razgrinjaci,

V nadaljevanju bom najprej prikazala, na katerih nacelih in kategorijah
je bila utemeljena nacisti¢na znanost oz. antiznanost, ¢e kot njeno osrednje gi-
balo upodtevamo visceralen antiintelekualizem. Zarem pa bom predstavila e
nacistiCno govorico, l:mgdge meurtrier (Fayc, 1972, 2010, 2.012), njenc sestavine
in znadilnosti, njene koneepene specifikacije in njeno druzbeno uéinkovicose.

183



SONSKO PQLIE T IFINIR XXVOSTEVILKA 1-2

Nacionalsocialisti¢na koncepcija znanosti

Ceprav postulirana NS dokerina znanosti ¢rno na belem ni obstajala, je
iz delovanja in strategij pronacistiénega dela akademskega svera, ki se je
prav kmalu po Machtergreifung (30. januarja 1933) zatel ravnati po dvch
kljuénih nacelih kolcktivne homogenizacijc — po Gleichschaltung (total-
na mentalna homogenizacija druzbenega korpusa oz, vistosmerjenje) in po
Fiihrerprinzip (ki upoteva Fiihrerjevo besedo kot zakon)' -, pa tudi iz pu-
blikacij v trecjem rajhu mogoée dokaj jasno deduciraci nekatere odlotil-
ne poteze znanosti in znanstvene politike pod okriljem nacionalnega so-
cializma. Izpostavljam jih sedem: koncepceijo totalne znanosti, tendenco k
¢isti znanosti, germanizacijo in rasno purifikacijo znansevenih disciplin
in diskurzov, vdevanje znanstveno-raziskovalnega dela v paradigmo vél-
kisch in v okvire vojasko-varnostnega in industrijskega kompleksa, zani-
¢evanje abstrakenega misljenja in zavracanje (sovra§tvo do) teorije, premik
k prakeiénim, uporabnim znanostim in promocija ekspertov ter — e za-
dnja kacegorija — spodjedanje avtonomnega delovanja fakuleer, akadem-
skih skupnosti in drugih oblik akademske socializacije. V nadaljevaniju jih
na kracko sistematiziram in opi§em vsako od njih posebej.”

Koncepcija totalne znanosti (totale Wissenschaft)
Postopen in vsaki posami¢ni disciplini prilagojen proces nacifikacije zna-
nosti, ki je potekal ves ¢as tretjega rajha, je spremljala naradcajota pozor-
nost oz, zblizevanje med konstrukcijo vednosti in politi¢nim angaZmajem
- v navezavi z Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei (okr. NSDAP)
in S1D. "lo zbliZevanje se je na primer kazalo v tem, da so posami¢ne disci-
pline neopazno spolzele v legitimizacijski diskurz in delovale v imenu wol-
kisch revolucije.

Victor Klemperer (1881-1960), filolog in judovski intelektuale, ki je
NS rezim prezivel zaradi poroke 7 arijko in je vsch dvanajse ler »tisocle-
tnega rajha« zapisoval kroniko rezima ter 7 veliko senzibilnostjo analizi-
ral nacisti¢no lingvistiéno gimnastiko, je rendenco k totalni znanosti v
svojih dnevnikih oznadi takole: » 4. september 1934 [...] v sreu ideologke
3ole je totalna znanost ljudstva in drzave utemeljene na nacionalsociali-
[ Mariin [ Teidegger je kot Ireiburski rekior v hacin

dopustite, da hodo reotije in ideje vodile vage bije.
dancsinvbodoce~ Gl Sheehan (198858 55

Studente nagevoril tikele: -« Ne
st je nemeka realnost in zakon,

Zaoporo prite] sistematizaciit kije moja. so misluzila naslednja besedila: kotizhodisei Hare
sthorne, 1938 in Gronberger, 1971 pa widi Faye, 203 Heber igeé: Huton, ipypg: Legers,
lohneral. 1991 Kle cmperet. I9 NMe hllno 2229: Michael in Daocrr, =
« Stephensen. 1997 in Szalldsi-lanze. 2221 O nacistieni univerzitetni deregu-

[ngrao. 2

T pe wlos. 2

laciji |n njenih me hml/mlh sem napisaly dva ¢lanka. ki sra bila obiavljcna v

Kramberger. 2a3h in 2 g Pricujove besedilo ju dopolnjuje in mdpri]lqe
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sti¢niideji, pri¢emer takoj zatem omeni Ernsta Kriecka (1882—1947), NS
antropologa, in njegovo revijo Volk im Werden (Ljudstvo vpostajanju/na-
stajanju) kot eksponenta nove » primitivne totalne znanosti« (Klemperer,
1975). Krieck, eden vodilnih (anti-)»intelektualnih« ideologov nacizma,
je vso »intelektualno« in »kulturno« aktivnost, zdruzeno v novo fronto
Totale Bewegung, videl v podrejenosti in samoizpopolnjevanju (Selbstvol-
lendung) nemske nacije. Leta 1936 je skupaj z nacisti¢nim ministrom za
izobrazevanje Bernhardom Rustom (188319 45) napisal kratek vodnik za
novo nacisti¢no orientacijo znanosti, Nationalsozialistische Deutschland
und die Wissenschaften (Nacionalsocialistiéna Nem/ija in znanosti), v ka-
terem prihaja do izraza spojenost politi¢ne dokse z utilitarnimi aspekei
znanosti, leta 1938 pa je objavil e svoje precej obseznejse delo z naslovom
Leben als Prinzip der Weltanschauung und Problem der Wissenschaft (Zi-
vijenje kot nacelo svetovnega nazora in problem znanosti), kjer sam nada-
ljuje s pojasnjevanjem kratkovidnega dosega NS znanosti, pri ¢emer za vo-
dnika novega NS duha postavlja in obenem zlorablja Goetheja (Hutton,
1999, 30; Ingrao, 2010).

Jean-Pierre Faye, ki je v zadnjih Stirih desetletjih ve¢krat analiziral
totalitarni diskurzivni dispozitiv in druzbene pogoje njegovega nastan-
ka, meni, da klju¢no mesto v lansiranju totalitarne govorice v nemskem
prostoru, se pravi zatetek pozitivhega pojmovanja pridevnika zozale, ki
je kasneje pridobil karizmati¢no privla¢nost in deloval kot zdruZevalna
funkcija, zaseda pravnik Carl Schmict (1888-198s). Ta je imel 23. novem-
bra 1932 pred zbranim ob¢estvom visokih nemskih finan¢nikov in indu-
strijcev (zdruzenih v Langname Verein) predavanje z naslovom Gesunde
Wirtschaft im starken Staat (Zdravo:gospodarstvo v moéni dréavi), katere-
ga izid je bil ta, da je podpora Adolfu Hitlerju od nekaj med seboj nepo-
vezanih privrzencev ez no¢ poskocila na visoko ve¢insko podporo zno-
traj poslovnega sveta. Rezultat Schmittovega predavanija je bil nadalje ta,
da je 35 magnatov v posebnem pismu naslovilo predsednika rajha Paula
von Hindenburga (1847-1934) in nanj pritisnilo z vso mo¢jo svojega kapi-
tala, naj na prihodnjih volitvah podpre »vodjo velikega gibanja«, se pra-
vi Adolfa Hitlerja (¢igar ime je v dokumentu takri¢no izpus¢eno). To se je
¢ez nekaj mesecev tudi zgodilo. V predavanju je Carl Schmite izpeljal pre-
hod od »moc¢ne drzave« k »totalni drzavi« in se pri tem izvajanju oprl na
italijanski fagizem’ »mocna drzava bo totalna drzava v smislu njene kva-
litete in energije« (Faye, 2010, str. 3). S tem pravniskim govorom na avto-
riziranem mestu in pred mogo¢nim ter vplivnim ob¢instvom, pravi Je-
an-Pierre Faye (ibid.), je bil zarisan diskurzivni teren in se je s prihodom

3 Mussolinije Ze V svojem govoru Discorso zz//}ifuguslea 10. junija 1925 definiral lo Stz roralizario.
Gl.Faye, 2010, str. 2.
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Hitlerja na oblast kmalu zatem lahko zadela mnoZi¢na invazija nove tota-
litarne govorice. (Ve v Faye, 2013; prim. Mchring, 2009)

Totalna nacifikacija vednosti in njihovih dosezkov, pravi Christian
Ingrao (2010, str. 110-111), s¢ je opirala na institucionalno, znanstveno in
osebno podlago. Prva je merila na postopno koloniziranje in nadzorova-
nje krajev produkcije vednosti (univerz, ingeicutov, seminarjey, krozkov,
fundacij, zascbnih raziskovalnih skupin), druga je skugala notranje-vsc-
binsko modificirati humanisti¢ne in druzbenc znanosti in jim priskrberi
novo cpistemi¢no podlago (rasiologije/Rassiologie), tretja pa je na indivi-
dwalni ravni skozi mentorstyva in tutorseva diplom, magisterijev in tez ter
skozi diskusije vplivala na posameznikov verovanjski in vrednoseni sis-
tem, 'La diferenciran proces postopne totalne nacifikacije vednosti se je
odvijal prilagojeno posami¢nim disciplinam, skupna komponenta vsem
trem dimenzijam pa je bila ta, da je vse bolj nara§¢ala prepustnost med
konstrukeijo vednosti in politi¢nim angaZmajem, lako je nekje na za-
etku druge svetovne vojne prislo do dokonéne fuzije med znanostjo in

NS dogmao,

Tendenca k integraciji éiste znanosti (veine Wissenschaft)

v nacionalsocialisti¢no znanost
Nacisti¢na tendenca k remu, da bi si v &im krajem ¢asu prilastili podro-
&ja delovanija éistibh znanosti, éistib misli (reine Denken) in jih integrirali v
lastno »znanstveno« vizijo, je seveda navidezna in kamuflaZna serategija,
kako neveralizirael ineelekeualno misljenje, ki bi utegnilo odkriti kaj take-
ga, kar NS ne bi bilo vie¢no. Sicer je obsesijas cistostjo eden od $irdih in za-
pletenih simpromov nacisti¢ne politike purifikacije na razli¢nih druzbe-
nih podro¢jih, ki v pretezni meri brzkone primarno sodi v psihoanaliti¢ni
pojasnjevalni register. "Toda modeli za razumevanje druzbenega delovanja
so kajpada razli¢ni, prav tako zorni koti, iz katerih druzbeno dinamiko
opazujemo, in »¢ista, »spodobna«? in »zarcs prava« znanost, odreza-
na od umazanih u¢inkov v realnosti, za NS seveda ni bila ogrozajoca, saj
ni imela nobenega vzvoda, opreega v realnem, in potemeakem tudi nobe-
ne transformativee moéi.’

V registru »Ciste znanosti« je pomenljiv zapis » NS matemarika«
Lirharda ‘Torniera (189 4-1982), ki se je po kadrovski ¢iscki na gécringenski
univerzi tam zaposlil kot preverjen strankarski kader in ki se je z incrigo

4 O implikacijah spodobnosti in meralizma v konstrokeiji nacionalnega in nacije gl Mossc,
s,
5 Dogajalo pa se je rudi nasprome 7aro je porrebna dolocena previdnosrv preiskavahin dis-

kuezivnih labirinrih nacisricne kamuflazel in sicer da sa se nemski znanseveniki prav ime-
N » &ISTE 2NANOSTH l|pr|i NS pcc‘vdoma nstvenim dogmam in »umazanosti s pc\liril:n v Gl

57(“)||:)si:]:|,n7.(-!. 2L SIT 6T
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celo skusal znebiti direktorja Matemari¢nega instituta — odmevnega ma-
tematika Helmuta Hasseja (1898—1979), sicer desnega nacionalista in ¢la-
na NSDAP, ki pa pri nacistih ni bil priljubljen, saj so pri njem odkrili »ju-
dovske rodbinske korenine«.® Takole je Tornier leta 1936 zapisal v eni od
Stevilk revije Deutsche Matematik:

»Cista matemarika ima prav tako realne objekre - kdorkoli to zeli za-

nikati, je zastopnik judovsko-liberalne miselnosti, filozofsko sofisticira

. Vsaka teorija ¢iste matematike ima pravico do obstoja, ¢e je dejansko

v polozaju, da odgovarja na konkretna vprasanja, ki zadevajo realne ob-

jekte, kakor so cela stevila ali geometri¢ne figure - ali ¢e vsaj sluzi za kon-

strukcijo stvari, ki se tam dogajajo. Brez tega pa je nepopolna oziroma

je dokument judovsko-liberalne zmesnjave, ki se rojeva v mozganih iz-

koreninjenih umetnikov, ki zonglirajo z definicijami brez objektov, za-

vajajo sebe in svoje nepremislieno ob¢instvo..” Vi prihodnosti bomo im-

elinemsko matematiko.« (Cit. po Mac Lane, 1995, 1138; prim. Remmert,

2004)

Podobnih izpovedi nacisti¢nega creda je ved; tako, denimo, berlin-
ski matemartik Ludwig Bieberbach (1886-1982), ni skrbel le za osnovno
NS propagando znotraj polja »nemske matemarike«, ampak je aktivno
iskal nacine, kako bi rasologijo vklju¢il v polje ¢iste matematike in tako
vedo odistil motecih elementov, ki zavirajo enkratnost nemskih dosez-
kov. Aprila 1934 je svoja razglabljanja predstavil v javnosti (Personlichke-
itsstruktur und mathematisches Schaffen/ Osebnostna struktura in matema-
ticno ustvarjanje), kjer pravi takole:

»Moje izpeljave v moiji lastni znanosti, matematiki, terjajo, da v ustvarjal-

nem stiluin narazli¢nih primcrih razgrnem Vpliv ljudstva (Volkstum), krvi

(Blut) in rase (Rasse). Za nacionalsocialiste kajpada taksna trditev ne po-

trebuje nobenih dokazov. Je prejkone vpogled vegjega samorazumevan-

ja. Kajti vse nase delovanje je zakoreninjeno v krvi in rasi in od njiju preje-

ma svojo enkratnost.« (Cit. po Remmert, 2004, str. 161.)

6 Hasse je po &istki leta 1934 nasledil Hermanna Weyla (1885-1955), enega najpomembnejéih
géttingenskih matematikov in teoretskih fizikov. Weyle sejezzeno ( j udinjo) Po nacisti¢nem
prevzemu oblasti najpre; umaknil v Zirich in nato v ZDA (imel je pomembno Vlogo priza-
¢etkih [AS-Institute for Advanced Study v Princetonu).

7 Za pregledno predzgodovino antijudovskih topor v diskurzih razli¢nih tipov gl. ¢anek Ro-
berta Michaela, 2002. Antisemitski diskurz, spretno vtkanv Vsakdanje govorice, demonstri-
ra skrivnostno — in od tod za zdravorazumarstvo tako privlaéno — emocionalno zvezo med
stvarjo in njenim imenom. Znano Je. da negativen pomen moéneje angazira afektivne sile in
emocionalno temeljiteje zapolni konotacije zdfexffarcex, Vsiljenih idej. Gl Michael in Doerr,
2002.
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Germanizacija in rasna purifikacija znanstvenih disciplin

in diskurzov
Celoten kompleks ved, ki so zadevale germanizacijo (prazgodovina, arheo-
logija, germanistika®, lingvistika, folklora/Volkskunde’ in cenogratija/ Vil
kerkunde), je prihod nacizma pozdravil, saj so si te vede — znotraj novega
rezima — upraviteno obetale preferenéno obravnavo, Se preden pa so sc » -
sti« akademski arijei lahko posvetili uZivanju » ¢istih« sadov svojega »¢i-
stegax (anti)ineelekeualnega dela, so izvedli obredno oé¢iséenje »barbar-
skih in boljevisti¢nih« izdelkov: maja 1933 so obredni ognji aunto-da-fejev
(sc pravi dejanj vere) na ve¢ kampusih nemskih univerz, v katerih so pozi-
gali knjige prepovedanih avtorjev, poskrbeli za to izhodid¢no in posveteno
purifikacijo. Profesorji nemske knjiZzevnosti so ob teh ognjenih spekeaklih
nemalokrat imeli ceremonialne govore (tako profesorja Bertram iz Kélna
in Naumann iz Bonna, medrem ko je profesor Petersen iz Berlina, precre-
sen od plamenic in glorije nacionalsocializma, ob plamenih v Schillerju in
Goetheju celo prepoznal arhetipa NS; gl. Grunberger, 1971, str. 390-391),

Germanizaciji vednosti lahko, ¢etudi so njene akcije Stevilne in Ce-
prav je segla bistveno globlje v druzbeno tkivo, kakor se zdi na prvi pogled,
sledimo rudi skozi preimenovanja organizacij, ki so v svoje nazive vekala
pridevnik »nemski/-a/-0«; tako se je npr. Druzba za hizicno antropologi-
jo (Gesellschaft fiir. Physische Anthropologie), ustanovljena leta 1925, v tre-
tjem rajhu preimenovala v Nemsko organ izacijo za rasnc raziskave (Deuz-
sche Gesellschaft fiir Rassenforschung).” Posveceni NS hzik Philipp Eduard
Anton von Lenart (1862-1947; leta 1905 Nobcelov nagrajence) je v podob-
nem stilu, kakor smo ga srecali ze pri dveh macemacikih, Tornicrju in Bi-
cberbachu, razsirjal vednost o nemsko-arijski fiziki in zavzero preganjal
judovskega (einsteinovskega) duba 7 univerze (Grunberger, 1971, 29 4; Szl
lgsi-Janze, 2001, 6). Od leta 1940 je NS propaganda (v vojnih razmerah) $c
dodatno okrepila germanizacijsko fronto: dvakrat dnevno je uprizarjala
oddajo z naslovom » Lagesparole«, v kateri so radijski voditelji pojasnjeva-
li germanizacijo besed in nadomes¢anje cujk z nemcizmi (npr, Mikroskop s
Feinsebrobr; gl. Morris, 2002)."

*

CGermanistika rerminje v upnnlvindoknliﬁ.p lera: [ lurron. 1999. 511, 16 takolingvisticna
kakor lier: arma - je v &asu 1\\ pravi Grunberger {1971, $IT. 5947 3l 0 vsehy |m|\r17e\ alnib
e razprave o ponemdevanju ik, kakrénaje
Viz neprimerne kininske osnove in bi iborisen

hila rudi okoli &

bilo bolje reeilepo po nen rer (bid L
9 Gl Lixteld, 1991
o Pomembno funkeijo v obeh je imel rasni |1|0u nik in dravnik Ferdinand Claussen (1899

97 GlLI larrshorne. 1938, 911 235,

itn.. kar je
hezkone psibolosko pomagalo wstvarani sovrazno razpolozenie do nenemskega svera.
) I & ] ] &

i Toda tuike so ohranjali za najbolj morilska dejanja  2a
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Sicer pa je osnutek za prvo univerzitetno katedro za »¢lovesko vzrejo«
oz. rasosolovje (Rassenkunde) leta 1930 univerzi Fridericha Schillerja v Jeni
predlozil dr. Hans F. K. Giinther (1891-1968), »specialist za rasne nava-
de«. Ker Zelja ob predlozZitvi ni bila takoj usli$ana (jenski rekcor in komi-
sija sta vlogo gladko zavrnila), je Wilhelm Frick (1877-1947), minister za
notranje zadeve, besen zaradi univerzitetne »samovolje« in odlo¢en, da
bo ta projeke, Hitlerju tako ljub, izpeljal za vsako ceno, preprosto ukazal,
naj se karedra pri pri¢i ustanovi. To se je tudi zgodilo, kasneje pa se je pre-
imenovala v katedro za socialno antropologijo (!). Hitler se je — ob odso-
tnosti drugih zastopnikov univerze zaradi politi¢ne uzurpacije katedre —
osebno udelezil Guintherjevega nastopnega predavanja 1s. novembra 1930
(Brenner, 1980, str. 54—5s).

Sicer je bila usoda rasologije v tretjem rajhu ta, da je skusala izriniti
oz. marginalizirati zgodovino; namred, s stali$¢a rasne perspekeive, kjer fi-
zi¢ni ¢loveski tipi determinirajo ¢lovesko obnasanje, je zgodovina skréena
zgolj na pripoved o krvnem nasledstvu oz. o rasni dedis¢ini. Zgodovina v
tej perspektivi je torej predestinirana z rasnim dedovanjem in ni samostoj-
na veda (Hutton, 1999, str. 33; Iggers, 2006).

Heinrich Himmler (1900-194s), Reichsfiithrer der Schurzstaffel, se
je s svojo SS kohorto zavzeto zanimal za »zgodnjo germansko kulturo«
in podpiral $tudij arheologije, umetnostne zgodovine in antropologije, e
zlasti skozi organizacije, kakr3ni sta bili Ahnenerbe *, Druiba za promoci-
jonemskih kulturnih spomenikov in njihovo oskrbo (Gesellschaft zur For-
derung und Pflege Deutscher Kulturdenkmiler),” ali Nordland Press (Pe-
tropoulos, 2000, str. 168).

12 Namen ustanove Ahnenerbe (Deditina prednikov), ustanovljene 1933 in od 1936 tesno po-
vezane z SS (na celu s profesorjem Walterjem Wiiistom, sicer nacisti¢nim profesorjem 7go-
dovine na univerzi v Miinchnu, in njegovim pomoénikom Wolframom Sieversom), je bil
raziskovanje prostora, duha, dejanj in dedis¢ine nordijske in indoevropske rase ter obved¢a-
nje ljudstva 0O stanju raziskav. Obsegala je »Centralo za rasne raziskave« in imela kakih 5o
étudijskih oddelkov, v katerih je sodelovalo ve¢ kakor 30 univerzitetnih profesorjev. Studij je
imel tri usmeritve: dedis¢ina (£rbe), prostor (Rzums), duh (Gerst). Videz znanstvenosti (Wisser-
Mﬂﬁ/z&béfzf) na deklarativni insticucionalni ravni Je torej za naivno oko dobro prekrival pov-
sem ideoloske vsebine. Himmlerje v pismu Géringu zdne 19. marca 1937 naloge Ahnenerbe
definiral takole: »implementacija temeljnega in najbolj dragocenega raziskovanja, ki vsemu
navklj ub ostaja veelotialideloma spregledano alicelo preganjano sstrani uradnih znanosti«;
za posebej dragoceno raziskovanje SO nacisti najvisjega ranga, na eluz avstrijskim inzenirjem
Hannsom Hérbigerjem, med drugim imeli Weltesslehre oz. Glazial-Kosmogome (raziskovanje
ledene dobe). Menili so, daso s tem preucevanjem ponudili moéan inznanstveno koherenten
nemski odgovor na Einsteinovo »grozljivo innapa¢no teorijo«.ﬁbneneréf je kot ustanova ra-
bila za #ivi §it duha wolkzsch pred nevzdrzno intelekrualno pertinenco, se pravi, bila jeantiinte-
lekrualna ustanova par excellence (Cit. po uvodniku Margit Széllési-Janze v zbornik Széll6si-
Janze, 2001, str.1) Gl. tudi Karer, 1974; Haar in Fahlbusch (eds.), 2004. O antiintelektualizmu
gl. Kramberger, 20134.

13 Himmler je hotel westfalski renesanéni gradWewelsb urg v navezaviz Druzbo za promocijo
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Kar zadeva zgodovinarje, ki so kolaborirali z nacisti, nas Georg G. Iggers,
amerigki zgodovinar in specialist za nemsko zgodovinopisje in intelektu-
alno zgodovino, opozarja, da je vse od oblikovanja nemskih univerz dalje
obstajala napetost med znanstvenim etosom oz. protesionalno deontologi-
jo zgodovinske discipline, ki je zahtevala zavezanost zgodovinarja njego-
vemu delu brez vnaprej$njih pojmovanj in vrednostnih sodb, in politicno
funkcijo, ki je druzbeni red, ki mu je pripadala in iz njega izhajala, prikazo-
vala kot neproblemati¢en (Iggers, 1997, str. 23; 2006).Stevilni nemski zgo-
dovinarji so politi¢no funkcijo sprejeli za svojo in v njenem okviru razvili
svoj potencial; celo Friedrich Meinecke (1862-1954), siva eminenca nem-
skih zgodovinarjev, a tudi sam strasten antisemit, se je rezimu zlahka pri-
lagodil in bil odpu$¢en z mesta urednika revije Historische Zeitschrift'* $ele
leta 1936. Eminentnega NS zgodovinarja Heinricha Ritterja von Srbika

(1878-1951)" in njegovo reorganizacijo v zgodovinskem/zgodovinopisnem

polju pa so Nemci tretjega rajha primerjali z velikopoteznimi dejanji baro-

navom Steina (1757-1831), pruskega uradnika, politika in reformista, ki je

v ¢asu napoleonskih vojn moderniziral Prusijo (Grunberger, 1971, str. 391).
Rajhovski institut za zgodovino nove Nemcije (Reichsinstitut fiir Ge-

schichte des Neuen Deutschlands)' je bil ustanovljen leta 1935 s sedezem v

Berlinu, obdeloval pa naj bi vpraganja, povezana z judovsko raso. Kot tak

je bil kraj NS propagande, obdan z atributi znanosti, ki so kamuflirali nje-

govo dejansko poslanstvo. Vsebinsko so bili projekei, ki naj bi s preiskava-
nemskih kulrurnih spomenikov in njihovo oskrbo, prek karere naj bi érpali sredstva za
prenovo gradu, preoblikovati v kultno-izobrazevalni center SS, v Nordische Abademe, ki naj bi
vse druge vede oskrbovala s teoretsko podlago za Rassenlehre.

14 Richard Grunberger (1971, str.395) navajazanimivo statistiko objaVVtej odmevninemski 2go-
dovinski reviji: med njimije bilo med letoma 1933 in 1945 195 prispevkov ideologko nevtralnih,
101 pronacistiénih in 41 rahlo antinacisti¢nih (seveda z zelo obrobnimi nasprotovanji rezimu).
Med Vidnejéimi uporniki zoper NS rezim Je verjetno med vsemi univerzitetnimi profesorji
najbolj krutkonec dozivel profesor Kurt Huber (1893-1943) z miinchenske univerze, kije bil
usmréen skupaj s $tudentskimi predstavniki odporniékega gibanja Bela vrenica (Weusse Rose),
de pred smrgjo pa degradiran s strani univerze, kimu je vzelavse akademske privilegije, nazive
in ¢asti. Podobno je leta 1936 senat bonnske univerze (kije bila ena od najbolj lojalnih NS
rezimu) pisatelj u Thomasu Mannu odvzel ¢astni doktorat. Za jezikovno analizo nacizma in
njegovih slediv tedanjih znanstvenih revijah gl. Hutton, 1999, str. 35-54-

15 Med letoma 1938 in 1945 je bil predsednik avstrijske Akademije znanosti (Osterreichischen
Akademie der Wissenschaften).

16 Vodil gaje kompromitirani nemski zgodovinar Walter Frank (1905-1945), prijatelj in sodela-
vec nacionalno«socialistiénega rasnega idﬁologa Alfreda Rosenberga (1893-1946). Leta 1945 je
bilinstitut razpuséen. Se en soroden intitutje bil Wannsee Institut, kije RSHA (Rezchssacher-
}szﬂbwﬂmmﬂ Ofrfdn]ﬂ varnostna sluzba rzzj]m) dobavljal »strokovne raziskave« v humanistiki
in druzbenih znanostih. Njegove dejanske preokupacije paso bile v tem, kako geopolitiko
prilagoditi rasni biologiji. Vodil ga je Franz Six (1909-1975). ¢lan SD (Sucherheusdrenss) in SS
(Schurzstaffel), pa tudimorilskega oddelka Eznsarzgruppe B (kije deloval v Sovjetski zvezi), obe-
nem agilenvodja Ingtitura za novinarske vede univerze VKénigsbergu. Pri njemje dokrorirala
vrsta NS obves¢evalcevin visokih funkeionarjev. Gl Ingrao, 2010.
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mi pojasnili, »kaj je jud in kaksna je njegova izrojenost«, zasnovani oko-
li treh osi: politi¢nega vodenja v svetovni vojni (Politischen Fiibrung im
Weltkrieg), povojnega Casa (Nachkrieg), raziskovalnega odseka »judovsko
vprafanje« (Forschungsabteilung Judenfrage). Rezultate svojih psevdo-
znanstvenih rasnih raziskav so ¢lani instituta bolj kakor v znanstvenih re-
vijah in monografijah razpecevali predvsem v dnevnem ¢asopisju in prek
radijskih oddaj (Heiber, 1966).”

In $e en primer vsiljene germanizacije: tako imenovan regermaniza-
cijski program na Vzhodu je, denimo, skozi polje umetnostne zgodovine
izvajal agresivno iredentisti¢no politiko na Poljskem, kjer so umetnostni
zgodovinarji poljske umetnine neskrupulozno pripisali nemskemu izvo-
ru, Poljake pa obtoZevali, da so si jih lazno prisvojili; $e zlasti dejavna v
tem sta bila Gustav Barthel (1903-1972), umetnostni zgodovinar z univer-
ze v Wroclavu (nekdanji Breslau), in dr. umetnostne zgodovine Kajetan
Miihlmann (1898-1958), eden najvedjih plenilcev umetnin v tretjem rajhu
(Petropoulos, 2000, str. 168)."

Vdevanje znanstveno-raziskovalnega dela v paradigmo vélkisch

in v okvire vojasko-varnostnega in industrijsk ega kompleksa
V: prostodusni NS romanti¢no-animisti¢ni folklori, ki se je oblikova-
la okoli vélkische Bewegung, je obstajala esencialna zveza med moralnimi
vrednotami in za§¢ico pred demonskimi elementi (Dimonenabwebr), iz
¢esar izhaja, da so bila tako zasnovana — na eni strani zag¢icniska, na dru-
gi pa izkljuéevalna in na antagonizmih utemeljena pojmovanja — postu-
lirana v nacisti¢nem imaginariju oz. v njegovem Welthild. Sicer je giba-
nje samo starej$e od NS in izhaja iz niza konservativnih skupin, ki so se v
¢asu nagle nemske industrializacije in urbanizacije v drugi polovici 19. in
nazacetku 20. stoletja zaele vracati k naravi in njenim domnevno organ-
skim znacilnostim, pri ¢emer so identitetne koordinace iskale v ambigvi-
tetnih, nepresojnih psevdoteorijah in diskurzih — v misticizmu, ezoteri-

17 Zanimivo je, da posebej varovani nacisti¢ni znanstveni disciplini, prazgodovina in »rasna
ZNanost«, klj ub moéni propagandni masini nista bili dovolj reprezentativni, da bi v statisti¢-
nih podatkih o $tudentskem vpisu na fakultere, kijih navaja Hartshorne (1938, str. 22.4), igrali
kakrénokoliresno Vlogo. Vpis na univerzitetne tehni¢ne smeri je resda med 1933 in 1937 padel,
a kasneje se je poveéal. Naraseal Je rudi Vpis na medicino in na Vojaéko akademijo, stagnirale
50 pedagoéke Smeri, pravo pa je v vseh letih pred vojno ohranjalo pribliino enako odstorek
vpisane $tudentske pop ulacije (tJ 13 %). Sicer seje leta 1932 na nemske univerze Vpisalo 118.000
studentov, od tega okoli ena petina deklet (t] okoli 2300 $tudentk), v ¢asu nacizma, kije nare-
dilvse, da bizadusil univerzitetni vpis, paseje leta 1938 na univerze Vpisalo le s.000 étudentor,
od tega 6300 deklert (okoli 12,4 %). Letna kvora dekler, Vpisanih na univerzo, sicer naj ne bi
presegla 10 % vse $tudentske populacije —in Veéinomajih tudini Cit. po Grunberger, 1971, Str.
403-408. Prim. Stephensen, 1990.

18 Na Poljskem so nacisti leta 1939 izpeljali tudi bruralno akcijo Sonderakron Krakau znamenom
popolnega unicenja kadrovjagelonske univerze. Hutton, 1999, str. 62.
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ki, ncopoganstvu in teozofiji.” Adolf Hitler (1889-194s) v Mein Kampf
na ve¢ mestih poudarja osrednje mesto pojmovanja vélkiseh in to, daje te-
meljna mo¢ NS gibanja prav razumevanju ideje vélkisch. (Hitler, 1936: zla-
sti zapisi 0 »Ablchnung des Wortes »vilkisch«« in njenem ponovnem
vstajenju, 39.7554.).

Sestavine kompleksa zélkisch, ki naj bi pozivil nemsko ljudsevo in
mu dal novih modi, so bile retrogradno intergriranc v »>cradicionalno cev-
tonsko dedid¢ino«, ki naj bi Nemeem kot Ziva memorija in kot specifitna
(endogamna) solidarnosena vez zagotavljala edino pravo in Cisto kulturno
identitero, obenem pa dolodala vrsto umerniskih stilov (od arhitckrurne-
ga pa do jezikovnega) in ljudskih napevov. Nova tribalna politi¢na ideolo-
gija je od incelektualcev brezpogojno zahtevala, da se v imenu poenotene-
ga Deutschium oprejo na revitalizacijsko programsko shemo valkisch,™ ki
je izvrgla vse nearijske elemente in zanicevala »civilizacijske dosezke«, o
kacerih so govorili tisti nem3ki emigranti, ki so se v drugih deZelah (3¢ zla-
sti v Z1DA) oddaljili od pojmovanja in diskurza vélkisch in ga zaleli do-
jemari kot znak korupcije v nemski kulturi (Hutton, 1999). Profesor Re-
inhard Hohn (1904—-2000) je pojmovanju Volksgemeinschaft pripisal kar
status aksiomarinega znanstvenega koncepra (1934/1935); medeem ko je
znani fizik Jordan, sicer skupaj z Heisenbergom in Bornom soutemelji-
telj kvanene mehanike, opazal Fibrerprinzip tudi na ravni molckularne
strukrure. (Szollosi-Tanze, 20015 Schappacher, 1987; Hutron, 1999.)

Ob tem se je v tregjem rajhu v ved disciplinah uveljavila predpona
Wehr (Webrmedizin, Webrphysik, Webrbotanik, v Berlinu so ustanovili
Wehrtechnische Fakultiz), ki pomeni obrambno delovanje in oznatuje, da
je predmer $rudija zvezan s problemi nacionalne obrambe (Hartshorne,
1938, str. 225-226). Antisemitski in nacionalistiéni patolog Julius Wiigjen
(1883-1968), ki s¢ je leta 1933 pridruzil NSDAP in pedantno skrbel za » &i-
sto menealitero« anatomskega indtitura, je celo povsem resno predlagal,
da bi se akademische Lebrfreibeit preimenovala v akademische Webrfre-
iheit (Szolldsi-Janze, 2001, ser. 158).

19 Na vacerkn tega mmnhLm ijsko nLulm ega toka je nstanovitev = druzhe.
dzvirmo ime je. ' I\mllupo prvi sverovni vaini |
kije hitro zacels prop. lglrlll antisemniiske in nlllr(-'puNlL anske ideje. \1(-‘(llllc'rlllllllm m(inb
kije ezoterik in numt‘rok)gRudo“ von Sebotendorfi 187519450 Thu|(-! (:c:sc:"s(.h.lll je hila
instrumentalizirana za ustanovitey Nemske delavske stranks
naknadno preimenovala v NSDAP. Stevilni kasnejsi nacistiéni lankeionarii so bili v zgodnjih
letibélani Thule inpr. Allred Rosenberg, Rudoll Hess. Hans Frank, Dic LIlLll]ZLLJl'.lL{I .Gl

CGoodrick-Clarke, 1985,

Taka je npr Logen Fischer 1874 19677, nacistiéni profesor medicine. evgenike in fiziene}

I3
i

mrmpnlor-u( ot novi nac |cn\ nie er Univerze v Be |||nu voj nastopni govor 9. |u|||1 933
naslovil iakole: Ko vz T CGLTTwon, 1999
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Hutton navaja, da so bila delovanja vojske in nekaterih institutov (pred-
vsem Ahnenerbe) usklajena in da so raziskave najveckrat sledile Wehrma-
chtu na istem terenu, se pravi, po vojaski zmagi je na teren prispela »znan-
stvena« ekipa, ki je poskrbela za ustrezno »nacifikacijo«(Hutton, 1999,
str. 148). Ahnenerbe naj bi bila tako pravzaprav trojanski konj za ¢isto po-
sebno ustanovo — Ingtitut za obrambno-znanstvene ciljne raziskave (I7-
stitut fiir webrwissenschaftlische Zweckforschung), ki je pod krinko znan-
stvenosti na terenu nemskih vojaskih zmag skrbela za etni¢no ¢is¢enje, se
pravi imela dejanske morilske zadolZitve (Szollosi-Janze, 2001, str. s).

K isti kategoriji obrambno-varnostnih misij moramo pristeti tudi
$tevilna kriminalna dejanja, v katera so se spuscali nacisti, oz. povzemanja
»znanstvenih« krink za izvajanja ¢isto navadnih gangsterskih plenjen;
materialnih dobrin in ropanj umetniskih del. Med vsemi akeerji, ki so se
spusali v taksne posle, prav posebno mesto zaseda Kajetan Mithlmann
(1898-1958), ki je bil na Poljsko uradno delegiran kot »koordinator znan-
stvenega vodstva« in ki skupaj s kolegi (z Géringom na ¢elu) uradno »ni
kradel«, ampak »varoval« (Sicherstellen) umetnine (Petropoulos, 2000,
str. 188).

Zanievanje abstraktnega misljenja in zavracanje (sovrastvo do)

teorije
Abstrakcija in teoretska argumentacija — znamenii intelekta in znanstve-
nega duha — sta bili v NS antiintelektualnem imaginariju tesno povezani
z judovstvom in njegovo domnevno intelektualno pretencioznostjo; pod
etiketo judovskega duba se je skrival nacisti¢en strah pred intelektualno
kastracijo oz. pred pertinentno teoretsko argumentacijo, ki bi utegnila jav-
no kompromitirati tiste, ki je niso zmogli.” Abstraktnemu in mehani¢ne-
mu (!) (ta projekcijska kombinacija je nacisti¢na, saj nacisti sebe niso videli
kot nosilce mehani¢ne dokse, kar so dejansko bili, abstrakcijo pa, ki je niso
zmogli absolvirati, so izrinili iz polja in jo tam — v nenevarnem — poveza-
li z mehaniénim), pojmovanima negativno, so nacisti sopostavili pozitivno
pojmovno kategorijo: organsko. »Organski realizem«, kakor je holisti¢no
odresilno pot iz »pretenciozne judovske abstrakcije« imenoval odmevni
nacisti¢ni »ucenjak« Krieck, naj bi bil rezultanta u¢inkovanja » politi¢ne
centralizacije in kulturne decentralizacije« (Hutton, 199, str. 31).

Premik k prakti¢nim, uporabnim znanostim in promocija
ekspertov
V premiku od temeljnih znanosti k aplikacijam so tehnologije, tehni¢ne
raziskave in inovacije postale dejanski prioritetni interesni fokus nacisti¢-

21 Edenod profesorjev fizike je npr. zaprosil za premestitev iz G(")ttingena na jensko univerzo,
¢esdaso ga grobo napadli v »polemiki proti teoretski fiziki« (Grunberger, 1971, SL.394).
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ne znanstvene politike (po letu 1937 so za vpis na tehniske fakuleere 2 vrsto
olajdav in podpor dodatno stimulirali mlade). Zanje so bila na voljo sred-
stva, Stipendije, laboratoriji icn., medrem ko so se sredseva za temeljne zna-
nosti, humanistiko in druzbene znanosti skréila.™

Poleg novoustanovljenega Nacionalnega znanstvencga sveta (Rei-
chsforschungsrar, okr, RI'R, ust. 1937), ki je pospeseval stik znanosti z go-
spodarstvom in induserijo, so NS oblasti oblikovale tudi vrsto posebnih
praktiénih »naéreovalnih skupin/omizij«, kiso delovale prakei¢no v cko-
nomiji, kmetijscvu, aeronaveiki itn. MnoZenje tehni¢nih ekspertov in
»praktikalizacija« znanosti, ki sta v cehniénih vedah 3¢ imela nekaksen
smiscl in sta sprva delovala spodbudnao, sta sc pri cemeljnih znanostih, ki
nikdar niso imele aplikacivnih ciljev, izkazala za pogubna,™ saj sta te zna-
nosti spodrezala pri njihovih izvorih oz. koreninah, tf. pri moZnosti refle-
ksije in distanciranja od predmetov preuéevanja.

Zloraba zgodovinske discipline je iz tega zornega kota $e posebej ilu-
strativna, saj $revilni zgodovinarji poslej niso niti poskugali razumeti kom-
plcksnih procesov in razmerij v preeeklosti, da bi bolje razumeli sedanjost,
ampak so brskali po preteklosti na na¢in, kije uremeljeval dogmati¢no na-
ravo NS reZzima (Iggcrs, 2006; Hurtton, 199y; Szollosi-Janze, 2001). S tem
s¢ je vrnila stara moralisti¢na shema pouevanja skozi zglede, ki v prere-
klosti vidi le uporabno vrednost in ne k razmigljanju in kriciéni refleksi-
ji spodbujajoce dogajanje. Na podoben nacin je NS prekvalificiral ckono-
mijo, politi¢no sociologijo, orientalistiko, psihologijo, filozofijo in $¢ kaj v
zgolj pomozne kameralisti¢ne drzavne vede, ki so pridigale pravi Weltan-
schawung (Hartshorne, 1938, str. 226; Hutron, 1999).

Spodjedanje avtonomnega delovanja fakulcer, akademskih
skupnosti in drugih oblik akademske socializacije
Nacisti¢no stremljenje k popolnemu nadzoru nad vsemi vejami izobra-
zevanja in akademske socializacije je $¢ posebej nelagodno, saj je Nemdi-
ja v svoji tradiciji akademske skupnosti, ki je vkljucevala rako udieljski
kakor Studentski del, kar pomeni, da so se pravice, dolznosti in svobosci-
ne (privilegiji, imunitete, svoboda izbire $rudija ali kurikularnih vsebin
ipd.) nanagale v enaki meri na oba scstavna dela akademe,™ imela za se-
12 Torej irend, podoben neoliberalnen
23 Podobno viilievanje nporabne umetnosti v NS umeniskib krogih jo docela devastiralo
potencial v umewniskem polin insprozilo hud padee kvalitete na provineialno-mediokriteuno
raven. Gl swudijo o wim: Brenner, 1985,

1y Coscjer
sndenrsko polovica akademske skupnasti nameniri humboldrovski

nanasala na neircliski del. pa se

nana¢ala ma

in foses e
V easu naciomalsocializma se jo venski del ¢rudenrske populacijc prepolovil {1 lace-
shorne. 1938, str 2507 Prav tiko movan je hil ok odpl.l.i(‘.;i nj 7ensk 7 univerze {rlt‘.arijk‘judi nj,
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boj Ze razvejano in kompleksno pot, ki je prisegala in — vsaj v nekaterih se-
gmentih tudi dejansko — varovala akademsko svobodo. Nekdanji zivahni
vpliv Burschenschaften, ki jih je nacional(isti¢)na mobilizacija v ve¢ zgodo-
vinskih trenutkih kapitalizirala za svoje cilje, si je nasel izraz v marsikate-
rem $tudentskem napevu, ki je postal klasika mladostnega idealizma. Ta
idealizem je skozi histori¢no genezo izoblikoval heroi¢no figuro bratskega
zrevovanja za nacijo in Hitler je ob »pravem« ¢asu zasedel njeno mesto.
Studentje, ki so bili v ¢asu nacisti¢nega prevzema oblasti ujeti v tak$no mi-
tolosko strukturo (in dejstvo ostaja, da jih ni bilo malo), so spontano zase-
dli polozaje apologetov NS revolucije. Tako se je nacisti¢na univerzitetna
restrukturacija pravzaprav zacela kar znotraj akademske skupnosti same
— zaradi pomanjkanja refleksije, zmoznosti samostojnega misljenja in av-
tonomnosti deloma $tudentskega in deloma uciteljskega dela akademske
skupnosti.

NS politika v razmerju do $tudentskega dela akademske skupnosti
ni bila popolnoma premodrena. Maja 1933 je NS vlada podala vrsto ocit-
kov, ki so merili na neresnost Studentov in na njihovo nedisciplinirano ve-
denje, poskusala je celo ukiniti stare bratov$¢ine — ti ukrepi so sodili v re-
gister spodkopavanja stare gildne/cehovske univerzitetne strukeure, ki je
bila nacistom zaradi svoje dolgozivosti, upornosti in tudi relativno dobre-
ga financiranja napoti. Zaradi $tudentskih uporov je to nelagodje, imeno-
vano »$tudentsko vprasanje«, skupaj s »cerkvenim vpraganjem« v me-
dijih preraslo v klju¢no nacionalno problemartiko. Leta 1937 je NS vlada
skugala doseci spravo s Studenti in je rehabilitirala nekatere od tradicio-
nalnih ricualov (med njimi dvoboj!). Vendar pa je nacionalsocializem s po-
litizacijo $tudentov in njihovih idej le dosegel vsaj dva cilja: Studentom je
reduciral dostop do izbora vsebin in mo¢no zmanj$al moznost njihovega
intelektualnega razvoja v normaliziranem sistemu pluralnih pogledov in
njihovih soo¢anj, s ¢imer je sprozil dodatne restrikcije, anksioznosti in ne-
gotovost v Studentskem zasebnem Zivljenju.

Zanimiv je tudi NS odnos do priznanj in nagrad, ki jih niso podelje-
vale NS oblasti in ki bi jih nemski znanstveniki ali intelektualci utegnili
prejeti s strani nenemskih ustanov. Vizvezi s tem je minister za izobraze-
vanje™ 6. oktobra 1937 v akademski svet plasiral zeuradno, a performativ-
no okroznico, v kateri beremo:

uciteljic, raziskovalk idr). Tu se je nacisti¢na politika, kakor demonstrira Stephensen (1990),

ujemala s politiko ultrakonservativne desnice. Nekoliko kasneje pase je stvar zatela obratati

VNasprotno smer; v casu dr uge svetovne vojne so akademsko izobrazene Zenske prevzemale

administrativna dela moz, ki so bili poklicani na fronto (Hurron, 1999, 144 54, 6. poglavje;

primer Knoss).
25 Minister za znanost in izobraievanje in nacionalno kulturo (Rezchsmmasrer ﬁw PVz;mefJﬂﬁ

Erzze/wng und Va/éséz/dmg, tudi Rez'ch:erzz’f/auﬂgsminister) v tretjem rajhu, g.v obdobju med
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»Nemeem po Fiihrerjevem oz rajhskanclerjevem adloku o vzpostavit-

vi neméke nacionalne nagmdc ZA UMCINOSLIN 70aN0st (:7 dnezo. januarja

1937 i prepovedan zgoli sprejem Nabelove nagrade, badisi 2a mir alipa

samanost. ampak jim je tudi prepovedana nominiraiin predlagad kan-

didate 7a Nabelova nagrado.- {1 larishorne, 1938, sur. 20

Devalvacija nenemskih nagrad in priznanj, ki je obenem pomenila
odpoved mednarodno priznanim standardom, je nemske ineelekeualee (v
germanofonem prostoru obitajno imenovanc intcligenca/Inzelligentsia)
pricisnila ob zid — bili so obsojeni, da sprejemajo znamenja Casti in prizna-
nja le s serani domatih, nemskih ustanov.

Funkcija in u¢inki nacionalsocialisti¢nega diskurza
Lingyvistika je kot veda, ki se je v zadnjih dveh stoletjih postopoma izo-
blikovala kot podrotje raziskav in diverzificirala kot znanstvena discipli-
na, ves &as svojega obstoja tesno povezana v imaginarijem (novih) skupno-
sti in 7 oblikovanjem druzbenih vezi na novo nastalih skupnosti. Nacini
oblikovanja ljudskih kolekeivov — v 19. in 20. stoletju ¢ zlasti etnidno za-
snovanih skupin, povezanih s skupnim jezikom = so se v tem Casu incegri-
rali v samo lingvisticno metodologijo in bili kot taki recrospekeivno pro-
jicirani v preteklost kot univerzalni zakoni, s ¢imer so ceni¢ne skupnosti

Loandjeni 1934 in 3z Jprih‘wul 1945 1. &4, ko I Lo minisustvo obstajalo: uradna demontaza
stareg federalnega sistema seje zgodila januaria 134 ko jo novo ministrstvo za izobrazeva-
nje prevee o izobeasevalne funkeiie od ministrsrva 7a notranje vadevel. e bil dr. Bernhard
Rus 883 19450 doma iz [ lannovra. kjer jo ] s in filosofijo. Zelo
sgodaj jo vsropil v nacistieno steanko fo22 in bil sprva ¢ ~pokiaj
Braunse h\\t'l" eta 1956 paje bilizvolien v Rt‘h hst. g Koje lets 1934 prevzel lunkedio izobr
zevalnegs ministea, se je 7 voemo lotil nacilikavije izobrazey: alnega sistemna in presenetliivo
vestna in hitre izvajal svoje - velikok e bizare - relonne. Rezim je bodoce NS voditelie. se
pravi nacistiéno izobrazensko clito, uril v posebnihisolalyin s posc 1lllIIlllL{L\JIO\Llllll prijemi.
Lehsol ustanoy za nacionane-politiéno vegojo (N i mea
NPEA, pogovorno Napolasi. je bilo v 1.1|hu okoli
rac ||n pohn\ nih. vojaskih in adminiscearivnih

LV Ik‘(\ll‘lt lJll/I‘I]l] IOV ! \ﬂnl(‘ SO ]'DIII |‘l||‘ll¢(‘(l1l |l

@ISO nu\pnu enie deckiin deklice med imin T8 |(‘r0m RIN' ic vobsedenosti z rasno Esto-
artjo in njenimi prevdolingwisricni manitestac ||,1m| pripeavljal tudi NS pm\oplcno u’mlmo
do kaere ™ nlpnxlo Teric \1.mn D905-1969". i Thomasa \Tmn: i

i ‘ y 7 naslovom s i
]e bily v lendlq. . zvodovrazprodaea vueh lnc-mllll
cimskem udano udi v nemscin insicer 2 naslovom Z
. Poleg Napolas so nacisti imeli s druge ideoloske ie-
obrazevalie ustanove, npr. Ordensburgen, p‘l-\d« sl Hider Schulen t AHS in Rosen! bergove
[ lohe Schulen. V nadzoru nad ustanevamite vzporedne NS izobrazevalne linije sra bila Ruer
in Baldur von Schirach 19n7 19740 vodja nacistiene mladine. zagrizena rekmeca. {1 lurron,
1999. STr. 62
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skugale zagotavljati »objektivno« zgodovinsko dimenzijo nacionalne le-
gitimnosti.™

Govorici (diskurzu) dolo¢enega obdobja so tako inherentna zedaj ak-
tualna razmerja oblasti, vanjo (vanj) so vpisane razlike v razmerju do naci-
nov oblikovanja drugih skupnosti, obenem pakategorije, ki so vanjo (vanj)
zajete, oblikujejo socialno in politi¢no zavest oz. skupek druzbenih repre-
zentacij sloja, ki je to govorico prioritetno uporabljal. Preiskovanje slovarja
dolo¢enega obdobja je potemtakem poskus, da bi razumeli zapleteno no-
tranje dogajanje dolo¢enega ¢asa in njegova mnogotera druzbena razmer-
ja (Iggers, 1997, str. 130-131).

Karalog besed, fraz, terminov, njihovih pomenov in rab za doloce-
no obdobje nam tako odpira pogled v imaginarno strukcuro tega obdo-
bja. Nabor in preiskava besed in sintagem iz tretjega rajha, ki so ju opravili
znanstveniki in znanstvenice in katere rezultat je monografija Nazi Deut-
sch/Nazi German. An English Lexicon of the Language of the Third. Reich
(Michael in Doerr, 2002), je zgledna ponazoritev tega spoznanja. Ta zani-
miva knjiga bralcu nudi pogled vimaginarno strukturo unic¢evalnega stro-
ja tretjega rajha in njegove moralne, eti¢ne in spoznavne zatemnitve v sa-
mem sredis¢u (Morris, 2002, str. xi).

Skozi spremna besedila avtorjev samih k tej dragoceni $tudiji je ja-
sno, da NS govorica ni kaka zgodovinska deviacija, temve¢ da tvori pose-
ben ter premalo raziskan in reflektiran sloj (Szratum) nemskega jezika, ki
je nastajal skozi dolgotrajne rabe, vztrajne prenose predsodkov, skozi vero-
vanja, njegove modifikacije in pomenska razmerja med posameznimi poj-
mi, svoj zunanji izraz pa je nasel v partikularnih sociopoliti¢nih razmerah
(Doerr, 2002; Morris, 2002; Michael, 2002).

Cilj skrivnostnosti in zamaknjenosti nacisti¢nega diskurza — po Je-
an-Pierru Fayu (1972 in 2010) imenovanega tudi langage meurtrier, se pra-
vi morilske govorice —, je bil destrukcija druzbenih razmerij oz. invazija
hipnoti¢nega paroksizma (zadusljivosti), v katerem se druzba sesede sama
vase. Tako sta tak$en diskurz oz. tak$na genocidna govorica u¢inkovala
na posameznikovega ali skupinskega duha. NS diskurz je bil namre¢ upo-
rabljen paradoksno kot komunikacijski (kolikor uporabnostno-zaklinjal-
sko u¢inkovanje te govorice na ljudi $e lahko imenujemo komunikacija)
instrument samih negativnih funkcij; bil je pomemben in konstitutivni
del nacisti¢ne masinerije smrti: nasilja, politike, prisile, omejitev, degrada-

26 Vzelozanimivistudiji lingvistike v trefjem rajhu nam Christopher M. Hutron (1999) prikaze,
kako mo¢na in u¢inkovita je ideologija materinega jezika (M%mmprﬂfﬁf), ki na zelo zgodnji
stopnji éloveékega iivljenja Vzpostavlja povsem umetno razmerje med materinim mlekom in
materinim jezikom, in kako je igrala osrednjo Vlogo pri pomiritvi nasprotij med protislovni~

ma koncepcijama NS ideologije, g Volk in Rasse.
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cije, restrikeije. Usmerjen je bil k specifi¢nim rasnim ciljem in popolnoma
sinhroniziran z NS pogledom na sver, Weltanschauung — od tod wudi to-
liko debat in ukvarjanja s pojmovanjem tega termina v erideserih letih.™

Diskurzivne enote, pojmi, sintagme, fraze, formule ipd. so bili name-
njeni temu, da njihov pomen ostaja prikrit (obskuren, zamegljen, nejasen,
ambigvitcren), pri ¢emer je pogosto Ze sam Ieksiéni red uvajal nejasnost,
nepresojnost in semantiéno neprepusenose. 1a neodloéna brezobli¢nose
diskurza in njegovi neskonéna proznost in versatilnost so pravi crer naciz-
ma, $o njegova diskurzivno okolje, v katerem je mogode voditi vojno vsch
proti vsem,

Jean-Picrre Faye (2010) meni, da je za razumevanje NS morilske go-
vorice, katere bistvene znatilnosti so proZnose, konformnost in derivativ-
nost, kljuna pa je njena navezava na termin tozalitarno, ki pa so ga itali-
janski fagisti*® uporabljali na drugaden nain kakor $panski falangisti® in

27 Tudi 7a neoliberalni diskurz lihko recemo. da je & wrin da je diskuz masinerije
st {nasilja, polivike, prisile. omjitey, duudamg. restrikejel. le daje pomduo usImCricn
k ciljem nekega novega rasizna, novegd reda druzenih razmerij. ki gajo ueba scle ident-
(icirati, ngpmudno pa k odkritemu in imperativiieniu s_,nspov.{o\.nuu “drobe nunjsine nad
velikansko vecina. \|(‘p||o ki ga uporablia ncaliberalna ide cologiia za oblast svojih nasileer. jo
po svoje tegresivicjie od nacistiencga aziroma fasisricnega sle 3||,1 ¢egre vadnjima dvema 7a
dejavne soglacanic in ndelerbo de la populacije v fasistie n||1 oviroma nacisricnih dejanijih in
verovanjiL gre neoliberalizmma 7a popelno pm\l? wijo in mentalno chromitey ljudi o pod-
lagi defetizina. ki iz wii iz satunalizaciie neolit )c'rlhlt‘ ideclogiie, ki ljudem sicer ni véed, a je
VSEEno sprejermajo kot diskurz Take je mogode reci. di st nacizem in
fasizmi v doloceni perspekiivi perverzigh, ki izhaja iz progre siznia, mediem ko neoliberalni
naskok na druzbo rduna stisoclening podajanjen in tansmisijo podlag klerikalne kalpabi-
lizacije, poniznosu. amoralnostiin hipokriziic. se zlasti iste iz &asa po widentinskem koneilu,
ko se je ta idealogiia dokonene izoblikovala v danasnji konstiruciji. Medrem ko je nacistizna

masinerija smrti delovala lokalizirana frabariéta. tronte. izrrebliana. tepresija’in rako ko
s |md pisom avtorjey. neoliberalna maginerifa smrti porrebuje /rn|| prvi zamah ki je lahko
i naravna katastrola. ke

anje $iri 7 geometeienim pospe\Lmn. samaodeino. nepostedni akierji pa so hudlc-, kine

akorje cunami. ki pnkrnc-odgo\ornmt ipd.1, nato pa se pjeno

na prvine m dnm in se n kateri pogled nimajo nic skupnega s skupinice mogacnezey, kije
ustvarila wkolje, Lu’umum masinerijo ~uuumupl|ul|a Enako neoliberalia -me wu|~L.1 govo-
ricas viasprogu 2nacisticno niskriviostna insimbolno preoblozens, ampak  razenpovsan
iracionalne podmene o svoji narvi racionalna in ansparenting kot samo - wznanstvenos

iz rutinsko mimikrijo prevzema znansrvenc diskarre in druge atribure ZnansTvenosti; in va
vsclej in vvech okoliséinah velipme spornanie druzbe in zgadovine. kakréna lahko izdcla e

cq
XN 59.1‘;.,.

iz 1 srolera gl Passer. 2

mehanicisticna »ucarska pamer. v wurarskem vesoljn-
28 Prvic oaj b termin »totalitimos uporabili ialijanski Déist {naaneneje \[u\snlml
1923 v navezavi na obletnico wmors soci: ||(lt‘||er|l\Lf"| voditelia \1.lll{"()lll.l v
F S wn Mussolinijevim govorom  tako meni Jean: Picrre Fave  sejerodila I.nL.lh
tarna govorica. Citat gre tako
licno: kruto wtalitarno voljo |

rostjo .
da gre za nepopustliiv. deciviven dchlu/ VpeTY na pmcd anoku nrnc me entalne in akeijske

[ cilj. kiga imamo za delinitiviegain doloea naso neusmi-
bonio u\kdo\ alissevedjo neusmiljenostjo: keu-
lave. 2oz st 2l Viem leeatkem adlom ku vidime,

bruralnosti. Genrile lera 1932 venciklopedidnem geslu nporabi sintagmo !

29 Vpaniiise totaliirne |

ipofavivieer
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tizopet na drugacen nadin kakor nacisti (v nacisti¢nem diskurzu je termin
totale Staat, kar smo omenili v prvem delu ¢lanka, prvi uporabil pravnik
Carl Schmitt novembra 1932). Razlikovanje med fasisti¢nim in nacisti¢-
nim diskurzom Faye ilustrira prek naslednje razlike: fagisti¢ni diskurz to-
talitarizma se povezuje z akcijo tako, da je najprej akcija (pohod nad Rim)
in $ele zatem pride do pripovedi, medtem ko je v NS ravno narobe: najpre;j
imamo #otale Staat.in njeno genocidno govoricenje, $ele nato — na podla-
gi diskurzivne vzmeti — sledi skok v akcijo. Ta drugi dispozitiv je po J.-P.
Fayu bistveno bolj zatesnjen in je vanj teze prodreti, saj je v njem NS govo-
rica normativna in proskriptivna.

Raziskovalec NS diskurza Berel Langje v svojem delu z naslovom Acz.
and, ldea in the Nazi Genocide (1990) skiciral paradoks, po katerem ose-
ba-laznivec (npr. propagandist NS) poznavalsko zatrjuje nekaj, kar ni re-
sni¢no, medtem ko njegov lingvisti¢ni izraz isto¢asno zatrjuje nekaj, kar
za ta izraz ni resni¢no. Iz tega sledi, da ze sam obstoj lingvisti¢nega izra-
za demontira lingvistitno laZ, kakor Lang imenuje NS diskurz. V njenem
postopku namre¢ moralna krsitev prevzame literarno obliko, zato je tudi
NS diskurz sinonim za literarno figuro laganja — fiktivnega ubesedovanja.

Diskurz tretjega rajha (nekaj njegovih znacilnost je prikazanih na
Grafu 1), zvest mranjasevu in skriva$evu, kot sredstvo propagandistic-
ne retorike’ in absurden prenagalec afektov mnozi¢ne histerije, unicenja
in smrti, je sam vzpostavljal parametre za lastno percepcijo, saj ni dopu-
$¢al in ni imel predvidenih nobenih moznosti za lateralne vdore refleksije
in objektivacije od nepooblas¢enih drugih ali tretjih strani (prim. Doerr,
2002). Njegove besede niso bile uporabljane za premo$¢anje komunikacij-
skih razdalj, ampak kot trnki, ki so se — pretezno popolnoma nezavedno
in mimogrede — zapicili v mehko sredico podzavesti poslusalcev (Grun-
berger, 1971, str. 410). Med vsemi raznolikimi rabami govora (komunika-
cijsko, argumentativno, apologetsko, inkantacijsko itn.) je diskurz tretjega
rajha oz. Nazi-Deutsch ostajal skréen zgolj na zaklinjalsko funkcijo (ibid.).

karta delavskih pravic) épanskih falangistov, razpecevanem leta1938.

30 Ko Martin Heidegger v bremenskih nagovorih govori o »fabrikaciji trupel« namesto o
morilskih taboris¢ih, uporablja pravto morilsko govorico, tj.Nﬂzz«Dstf/J, katere pozaba oz.
pometanje pod preprogo v vseh referen¢nih korpusih po drugi svetovni vojni je po Lesliju
Morrisu (2002) prav znadilnostée trajajoce nezmoznosti za reﬂeksijo globinskega emocional-
nega delovanja morilske govorice, ki predstavlja — rekli smo ze — ¢isto poseben in nezadostno
raziskan sloj nemsé¢ine. Karzadeva Heideggrovo kolaboracijo zNS, paje zanimiva st udija nje-
govega éilskega $tudenta Victorja Farfasa (1987, 129), vkateri avror zapise: »Zatotalnost del, ki
skuéajo zmanjsati stopnjo Heideggrove kompromitacije z nacional-socializmom ali ki ielijo
v njem videti bolj globok in metafizien pomen, je znaéilno sistemati¢no prezrtje besedil, v
katerih nas Heidegger obvesta o svoji nacisti¢ni veri, povezani z osebo Adolfa Hitlerja. Ira-
cionalna in patoloéka uro¢enost, ki so ji podlegli stevilni Nemci, je bila tudi del Heideggra.«
(Prim. Bourdieu, 1988; Bourdieu in Wacquant, 2006; Faye, 2005; Shechan, 1988)
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Omejil se je na enosmerno postulirano (monolosko) govorico, ki se je iz-
zivljala v obscenih absurdnostih jezikovne folklore, nemalokrat analne-
ga izvora.”

Graf 1: Nekaj temeljnih znacilnosti nacisti¢ne govorice (graf je moj, na-
rejen je s pomodijo sistematiziranja in primerjav kategorij razli¢nih avtor-
jev: Doerr, 2002; Grunberger, 1971 Hutton, 1999, Klemperer, 1975: Mi-
chael, 2002; Morris, 2002)

popularizacija tevtonskega - Deutsch—land er-wache!
slovarja oz. besed Ju-da ver-reck!

(popularna imena iz germanske {velikokrat ritmizirana,
verzificirana oblika razpihovanja Vodi v produkcijo tavtologij:
sovrastva; npr. Goebbels v tedniku Das
- Ob prihodu v Dachau so SS-ovci Reich (13. 11. 1944):
prispele obitajno vprasali: »Situacijo je mogode
»Katera judovska kurba te je nadomestiti le z divjim
izsrala?« fanatizmom ...«{kakor da bi

obstajal tudi blag fanatizem)

=
|L}
o

Tudi npr.HGW = Haufig
wechselndem Geschlechtsverkehr,
kar je bila oznaka za prostitutko

Vodi v napihovange veénih vrednot Wir fliegen Proviant
in Zrtvovanja za nacijo
2 glorifikacijo smrti Wir frieren Gemiise

31 Richard Grunberger (1971, str. 415) kot primer analne simptomarike omenja v nacisticni go-
vorici priljubljen akronim Kafif (~Kommr auf keinen Fall in Frage«), ki dejansko pomeni
»kakec« (fekalije).
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Jezikovna senzibilnost in intelekrualna opremljenost pa sta judovskemu
filologu Victorju Klempererju (1881-1960) omogo¢ili, da je kot apazovalec
z udelezbo za ves as tretjega rajha belezil in analiti¢no obravnaval to mo-
rilsko govorico, ki jo je sam imenoval Lingua Tertii Imperii”* Njegova na-
tan¢na opazanja so Se posebej relevantna v lu¢i nekaterih novejsih socio-
lingvisti¢nih in sociohistori¢nih raziskav. Klemperer meni, da se sila NS
diskurza ni prenasala na mnozice prek govorov razvpitih govornikov (Hi-
tlerja, Goebbelsa) ali skozi nenehno medijsko podpihovane antisemitske
diacribe, ampak predvsem skozi lingvisti¢no afektirane, poudarjene izra-
ze dolocenih besed,” pogovorne obrate in $e zlasti skozi stavéno strukeu-
ro formul, ki so jih nacisti v neskonénost ponavljali in so tako mehani¢no
in spontano postale utele$eni sestavni del kolektivne psihe, z Bourdieujem
bilahko rekli NS habitusa nemskega Volkes (gl. Klemperer, 1975, str. 26).

Ta habitus pa je bil usmerjen k dehumanizaciji, k sentimentalnim in
evfemisti¢nim jezikovnim rabam. V tak$nem diskurzivnem dispozitivu,
ki je od ljudi zahteval viehischer Ernst (Zivinsko resnost; izraz je nacisti-
¢en), so bile za duhovi¢enje in humor vpeljane drakonske mere: za nepri-
merne politi¢ne $ale je bila vpeljana smrena kazen (gl. Grunberger, 1971,
Str. 165 in 419—-430).”* Humor je v razmerah zaostrene opresije nadomescal
ze tako okrnjeno in zatrro misljenje, zaradi ¢esar ga politi¢nim veljakom
tretjega rajha nikdar ni uspelo popolnoma izerebiti.

Sklep

NS univerzitetnih reform, kakor nas opozarja ve¢ avtorjev (Ingrao, 20105
Hartshorne, 1938; Grunberger, 1971), ne smemo imeti za reforme, ki so
skugale izvesti karkoli dejansko vsebinsko oz. epistemi¢no konsistentne-
gaali pozitivnega v diferenciranem in konsistentnem univerzitetnem, raz-
iskovalnem ali pedagoskem polju (ker do tja niso mogle se¢i, so polja raje
preprosto unitile), prej narobe, $lo je za niz med seboj velikokrat protislov-

32 Victor Klemperer je dele svojih dnevniskih zapiskov, v katerih je zapisoval svOja opazanja o
koruptibilnosti NS govorice, zdruzene pod skupnim naslovom »L77 [Lingua Tertiz Impersi]
Notizhuch eines Pﬁz/a/agfﬂ«, prvi¢ objavil poleti 1947 (v tedanji Vzhodni Neméiji, na zahodu
je knjiga izila gele leta 1966). Delo je reflekrirana in mestoma z analitiénimi introspekcijami
komentirana diagnostika nacisti¢nih diskurzivnih perverzij in njihovih srhljivo uginkovitih
druzbenih rab. Gl Brossat, 1996.

33 O pridevniku #otalno, s katerim smo se ze sre¢ali, Vicror Klemperer navaja, da je pridobil SVOjO
obée sprejeto radikalno konotacijo vzelo razlienih kontekstih: npr.vzapisuo »totalniizobra-
sevalni situaciji« (mm/fErzzehmgm’z‘uazz’aﬂ) na NS dekligkih solah ali, drug primer, v izlozbah
zigratamije avtor opazil otrosko igraco z napisom »totalna igra« (das rorale sze[). GLKlem-
Pperer, 1975, STr. 33 4.

34 Richard Grunberger navaja, daso politiéne usmrtitve zaradine primernega obnaéanja tudina
ra¢un smrenih obsodb zaradi $al med letoma 1940 in 1943 poskoéile: na zatetku vojne jihje
bilo 926, ¢ez tri leta pa ze 5336 (ibid.).
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nih politicnih ukrepov in instrumentalizacij — tudi to je sistemska serategi-
ja = v ozadju katerih je bil povsem pragmaticen politi¢ni vzgib 2 dvojnim
metodiéno programiranim ciljem: zrebiti se nekaterib nevsecnib katego-
rij fudi (intelckrualeey, kritiéno-refleksivnih subjekroy, judov, subjekrov
— drzavljanoy, ki zahtevajo svoje pravice, levice, naposled tudi Zensk v jav-
ni sferi ien.) in podrediti znanosti njihovi uporabni vrednosti in nadzoru s
strani drZavno-politicnih instanc.

‘Ie prikrite intence zelo lepo razgalja govor ministra za izobrazeva-
nje Bernharda Rusta na heidelberski slovesnosti leta 1936, kjer v nacistic-
ni kamuflazni govorici zaerdi, da nacionalni socializem ni v nasprotju z
znanostjo, kolikor sc ta ni odeepila od ceniénih predpostavk, in $¢, da NS
spostuje »pravilno razumljeno objektivnost«”, nasprotuje pa poskusom,
da bi se to objekrivnost nadomestilo z vrednotami, ki se odpovedujejo NS
Weltanschauung, ki zagotavlja plodna cla za razvoj znanosti (Hartshorne,
1938, str, 22.8).
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Janez Justinf, Maja Zupanlitin Mojca RoZman

Ucinek izboljsave besedila v u¢benikih geografije na dosezke

pri preizkusu znanja: primerjava visoko in nizko uspesnih
ucéencev pri predmetu

V kvazieksperimentalni raziskavi smo preverjali u¢inek izbolj$ave $tirih vse-
binsko zaokrozenih besedil, vzetih iz $tirih u¢benikov geografije za deveti
razred osnovne $ole, na u¢ni dosezek ucencev. Na podlagi predhodno em-
piri¢no podprte teze, da s posegi v Stiri razseznosti besedil (kohezivnost, pre-
misljenost, vrzeli v besedilu in koherentnost) pove¢amo njihovo spoznavno
ucinkovitost, smo ugotavljali: (1) v kolik$ni meri se razlike v dosezkih pri pre-
izkusih znanja z ustrezno geografsko tematiko med devetosolci z nizkimi za-
klju¢nimi ocenami iz geografije v preteklem Solskem letu in devetoSolci z vi-
sokimi ocenami zmanj$ajo, ¢e uenci z nizkimi ocenami berejo popravljena
ucbenigka besedila pred preizkusom, uenci z visokimi ocenami pa izvirne
razli¢ice teh besedil, in (2) koliko z branjem popravljene razli¢ice besedila pri-
dobi skupina u¢encev z nizkimi zaklju¢nimi ocenami iz geografije, koliko pa
skupina z visokimi ocenami. 70 uéencev in uéenk, razdeljenih v $tiri skupi-
ne, je bralo besedila in po branju re§evalo preizkus znanja, ki je zahteval ra-
zumevanje. Nalrt kvazieksperimenta je bil taksen, da je bila vsaka skupina
hkrati poskusna in nadzorna skupina. Uenci z nizkimi ocenami (2 in 3) so
po branju popravljenih besedil v povprec¢ju dosegli primerljive ravni znanja s
tistimi, ki so jih pridobili u¢enci z odli¢no oceno po branju izvirnega besedi-
la. Z branjem popravljene razli¢ice besedila so tako devetosolci z nizkimi za-
klju¢nimi ocenami iz geografije v osmem razredu kot tudi njihovi vrstniki z
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odli¢nimi ocenami pridobili znacilno ve¢ znanja o vseh §tirih obravnava-
nih temah kot z branjem izvirne razli¢ice u¢beniskega besedila. U¢inki
branja popravljenih besedil pa so bili v obeh skupinah u¢encev zmerno ve-
liki ali veliki. Postopek izbolj$ave u¢beniskega besedila, uporabljen v raz-
iskavi, je mogoce v poenostavljeni razli¢ici uporabiti tako za ocenjevanje
kot za razvoj razli¢nih u¢benikov.

Kljucne besede: osmosolci, u¢benik, izboljsava besedila, kvazieksperiment,
razumevanje

The effect of text revision in geography textbooks on test
achievement: A comparison of high- and low achieving
students in the subject

In a quasi-experimental study, we examined the effect of a revision of four
textual fragments taken from four textbooks of geography (9th grade of
basic elementary school) on students’ learning achievement. As we previ-
ously provided empirical support to the hypothesis that an intervention
in four dimensions of the fragments (cohesion, considerateness, textual
gaps, and coherence) improves their cognitive effectiveness, we further in-
vestigated: (1) to which extent do the differences between test resules of
nine-graders who previously obtained low final grades in geography and
those with high grades decrease when the low-achievers read revised ver-
sions of the textbook fragments and the high-achievers read the original
fragments, and (2) how much do the low- and high-achieving groups im-
prove in understanding of the relevant geography topics when reading
the revised fragments as compared to the original ones. 170 nine-graders
divided in four groups read the original and revised versions of the four
texts. Their comprehension was then measured using tests of knowledge.
The design of the study enabled each group of the students to function
both as a control and an experimental group. The low-achievers (graded
sufficient or good.in the previous school year) who read the revised versions
of the text improved their test results to the level of high-achievers (graded
excellent) who read the original text fragments. Reading the linguistically
revised textbook fragments both the previously low- and high-achieving
group in geography significantly improved their understanding of the re-
spective textbook topics as compared to reading the original fragmencs.
Exposure to the revised texts led to moderate or large improvements in
understanding for both groups. The technique and procedures of text im-
provement employed in this study could, with some adjustments, be trans-
formed into a tool for a large-scale evaluation and development of school
textbooks.
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Key words: eighth-graders, school textbook, text improvement, quasi-ex-
periment, comprehension.

Marija Javornik Kredié, Tina Rutar Leban in Polona Kelava

Znadilnosti pouka v srednjih strokovnih in poklicnih Solah

z vidika uéiteljev in dijakov

V prispevku predstavljamo del rezultatov evalvacijske $tudije o profesio-
nalnem razvoju pedagoskih delavcev na podrodju strokovnega in poklic-
nega izobrazevanja, ki kazejo na didakti¢cnomerodi¢ne znacilnosti pouka
v tem segmentu izobrazevalnega sistema. Osredoto¢amo se na ravnanje
ucitelja pri obravnavi nove u¢ne vsebine in jo analiziramo glede na spol,
smer izobrazbe, delovno mesto in trajanje zaposlitve v vzgoji in izobraze-
vanju. Na osnovi predhodnih raziskav, kjer se je pokazalo, da dogajanje pri
pouku drugace presojajo uditelji in u¢enci, smo znacilnosti pouka, kot so
jih ocenili uditelji, primerjali z ocenami njihovih dijakov. Rezultaci raz-
iskave, v kateri je sodelovalo 1822 uliteljev, dokazujejo, da je pomembno
ne le uditelje seznanjati z novimi metodami in oblikami pouka ter spre-
tnostmi, temve¢ nameniti ve¢ sistemati¢ne skrbi krepitvi njihovega profe-
sionalnega razvoja. Le ucitelj kriti¢ni profesionalec bo namre¢ omogocal
uveljavljanje kognitivno-konstruktivisti¢nega modela pouka na podrocju
srednjega strokovnega in poklicnega izobrazevanja.

Kljuctne besede: strokovno in poklicno izobraZevanje, aktivnost u¢encey,
kognitivno-konstrukeivisti¢ni pouk, procesna orientiranost

The features of teaching in upper secondary vocational
education and training from the perspective of teachers

and students

The paper presents a part of the results of the Evaluation study on the
professional development of teachers in the field of vocational educa-
tion and training in Slovenia. It emphasizes the didactic and methodi-
cal characteristics of teaching in this field of education. Whar is more, it
is focused on teachers’ conduct in presenting new contents in class. The
data was analysed and compared according to teachers’ gender, education,
work position and length of service in education. The features of the les-
sons evaluated by teachers were compared to those evaluated by students.
‘The comparison was based on previous research, which showed different
school lessons perception by teachers on one side and students on the oth-
er. The results of the study which surveyed 1,822 teachers show that it is
important not only to familiarise teachers with new methods and forms
of teaching, but also to emphasise a more systematic approach to teachers’
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professional development, since only the teacher, as a critical professional,
can establish the cognitive-constructivist model of instruction in second-
ary vocational education and training,

Key words: technical and vocational education, student activity, cogni-
tive-constructivist instruction, process orientation.

Dejan Hozjan

Konceptualizacija pojavnih oblik avtonomije v javnem
Solskem prostoru

Konceptualizacija avtonomije v javnem Solskem prostoru, ki jo lahko za-
sledujemo od $estdesetih in sedemdesetih let prejs$njega stoletja, primar-
no izhaja iz povezave Solskega sistema z ckonomskimi interesi. Slednje pa
najpogosteje pusca ob strani ostale plati aveonomije, kot so npr. druzbe-
na, personalna icd.

Da bi lahko nadgradili obstoje¢i ekonomisti¢ni pogled na avtonomijo v
javnem Solskem prostoru, je primarno potrebno razpravo o avtonomiji
nadgraditi s pogledi psiholoskih, socioloskih, filozofskih in pravnih ved.
Slednje nam na eni strani omogoc¢a sodobno interpretacijo koncepra avto-
nomije (v javnem Solskem prostoru). Na drugi strani pa lahko s pomogjo
razli¢nih ved oblikujemo celosten prikaz oblik avtonomije v javnem $ol-
skem prostoru. V ¢lanku smo se odlo¢ili za podrobnejsi prikaz dveh oblik
avtonomije, in sicer: institucionalne ali organizacijske in individualne ali
posameznikove avtonomije. Prvoomenjena, tj. institucionalna ali organi-
zacijska avtonomija, je v $olskem prostoru interpretirana kot avtonomija
$ole kot institucije. Individualno ali posameznikovo avtonomijo pa smo, v
kontekstu $olskega prostora, analizirali kot avtonomijo uditelja.

Analiza razli¢nih pojavnih oblik avtonomije v Solskem prostoru je po-
kazala kompleksnost omenjenega pojava. Reduciranje analize avtonomi-
je v Solskem prostoru zgolj na avconomijo Sole ali le na avtonomijo ucitelja
onemogoca prepoznavanje interakcij med razli¢nimi pojavnimi oblikami.
Kljucne besede: avtonomija uitelja, avtonomija $ole, usluzbenec, strokov-
njak, osebnost

Conceptualisation of different forms of autonomy

in the public school field

Conceptualisation of autonomy in the public school field, which can be
traced from the sixties and seventies of the last century, has primarily re-
sulted in the connecting the school system with economic interests. This
often leads to other aims of autonomy, like social, personal, etc. If we are
to upgrade an existing economic view of autonomy in the public school
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field, itis necessary that we primarily upgrade a view on autonomy with its
foundations found in the fields of psychology, sociology, philosophy and
the legal sciences. This allows us on the one hand to provide a modern in-
terpretation of the concept of autonomy (in the public school field). On
the other hand, we can use a variety of disciplines to develop a comprehen-
sive display of autonomy forms in the public school field. In this article,
we decided for a detailed explanation of two forms of autonomy, name-
ly: institutional and individual. Institutional autonomy is interpreted in
the public school field as the autonomy of the schools as institutions. In-
dividual autonomy is, in the context of the school field, understood as the
teacher’s autonomy.

An analysis of the various forms has shown the complexity of autonomy
in schools and simplicity of existing scientific discussions. Reducing the
analysis of autonomy in the school field only onto the autonomy of schools
or just on the teacher’s autonomy makes it impossible to identify the inter-
actions between different forms.

Key words: teacher’s autonomy, autonomy of school, employee, expert,
personality.

Urska Stremfel, Mojca Straus in Damjan Lajh

Sprejemanje rezultatov PISA 2009 v Sloveniji skozi prizmo
javnopoliti¢nega ucenja

Rezultati mednarodne raziskave znanja PISA 2009 so v slovenskem iz-
obrazevalnem prostoru dosegli velik odmev. Odzvanjali niso le v skupi-
nah ekspertov, uciteljev in javnopoliti¢nih odlocevalcev, temve¢ so spro-
7ili tudi mo¢an medijski odziv. Clanek sprejemanje rezultatov PISA 2009
v Sloveniji osvetljuje z vidika skupnega evropskega sodelovanja na podro-
¢ju izobrazevanja. Raziskovalci (de la Porte et al., 2001; Radaelli, 2004) so
si enotni, da nova oblika vladavine v EU na podro¢ju izobrazevalnih poli-
tik v odsotnosti pravno zavezujo¢ih norm temelji na javnopoliti¢nem ude-
nju. V sicer$nji odsotnosti poglobljenih empiri¢nih raziskav o vplivu sku-
pnega evropskega sodelovanja na nacionalne izobrazevalne politike ¢lanek
s $tudijo primera PISA 2009 v Sloveniji prikazuje tak vpliv na podrocju
klju¢nih kompetenc (bralna, matemari¢na in naravoslovna pismenost),
ki jih raziskava meri. Posebno pozornost nameni pomenu nacionalnega
konteksta ter navaja mozne razloge, zakaj je ravno raziskava PISA 2009 v
slovenskem izobrazevalnem prostoru dozivela tako velik odziv. V ¢lanku
ugotavljamo, da nam preudevanje sprejemanja rezultatov PISA skozi priz-
mo javnopoliti¢nega uc¢enja omogoca pomemben alternativni vpogled na
sprejemanje rezultatov mednarodnih raziskav znanja v nacionalnem kon-
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tekstu, in izpostavimo dejavnike, ki jim velja v prihodnje nameniti prav
posebno pozornost.

Kljucne besede: PISA, Evropska unija, odpreta metoda koordinacije, javno-
politi¢no ucenje

The reception of the PISA 2009 results in Slovenia through
the lens of policy learning theory

The PISA 2009 results in Slovenia have triggered extensive scientific dis-
cussions and policy debate, not to mention public and media attention.
‘The article highlights the reception of PISA 2009 results in Slovenia from
the perspective of a common European cooperation in the field of educa-
tion. Researchers (de la Porte et al., 2001; Radaelli, 2004) agree that the
new forms of EU governance in the field of education are based on poli-
cy learning. Although the EU influence on the national educational space
has been frequently addressed, authors agree that empirical evidence in
the field is missing. The article fills chis research gap by providingan inno-
vative research framework for investigating such influence with the case
study of PISA 2009 in Slovenia. Here, special attention is paid on the pe-
culiarities of the Slovenian national context. The article identifies some
reasons why exactly the PISA 2009 results attracted so much attention in
the Slovenian educational space. The article concludes that studying the
reception of PISA results through the theoretical lens of policy learning
theory presents an alternative approach of discovering how internation-
al comparative assessment studies influence national educational space. It
also identifies various factors, which should be taken into consideration
in the reception of international comparative assessment study results in
the future.

Key words: PISA, European Union, Open method of coordination, Poli-
cy learning.

Simona Bezjak

Ponovno vklju¢evanje zgodnjih osipnikov za uspeh v Soli:
zadovoljevanje potreb mladih z alternativnimi pedagoskimi
pristopi

ZmanjSanje zgodnjega osipa je ena izmed klju¢nih izobrazevalnih priori-
tet v Evropski uniji. Ker so pedagoski pristopi, ki se uporabljajo v $olah,
prepoznani kot eden izmed pomembnih dejavnikov, ki vplivajo na zgo-
dnji osip, se ¢lanek ukvarja z alternativnimi pedagoskimi pristopi, ki so
se v praksi pokazali za uspesne pri ponovnem vklju¢evanju zgodnjih osip-
nikov. Clanek temelji na rezultatih mednarodnega projekta »Uspeh v

212



POVZETKI/ABSTRACTS

Soli, ki je raziskoval potencial prostovoljstva kot alternativnega pedago-
$kega pristopa. Nasi rezultati, pri katerih uporabljamo podatke, ki smo jih
pridobili s kvalitativno eksperimentalno $tudijo med tridesetimi zgodnji-
mi osipniki v Sloveniji, kazejo, da so $e posebej participativni, fleksibili in
dinami¢ni pedagoski pristopi, ki temeljijo na Zeljah in potrebah mladih
ljudi, u¢inkovitejsi kot tradicionalni pedagoski pristopi. Zato je tudi pro-
stovoljstvo lahko uspesen pristop v primeru, da si zgodnji osipniki sami iz-
berejo aktivnosti glede na svoje preference.

Kljucne besede: zgodnii osip, alternativni pedagoski pristopi, participativ-
ni kurikulum, prostovoljstvo.

Re-engaging Early School Leavers for Success at School:
Meeting the Needs of Youth with Alternative Educational
Approaches

Reducing early school leaving is one of the key educational priorities in the
European Union. Since the pedagogical approaches used in schools are
identified as one of the significant factors that affect the early school leav-
er, the article deals with the alternative pedagogical approaches that have
been shown in practice to be successful in re-engaging early school leav-
ers. The article is based on the results of the international project Success
at School, which explored the potential of volunteering as the alternative
pedagogical approach. Our results, using the data from the qualitative ex-
perimental study among the thirty early school leavers in Slovenia, suggest
that especially the participative, flexible and dynamical educational ap-
proaches thart are based on the preferences and needs of young people are
more effective than traditional pedagogical approaches. Therefore, volun-
teering can also be a successful approach in the case that early school leav-
ers are free to choose the activities according to their preferences.

Key words: early school leaving, alternative pedagogical approaches, par-
ticipative curriculum, volunteering,

Bénédicte Halba

Prostovoljstvo — alternativna pedagoska strategija za boj proti
zgodnjemu osipni$tvu ter povecevanju uspeha v $oli

Prostovoljstvo je bilo kot priloznostno in neformalno uéenje uradno pri-
znano z Evropskim letom prostovoljstva (2011). Od lizbonskega (2000) in
kopenhagenskega procesa (2002) dalje je vrsta evropskih projektov izpo-
stavila, da so lahko prostovoljske izku$nje pripoznane kot glavni primer
obogatitve neformalnega in normalnega u¢enja. V ¢lanku smo skusali po-
kazati, da je prostovoljstvo lahko tudi alternativna pedagoska strategija
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za boj proti zgodnjemu osipni$tvu — s ponovnim vklju¢evanjem udencey,
tako tistih, ki imajo tezave v $oli in se z njimi tako laZje spoprijemajo, kot
tistih, ki so Zze osipniki. Po evropski strategiji za boj proti zgodnjemu osi-
pniStvu in oceni njenega vpliva na nacionalno raven v ¢lanku pojasnimo,
kako prostovoljstvo prispeva k socialni vklju¢enosti in bogati ¢loveski ka-
pital. Na koncu ¢lanka so predstavljene tudi ugotovitve enega od Come-
nius-projektov, ki se izvaja v $estih evropskih drzavah (Velika Britanija,
Francija, Bolgarija, Italija, Portugalska in Slovenija).

Kljucne besede: zgodnje osipnistvo, uspeh v 3oli, prostovoljstvo, socialni
kapital, ¢loveski kapital, formalno, neformalno in priloznostno uéenje,
kompetence

Volunteering — an alternative pedagogical strategy to combat
Early School Leaving and to enhance Success at School
Volunteering was officially recognised as informal and non-formal learn-
ing with the European Year ofiVolunteering (2011). Since the Lisbon pro-
cess (2000) and the Copenhagen process (2002), several European pro-
jects have underlined how a voluntary experience could be considered as
a main example to enrich non-formal and normal learning. We intend to
show in our article that volunteering may also be an alternative pedagog-
ical strategy to struggle against Early School Leaving (ESL) by re-engag-
ing pupils facing difficulties at school or those who have already dropped
out. After briefly outlining the European strategy to struggle against ESL,
and its impact on a national level, the article explains how volunteering
enhances social inclusion and enriches human capital. Finally, the article
makes the link with education by presenting the findings ofia Comenius
project, the Success at. School thanks to a volunteering project (SAS) imple-
mented in 6 EU countries (UK, France, Bulgaria, Italy, Portugal and Slo-
venia) and its experimentation in France.

Key words: early school leaving, Success at School, volunteering, social
capital, human capiral, formal, non-formal and informal learning, com-
petences.

Polona Petnik

Jezikovni polozaj v raziskovalni in pedagoski dejavnosti
Univerze v Ljubljani

Na podrodju slovenskega znanstvenega jezika se glede jezika predavanj in
objavljanj izostruje pogled na rabo in posledi¢no polozaj jezikov. Jezikov-
na politika se na nedomisljeno in neurejeno prepletanje rabe slovenskega
in angleskega jezika ter ¢edalje vedjo oziroma pogostej$o rabo angleskega
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jezika na podrodju raziskovalne in pedagoske dejavnosti Univerze v Lju-
bljani ne odziva dovolj sistemati¢no in azurno.

Prispevek najprej povzema relevantna teoreti¢na izhodi$¢a in nadalje ne-
kaj klju¢nih izsledkov empiri¢ne raziskave o obsegu in razlogih za rabo
slovens¢ine in drugih jezikov pri pedagoskem in znanstveno-raziskoval-
nem delu visokoSolskih uciteljev Univerze v Ljubljani.

Kljuctne besede: jezikovna politika, jezik, visoko Solstvo, raziskovalna de-
javnost, pedagoska dejavnost

Language situation in research and educational activities

at the University of Ljubljana

In the field of Slovenian scientific language, regarding the language of lec-
tures and publishing, the view on the use of language and consequently on
the position of languages is defining. Language policy does not respond
sufficiently and systematically to the undefined and disorderly inter-
twined use of Slovenian and English language and also to the growing and
more frequent use of English in the field of research and educational activ-
ities at the University of Ljubljana. The paper summarises firstly some rel-
evant theoretical frameworks and further some of the key findings of the
empirical research on the extent and reasons for professors at the Univer-
sity of Ljubljana to use the Slovenian language and other language(s) in
their pedagogical, scientific and research work.

Key words: language policy, language, higher education, research activity,
educational activity.

Valerija Vendramin

Kazalniki ospoljenih neenakosti: omejitve spolno obcutljivih
kazalnikov v kontekstu kompleksnosti vzgoje

in izobrazevanja

Avtorica se osredotoca na problematiko kazalnikov, $e posebej spolno ob-
¢utljivih kazalnikov na podrodju vzgoje in izobrazevanja. Izhajajo¢ iz epi-
stemoloskih podlag feministi¢ne teorije problematizira nekatere splogno
razumljene znalilnosti kazalnikov, kot so univerzalnost, linearnost, med-
narodna primerljivost ... Ob pogledu na nekatere mednarodne kazalni-
ke, predvsem za polje vzgoje in izobrazevanja, kot so bili razviti zlasti pri
Zdruzenih narodih in Unescu avtorica tudi pokaze razli¢nost prioritet in
pomanjkljivosti zajema druzbene realnosti. Pokaze se, da je kazalnik lah-
ko »lazno optimisti¢en« in da enostavne kategorije, ki so posledica kon-
ceptualnega manka, $e zdale¢ ne morejo zajeti vseh vidikov druzbene re-
alnosti. Sistemska diskriminacija ni samo del preu¢evanega podrodja, pa¢
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pa tudi instrumentov, s katerimi preu¢ujemo, merimo in evalviramo. Gre
torej za prispevek k razumevanju omejitev kazalnikov in njihovemu bra-
nju, ne pa za argumente proti uporabi kazalnikov, $e posebej v procesu in-
formiranja javnih politik.

Kljucne besede: enakost med spoloma, spolno ob¢utljivi kazalniki, merje-
nja neenakosti, stopnja vpisa, dosezki

Indicators of gender inequalities: the limitations of gender-
sensitive indicators in the context of educational complexities
‘The author focuses on the problems of indicators, especially gender-sen-
sitive indicators in education. She establishes her research on the epis-
temological bases of feminist theory and problematizes some generally
understood characteristics of indicators, such as universality, linearity, in-
ternational comparability ... Taking into account some international indi-
cators, especially for education, as developed by United Nations and Un-
esco, she demonstrates different priorities and deficiencies in capturing
social reality. It is shown that an indicator can be “falsely optimistic” and
that simple categories such as a lack of the consequence of a lack of con-
cept cannot capture all the aspects of social reality. Systemic discrimina-
tion is not only part of the researched area, but also part of the instru-
ments, with the help of which we research, measure and evaluate. This is,
in short, a contribution towards understanding the limitations of indica-
tors and their reading; it is not about arguments against the use of indica-
tors, especially in the process of informing public policy.

Key words: gender equality, gender-sensitive indicators, measures of ine-
quality, enrolment rate, achievements.

Taja Kramberger

Nacionalsocialisti¢na koncepcija znanosti in morilska
govorica (langage meurtrier)

V prvem delu ¢lanek prikazuje znacilnosti nacionalsocialisti¢ne koncep-
cije znanosti z oporo v ideologiji wélkisch in navaja nekatere njene regre-
sivne druzbene ucinke, kot so okrepitev antiintelektualizma, degradaci-
ja temeljnih znanosti in intelektualnega dela, diktatura mediokritete itn.
V drugem delu pa ¢lanek razgrinja dispozitiv Nazi-Deutsch, se pravi na-
cisti¢tne govorice/diskurza in oriSe mehanizme njenega/njegovega delo-
vanja. Diskurz tretjega rajha, po Jean-Pierru Fayu imenovan tudi Jangage
meurtrier, je redukcija kompleksnih jezikovnih funkcij na zgolj eno — ricu-
alno-zaklinjalsko. Kot tak je spodbujal nemisljenje (nemisljeno) in spon-
tano intuituvne, torej povsem ideoloske aktivnosti ljudi. Kot invazivna
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oblika kamuflazno-propagandisti¢ne retorike pa je diskurz tretjega rajha
meril na zelo natan¢ne in morilske uc¢inke v realnosti, katerih konkretna
manifestacija je bil genocid, zato ga nekateri avtorji imenujejo tudi geno-
cidna govorica.

Kljucne besede: nacionalsocializem, univerza, znanost, deregulacija aka-
demskega sveta, morilska govorica (langage meurtrier), antiintelekruali-
zem

National Socialist Conception of Science and murderous

This article in its first part exposes some of the characteristic features of
National Socialist conception of science sunk in its vélkisch ideology, and
names some of its regressive social consequences, such as affirmation of ag-
gressive anti-intellectualism, degradation of basic scientific research and
intellectual work, dictatorship of mediocrity etc. Whereas in its second
pare, the article shows the dispositive of Nazi-Deutsch, that is a Nazi lan-
guage/discourse, and delineates mechanisms of its agency. Discourse of
the Third Reich, which Jean-Pierre Faye named langage meurtrier (mur-
derous or killing language), is a reduction of complex and varied usages of
speech to one single one — a ritually-incantatory one. As such this lan-
guage stimulated unthinking (unthought) and spontaneously intuitive,
thus completely ideological activities of people. Though as an invasive
form of rhetoric camouflage and propaganda discourse of the Third Reich
had a very precise and murderous effects in reality, the ultimate manifes-
tation of these effects was in genocide, which is why some of authors also
name it a genocide language.

Key words: National Socialism, university, science, deregulation of aca-
demic world, murderous (killing) language (langage meurtrier), anti-in-
tellectualism.
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Urska Stremfel (ur) (2014). Uéna (nejuspesnost: pogledi, pristopi, izzivi,
Ljubljana, Pedagoski in3titut.

Monografija z naslovom Utna (ne)uspesnost: pogleds, pristopi, izzivi je nasta-
la v okviru projekta »Priblizajmo priloznosti vseZivljenjskega ucenja vsem«
z namenom, da poveZe in predstavi razli¢ne raziskovalne ugotovitve, s kateri-
mi bi strokovnjaki zmogli pojasniti najrazli¢nej$e vzroke u¢ne (ne)uspesnosti
ucencev na razli¢nih ravneh Solanja.

Pri obravnavi dejavnikov, ki prispevajo k u¢ni (ne)uspesnosti, avtorji izhaja-
jo iz Stevilnih domacih in tujih teoreti¢nih ter empiri¢nih raziskav, pri ce-
mer se najpogosteje naslanjajo na izsledke mednarodne primerjalne raziskave
PISA. Z veliko raziskovalno odgovornostjo poudarjajo, da rezuleati primerjav
z drugimi drzavami brez temeljitih nacionalnih raziskav ne morejo biti edi-
ni kriteriji presojanja u¢ne (ne)uspesnosti nasih u¢encev in dijakov, pa tudi,
da moramo biti previdni pred nekriti¢no vpeljavo na evropski ravni zasnova-
nih usmeritev, tj. tak$no brez podrobnej$e analize posebnosti slovenskega na-
cionalnega konteksta.

Tako kot je u¢na (ne)uspesnost vsakega u¢enca ali dijaka »sestavljanka« $te-
vilnih dejavnikov, ki v razli¢nih (osebnostno, situacijsko, kulturno pogoje-
nih) kontekstih nepredvidljivo delujejo na posameznika, vplivajo na njego-
vo vrednotenje znanja, na njegove izobrazevalne aspiracije, na njegovo u¢no
motivacijo idr., tako tudi pri¢ujo¢a monografija z razli¢nimi vsebinskimi po-
udarki v vsakem od poglavij opozarja in postopoma »sestavlja« bral¢ev celo-
stni pogled na u¢no (ne)uspesnost.

V monografiji avtorji predstavljajo, interpretirajo, aktualizirajo in polemizi-
rajo z razli¢nimi empiri¢nimi in strokovnimi ugotovitvami »nekognitivne-
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ga ozadja« u¢ne (ne)uspesnosti. Tako odpirajo in strokovno polemizirajo
s povezanostjo u¢ne (ne)uspesnosti s podro¢jem bralnih dosezkov, bralne
pismenosti in bralne motivacije, s podro¢jem odnosa uéencev do znanja,
s podro¢jem subjektivnih teorij in kompetenc uditeljev, vzgojnih slogov
starev in uditeljev, ¢ustvenega in socialnega ucenja idr. Pogledi na u¢no
(ne)uspesnost in na to, kaj so na nekem podroéju nizki dosezki, so namre¢
lahko z vidika razli¢nih strok in posameznikov zelo subjektivni. Avtor-
ji monografije izhajajo iz ze uveljavljenih opredelitev u¢ne (ne)uspesnosti,
pri tem pa te opredelitve v skladu z zavedanjem o subjektivnosti $e razsir-
jajo in povezujejo z razli¢nimi drugimi podro¢ji (npr. s podro¢jem retori-
ke in argumentacije, s podro¢jem podjetnosti, s podro¢jem neformalne-
gaulenja in drzavljanske vednosti). V svojih prispevkih avtorji nakazujejo
tudi moznosti za strokovne posege na razli¢nih ravneh (na ravni druzin-
ske vzgoje, na ravni uliteljevega poudevanja, na ravni Sole kot institucije,
na ravni Solske politike, na ravni lokalnih skupnosti ...), z namenom spod-
bujati ve¢jo uéno uspesnost mladih in posledi¢no njihovo ve¢jo konku-
ren¢nost na trgu dela.

Monografijo odlikujejo interdisciplinarnost pogledov na u¢no (nejuspe-
$nost, raziskovalna poglobljenost in naravnanost k izpeljavi implikacij za
pedagosko delovanje v prihodnje. Avtorji v svojih razpravah poglobljeno
obravnavajo kompleksne mehanizme, katerih pojasnjevanje vklju¢uje zah-
tevne strokovne interpretacije in temu primerno terminologijo. Vsi, ki iz-
obrazujemo uditelje ali se kako drugace ukvarjamo s podro¢jem vzgoje in
izobrazevanja, bomo v doti¢ni monografiji nasli $tevilne podatke, rezul-
tate in ugotovitve za dovolj siroko interpretacijo u¢ne (ne)uspesnosti, ki
nam predstavlja izhodis¢e za izobrazevanje u¢iteljev in za raziskovanje po-
drodja vzgoje in izobrazevanja.

Monografija z naslovom Una (ne)uspesnost: pogledi, pristopi, izzivi je za
vse, ki profesionalno delujemo na podroéju vzgoje in izobrazevanja (npr.
uciteljem na vseh ravneh Solanja, svetovalnim delavecem, ravnateljem, uci-
teljem uditeljev, raziskovalcem, Studentom pedagoskih smeri ...), zelo do-
brodosla. V spremenjenih ekonomskih in socialnih razmerah se vsi ome-
njeni soo¢amo z dejstvom, da smo lahko novim Zivljenjskim preizkugnjam
in delovnim zahtevam kos le z novimi kompetencami, ki prispevajo k ve-
¢ji uspesnosti vsakega izmed nas, ta pa odpira poti k vigji stopnji izobraz-
be in boljsi konkuren¢nosti na trgu dela. Uéno neuspesni niso le u¢enciz
nizjimi dosezki, ampak tudi tisti, ki dolo¢ene (minimalne) standarde zna-
nja sicer dosegajo, ne realizirajo pa vseh svojih s sposobnostmi in Zivljenj-
skimi okoli§¢inami pogojenih zmoznosti, zato ne zadovoljijo svoje najvis-
je potrebe po Maslowu — samouresniditve in ostajajo nesamouresniceni.
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Nesamouresni¢en posameznik pa ne more biti ne sre¢en ne ustvarjalen
¢lan druzbe.
Alenka Polak
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anez Justin (1951—2013) je v slovenskem kulturnem prostoru, Se posebej pa
Jna $irde razumljenem podrodju raziskovanja vzgoje in izobrazevanja, kot
markantna osebnost z vsem delom, ki ga je opravil v ¢asu svojega razmeroma
kratkega Zivljenja, zapustil vidno sled. Na Pedagoskem institutu je bil znan-
stveni svetnik, vodja Centra za uporabno epistemologijo ter v vimesnem ob-
dobju sedem let direktor omenjenega insticuta. Obenem je bil na Fakulteti za
podiplomski humanisti¢ni $tudij redni profesor in vodja programa Lingvi-
stike govora in teorije druzbene komunikacije. Zraven navedenega je bil ¢lan
ali vodja $tevilnih stalnih ali ob¢asnih komisij in delovnih teles na podrocju
vzgoje in izobrazevanja. Deloval je tudi v mednarodnem okolju, kjer je svoj
pecat med drugim pustil pri delovanju Mednarodne organizacije za evalvi-
ranje izobrazevalnih dosezkov (IEA). Bil je humanist in druzboslovec hkra-
ti. Teoretsko se ga bomo spominjali po zelo $irokem razponuznanstvenega
raziskovanja, predvsem pa po raziskovanju naslednjih temarik in problema-
tik: koncepti znanja v zahodnih kulturah, mednarodne primerjalne raziskave
znanja, u¢beniki, didakrti¢ni govor in komunikacija, teorija in analiza diskur-
za. Med njegovo zapus¢ino je ostalo veliko objavljenih del, katerih izvirne raz-
li¢ice bi veljalo promovirati v novi obliki, pa tudi veliko neobjavljenih del, za
katere bomo njegovi sodelavci in prijatelji poskrbeli, da bodo ugledala lu¢ sve-
ta. Med slednjimi velja omeniti interpretacije Avgustinovih del, teorije zna-
nja in dela na podro¢ju pragmatike. Ni pa odve¢ povedati tudi, da se nam je
vtisnil v spomin s svojo razumsko ostrino, strpnostjo in ¢lovesko blagostjo.

anez Justin (1951—2013) is in the Slovenian cultural space, especially in the

wider area of research in education, known as a prominent personality wich
all the work he has done during his relatively short life. He was a senior re-

227



SOLSKO POLJE, LETNIK XXV, STEVILKA 1-2

searcher and a head of the Centre for applied epistemology at the Edu-
cational Research Institute and a full professor and head of the program
Linguistics of speech and social communication at the Ljubljana Gradu-
ate School of Humanities. In addition he was member or a leader of nu-
merous permanent or temporary working bodies or commissions in the
field of education. He was also working in the international environment,
to mention but one- International Association for the Evaluation of Ed-
ucational Achievement (IEA). He was a humanist and a social science
scholar at the same time. Theoretically he will be remembered for a very
broad elevation of scientific research, in particularly by exploring the fol-
lowing topics: concepts of knowledge in western cultures, international
large-scale student assessments, textbooks, didactics of speech and com-
munication, theories and application of discourse analyses. His legacy left
many published works which original versions would be promoted in a
new form, as well as many unpublished works, which his colleagues and
friends will make sure they will be published. Among the most notewor-
thy: interpretation of St. Augustine, theories of knowledge, and work in
the field of pragmatics. It is not superfluous to say that his mental sharp-
ness, tolerance and human gentleness have been seared into our memory
forever.

r. Maja Zupan(ic je redna profesorica na Filozofski fakulteti v Ljublja-
L/ ni, kjer predava razvojnopsiholoske predmete. Od leta 2004 je vod-
ja nacionalnega raziskovalnega programa Uporabna razvojna psihologija.
Bila je vodja ali sodelavka ve¢ znanstvenoraziskovalnih projektov v Slo-
veniji, bilateralnega znanstvenega sodelovanja in sodelavka pri mednaro-
dnih projektih. V zadnjem desetletju se ukvarja pretezno s preucevanjem
razvoja osebnostnih potez in njihove vloge v pomembnih psihosocialnih
izidih. Njeno dokumentirano delo trenutno obsega s8o bibliografskih
enot, od tega 95 izvirnih znanstvenih ¢lankov, citiranost (Wos/Scopus) v
zadnjih desetih letih pa obsega 251 normiranih ¢istih citatov.

aja Zupanci¢, PhD, is a full professor of developmental psychology

at the University of Ljubljana, Faculty of Arts. Since 2004 she has
been the leader of the Slovene national programme Applied Developmen-
tal Psychology. She was also the leader or collaborator in several Slovene
research projects, bilateral research projects, and a collaborator in interna-
tional research projects. Over the past decade, she has mainly investigat-
ed the development of personality traits and their role in important psy-
chosocial outcomes. Her documented academic work currently contains
s80 bibliographical units, which include 95 original research papers, and
her citations over the last ten years have been estimarted ac 251 (normed ci-
tations).
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ojca Rozman je raziskovalka na Pedagoskem institutu. Leta 2014 je
doktorirala iz programa statistike. Raziskovalno deluje na podrodju
metodologije mednarodnih raziskav znanja. Je pomo¢nica odgovorne ure-
dnice znanstvene revije Solsko polje.
ojca Rozman is a researcher at the Educational Research Institute.
In 2014 she defends her PhD from statistics. In her research, she
has focused on methodologies of:international large-scale student assess-
ments. She is also an assistant editor ofiSolsko polje.
Marija]avornik Kreci¢ je izredna profesorica za pedagogiko na Filo-
zofski fakulteti Univerze v Mariboru. Njeno podrodje raziskovanja
je didakrika, svetovanje v vzgoji in izobraZevanju in izobrazevanje ulite-
ljev. Sodeluje v evalvacijskih in drugih raziskovalnih projekcih s tega po-
dro¢ja in je mednarodno aktivna.
Marija]avornik Kreti¢ is associate professor of: pedagogy at the Fac-
uley ofiArts, University of Maribor. Her research interests cover di-
dactics, counselling in education and professional development of:teach-
ers. She participates in evaluation and other research projects in these
fields. She is also internationally active.
Tina Rutar Leban, doktorica psiholoskih znanosti, je zaposlena kot raz-
iskovalka na Pedagoskem ingticutu. Glavni podrodji njenega razisko-
vanja sta subjektivne teorije strokovnih delavk in delaveev v vrecih o vzgo-
ji ter otrokove pravice. Sodelovala je v $tevilnih mednarodnih raziskavah
(PISA, Mednarodna raziskava o otrokovih pravicah) ter v nacionalnih
evalvacijskih $tudijah. Trenutno vodi Evropsko raziskavo o znanju tujih
jezikov (ESLC). Kot predavateljica sodeluje v razli¢nih programih nadalj-
njega izobrazevanja in usposabljanja strokovnih delaveev v vzgoji in izo-
brazevanju.
Tina Rutar Leban holds a PhD in psychology and is employed as a re-
searcher at the Educational Research Institute, Ljubljana, Slovenia.
Her main research areas are subjective theories about childrearing held by
preschool workers and children’s rights. She has participated in several in-
ternational surveys (PISA, the Children’s Rights International Study pro-
ject) and national evaluation studies. Currently she is the national coor-
dinator for the international European Survey of:Language Competences
(ESLC). She participates in various continuing education programs for
teachers as alecturer.
olona Kelava je asistentka z doktoratom na Pedagoskem ingticutu v
Centru za evalvacijske Studije. Njeni glavni podrodji raziskovanja sta
poklicno in strokovno izobrazevanje ter izobrazevanje odraslih. Ukvarja
se s priznavanjem neformalno pridobljenega znanja in s socialnim vkljue-
vanjem na podlagi izobrazbe; je avtorica znanstvenih in strokovnih ¢lan-
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kov s teh podrotiy ter soavtorica treh znanstvenih monografi). Od leta
2004 do danes je sodelovala pri treh nacionalnih evalvacijskih $tudijah,
enem ciljnem raziskovalnem programu in enem temeljnem projekru.
Polona Kelava, PhD, is a research assistant at Educational Research In-
stitute in the Centre for evaluation studies. Her main research are-
as are vocational education and training and adult education. In her re-
search, she deals mainly with the recognition ofinon-formal and informal
learning and social inclusion based on education attainment. She is the
author ofiscientific and professional articles in these fields, and co-author
ofithree scientific monographs. Since 2004, she has participated in three
national evaluation studies, one target research programme and one foun-
dation project.
Dejan Hozjan je prodekan za znanstveno-raziskovalno delo in doktor-
ski $tudij ter koordinator magistrskega Studijskega programa Izobra-
zevanje odraslih in razvoj kariere na Univerzi na Primorskem, Pedagoska
fakulteta. Kot izredni profesor s podro¢ja managementa v izobraZevanju
predava razli¢ne predmete s podrodja pedagogike, andragogike in upra-
vljanja s ¢loveskimi viri na domacih in tujih fakultetah. Predmet njegove-
gaznanstvenega raziskovanja obsega podrodje vsezivljenjskega u¢enja, pri-
znavanja neformalno in informalno pridobljenega znanja ter evropskih in
nacionalnih izobrazevalnih politik.
Dejan Hozjan is the vice-dean for scientific research and doctoral stud-
ies and coordinator ofithe master’s study program Adule Education
and Career Development on the University ofiPrimorska, Faculty ofiEd-
ucation. As an associate professor in the field ofi management ofieduca-
tion, he has led various courses in the field ofipedagogy, andragogy and
human resources management at national and foreign universities. The
object ofihis scientific research comprises ofilifelong learning, recognition
ofinon-formal and informal knowledge and educational policies at Euro-
pean and national level.
r$ka Stremfel, dokrorica politologkih znanosti, je znanstvena sode-
lavka na Pedagoskem institutu, pri svojem raziskovalnem delu pa so-
deluje tudi v Centru za politoloske raziskave na Fakulteti za druzbene
vede Univerze v Ljubljani. Njen znanstvenoraziskovalni interes predsta-
vlja evropsko sodelovanje na podrodju izobrazevanja in njegov vpliv na na-
cionalni izobrazevalni prostor, v okviru katerega posebno pozornost po-
sve¢a odprti metodi koordinacije.
Uréka Stremfel is a research fellow at the Educational Research Insti-
tute in Ljubljana and part-time research fellow at the Centre for Po-
litical Science Research at the Faculty ofi Social Sciences, University ofi
Ljubljana. Her research interests include the European aspects ofipolicy
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analysis, especially new modes of EU governance and cooperation in the
field of education policy in the framework of the open method of coordi-
nation.
Mojca Straus je doktorica matematike, znanstvena sodelavka cer di-
rekrorica Pedagoskega inStituta. Je tudi nacionalna koordinatorica
mednarodne raziskave PISA. Njeno bibliografijo sestavljajo dela s podro-
¢ja mednarodnih raziskav znanja in metodoloske problematike.
Mojca Straus holds an Msc in mathematics and a PhD in behaviour-
al sciences. She is a researcher and director within the Educational
Research Institute. She is also the national research coordinator of PISA
study. Her bibliography is composed of research on international large-
scale student assessments and methodological problematics in research.
Damjan Lajh je izredni profesor na Fakulteti za druzbene vede Univer-
ze v Ljubljani, predstojnik katedre za Analizo politik in javno upra-
vo, raziskovalec v Centru za politoloske raziskave in Jean Monnet Chair
za podrodje evropskih javnopoliti¢nih procesov. Znanstvenoraziskovalno
in strokovno se ukvarja s procesi oblikovanja skupnih politik Evropske
unije, predvsem skupne kohezijske politike, procesi evropeizacije, z razlic-
nimi vidiki implementacije, z novimi oblikami vladavine v okviru Evrop-
ske unije, odprto metodo koordinacije in vpraganji demokrati¢nih preho-
dov in ustavnih sistemov pojugoslovanskega prostora.
amjan Lajh is Associate Professor at the Faculty of Social Sciences,
University of Ljubljana, Head of the Department of Policy Analysis
and Public Administration, researcher at the Centre for Political Science Re-
search and Jean Monnet Chair in the field of European policy process. His
research interests include the Europeanisation of (sub-) national policy ac-
tors, EU policy-making processes, and the comparative analysis of demo-
cratic transition and constitutional choice in the post-Yugoslav states.
Dr, Simona Bezjak, znanstvena sodelavka na Ergo institutu, je dokto-
rirala iz politi¢nih znanosti na Univerzi v Ljubljani. Raziskovalno se
ukvarja predvsem s politi¢no teorijo, drzavljanskimi $tudijami, politi¢no
participacijo, teorijo diskurza in drzavljansko vzgojo.
imona Bezjak is a research fellow at the Ergo institute, holds a PhD in
Political Science of the University of Ljubljana. Her main research in-
terests include political theory, citizenship studies, political participation,
discourse theory, and citizenship education.
B ¢énédicte Halba je doktorica ekonomskih znanosti, od leta 2000 je uni-
verzitetna predavateljica. Od leta 1997 je objavila vrsto knjig s podro-
¢ja prostovoljstva, edukacije in vsezivljenjskega ucenja, pa tudi vrsto ¢lan-
kovz omenjenih podrotij. Je ustanovna predsednica IRIV (www.iriv.net),
odgovorna za raziskave, razvoj, usposabljanje in publikacije.
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énédicte Halba, PhD in Economics (University of Paris Pantheon
Sorbonne, 1996), is the founding president of iriv (www.iriv.net). She
has been responsible for its research & development, training and publi-
cations since 1997. She directs its electronic review les rives de ['iriv (www.
benevolat.net) on Lifelonglearning & Volunteering issues since 2004. She
has been a lecturer at University since 2000 in France and Europe. She
has published several books since 1997 on Volunteering, Education and
Lifelong learning together with articles in national and European reviews.
Polona Pec¢nik je doktorska kandidatka interdisciplinarnega dokrorske-
ga $tudijskega programa Humanistika in druzboslovje, podro¢je Jezi-
koslovje — Uporabno jezikoslovje, na Filozofski fakulteti Univerze v Lju-
bljani. Naslov teme njene doktorske disertacije je »Jezik v raziskovalni in
pedagoski dejavnosti na Univerzi v Ljubljani«, kjer se ukvarja z razisko-
vanjem poloZzaja slovenskega jezika v razmerju do drugih jezikov v razi-
skovalni in pedagoski dejavnosti ¢lanic Univerze v Ljubljani. Trenutno je
zaposlena na Kemijskem in§titutu kot vodja projekea evropskega 7. okvir-
nega programa Genis LAB (»Enakost spolov v znanosti, tehnologki labo-
ratorij«).
Polona Pe¢nik isa PhD candidate at the interdisciplinary doctoral pro-
gramme in the Humanities and Social Sciences at the Faculty of Arts
of the University of Ljubljana, field Linguistics - Applied Linguistics. The
title of her doctoral dissertation is »Language in research and educational
activities at the University of Ljubljana«. It focuses on exploring the situa-
tion of Slovenian language in relation to other languages in research and ed-
ucational activities at the University of Ljubljana. She is currently employed
at the National Institute of Chemistry Slovenia as project manager of the
European 7th Framework Programme project Genis LAB (»The Gender
in Science and Technology LAB«).
alerija Vendramin je doktorica zenskih $tudij, zaposlena pa je kot vis-
ja znanstvena sodelavka na Pedagoskem institutu v Ljubljani. Med
njenimi interesnimi podrodji so edukacijske $tudije, Zenske Studije in fe-
ministi¢na teorija ter kulturne Studije (v tem okviru se ukvarja s proble-
matiko, ki zadeva konceprualizacijo spolne razlike, kurikulum in femini-
sti¢ne kritike znanosti oz. epistemoloska vprasanja). Je avtorica Stevilnih
znanstvenih in strokovnih ¢lankov ter prevodov s teh podrodij, pa tudi av-
torica monografije Shakespearove sestre: feminizem, psihoanaliza, literatu-
ra ter soavtorica monografije Spoli, seksualnost in nasilje skozi nove medije.
Od januarja 2010 dalje je ¢lanica Komisije za Zenske v znanosti, ekspertne-
ga telesa pri Ministrstvu za izobrazevanje, znanost in $port.
Valerija Vendramin, PhD in Women’s Studies, is a senior research as-
sociate at the Educational Research Institute in Ljubljana. Among

232


http://www.iriv.net

AVTORJI/AUTHORS

her current fields of interest are educational studies, women’s studies and
feminist theory, cultural studies (predominantly, but not exclusively, in
connection to the issues concerning the conceprualization of sexual dif-
ference, curriculum and feminist critiques of science together with episte-
mological issues.). She is the author of various articles on these issues and
the translator of a number of relevant theoretical works. She is also the au-
thor of the book Shakespeare’s Sisters: Feminism, Psychoanalysis, Litera-
ture and co-author of the book Genders, Sexuality and Violence Through
New Media. Since 2014 she has been an active member of the Commis-
sion of Women in Science, expert body of the Ministry of Education, Sci-
ence and Sport.
Dr. Taja Kramberger, docentka in znanstvena raziskovalka, zaposle-
na na projektu Antropoloski vidiki neformalnega pridobivanja zna-
nja (2011—2014) na Pedagoskem institucu v Ljubljani. Objavila je 3 znan-
stvene monografije, vrsto znanstvenih ¢lankov in drugih besedil (esejev,
spremnih besed, prevodov temeljnih ¢lankov). Med 2001 in 2011 je bila
odgovorna urednica ve¢jezi¢ne antropoloske revije Monitor ZSA (38 Ste-
vilk). Je prejemnica ve¢ §tipendij v Parizu in Budimpesti. Med njena razi-
skovalna podroéja sodijo izbrane teme iz zgodovine in zgodovinske antro-
pologije 18.—20. stoletja.
Taja Kramberger, PhD, university teacher and researcher, is employed
on the project Anthropological Aspects of Non-Formal Acquisition
of Knowledge at the Educational Research Institute in Ljubljana. She has
published 3 monographs, several dozen articles and other texts (essays, in-
troductions, translations of fundamental texts). Between 2001 and 2011
she was Editor-in-Chief of the multilingual anthropological journal Moz-
itor. ZSA4 (38 numbers). She has been a recipient of many fellowships in
Paris and Budapest. Her research interests include selected themes from
history and historical anthropology in the period from the 18® to the 20™
century.
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Navodila avtorjem/-icam ¢lankov v reviji Solsko polje

Clanek (pravﬂoma v obsegu od 7000 do najve¢ 10.000 besed) naj ima na zatetku. 1) naslov ter ime in priimek
avtorja/«ice, 2) povzetek vslovenskem in anglcékcmjczjku, do 250 besed; 3) kljuéne besede vslovens¢ini in an-
gleééini (dos), 4) kratko predstavi tev av[orja/«icc (do 100 besedvslovens¢iniin angleééini), navedena naj bo tudi
organizacija zaposh'tve

Prispevki naj bodo napisani v knjiini slovensé&ini ob upoétcvanju veljavnega pravopisa, V nasprotnem primeru si
uredniétvo pridriuj < pravico, da ¢lanka ne recenzira oziroma gazavine

Ceje prispevek zebil objavljen vkaki drugi rcviji ali ¢e takana objavo,je treba to izrecno navesti

Prispevek naj ima dvojni medvrsti¢ni razmik, tip erk naj bo Times New Roman, velikost 12 pik (v opombah 10)
Besedilo naj bolevo poravnano, strani pa zaporcdno ostevileene. Odstavki naj bodo lo¢enis prazno vrstico

Uporabiti je mogoée tri hierarhi¢ne nivojc podmslovov, ki naj bodo ostevileeni (uporabljajte izkljuéno navaden
slog, Vprelomu bodo ravni logene tipografsko). 1-11-111

Zapoudarke upora bite izkljuéno legeci [isk(vprimcrujczjkoslovnih besedil, kjer SO primeri pravﬂomavleieéem ti-
sku, lahko za poudarke izjemoma uporabitc polkrcpki tisk) Lezece piéite tudi besede v tujihjezikih Rabadru-
gih tipografskih rezov (podér tano, velike male érke, krcpko kurzivno ) ni dovoljena Ne upora bljaj te dvojnih
presledkov, prav tako ne upora bljaj te prcslcdnicc za poravnavo besedila. Edina oblika odstavka, ki je dovoljena,
je odstavek zlevo poravnavo brez rabe [abulatorjcvprvc ali katerekoli druge vrstice v ostavku (ne uporabljajte
sredinske, obojestranske alidesne poravnave odstavkov) Oglatc oklepaje uporabljajte izkljuéno zafoneti¢ne za-
pise oz zapise izgovarjave Tri pike sosti¢nele, &e oz.naéujcjo Prckinjeno bese.. Pri nedokoné¢ani misli so tri pike
nesti¢nein nedeljive Prosimo, da izkljuéitc funkdjo ddjcnja besed

5]77”0[725 0p0m55 naj bodo samoosteviléene (§tcvilkc so levosti¢no za besedo ali lo¢ilom — &e besedi, na katero se
opomba nanaéa, sledi loéilo) in uvré¢ene na tekoo stran besedila

Citati v besedilu naj bodo oznaéeni z dVOJnIml, citan znotraj citatov paz enojnimi narekovaji Izpuste iz citatovin
prilagoditve oznatite s tropi¢jem znotraj posevnic /.1 Daljée citate (ve¢ kot s vrstic) izlogite v samostojne od-
stavke, ki jih od ostalega besedila logite zizpustom vrstice in umikom v desno. Vir citata oznadite v okroglem
oklepaju na koncu citata: (Benjamin) 1974 str 42—44) Ce je avtor/-ica naveden/-a v sobesedilu, priimek lah-
ko izpustite

V besedilu oznatite najprimernej$a mesta za likovno opremo (cabele, skice, graﬁkone itd) po zgledu. [Tabela 1
pribh' 7no tukaﬂ Posamezne enote opreme Priloiitc vsako vposebni datoceki (V eps, ai, tifali jpg formatu, mi-
nimalna resolucija 300 dpi) Naslov [abdcjc nad tabelo, naslov grafa pa pod grafom Prostor, ki ga oprema Vpri~
spevku zasede, se Stejev obseg besedila, bodisi kot 250 besed (Pol strani) alisoo besed (celastran)

Na vir besedilu se sklicuje takole: (Ducrot, 1988) Stran navedka navedite za dvopi¢jem: (Foucault, 1991: str 57)

Ceso trije avtorjl'/~1'ce navedenega dela, navedite vse tri: Bradbu.ry, Boyle inMorse (zooz), pri Veéjem Stevilu pa iz-
piéite le prvo ime: (Taylor ctal, 1978)

Dela cnega avtorja/~1'ce, ki soizsla istega leta, med scboj lotite z dodajanjem malih ¢tk (a, b, citn ) sti¢no ob letni-
ciizida: (Bourdieu, 1996a)

Delarazli¢nih avtorjev/~1'c, kisevsa nanaéajo naisto vsebino, métcj tepo abecednem reduinjih lotites podpiéjem.
(Haraway, 1999; Oakley, 2005, Ramazanoglu,2002)

Priveckrat zaporedoma citiranih delih uporabitc tole: (ibid )

V &anku uporabljena dela morajo biti poa becedinavedenanakoncu, pod naslovom Ziterasurs. Ce so bili Vprispev~
ku upora bljeni Viri, se seznamvirov, pod naslovom Vi, uredi poscbcj Ceje naslovovspletnih strani veé, selahko
navedejo tudi v posebnem seznamu z naslovom Sp[etm’ strani. Prinavedbi spletne strani se v oklepaju dopiée da-
tum dostopa Vsako enoto v teh seznamih zakljuéujc Pika Nacin navedbe enotje naslednji.

Kjige: Bradbury.I,Boyle.] in Morse, A (2002) Stz'mtzﬁtPrz'ﬂtiplmrﬁr])}i]&zm/ Gmgmp}ifm Harlow: Prentice Hall

Garber, M. (1999) Symproms of Culrure, Harmondsworth: Penguin

Clanki:Kerr,D (1999b) Changingthepoli[icalculturc. thcadvisorygrouponeducationford tizenshipandtheteaching
of democracyinschools Oxford Review of Educarion XX V/1-2 Str 25-35

Poglavja v knjigi: Walzer, M (1992) The Civil Society Argument V. MOUFFE, Ch (ur) Dimensions of Radical De-
mocracy: Pluralism, Citigenship and Community London: Routledge Str 89-107

5]7/5[725 strani: he tp.//www cahiers~pedagogiqucs com/article php}’id_ar ticle=881(5.5.2008)

O morebitnih drugih posebnostih se posvetujte z urednistvom

Naslov urednisra: Solsko polje. Mestnitrg 17,1000 Ljubljana; tel: o1 4201240, fax: 01 4201266,
e-podta: info@theschoolfield.com; evaklemencic@pei.si
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The source n the text should be referred to as follows: (Ducrot, 1988). Please quote the page for a: (Foucault,
1991: p. 57). I there are three authors, please refer as (Bradbury, Boyle and Morse, 2002) or (Taylor et al, 1978)
for four or more authors.

For the works of an author that were published in the same year, distinguish between them by adding small
letters (a, b, c.etc.). e.g, (Bourdicu, 1996a). Repeatedly ated works should use the following: (ibid.). Please, use
the following style for cach of publication:
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