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Predgovor

Ta priroénik Vrtca Trnovo predstavlja delo strokovnih delavcev v sodelova-
nju z otroki, njihovimi starsi in strokovnjaki s podro¢ja razvoja nacrtovanja
vzgoje in izobrazevanja. Vsebina priro¢nika je nastala na osnovi dolgoletne-
ga razvojno-aplikativnega projekta, poglobljene samospremljave za samora-
zvoj in podpore lastnih izkusenj z dosegljivimi viri. Strokovni delavci svoje
znanje zvesto delijo med seboj in ga hkrati ponujajo tudi zainteresiranim v
§irsem pedagoskem okolju. To pomeni, da se zavedajo svoje vrednosti kot
tudi strokovne odgovornosti. Za nadaljnje raziskovanje svoje lastne prakse
si zelijo spodbudnih povratnih informacij.

Priro¢nik je rezultat razvoja pedagoske inovacije na peti ravni razvo-
ja novosti v skladu s pravili inovacijskih projektov (IP) Zavoda RS za Sol-
stvo. To pomeni, da so strokovni delavei nacrtno in sistemati¢no spremlja-
li kakovost vraséenosti invencije (Cetrte ravni razvoja pedagoske novosti
— Didakti¢ni zemljevid) v izvedbeni kurikulum in evalvirali koristi novega
didakti¢nega orodja. V ta namen so izvedli spremljavo in evalvacijo upora-
bljene aplikacije. Pridobljene podatke so uporabili pri zapisu tega priroc-
nika. V prvem delu predstavijo osnovne elemente posodobljenega izvedbe-
nega kurikula in vanj umescen Didakti¢ni zemljevid. V drugem delu so z
metodo refleksije izvajanja kurikuluma premislili in ovrednotili koristnost
projektnega dela z lutko (PDL). V tretjem delu pa na kratko predstavijo tri
elemente pedagoske inovacije in kon¢no spoznanje kot izid sozvocja troj-
ke. Zanimivo je branje priroc¢nika od zacetka do konca kazala ali pa od zad-
njega naslova proti prvemu, da bi tako lahko ujeli dva pogleda na predsta-
vitev iste pedagoske inovacije.

Projektno delo z lutko (PDL) je v svoji inovaciji oblikovalo stiri smisel-
no povezana didakti¢na nacela, ki sporoc¢ajo, kako pomembno je medse-
bojno povezovanje oz. podpiranje. Prav tako je PDL izostrilo kompetence
vzgojitelja in oblikovalo didakti¢no novost v okviru profila poklica vzgoji-
telja. Nov profil so poimenovali »pedagoski lutkar«. V ta namen so obli-
kovali dodatno usposabljanje za vzgojitelje kot eno od oblik specializaci-
je. Namre¢, preden vzgojitelj uporabi lutko v pedagoskem dialogu z otroki,



se udelezi izobrazevanj in delavnic ter vaji rokovanja in komunikaciji z lut-
ko posveti vec ur.

Vzgojiteljice glede na vsebino oz. cilj vzgoje in izobraZevanja same obli-
kujejo profil lutke, izberejo materiale in izdelajo ve¢ primerov iste lutke za
hkratno uporabo v razli¢nih uc¢nih skupinah oz. situacijah. V¢asih oblikujejo
dve razli¢ni, med seboj smiselno povezani lutki, da predstavljata u¢ni vozel
pedagoske zgodbe v dialogu. Seveda terja to veliko raziskovanja in ustvar-
janja v lutkovnem laboratoriju — »kreatoriju«.

Ker so vzgojiteljice usposobljene, so pripravljene deliti svoje specialistic-
no znanje z zainteresiranimi vzgojitelji in ucitelji. Pedagoski lutkar namre¢
ni obicajen lutkar, saj ni pomembno le (od)igrati zgodbo po nekem scenari-
ju, ampak mora biti vzgojitelj izjemno empaticen, da zazna potrebe in prica-
kovanja ucecih se otrok in le-te komponira skupaj s cilji iz u¢nih nacrtov in
oblikuje scenarije za odprto u¢no okolje — za doZivljanje ter odzivanje otrok,
skratka, je sposoben improvizirati. Pedagoski lutkar je zmozen voditi peda-
goski dialog z otrokom in skupino v pedagoski zgodbi, ki nastaja spontano,
a kljub vsemu nacrtno, premisljeno. Podozivljanje, spremljanje in evalvi-
ranje pedagoske dejavnosti, oblikovanje in medsebojno povratno informi-
ranje ucecih se v procesu ucenja z odkrivanjem, verjemite, ni macdji kaselj.

Celotno ekipo inventivnih strokovnih delavcev je vodila ravnateljica
za vse strokovne delavce vse do invencije in uvajanja le-te v izvedbeni ku-
rikulum. Vzorno se je povezovala s konzulenti razli¢nih strokovnih institu-
cij. PDL je pedagoska inovacija Vrtca Trnovo v sodelovanju z Zavodom RS
za $olstvo in Ministrstvom za izobraZevanje, znanost in $port, ki se je v le-
tih izvajanja ukoreninila in dokazala svojo vrednost, zato se inovacija pri-
poroca za Sirjenje v interesna vzgojno-izobrazevalna okolja.

Dr. Natalija Komljanc, vodja inovacijskih projektov (IP) na Zavodu
RS za Solstvo in konzulentka projektni skupini
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Uvod

Inovativni Vrtec Trnovo razgrinja zastor. Pedagoski zbor z lutko pod taktir-
ko strokovnega tima vam predstavlja inventivni izvedbeni kurikulum v ob-
liki literarno-didakti¢ne zgodbe. Lutka(r)/ica ni robot, ampak inventivna
vzgojitelj/ica s pedagosko vizijo: »priblizati se najmlajsim za njihovo opti-
malno doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev«.

Vzgojitelji/ce z lutko in otroki aktualiziramo nasa pricakovanja skupaj
s potrebami. V resni¢nem Zzivljenju lutka(r)/ica odpira vrata domisljiji. Je
prijateljica, voditeljica, podpornica, izzivalka, vse z namenom spodbujanja
radovednosti pri mladih, opogumljanja otrok in nas samih. Vseli se v otro-
kovo (vz)trajnost, saj zagotavlja varen svet prijetnega in zanimivega uc¢enja.

Ce zelite odkriti skrite darove vzgajanja najmlajsih, vas, dragi bralci in
bralke, vabimo k nenasitnemu branju tega priro¢nika. Na poti zanesljive-
ga in smiselnega posodabljanja vzgoje in izobraZzevanja v nasem trnovskem
vrtcu si Zelimo prijateljskih vezi, zato vas vabimo, da se nam pridruzite pri
ustvarjanju literarno-didakti¢nih zgodb!

Ustvarjalci Vrtea Trnovo




Ustvarjalke PDL na izobraZevanju
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Izvedbeni kurikulum Vrtca Trnovo:
Literarno-didakti¢na zgodba z
didaktiénim zemljevidom



Uc¢no sozitje

Pedagogika je veda o vzgoji in izobraZevanju, ki temelji na filozofijah sozi-
tja. Med njimi je znana pedagogika skupnosti, ki se je obudila na zacetku
21. stoletja v Milanu, severni Italiji. Idejo pa sreCamo Ze mnogo prej, na pri-
mer v 16. stoletju v Cervantesovem Don Kihotu, ali pa Se prej pri Epiktetu,
na zacetku nasega Stetja, ki govori o notranjem miru in Zivljenju v sozitju
z naravo. Skupnostna pedagogika temelji na zbliZzevanju empati¢nih odno-
sov, holisticnem sozitju, z namenom ustvarjanja boljsega sveta; za ohranja-
nje narave, miru, strpnosti, altruizma, sozitja med kulturami oz. svetom. Za
izboljSanje odnosov v procesu medsebojnega zbliZevanja pedagogika skup-
nosti goji miselno bojevanje, kot eno od izjemno aktivnih oblik medseboj-
nih podpor (Milan, 2005).

Skupnost strokovnjakov ob aktivhem sodelovanju najmlajsih oblikuje
strateski u¢ni nacrt, ki ponuja inovativne metodoloske pristope, na primer
TMTU (trnovski model temeljnega ucenja) ali PDL (projektno delo z lutko).
V obeh primerih gre za didakti¢ni premislek o kakovosti vodenja ucenja,
ki temelji na konstruktivisti¢nih in humanisti¢nih metodah medsebojnega

kljuéni pojmi: skupnost, peda-
gogika skupnosti, sozZitje, em-
pati¢ni odnosi, metoda zbliZe-
vanja, miselni boj, podpora,
TMTU (trnovski model temelj-
nega ucéenja), PDL (projektno
delo z lutko), miselni proces v
skupnostnem sozitju, osebno-
stna rast, razvojna skupnost
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prilagajanja. Tovrstni nac¢ini podpi-
rajo miselni proces posameznika v
skupnostnem sozitju, ki mu zagota-
vlja osebnostno rast in razvoj v skup-
nosti (po Milan, 2005, Gobec, 2008
in Bruner, 1960, UNESCO, UNICEF,
2007). PDL povezuje vse ljudi v Vrt-
cu Trnovo (strokovne delavce, ot-
roke, starse in eksperte od zunaj) v
inovativno uceco se skupnost, ki je v
sozitju zmozna miselnih prebliskov.

Pedagoska zgodba

Literarno-didakti¢na zgodba v PDL
je pedagoska zgodba, ki jo rodimo
z raziskovalnim vprasanjem in ga v
letu dva do trikrat nadgradimo z re-
Sevanjem literarno-didakti¢nega vo-
zla, oblikovanega kot u¢ni izziv. Vo-
zel (angl. conundrum - zagonetka),
predstavlja u¢no zagato, potrebo, pro-
blem, ki ga je treba razvozlati, da bo
nase zivljenje teklo nemoteno nap-
rej. Na ta nac¢in nam zgodba ponuja
moznosti razvozlanja t.j. razvoja mi-
selnih procesov z rabo razli¢nih teh-
nik, ves¢in, osmisljenih materialov,
ki otroku pomagajo vozel oz. zgod-
bo razplesti.

Z literarno-pedagosko zgod-
bo naslikamo obraz liku, lutki, ki
pedagosko zgodbo vodi. Rdece niti
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raziskovanja — raziskovalne teme opredeljujejo didakti¢ni scenarij, nacrt
»zabave« na visokem nivoju spostljivega eti¢nega in estetskega dozivljanja
¢ustvenega oz. miselnega, opisuje Gobceva (2008).

Dolocene lastnosti, ki jih obravnava literarna zgodba, tako prevzame lut-
ka(r/ica) in v tem smislu si nadenemo tudi ime. V izvedbenem kurikulumu
je lutka nase motivacijsko sredstvo, konkretna spodbuda v akeiji, ki otroka
tako rekoc postavi v neposreden proces raziskovanja, dozivljanja, ustvarjanja.

Pedagoska (literarno-didakti¢na) zgodba poteka in nastaja obenem kot
voden in hkrati odprt, spiralni proces, kot oblika DNK (DNA po Gardneriju,
2012, Brunerju, 1966, Gobec, 2008), spiralni nacrt, ki se (s)miselno nad-
grajuje glede na potrebe in pricakovanja ucecih se. Zato je PDL unikatni iz-
vedbeni kurikulum, ¢eprav se je razvil po zgledu milanskega lutkovnega la-
boratorija in vrtca Reggio Emilia, kot opisuje razvojne faze posodabljanja




razvijalka osnovne ideje, Dora Gobec (2008) v svojem zaklju¢nem delu iz
pedagogike skupnosti in Agazzi metode.

Zgodbo razvijamo v lutkovnem (pedagoskem) laboratoriju. Tako vzgoja
in izobrazevanje dobivata konture umetniskega izraza, ki smo ga vajeni v gle-
daliséu, kjer je ¢cloveku dana moznost podozivljanja. Didakti¢ni namen dela
z lutko je omogociti podozivljanje. Lutka je (po Brogginiju v Gobec, 2008)
povezovalka, ki osmislja vzgojno-izobrazevalni proces. Poleg umetnostne
ima tudi psiholosko in socialno vlogo, ki ju odigra celovito in popolno. Pia-
getovo kognitivno metodo ucenja je Broggini (po Gobec, 2008) nadomestil
z metodo odkrivanja okolja; s preizkusanjem materialov in raziskovanjem,
kar je priporocal in teoreti¢no opredelil v konstruktivisti¢ni metodi uc¢enja
Bruner (v Leonard, 2002). Lutka s takim pristopom otroku odpre u¢ni pros-
tor, da ta lahko sprejme vloge igralca, raziskovalca, ustvarjalca, krmarja v
razli¢nih kompozicijskih oblikah za osebna izrazanja.

Zlutko v pedagoski zgodbi v resnici odpremo ucni prostor z vidika obli-
kovanja vecplastnega kurikuluma. Gobec (2008) omenja v TMTU-ju trosloj-
ni (racionalni, umetnostni in socialni) ter troplastni kurikulum (narativna
umetnostna plast, plast didakti¢nih enot in vozlis¢ ter splet rdecih niti sko-
zi dejavnosti otrok). V posodobljeni pedagoski inovaciji izvedbenega kuri-
kuluma pa Komljanc (2013) navaja naslednje sloje: osebni kurikulum ot-
roka in vzgojitelja (to je jedro kurikuluma), vrtcevski izvedbeni kurikulum,
lokalni in nacionalni kurikulum ter globalno vizijo sveta, skladno s filozofi-
jo pedagogike skupnosti (Komljanc v Antic¢ in drugi, 2013). Zgodba se ures-
niéi z Didakti¢nim zemljevidom.

troslojni kurikulum 1 racionalni
2 umetnostni
3 socialni

troplastni kurikulum 1 narativna umetnostna plast
2 plast didakti¢nih enot in vozlis¢

3 splet rdecih niti skozi dejavnost otrok

1 Sloji in plasti izvedbenega kurikuluma
TMTU (po Gobec, 2008)
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2 Odprt uéni prostor oz. veéplastni iz-
vedbeni kurikulum daje priloznosti za in-
ventivno ucenje (inovativni kurikulum po
Komljanc, 2013 v Antié in drugti, 2013)
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globalni kurikulum

nacionalni kurikulum

lokalni kurikulum

vrtéevski izvedbeni
kurikulum

osebni kurikulum
otroka in vzgojitelja

Didakti¢ni zemljevid

V Vrtcu Trnovo veéplastni, izvedbeni kurikulum izvajamo z o(g)rodjem oz.
mehanizmom — Didakti¢nim zemljevidom.

Didakti¢ni zemljevid je Gobec (2008) opisala kot dokument(acijo) sku-
pne izvedbe nacrta programa zivljenja in dela v vrtcu. K temu je ponudila



Se pedagosko mapo za opis in fotodokumentacijo poteka izvedbenega ku-
rikuluma. Gobec v dokumentaciji omenja dva polja delovanja: 1. umetno-
stno-literarno uprizarjanje in 2. pedagosko-didakti¢no aktivnost. Krog
zgodbe sestavljajo naslednje zveze: 1. vzrok za u¢no vsebino, 2. enote, 3. te-
meljne ¢lovekove dejavnosti in 4. otrokov razvoj. Krog metodoloskega po-
stopka pa: 1. procesno u¢no nacrtovanje (ti upostevajo procese otrokovega
razvoja in ucne pristope), 2. milanski model razvojno-akcijskega razisko-
vanja (proces razvoja vzgojiteljevih uvidov in kompetenc za izvajanje PDL),
3. proces harmoniziranja tima (usklajevanje socialnega sozitja) in 4. refle-
ksije vzgojitelja ter zunanjih ekspertov. Skupni naért vsebuje: 1. didaktic-
no lutko z zgodbo, 2. raziskovalne teme, 3. raziskovalno vprasanje (najvec
3), 4. didakti¢ne enote, 5. vozli§¢a, 6. materiale in 7. buti¢ne izvedbene de-
javnosti (po Gobec, 2008).

Struktura Didakti¢nega zemljevida se je z njegovo uporabo posodablja-
la. Razlicica je predstavljena v viru z naslovom Pedagoska inovacija. Didak-
ti¢ni zemljevid (2013) je odkritje inovacijskega projekta PDL, oz. razvojne
skupine Vrtca Trnovo v sodelovanju z Zavodom RS za $olstvo v letu 2013.

Didakti¢ni zemljevid je enovito orodje, s pomocjo katerega imamo
vpogled v pedagosko komunikacijo oz. v nase medsebojne odnose. To je
na$ pripomocek, ki nas sproti opozarja na (ne)smisle, na potrebe, na vire in
ucne priloznosti. Didakti¢ni zemljevid usmerja nas$ prostor in ¢as, da nice-
sar ne izpus¢amo in zamujamo. Predstavlja veliko sliko pedagoskega doga-
janja, da se ne izgubljamo v labirintih posameznih u¢nih faz in hkrati spe-
cifiénih detajlih.

PDL

Pedagoska zgodba, ki jo vodi lutka(r)

temeljno (izhodisSéno raziskovalno vprasanje)
+
2 do 3 vozli za razvozlavanje t.j. ustvarjanje ob preizkusanju materialov

kljucéni pojmi: literarno-didak-
ticna zgodba, pedagoska zgod-
ba, vozel, uc¢ni izziv, u¢na zaga-
ta, razvoj miselnih procesov,
rdeca nit, raziskovalna tema,
didakti¢ni scenarij, lutkar/ica,
motivacijsko sredstvo, spodbu-
da v akciji, proces ustvarjanja,
odprt uéni prostor, ve¢plastni
kurikulum, inventivno ucenje,
spiralni proces DNA, spiralni
nacrt, lutkovni laboratorij, po-
dozivljanje, metoda odkrivanja,
preizkuSanje materialov, Didak-
tiéni zemljevid

3 Zgradba pedagoske zgodbe
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4, 5 Krog zgodbe in metode ter skupni
nacrt (po Gobec, 2008)

6 Posodobljeni Didakti¢ni zemljevid

klhucni pojmi: umetnostno-lite-
rarno uprizarjanje, pedagosko-
didakti¢na dejavnost, Didaktic-
ni zemljevid, slika pedagoskega
dogajanja, akcijsko raziskova-
nje, triangulacija, formativno
spremljanje, u¢ni magnet
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skupni nacrt metoda

vzrok za uéno vsebino procesno naértovanje didakti¢na lutka

milanski model raziskovalne teme
razvojno-akcijskega
raziskovanja

enote temeljne ¢lovekove
dejavnosti

-
§
@
=
e
2

otrokov razvoj
proces
harmoniziranja
tima

krog zgodbe
skupni naé;

refleksije vzgojitelja )
ter zunanjih materiali
ekspertov

krog metodoloskega
postopka

buti¢ne izvedbene
dejavnosti

Didakti¢ni zemljevid nariSe didakti¢no zgodbo, ki uposteva zakonitosti
akcijskega raziskovanja in formativnega spremljanja uc¢inkov vzgojiteljeve
podpore. Didakti¢na zgodba vsrka literarno, ki je uéni (vzgojni) magnet. V
izvedbeni uéni proces se smiselno vpletejo uéni cilji, vsebina in viri. Povrat-
na informacija v formativnem spremljanju analizira podatke triangulacije
v akcijskem raziskovanju, da se lahko gradi in nadgradi edinstveno smisel-
no uc¢no priloznost, spiralni kurikulum (po Brunerju, 1966).

Vodnik skozi Didakti¢ni zemljevid

V nadaljevanju predstavljamo vodila za uporabo Didakti¢nega zemljevida.
Prvi del preglednice nudi vpogled v literarno in drugi v didakti¢no zgodbo.



nadrtovanje ma vzgojiteljevega in kovega n V.
didakti¢ne enote — vsebine
- s
podro¢je kurikuluma
hipoteze, cilji
iali ibudno okoli

proces izvedbe aktivnosti raziskovanja in ustvarjanja z vidika:

spremljanje in razli¢ne oblike zbiranja povratnih informacij — triangulacija

zbiranje podatkov
izdelki

kdotski zapisi
rezultati

podatki

R fije. vid

otrok, star§, vzgojitelj
samorefleksija

prispevek k skupni dokumentaciji

viri
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Zapisovanje v Didakti¢ni zemljevid

7 Vodilo za uporabo Didakti¢nega zemlje-
vida

Primer uporabe Didakti¢nega zemljevida

Primer uporabe Didakti¢nega zemljevida (Klara Soboc¢an, 2013) je prikazan
v prilogi k priroc¢niku (glej Priloga 1 na koncu priro¢nika).
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naértovanje 1n: jitelj in otroke nat
opredelitev glavne teme
opredelitev izzivov in dejavnosti
raziskovalna vprasanja
temeljno, nato sledijo raziskovalna vprasanja za vsako enoto posebej med seboj
smiselno povezana v zgodbo

podrodje kurikuluma

opredelitev kurikularnih podro¢ij, rdeéa nit je eno od podrocij znotraj teme

v skladu z raziskovalnimi vprasanji, smiselna predvidevanja
materiali, spodbudno okolje

materiali so vir odkrivanja

spodbudno okolje so materiali v funkciji

proces izvedbe aktivnosti raziskovanja in ustvarjanja z vidika:

opis poteka odkrivanja oz. otroka

raziskovanja socialna, uéna vloga otroka
vsebine
opis dnevnih oz. p ih dejavnosti
metod

upoStevanje otrokove igre, ki se poveze z metodo odkrivanja

navedba uporabljenih virov

spremljanje in razli¢ne oblike zbiranja povratnih informacij — triangulacija

zbiranje podatkov i i
izdelki

otrokoui ustvarjeni dosezki
anekdotski zapisi
zapis zanimivih izjav otrok in pedagoskih dialogov v procesu odkrivanja
rezultati
skupni dogodki, spo. ja v okviru po th etap oz. konéni skupni dosezek,
predstavitev, kot dokaz dosege temeljnega cilja

dokazi dosezkov

otrok, stars, vzgojitelj
povratne informacije otrok, starsev, vzgojiteljev, ki se upostevajo v naslednjem letu

Kako sem ustvaril in doZivel pc etape, ori ijske tocke?

1. Ali je tisto kar smo naértovali na skupnih srecanjih tudi izvedeno? Ali so bili el i

zgodbe smiselno in logi¢no povezani?

2. Na kaksen naéin smo izpeljali t

upostevanjem podrodji Kurikuluma?

3. Pomembno je opredeliti svoj pogled v procesu izvajanja (vprasanja, dileme, veselje,

dosezki ...) na obeh nivojih — vzgojiteljev in otrok (skupinsko — individualno).

4. Dialogi in interakcije (dialog med otroki, jaz- otrok, otrok z drugimi otroki ...).

5. Zapisite vase najbolj$e situacije / vodenje pogovora, kaj je otroke posebej navdusilo,

uspesno resevanje kognitivnih problemskih situacij in resevanje konfliktov, ustvarjalni

utrinki vasih otrok.

6. Vrazmislek: kje bi se Zeleli Se strokovno izpolnjevati in izbolj$ati svoje delo ter, kaj je

tisto, kar je bilo zelo dobro v letosnjem projektu oz., kaj mi je posebno dobro uspelo.
prispevek k skupni dokumentaciji

izpolnjen Didakti¢ni zemljevid

line ¢lovek dej sti v vzgojne dejavnosti otrok z

viri
celotna pedagoska dokumentacija







8 Pedagoska inovacija Literarno-didaktic-
na zgodba

_———
- -~ -
- ~

-

- ~
Pedagoska inovacija: LiterarnoZdidakti¢na zgodba, Izvedbeni kyrikulum Vrtca Trnovo v PDL
s N
Uéno soZitje fniselni boj za medsebojno podporo v misax{em procesu
\
Pedagoska zgodba = rojena z raziskovalnim vprasanjem + izzivi — vosli — u¢na zagata
/ (conundrunr) za razvoj miselnih procesov \
\
7 N\
Literarno-pedagoska zgodba naslika lik — lutko — p\)\dporo miselneml\\procesu
| / s ~
Lutka vodi rdeée niti raziskovahja — raéislf(ova-l.ne te\nQe - opre\ elijo didakti¢ni kcenarij v obliki
spirale (DNK) v pedagoékein lutkll)vqe}n‘labb{'ator\'iju — didaktiéni namen = ‘ ozivljanje
| !
cupe \ ~ ore .. . . .
Lutka = povezovalka, osmislja VIZ pr\)ces~ k()gl{lth '0 udenje zamenja za metddo odkrivanja
okolja — odpre otroky uéni prostor z vidika eblikovanja veéplas{nega kurikuluma = to priloznost
\ { za ustvarjalnoucenje
\ ~ -~ - <
Veéplastni izvedbeni kiwrikulum se izvaja z didakti¢nim ze fjevidom — predstavlja veliko sliko
dogajanja in speciﬁéne\igtajle — uposteva vsebino in metodo, AR — akcijsko raziskovanje in

N FS — formativno spre/nxljanje
~N
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Refleksija izvedbenega kurikuluma
Vrtca Trnovo



Premislek o koristi Didakti¢nega zemljevida

Vzgojiteljice ocenjujemo uporabno vrednost Didakti¢nega zemljevida z od-
liéno oceno, saj je izjemno primerno orodje, pomagalo, instrument oz. me-
todologija za celovito nac¢rtovanje. Povzetek nasih komentarjev: Didakti¢ni
zemljevid usmerja naso vzgojo. Celovito strukturira nas kurikulum vzgoje ot-
rok. Instrument osmislja, (po)enoti naso vzgojno metodo, hkrati pa podpira
razvoj didaktike vzgoje in izobrazevanja. Blizu nam je, je pregleden, celos-
ten. Slika nase vzgoje je z njegovo pomocjo jasnejsa. Spodbuja timsko sode-
lovanje, daje nam moznost vpogleda v delo drugih vzgojiteljic, kar omogo-
¢a kakovostnej$e medsebojno usklajevanje. Sinhrono sodelovanje omogoca
otrokom prehajanje med skupinami. Omogoc¢a nam zbiranje podatkov, gra-
div, porocil in nacrtov. Izpolnjeni Didakti¢ni zemljevid je dokaz nasega pe-
dagoskega ustvarjanja, prav tako nabiralnik didakti¢nih in literarnih idej za
nove zgodbe. S pomocjo Didakti¢nega zemljevida je nasa vzgoja pregledna:
letno, tematsko, tedensko in dnevno skrbno naértovana ter spremljana. Na
ta nacin izboljSujemo kakovost nase pedagoske dejavnosti. Didakti¢ni ze-
mljevid je enostaven opomnik, ki omogoca procesno povezovanje vsebin z

Refleksija tima ob Didakti¢nem zemljevidu
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metodo dela. Z njim se vzgojitelji/
ce zavestno povezujemo. Didaktic¢-
ni zemljevid izpostavlja odnos med
prevladujocimi didakti¢nimi vpra-
sanji (kaj, kako, zakaj), ki nas vodijo
skozi celovito nacrtovanje, izvajanje,
spremljanje in vrednotenje ucinka.
Vprasalnice sicer opazujemo loce-
no (vsako zase), v okviru metodolo-
gije, ki jo ponuja Didakti¢ni zemlje-
vid pa v njihovi smiselni medsebojni
povezavi (kaj — kako — zakaj). Na ta
nacin vprasalnice postanejo smisel-
ne in ucinkovitejse, nasa vzgoja pa
enovita oz. popolnejsa.

Didakti¢ni zemljevid je Se ved-
no predmet raziskovanja. Z orodjem
se namrec Se u¢imo rokovati, nismo
ga Se popolnoma usvojili. Ra¢unalni-
ska oblika se prijemlje nekoliko po-
casneje. V preglednico nameravamo
vkljuciti tudi foto material oz. doka-
ze o0 ucenju (portfelj).

V veclplastnem izvedbenem kuri-
kulumu - literarno-didakti¢ni zgod-
bi sledimo naslednjim didakti¢nim
nacelom, ki smo jih zaznali po na-
$ih veckratnih vzvratnih pogledih.

Refleksija izvedbenega kurikuluma Vrtca Trnovo

1. Sozitje (povezovanje) izsledkov disciplin iz preteklosti z
domisljijo mladih kar poimenujemo temeljne ¢lovekove dejavnosti. Prav
to didakti¢no nacelo izpostavlja Gardner kot eno pomembnejsih elementov
v strategijah uc¢enja 21. stoletja (Gardner v Duke Qolloquium, april 2012,
http://colloquium.duke.edu/people/howard-gardner/).

2. Sozitje (povezovanje) otrokove igre z odkrivanjem — pos-
tavljanjem raziskovalnih vprasanj za oblikovanje osebnih spoznanj in ugo-
tovitev na osnovi podatkov. Raba virov je iz okolja, vsakdana. Prostor in
¢as za ¢utno oz. ¢ustveno dojemanje je naglaseno. Povezujemo znanost z
umetnostjo, ustvarjamo s primerjanjem, vse z namenom odkrivanja — is-
kanja odgovorov na vprasanja: kaj — kako — zakaj. Z Ziveco usmerjenostjo
kopni prikriti kurikulum in se hkrati s tem krepi aktivna dejavnost mladih.
Odrasli vplivamo na otroka z odprtim pristopom, ki mu ponuja moznosti
za aktivno prispevanje v neposrednem u¢nem procesu. Po Gardnerju (prav
tam) se na ta nacin spodbuja ustvarjanje in generaliziranje misli (angl: cre-
ative mind and synthesis).

3. Sozitje (povezovanje) znanja otrok in odraslih — ucenje
drug od drugega (samoucenje); na ta nacin opredeljujemo klju¢ne poj-
me, samodiagnosticiramo predznanja, krepimo zmoznosti za iskanje pri-
mernih sodelavcev, ekspertov, virov. V okviru vsezivljenjskega ucenja vzgo-
jitelji razvijamo spostljiv, eti¢en odnos do kolegov in spoznanj ekspertov,
kar pritrjuje tudi Gardner, ki to noto izpostavlja kot eno klju¢nih v ¢asu di-
gitalne ere in v ¢asu, ko meni, da moramo eksperti sami raziskovati svojo
pedagosko prakso (angl.: self-development approach).

4. Sozitje raznolike podpore z raznovrstnimi dosezki (angl.:
scaffolding po Brunerju, 1966 in Gardnerju, 2012): ugotavljanje in uposte-
vanje predznanja, spodbujanje samostojnega ter skupnega odzivanja, spre-
mljanje rasti otrok in samorazvoja vzgojiteljev.

Zivljenje v vrtcu Trnovo ima namen in je uresni¢ena harmonija vtisov
in izrazov (impresij in ekspresij). Nasa bistvena zmoznost je povezovanje
oz. medsebojna podpora. Temu pravimo polno Zivljenje. Usmerjeni smo
k ucenju z odkrivanjem (angl.: discovery learning approach po Brunerju,
1966). Didakti¢ni zemljevid s kakovostnim formativnim spremljanjem in



medsebojnim aktualnim povratnim informiranjem oz. podporo nam omo- ¢ Didakti¢na nadela 4N (n — kot nacela) v

gota aktualno in unikatno (buti¢no) oblikovanje spiralnega modela izvedbe- ~ Medsebojnem soZitju
nega kurikuluma (po Brunerju, 1966) oz. modela DNK (po Gardnerju, 2012).

Ustvarjanje zgodbe

Inovacijo gradimo na izkusnjah. Predhodna spoznanja nadgradimo z bolj-
$imi idejami. Inovativnost nastane pod nasim budnim o¢esom in premi-
slekom o najboljsi zgodbi v ¢asu in prostoru. Nasa inovativna zgodba cepi
dobro staro izku$njo z novim spoznanjem, idejo, motivom, ué¢nim magne-
tom. Gradimo spiralni (procesni) kurikulum, ki uposteva nase in otroko-
vo predznanje. Literarno-didakti¢na zgodba je nase izvirno delo, napisano
kot umetnostno besedilo z znanstvenimi osnovami, ki ima vtkane glavne
niti didakti¢nih nacel.

.7 L7 B h \\ T
7 \
/ \
povezovanje izsledkov disciplin iz'preteklosti povegovanje znanja otrok in odraslih —
z domisljijo mladih / | \ \ UuCenje drug od drugega
I

povezovanje otrokove igre z odkriva\njem raZnolika podpora za raznovrstne dosezke
/
\ , / /

\ 7

\ /

N ’
~ ~ s 7

~ ~ ~ - -
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Poleg etike tudi estetika vpliva na
umetniski in znanstveni vidik odkri-
vanja najmlajsih skupaj z njihovimi
vzgojitelji. Ferrucci piSe o zmoznosti
dojemanja lepote kot eni temeljnih
potreb ¢loveka (po Maslowu v Ferr-
ucci, 2010). Lepota ni podvrzena no-
beni teoriji, ni ujeto pravilo, ampak
Zivljenjska potreba. Avtor pravi, da
¢lovek, ki se ga lepota dotakne, pos-
tane nov, s spremenjenim znacajem,
z bogatejsim in raznolikim notra-
njim Zivljenjem, z bolj Zivim stikom
s custvi. Kar pomeni, da lepota v od-
nosu s ¢lovekom omogoca finejse do-
Zivljanje vtisov sveta in zato tudi bolj
izoblikovano izrazanje. Avtor omenja,
da se v odnosu z drugimi ¢lovek, ki
je delezen lepote, lazje sooca, bolje
in globlje spoznava Zivljenje pa tudi
izraza moc¢nejso individualnost ter
trdnejse samospostovanje. Cuti sil-
nejso voljo do Zivljenja, se bolj pri-
merno odloc¢a in se v §irSem pomenu
besede vec giblje. Estetsko inteligenco
gradi tako z vidika obsega kot globi-
ne doZzivetja in zmoznosti vkljuceva-
nja lepote v sozitje. Ko lepoto enkrat
dozivis, postane to tvoja neukrotlji-
va potreba; kot krepcilo, spodbuda,
neponovljiv trenutek v vzgoji, obu-
dilo telesnega in duSevnega zdrav-
ja, kot notranja lepota ¢ustvenega
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spoznavanja, razvoja uma, kot ljubezen. Lepota je osnovni princip, ki za-
deva vse vidike in funkcije nasega bitja. Odpira nas svetu in prinasa har-
monijo v odnose. Z lastnimi doZivetji potrjujemo Ferruccijevo spoznanje.
Kreativni izraz lepote je izraz iz sebe. To je ustvarjanje, prezeto z ero-
som. Nikoli ni neosebno. Je intimno. Nikoli hladno. Je strastno. Po Maslowu
v Ferrucci (2010) navaja seznam znacilnosti zdrave osebe: moc, zaupanje
vase, izraznost, zmoznost, domac z iracionalnim, odprt za lepo, spontanost,
odsotnost zavor, obrambnih mehanizmov, sposobnost pozabiti nase, ne-
dolznost, ... in znacilnosti ustvarjalne osebe, ki so identi¢ne navedenemu se-
znamu. Jaz je poln volje do Zivljenja, igre in improviziranja, izrazanja, kre-
ativnega izrazanja, ki vsebuje ustvarjalni impulz — izvirni izraz. Umetniski
izraz je po Mithenu v Ferrucci (2010) rezultat treh sposobnosti: 1. ustvarja-
nja mentalne slike, 2. na¢rtovanja pomena in 3. sposobnost, da jo sporoci-
mo drugim. To nas dela bolj ¢loveske. Zgodba, ki se odigra na pedagoskem
odru v nasem vrtcu, vkljucuje vse oblike pedagoske oz. ¢cloveske humane in
estetske komunikacije (pedagosko igro, dramski govor, odzive, nebesedna
sporocila, igro oz. odrsko dogajanje, Ziv sedanji govor, upostevanje seda-
njega Casa in aktualnih dogodkov, ki so vzro¢no in smiselno povezani med




seboj). Uprizorjeni konflikti in napetosti ustvarjajo dinamiko stopnjevanja,
dramske oz. miselne zaplete, ki imajo jasno zasnovo, zaplet, vrh in razplet
ter razsnovo. U¢ni magnet vlece otroke, da mrzli¢no, samostojno, ob pod-
pori vrstnikov in vzgojiteljev, tudi starSev iS¢ejo najboljSe resitve za nasta-
le zivljenjske probleme. Zgodba ponuja simulacijo resni¢nega v igri. Varni
in neznansko zanimivi, pomembni, a ne panicni. Zgodba nas dela mocne,
pripravljene na izzive v resni¢nem svetu, saj tudi igralci in akterji vstopajo
zigro varno v resnicni svet in lahko prestopajo nazaj v igro, ko potrebujejo
varnost in/ali ¢as za premislek. Zgodba nam omogoca, da smo zZivi, pomemb-
ni, da sodelujemo, smo vkljuceni, imamo svoje mesto ter vlogo v druzbi.

Zgodba nam omogoca pravo razmerje ¢udi in truda, o katerem pise Kant,
in je klju¢ vsakega miselnega procesa (Kant, v Gavri¢, 1991). V aktivni zgod-
bi otroci v svoji mentalni rasti dozivljajo vrhove sil pred razpletom zgodb, ki
jih poskusajo obvladovati, usmerjati in se uravnovesati. Dramati¢no naras-
¢anje napetosti sCasoma obvladujejo in soustvarjajo prostor in ¢as — svet.

Preizkusajo vedno nove vire in jih ozavescajo ne le kot posledice, am-
pak tudi kot razloge. Zgodba vedno daje odprte moznosti za divergentno is-
kanje resitev. A tudi za nove zaplete, ki zasucejo dogajanja v novo smer, ki je
morda vzgojitelj ni predvidel, a se nanjo vedno odzove. Otroci eksperimen-
tirajo, kako lahko dobro postane zlo oz. poguba, kar je bilo morda navide-
zno slabo pa se lahko izkaze za dobro. Otroci skupaj z vzgojitelji modelirajo
svoje zivljenje v skladu z zmoZnostmi in priloznostmi. Odloc¢ilni momen-
ti zgodbe razresijo problem in vzpostavijo red oz. ravnovesje v sebi. Otro-
ci ob podpori vzgojiteljev in starsev ¢utijo Zivljenjsko mo¢, komunicirajo z
njo in jo vedno bolj samostojno uspesno usmerjajo oz. obvladujejo (samo-
obvladovanje po Sokratu).

Pedagoska oz. didakti¢na literarna zgodba ponuja vznemirljivo in spod-
budno odrascanje, sodelovanje mladih s svetom, in kar je najpomembneje,
oblikovanje Zelenih (referen¢nih) meril soZitja. Spoznavanje sveta, aktivno
vkljuéevanje in sodelovanje ter prispevanje so bistveni za zdravo mentalno
odrascanje. Otrok premaguje napore in si zato realneje ustvarja vizijo, ki jo
ustvari v otroski oz. didaktiéni igri. Igra je lahko omejen, zaprt, neustvar-
jalni prostor, kadar igralec igra sam svojo igro ali ob omejenih didakti¢nih

navodilih. Igra se kot oblika ucenja
odpira svetu, ko ji dodamo moznost
za predstavljanje, sodelovanje, sou-
stvarjanje v njej. V odprti igri se (z)
druZita spontana in didakti¢na igra,
Sele obe omogocita skladen ritem in
melodijo vtisa ter izraza (impresije
in ekspresije).

Vzgojitelji/ce Vrtca Trnovo di-
dakti¢no-literarno inovativno zgodbo
dozivljamo najpogosteje kot unikat,
timsko noviteto, ustvarjalnico, aktiv-
no pedagosko delo, humor, domislji-
jo, éarobnost, harmonizacijo, nepo-
novljivo, rdeco nit z lutko. Nekateri
med nami tudi kot zanimivost, razi-
skovanje, zaplet, etape umetniske in
pedagoske stvaritve, klju¢ do uma,
izvirnost, smiselno celoto, kot sku-
pek idej, sodelovanje, izvirno, spro-
$c¢anje domisljije, spontanost, zre-
nje strokovnega tima za optimalno
strokovno raziskovanje, kot meto-
di¢no-didakti¢no vsebinsko poseb-
nost, metodo projektnega dela, me-
todo raziskovanja ali kot ustvarjeni
skupni dosezek, aktivno raziskovanje
otrok z vzgojiteljem, vsebinsko nape-
tost, da pritegne, kot kreacijo, igri-
vost in skupno raziskovanje otrok z
lutko. Ne glede na leta delovne dobe
inovativno didakti¢no-literarno zgod-
bo kot obliko izvajanja izvedbenega
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kljuéni pojmi: Didakti¢ni ze-
mljevid (DZ), orodje, povezova-
nje, podpora, harmonija vtisov
in izrazov (impresij in ekspre-
sij), buti¢no oblikovanje spi-
ralnega kurikuluma, etika in
estetika, zmoZnost dojemanja
lepote, estetska inteligenca,
ustvarjalni impulz, izvirni izraz,
ustvarjanje mentalne slike, na-
¢rtovanje pomena, sposobnost
izrazanja, razmerje ¢udi in tru-
da, soustvarjanje prostora in
casa — sveta, divergentno iska-
nje resitev, red in ravnovesje v
sebi, samoobvladovanje, obli-
kovanje Zelenih (referenc¢nih)
meril sozZitja, zdravo mentalno
odrascéanje, odprta igra, peda-
goski elan oz. vzgon, razlike v
podozivljanju, zgodba zblizu-
je, ekipno sodelovanje
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kurikula ob¢utimo kot premier(n)o vzgajanje in izobrazevanje, osebno do-
Zivetje in ozaveSc¢anje. Literarno izrazanje impresij in ekspresij dozivlja-
mo kot eno od moznih kreativnih izZivetij, ki nas osre¢uje in nam daje pe-
dagoski elan (veliko stopnjo psihi¢ne pripravljenosti za delo — vnemo) oz.
vzgon (teznjo dvigniti se na visjo stopnjo osebnega razvoja). Strokovni de-
lavci vrtca najprej predelamo, prezve¢imo (po Downes, 2006 v Komljanc,
2012) temo, potem se prepustimo svoji domisljiji, nato simuliramo zgod-
bo, preden jo ponudimo otrokom, ki jo doZivijo na svoj nacin. Tak u¢ni pri-
stop jasno kaZze razli¢no (po)dozivljanje literarno-didakti¢nih zgodb mlaj-
§ih in nas. Koncana zgodba je neponovljiva.

Lepo je, ko delamo skupaj. Sledimo istemu cilju, vsak na svoj nacin.
Premeljemo ideje in probleme, izberemo in zgradimo zgodbo. Med izvaja-
njem si nudimo medsebojno podporo, zato nismo sami. Zgodba nas zbli-
Zuje. Povezani smo po vertikali in horizontali. Oblikujemo time sproti, po
potrebi, zato imamo veé vrst ekip. Skupaj gradimo varnejsi, zanesljivejsi iz-
vedbeni kurikulum. V akciji zaigra nasa dusa. Véasih se zalotimo, da se ko-
maj brzdamo, da ne bi prehitro zaupali otrokom, kar Ze vemo, se trudimo
zadrzati misel, njim dati prednost.



10 Uc¢ni proces

PDL — uéni nacrt

vzgojitelj = nosilec didakti¢nega procesa, otrok = proaktivni ustvarjalec,

uravnotezi zahtevnost in izvedbo uéenja pedagoski dialog: nosilec miselnega procesa,
c¢ustveno umevanje

materiali: didakti¢na lutka in ostali
pripomocki ter orodja podrejena vsebini
in metodi odkrivanja



Oblikovanje pedagoske lutke —
pedagoske komunikacije



Lutka v lutkovni dejavnosti predstavlja obliko Tudi vzgojitelj se ob takem nacinu dela
komuniciranja sprosti, osveZzi vedenja, opusca stere-

otipe in ima ve¢ mozZnosti za ustvar-
Pedagoska komunikacija ne poteka samo med nami in vodstvom, ampak janje in individualnost. Oblike vzga-
tudi z eksperti in ne nazadnje z otroki. Komunikacija v lutkovni dejavnosti ~ janja in izobraZevanja so raznovrstne.
je komunikacija s pomo&jo medija — lutke, novega oz. dodatnega komuni- Lutka je komunikacija s prispodo-
kacijskega kanala, s katero se nacrtuje doseganje vzgojno-izobraZevalnega  bo, za katero je znacilno poimeno-
cilja (po Korosec, http://www.pef.uni-lj.si/vilic/gradiva/3-korosec-komu-  vanje dolocenega pojava z izrazom
nikacija.pdf). Omogoda svobodno obliko ustvarjanja, umevanja, izraZanjain  (ekspresijo). Lutka je osrednji pro-
oblikovanja odnosov. Med vzgojiteljem, otroki in lutko poteka svojevrsten  tagonist (osrednja oseba). Pogosto
pretok energije v vseh smereh. Napaénih medsebojnih sporoéil ni. Spostu- ~ se zaznava, da otrok lutki laZje spo-
jemo se. Komunikacija izhaja iz igre, ki ji dod/(v)ajamo celovitejso formo. roca svoje potrebe oz. pri¢akovanja
Otrokovo ¢utenje je ¢isto in improvizacijsko v najboljsem pomenu besede. kot vzgojitelju. Povratne informaci-
je vdialogu lutke in otroka oz. otrok
so naravne, neposredne, brez strahu
in zadrzkov.

Lutka ima mo¢

Lutkovna umetnost izvira iz davnih
ritualov. Vsi obredi so komunikacija
med ljudmi in energijo, ki jo ¢utimo.
Komunikacija se odvija s stilizirani-
mi gibi, glasovi, vizualno pojavno-
stjo. Lutka se zraste s ¢lovekovo vo-
ljo. Dobi simbolni pomen. Postane
bitje. Lutkarjeva energija jo oZivlja.
Lutkar verjame v moc¢ lutke. Preden
pa se to v resnici zgodi, se je tre-
ba dolgo usposabljati. Uéenje z lut-
karjem, Branetom Vizintinom (ve¢
o njem na http://www.lgl.si/si/no-
vice/2013/06/73-Brane-Vizintin),
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nam je pomagalo najti mo¢ lutke in
jo deliti z najmlajSimi. Pri posredo-
vanju vsebin lutka pomaga iz zaga-
te, je polna trikov, motivira otroke in
tudi vzgojitelja. Otroci lutki (vzgoji-
telju) zaupajo. Prepricani so, da za
skrivnost, ki jo imajo z lutko, vzgo-
jiteljica, ceprav zivi v njenih rokah,
ne ve. To je magi¢na moc¢ lutke. Vero
otroka v lutko lahko primerjamo z
animizmom, kjer ima vsak predmet
svojo du$o. Tudi igraca jo ima v otro-

......

Je vir nestetih moznosti posredova-
nja izkusenj in spoznavanja sveta. Je
posrednik med otrokom in okoljem.
Njen dotik je mo¢an komunikacijski
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element, ki omogoca manj stresno vkljuc¢evanje v socialni svet (po Majaron
vec¢ na: http://www.pef.uni-lj.si/~vilic/gradiva/3-lutke-kurikulum.doc).

Lutka je pesem (ritem in melodija — sinhronizacija
pedagoskega dialoga), ki soustvarja impresije in
ekspresije

Lutka je figura, likovno upodobljen predmet, ritem (enakomerno urejeni
elementi) in melodija (zaporedje odnosov) z glasovi in mimiko oz. z anima-
cijo — navideznim ozivljanjem figure (anima — dusa, ¢ustveno-moralna plat
¢loveka). Animator opredmeti misli, Custva, zaznave. Vzgoja z lutko je ob-
lika pedagoskega cutenja in premisljenega sistemati¢nega vodenja Cutne-
ga dojemanja. Lutka vkljucuje elemente umetniske smeri impresionizma,
z naceli ujeti svez originalen vtis, barvo, svetlobo in navdih iz vsakdanje-
ga 7ivljenja ter ekspresionizma, izraziti dozivetje. Zivljenje je polno vtisov,
njegov cilj pa obeleZiti vtise na prijeten, zanimiv nacin in ustvariti nov (nas-
lednji) vtis. Slika scene ustvari uc¢ne priloznosti za odkrivanje — preblisk,
razsvetljenja. Mladi slikajo svoj svet v skladu s hotenjem in voljo po izrazu.
Vzgojitelji/ce dajemo izjemno velik poudarek na izgled lutke, kajti ta v veli-
ki meri predstavlja namen in znacaj literarne zgodbe o0z. vzgojno-izobraze-
valne cilje. Vzgojitelji/ce oblikovanju podobe lutke posvetimo ¢as in pogo-
vor o tem, od kod bo lutka prisla in s katerim namenom bo obiskala Vrtec
Trnovo. Lutka (po Gobec, 2008) je tretji clovek, ki vzpostavlja novo smer
komunikacije. Lutka uci otroke ljubiti in ljubezen izrazati. Med njima nas-
tane mocna vez — prijateljstvo, ko nosita odgovornost za Zivljenje, svobodo
in sreco drugega. Ljubezen do lutke je ¢ista, brezpogojna ljubezen brez do-
tika (Gobec, 2008, str: 86). Ko prosi lutka za pomo¢, sprozi empaticni pro-
ces vzivljanja, proces socialnega vedenja in presojanja za moralne odlocitve.
Lutka razvija kulturo dajanja. Vsaka lutka na koncu projekta odide. Spro-
Zi bolecino in trpljenje slovesa, lo¢itve, ki jo je treba sprejeti in darovati. Z
lutko otrok dobi priloznost za pogled na svet z razli¢nih perspektiv, pogled
skozi resni¢nost, hipoteti¢ni odnos medsebojnosti. Po organizirani vija¢nici



kot DNK otrok z lastno aktivnostjo konstruira, sklada in harmonizira svo-
jo celotno in celostno podobo sveta v ubranosti s svojo celotno osebnostjo
in v celostnem Zivljenju in socialnem kontekstu v ponujenih problemskih
situacijah in zaposlitvah v vrtcu, kakor tudi v realnem Zivljenju, v Zivi inte-
rakciji z okoljem (po Gobec, str: 45).

Lutka sooblikuje osebnost

Lutka sodeluje pri oblikovanju osebnosti, pozitivne samopodobe in Zivljenj-
ske naravnanosti. Socializira, uci, gradi odnose, ¢ustvene zveze, izkusnje z
dozivetji, sooblikuje vrednote, razvija multiplo inteligenco (po Gardnerju,
2010). Gardner spodbuja, naj se zaénemo Ze zelo zgodaj uciti na napakah,
sodelovati z eksperti, testirati svoje ideje, dozivljati spremembe in vzroke
zanje. Gardner z znanjem disciplin ne misli na u¢ne predmete, ampak na
podrocja znanja, kjer te discipline ob podpori lutke ucijo otroke raznoterih
metodic¢nih uporabnih izkusen;j. Na tej osnovi najmlajsi kar tako spoznavajo
razlike med pravili in principi zivljenja. Z razvojem spostljivega umevanja,

eticnega v nas (ethical mind) ter vrlin
otrok prevzema odgovornosti za svo-
ja miselna ravnanja.

Pravi mislec na pravem mestu
uposteva tri elemente dobrega dela
po Gardnerju (angl: good work),
odli¢nost eksperta, visoka kakovost,
eti¢ni vidik (moralna odgovornost)
in vidik sodelovanja (notranja moti-
vacija). Gardner predstavlja »good
work« s 3 e (3 €’s): odli¢nost (excel-
lent — expert, high quality), eti¢nost
(ethics — responsible, moral) in so-
delovalnost (engagement — meanin-
gful and intrinsically motivated). Vsi
trije vidiki delujejo hkrati, se med se-
boj dopolnjujejo in krepijo. Gardner
jih primerja s spiralo DNK. V zad-
njem casu te tri e-je dopolnjuje Se s
tremi d-ji (defence, digital in disin-
terested). Izpostavlja vrednost ob¢u-
tenja (feelings) in osvobajanja misli.
Kaj otroci Zelijo od nas? Gardner od-
govarja: »give a password«. To ge-
slo nasim otrokom daje lutka. Otroci
zelijo vstopnico, pravi Gardner, kjer
bodo delovali samostojno in ob pot-
rebni podpori, na primer nasi lutki.
Kreiranje, kjer bodo ucedi se, ucite-
lji in ostali eksperti reflektirali dile-
me in preigravali moznosti za bolj-
e reSitve, moznosti sodelovanja v
raznoterih skupinah, ki bodo lahko
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11 Lutka(r/ica) v pedagoski komunikaciji

kljuéni pojmi: pretok energije v
vse smeri, ¢utenje, komunika-
cija s prispodobo, protagonist,
lutka se zraste z voljo in domi-
sljijo, ritem in melodija, impre-
sionizem in ekspresionizem, iz-
raz doZivetja, uéiti se ljubiti in
ljubezen izrazati, empatija, kul-
tura dajanja, interakcija, mul-
tipla inteligenca
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med seboj intenzivno sodelovale, kar ves ¢as zgodbe naglasa lutka. Danes,
ko veéina otrok na tem svetu omenja, da je formalna vzgoja in izobrazevanje
oz. Sola dolgocasna (po Gardnerju, 2012), lahko lutka prezene dolgocasje in
kot odlicen ekspert v u¢ni proces najmlajsih vnasa pomembna spoznanja.

Dozivljanje lutke

Nekaj vtisov najmlajsih

»Lutke so, da nas ni strah, spijo pri nas, jé karkoli.« (deklica, 5let)
»Lutka je pol ¢lovek in pol narejena iz blaga.« (decek, 5 let)

»Je kot na$ risani junak, mi je vSe¢, da nikjer take lutke Se nisi videl.« (de-
klica, 5 let)

»Lutka je, da se lahko z njo igras, ¢e bi bila fant bi se lahko z njo porocila.«
(deKlica, 5 let)

»To je nasa prijateljica.« (decek 4 leta)

»Enkrat sem bil na predstavi, ko sem bil Ze tako velik kot zdaj, so bile mi-
$ke na predstavi. Clovek jih premika, da one govorijo, potem pa eni misli-
jo, da to miske govorijo. To so lutke. Tam so predstave blizu vrtca. Pujsa je

lutka.« (decek, 4 leta)

»Lutka je una, k lohk pleSemo z njo. Uno, da se lahko spremenimo v dob-
ro vilo.« (deklica, 3 leta)

»Lutka je iz Lutkovnega gledalisca!« (decek, 3 Leta)

»Jaz sem lutka.« (deklica, 3 leta)

»Lutka je, da jo stisnemo, da nas ni
strah.« (deklica, 6 let)

»Lutka je, da imas luknjo za roko
notri dat.« (deklica, 5 let)

»Lutka je zame vse. Mislim plisaste
in trde igrace. Lahko bi bila lutka,
samo Ce ti (vzgojiteljica) govoris, po-
tem tudi ona govori.« (decek, 5,5 let)

»To so marionete.« (decek, 6 let)

»To me spominja na predstavo kot
da bi Srecka tko k zivi v svinjskih
planinah kot da bi bila predstava.«
(decek, 6 let)

Nekaj vtisov starsev

»Svet lutk in njihova moc sta zZe od
nekdaj priljubljena med otroci po
vsem svetu, saj preko njih otroci spo-
znavajo svet, si delijo izkusnje, pre-
magujejo svoje ovire, saj lutka tako
reko€ vse ve in zna ter vse razume.
Lutka ima ¢arobno mod¢, zato pre-
ko njih otroci lazje izrazijo tudi svo-
ja Custva.«
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»Ucenje in vzgojo s pomocjo lutke
imamo v trnovskem vrtcu priloz-
nost spremljati Ze kar precej ¢asa.
Zdi se mi, da otroci z lutkami izred-
no uzivajo, starsi pa smo veseli z nji-
mi. Lepo je videti neposredni stik, ki
ga otroci vzpostavijo z lutko, in ¢u-
dovito domisljijsko potovanje, na
katero se odpravijo vsako leto. Prav
fascinantno je, koliko se ob tem na-
udijo in s kaks$no lahkoto vsrkavajo
nova spoznanja.«

»Po mojem mnenju gre za res uspes-
no idejo zdruzevanja spoznavnega
ter domisljijskega, igrivega in ume-
tniskega. Zato Cestitke vsej ekipi, ki
se dnevno trudi otrokom pribliza-
ti tako vsakodnevna obcutja in zna-
nja kot druge svetove na tako inova-
tiven nacin.«

»Kot je videti, so vzgojiteljice in vzgo-
jitelji Vrtca Trnovo postali ze pravi
profesionalni lutkarji!«

»Lutke znajo vzgajati in izobrazeva-
ti na najbolj enostaven in ucinkovit
nacin. V svoji ¢arobnosti govorijo ne-
posredno z otrokom in otrok v svojem
vesolju domisljije sodeluje kot igra-
lec ali gledalec, kot mu je ljubse. To
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je majhno veliko srecanje, ki omogoci otroku pristno dozivetje situacij, raz-
misljanje o njih in celovito osvajanje vsebin iz teh izkusenj.«

»Vsi skupaj pa zelo resno in zavzeto iS¢emo resitve, ki bi pripomogle k
raziskovanju in reSevanju dogodivséin, ki jih zanje »nastavi« lutkovna
protagonistka.«

»Meni osebno je projekt Se toliko bolj vSe¢, ker vem, da je otroku lik zelo
vSeé, ga dobesedno obozuje in zato lahko tudi doma uporabim podoben,
»pravlji¢ni« nacin pristopa k otroku.«

»Otroci jo imajo za 100 % zivo bitje in tako v zivo razlagajo, kak$ne dogo-
divscine so imeli z njo!«

»Otroci s pomocjo skupine in vzgojiteljic iS¢ejo odgovore in resitve proble-
mov, ki jih bodo neko¢ srecali v vsakdanjem Zivljenju. Spodbujajo ustvarjal-
nost, logi¢no misljenje in skozi igro prihajajo do novih znanj in spoznanj.«

»Taksni projekti so zelo zanimivi za celo druzino, ker povezujejo starse in
otroke v nekem novem svetu, sploh pa je zabavno.«

»Ucenje s pomocjo lutke doZivljam kot izredno pozitivno in na trenutke celo
intenzivno izkusnjo ustvarjanja mostu med domisljijskim in realnim sve-
tom. Otroci se s pomocjo lutke varno, na njim primeren in razumljiv nacin,
podajajo v realen svet in pridobivajo izku$nje in vedenje o stvareh, ki se jih
sicer ne bi dotaknile.«

»Lutka je sijajen medij za Sirjenje otroske domisljije, saj gre za neke vrste za-
veznistvo. Zdi se mi lepo, da se otroke spodbuja h kreativnosti, konec koncev
je domisljijski nazor ena najbolj svojstvenih ¢loveskih lastnosti. Prav tako
otroci s pomodjo lutke krepijo iznajdljivost in medsebojno pomoc, dve ¢u-
doviti in pomembni vrlini.«



»Zgodba ima vselej, poleg ostalih omenjenih lastnosti, tudi mocan eduka-
tiven namen.«

»Lutka predstavlja vimesni ¢len med vzgojiteljem in otrokom, ki stimulativ-
no vpliva na pridobivanje novih znanj.«

Nekaj vtisov vzgojiteljev/ic

Lutko vzgojiteljice opisujemo in doZzivljamo kot: prijazno, nezno, empatic-
no, zanimivo bitje, namenjeno ucenju najmlajsih. Otroci se lahko z njo po-
istovetijo. Je njihova prijazna resiteljica, je izvirna. Vstopi v srce odrasle-
ga in otroka, ima dus$o. Je magic¢na, povezuje sanje z realnostjo, izmislja si,
uresnicuje sanje. Z njo dosezemo vse, kar si zadamo. Odstira nase nezave-
dno, neizreceno. Lutka lebdi, leti, ¢ustvuje, se veseli, oZivlja. Ko pride na
mojo roko, postane moja dusa. Lutka je nasa motivacija za ucenje skozi celo
leto, je lik, tretja oseba, ki Zivi z nami. V nas vzbuja domisljijo. Je mehka,
igriva, nagajiva, izzivalka, sr¢na, cutna podpornica. Slisi, je nepredvidljiva.
Ozivljena je in po¢lovedena. Ima ¢ar, nemirni duh raziskovanja. Zeli se nam
pribliZati, nas objeti. Je mo¢na. Nas$a prijateljica, pomoc¢nica pri delu, do-
miselna, solidarna, mavri¢na, ko povezuje zemljo z nebom. Je del skupnos-
ti. Vsakega ima rada, vsem je dostopna. Je nase pedagosko ogledalo. Ima

karakter. Je nasa maska, nas pooseb-
lja. Z njo je vse mogoce, ker nas opo-
gumlja. Lutka predstavlja »jaz« in
»mi«. Ima naso duso, sre¢no duso
ucecih se. Ozivimo jo, ji vdahnemo
nase ¢utno Zivljenje, jo poosebimo,
da postane nasa partnerica pri od-
krivanju in ustvarjanju. Lutka zmore
povedati tisto, Cesar sami brez nje ne
zmoremo. Ima vse vrline ¢loveka, ni
robot, tog, brez idej. Lutka je muza.

Vtis ravnateljice vrtca

Povzeto iz pogovora: »Sem aktivna
¢lanica ekspertne skupine in prispe-
vam v vseh dejavnostih timskega dela.
Ves ¢as sem na razpolago tudi skupi-
nam v oddelkih. Ves ¢as sem del tima
in odprta za ideje in vrednote, ki jih
identificirajo v uénih skupinah. Vsi
skupaj se trudimo z dejanji pokaza-
ti nase razumevanje tovrstne didak-
ti¢ne dejavnosti.

Pri dejavnostih se zavedamo, da
smo razli¢no kompetentni na razlic-
nih podrodjih, zato si med seboj po-
magamo, hkrati pa uéni prostor os-
taja odprt za svobodna prehajanja
med skupinami. Otroci sami izbi-
rajo, kje in s kom bodo podoziveli
novo izkusnjo.
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Velik del vodenja posve¢am pri-
loZnostim za samo-ozavesScanje uc-
nih pristopov. Vedno gremo vzgo-
jitelji prej po ucni poti, ki jo bomo
kasneje prehodili Se skupaj z otro-
ki. Simulacija nas opogumi, saj zna-
mo po izku$nji predvidevati bolje in
tako je nasa ponudba za otroke ka-
kovostnejsa. Vedno si vzamemo ¢as
za refleksije, kjer opazujemo odzive
vzgojiteljev in odzive otrok. Zazna-
vamo velike razlike v percepciji mlaj-
$ih in starejsih. Pri vsem je potrebno
poudariti, da v literarno-didakti¢ni
zgodbi enakovredno otroci vplivajo
na dogajanje kot odrasli oz. se vzgo-
jitelj odziva na pobude in odzive ot-
rok ter uposteva njihova mnenja, pre-
dloge, pobude, dileme v nadaljevanju
poucne zgodbe. Otroci tako neneh-
no vplivajo na kakovost izvedbe ku-
rikuluma. Predhodne simulacije pa
pomirjajo vzgojitelje/ice v dvomih,
da ne bi uspele izvesti standardov,
navedenih v uénem nacrtu.

Izjemno pomembno se mi zdi
ucenje drug od drugega, saj tako
damo najvec od sebe. Ustvarjamo
najboljse, kar vemo in znamo ter
tako ustvarjamo vedno boljse pogo-
je za vzgojo otrok in sodelovanje s
starsi. Vzgojiteljica ne sodeluje le s
skupino starsev, katerih otroci so v
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njeni skupini, ampak z vsemi starsi v vrtcu. Pohvaliti moram vzgojiteljice,
da izjemno dobro izbirajo materiale, ki pomagajo do primerne in kreativne
interpretacije u¢nih ciljev.

Nekako so ponotranjile odprt laboratorij, ki je na voljo vsem. Osmislja-
nje vloge vzgojitelja in vloge otrok je nasa stalna pedagoska dejavnost. Ana-
liziramo, kako otroci in lutka odprejo ¢ustveni prostor introvertiranim ot-
rokom in otrokom s posebnimi potrebami. Tu smo spoznali mo¢ otroka, ki
lahko v dolocenih trenutkih prav on najbolje razume in zato pomaga dru-
gemu otroku. Vsako pritozbo starsev sprejmemo kot darilo. To je dvosmer-
ni dogovor med nami. Ta doseZeni konsenz doloc¢a kakovost sodelovanja, ki
temelji na nesebiéni skrbi za slehernega otroka v nasem vrtcu.

Nenehno delamo na sebi. Imamo razli¢na nihanja razpolozenj, kar je
normalno, saj na nas vplivajo razli¢ni odzivi, a se trudimo ostati profesio-
nalni. To je nasa zZelja in verjamem, vedno vec¢ja zmoznost (kompetenca).
Zavedam se pomembnosti samozadovoljstva posameznega strokovnega de-
lavca, v Zelji, da se ustvarjalno izrazamo. Klima, medosebni odnosi se mi
zdijo izjemno pomembni. Vrtec Trnovo daje priloznosti najmlajsim, da se
preizkus$ajo v strategijah, kajti, ¢e imajo mozZnosti, ¢e ni omejitev, se otro-
ci odloc¢ajo za raznotere poti reSevanja zagat. Odlocajo se in odlocitve zna-
jo utemeljiti. Vzgojitelji otroke poslusajo in razumejo. To je spodbuda za
oblikovanje raznovrstnih pristopov k resevanju problemov oz. sprejema-
nju osebnih izzivov. Prav odprte moznosti za samoodlocanje ne povzroca-
jo napetosti in agresije v u¢nih oz. socialnih skupinah, ampak spodbujajo
humane pristope. Ne sodimo ¢loveka, ampak premisljujemo o ravnanju in
moznostih. Zavedamo se ¢ustev in jih (so)razvijamo.

Ce povzamem, vodilo dela v vrtcu je, da je vsak viden, sli$an in sposto-
van. Filozofija nasega strokovnega dela je prispevanje posameznika. Tudi
starsi se aktivno udelezujejo dejavnosti na vseh nivojih. V ta namen imamo
organizirane najrazlicnejse komunikacijske kanale, kjer se lahko vsak ves
Cas aktivno vkljuéuje v proces vzgoje in izobrazevanja in prispeva po svojih
najboljsih moceh. Vsi se zavedamo poslanstva v smislu razumevanja svoje
vloge pri otrokovem razvoju in ustvarjanje zanj optimalnih pogojev, da se
otrok lahko izraza in ob tem obcuti sreco. Kultura organizacije dela je res



na visokem moralnem oz. profesionalnem nivoju. Da vzdrzujemo tako vi-
sok standard profesionalizacije, kadru ves ¢as zagotavljamo optimalne po-
goje, posodabljanje oz. razvoj vzgojno-izobrazevalnega programa. Kader je
spodbujen za osebni razvoj, za razvoj njihovih lastnih moc¢nih podrodij. Za-
vedamo se pomembnosti stalne podpore pri krepitvi izobrazevanja posame-
znega strokovnega delavca. Kolegi se med seboj povezujejo na horizontalni
in vertikalni ravni izvajanja kurikuluma, izvajamo paralelni tok dela s po-
sameznimi strokovnimi timi, skupaj z eksperti snujemo metodologijo in se
ves cas, vsi skupaj vklju¢ujemo v proces akcijskega raziskovanja nasega iz-
vedbenega kurikuluma. Kultura organizacije je pri stalnem posodabljanju
kurikuluma izjemnega pomena.«

Povzetek vtisov

Otroci lutko dozivljajo podobno kot si Zelijo, da bi bile otrokom posredo-
vane lastnosti prijetnega u¢nega vzdusja, varnega zavetja za igro in lastno
premisljevanje. Lutko vzgojitelji/ce in otroci sinhrono dozivljamo kot nekaj
prijetnega in spodbudnega. Otroci dozivljajo lutko kot priloznost za gledali-
$ko igro in vrtec kot prostor za uprizarjanje miselnih predstav. Lutka je igra-
¢a in snov za lastno ekspresijo. Otroci in starsi ter vzgojiteljice Vrtca Trno-
vo dozivljamo uéno gledalisée kot umetnisko, ne le pedagosko ustanovo.
1z fotografij (neverbalnih sporo¢il) je zaznati: dotike, smeh, zbliZzeva-
nja, radovednost, mo¢ odkrivanja, sprejemanja, poslusanje, sodelovanje, po-
mo¢, zanimanje za dialog, prenos energij, opazovanje gibov in govora, ne-
posredno ucenje, spodbujanje hotenja in volje, izkuSanje prijaznega okolja,
zanimanje za pocutje, potrebe drugih, Zelje in izzive, zabavo, predstavljanje,
stavljanje, kolektivno zavedanje, prijaznost, vnetost premisljevanja, zbira-
nja in sporo¢anja misli. Zaznavamo strast, priblizevanje otroku, hotenje,
ubesedovanje, gibanje, ustvarjanje trenutkov c¢asa in prostora dogajanja,
intenzivno opazovanje — zaznavanje vtisov in izrazov. Starsi kot posredni
opazovalci ugotavljajo, da je tovrstna vzgoja enostavna in uc¢inkovita, spod-
bujevalna, ponuja aktivno vkljucevanje najmlajsih v svet ucenja. Predstavlja

jim standard kakovostne vzgoje in
izobraZzevanja, pogoj za trajnejsi ra-
zvoj mlajsih generacij.

Lutka je medjij, ki pritegne lju-
di v kolektivno izku$njo. Vzgojiteljice
sproZzajo odzive otrok. Vzgojitelj us-
merja in povratno informira. Lutka
ima dodatno moc¢, usmerja tudi vzgo-
jitelja. Vzgojitelj vpliva na ¢ustveno
dozivljanje in izrazanje. Z lutko gre-
do po svetu odkrivanja. Ucenje je si-
mulacija v nami$ljenem teatru (po
Walterju Brogginiju).

Ravnateljica Vrtca Trnovo vodi
vzgojno-izobraZevalni proces z delit-
vijo vlog oz. odgovornosti med celot-
no ekipo (angl: share management).
Gradi na medsebojnih medkolegial-
nih odnosih in goji ekipno (so)de-
lo(vanje). Prav v tem pristopu se kon-
centrira mo¢ mostva, medsebojno




Oblikovanje pedagoske lutke — pedagoske komunikacije

12 Kaj lutka komu pomeni
starsem:

13 Pedagoski dialog v Vrtcu Trnovo
mocan edukativen vpliv

otrokom:

(ne)zaupanje,
nenavadnost, igra/¢o

ravnatelji

»Spodbuda za oblikovanje
raznovrstnih pristopov
problemov oz.
jemanje osebnih
izzivov.« — inventivno

vzgojiteljem/icam in
drugim strokovnim
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zaupanje, varnost, ki so jo delezni tudi otroci in starsi. Delujejo humano.
Duh vrtca veje navdihe. V dinamiki sozitja se izjemno intenzivno pretaka
tok vtisov in izrazov (impresij in ekspresij). Prostor spodbuja ustvarjanje.

Vas izvedbeni kurikulum Vrtca Trnovo spominja na Goethejevo vzgo-
jo; na njegovo babico, ki mu je pricarala svet preko teatra — majhnega odra,
kjer je lahko mladi Wolfgang uprizarjal na svojem odru, ki mu je predstavljal
svet ucenja, osebnih izpovedi in kot pravi sam v avtobiografiji pomagala, da
je postal umetnik in znanstvenik (povzeto iz avtobiografije)?
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Kaj se je izkazalo kot novost, kot pomemben del, ki vpliva na odprtost izved-
benega kurikuluma? V prvi vrsti nacrtno, sistemati¢no spremljanje in stalno
medsebojno povratno informiranje. Spremenjena kontrola dela oz. sodelo-
vanja je odprla moZnosti za »veé« in »bolje«. Spremljanje dejavnosti roje-
va nove ideje, scenarije za vzgojo in izobrazevanje, za igro, ki je vedno bolj
dovrSena, za nacrtovanje aktualne podpore v osebni in kolektivni rasti, za
oblikovanje unikatnih u¢nih odrov in podporo strokovnjakov. Spremljanje
dejavnosti omogoca raznotere, vedno bolj odprte oblike ucenja, kot na pri-
mer ucenje z metodo odkrivanja. Vsi trije elementi so pomembno, smisel-
no med seboj povezani v enovito celoto. Le ob kakovostni spremljavi pride
do unikatnih buti¢nih u¢nih idej in le odprta komunikacija verjame v od-
kritja. To je odprto ucenje na vseh didakti¢nih ravneh: pri izbiri materia-
la, pri opredeljevanju vzgojno-izobrazevalnih ciljev, pri navodilih za uc¢enje
otrok, pri vzgojiteljevem pedagoskem vodenju, pri njihovem samoizobra-
Zevanju in sodelovanju z vodstvom ter eksperti od zunaj. Komunikacija je

spremljanje

odkrivanje

14 Trije inovativni elementi pedagoske in-
ovacije v medsebojnem sozitju Vrtca Trno-
vo v letu 2013/14
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dinamié¢na, razpredena in kaj hitro bi
se lahko izgubili, ¢e nam ne bi didak-
ti¢ne poti nakazoval nas§ Didakti¢ni
zemljevid. Z njim smo varni.

Kaj se zgodi, ¢e so moja pri¢akovanja
velika in povratna informacija otroka
ne odgovori mojim pri¢akovanjem?
Negotovost je vedja, ko menjam
skupino otrok, ko prehajam od starej-
§ih k mlaj$im. Kaj naj spremljam/o,
kako usklajujem/o predznanje s pri-
¢akovanji (osebnimi in nacionalnimi).
Spremljanje jemlje ¢as za beleZenje,
zato Se iS¢em/o najkrajso, a u¢inkovi-
to mozno pot. Kdaj oz. kako naj hit-
ro in uéinkovito zbiram/o podatke,
je Se ena od nasih dilem, ko se pili-
mo v konstruktivisti¢cno naravnanem
formativnem spremljanju vzgoje in
izobrazevanja najmlajsih.

Didakti¢ni zemljevid nas spomni
na refleksijo dozivetij, na ubesedo-
vanje, presojanje kakovosti in nacr-
tovanje novih moznosti. Refleksija
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je mehanizem, ki poganja nasa nacértovanja (izhodisce) in dejavnosti nap-
rej. Od nas zahteva dober premislek o tem, kako se bodo zbirali podatki in
kaksna merila uspeha se bodo opredeljevala, da bi nas miselni proces zorel
in ga bi kurikulum v tem pomenu sledil, se torej spiralno nadgrajeval (spi-
ralni kurikulum po Brunerju, 1966).

Otrok in vzgojitelj/ica ¢utimo in s cutili dojemamo svet. Miselni proces po-
teka med stirimi osnovnimi miselnimi klju¢nimi elementi: spomin, razum,
domisljija in presoja, ki so si med seboj soodvisni. V spominu ostane tis-
to, kar smo presojali in v zavest pride tisto, kar smo si predstavljali. S ¢ute-
njem, ¢utnimi zaznavami od zunaj (¢utili) in s ¢cudenjem, ¢utnimi zaznava-
mi od znotraj (¢ustvi) povezujemo med seboj osnovne $tiri miselne procese.




pa ne uspe brez kakovostnega forma-
tivnega spremljanja in brez bogatih
povratnih informacij, ki »nahranijo«
ustvarjalce za prihodnje razmisljanje
in delovanje. Pozornost je kognitivni
proces, ko prevlada um; osredotoce-
nost na uéni magnet, koncentracijo
in zavedanje. Dojemanja brez osre-
dotocenja na vsebino torej ni. Sen-
zorni organi vzpostavijo odnos s ko-
gnicijo, ko aktivirajo delovni spomin.
Pozornost aktivira delovni spomin in
koncentracijo za prepoznavanje in
prevajanje informacije iz ene v dru-
go obliko. Detekcija je prepoznava-
nje, dekodiranje pa prevajanje infor-
macije iz ene v drugo obliko.

Trud(enje) kot oblika odziva se povezuje z motivacijo; motivi in akcijo oz.

voljo za izvajanje dejavnosti. Za dosego Zelenega cilja se ¢ud in trud smisel-  Zavedamo se, da so tudi najmlajsi iz-

no izmenjavata med seboj. Kant v Gavri¢ (1991) razodeva, da je za dojema-  kuSeni, bogati s (pred)znanji. To bo-

nje pomembno ravnovesje med ¢udmi in trudom. gastvo vzgojiteljice vtkemo v temeljno
literarno-didakti¢no zgodbo. Kuri-
kulum oblikujemo iz potreb in pri-

¢akovanj nas$ih socialnih u¢nih sku-
Dojeti pomeni sprejeti v zavest. (Raz)brati slike, besede, dogajanja, misli. To pin. Bruner temu reée sodelovalno

je intenzivno opismenjevanje, razvoj zmoznosti za vedno bolj samostojno uéenje (ang.: collaborative learning v
pridobivanje informacij, za njihovo povezovanje in interpretiranje ter ved- Leonard, 2002). Konstruktorji kuri-
no bolj samostojno ustvarjanje celostnih pomenskih predstav. Spremljanje  y;luma se osredoto¢amo na otrokovo
torej sprejemamo kot zavestno zaznavanje, razumevanje, proces spreminja- migljenje in njegove dejavnosti. Nis-
nja fizi¢nih rezultatov v obfutja za razumevanje izkuSenj in interpretacijo. primarni dovodniki znanja, am-
Detektivsko branje (»razbiranje«) je proces dekodiranja in razumevanja, ki pak podporniki (angl.: scaffolding
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approach po Brunerju v Leonard,
2002) in dirigenti izvajanja projekta.
Otrok nikakor ne Zelimo ovirati pri
— kar se da — samostojnem, razvoj-
nem spoznavanju sveta, Zelimo pa
imeti dober pregled nad ucenjem in
zagotavljati potrebno varnost v ras-
ti oz. razvoju.

Za konstruktivisti¢no teorijo stoji
vec¢ edukacijskih paradigm oz. mo-
delov konstruktivizma, kot na pri-
mer Vygotskijev model socialnega
konstruktivizma ali situacijskega
ucenja Jane Lave, ali pa Piagetova
razvojna teorija (Piaget's developmen-
tal learning theory) in ne nazadnje
Brunerjev model ucenja z odkriva-
njem (v Leonard, 2002. http://www.
questia.com/library/101312823/

Inovativni elementi pedagoske inovacije

learning-theories-a-to-z). Skozi proces akomodacije (prilagajanja) se me-
njajo obstojece kognitivne strukture, saj iS¢ejo smisel novim dogodkom. Po-
sameznik skozi asimilacijo (prisvajanje) interpretira dogodke na osnovi ob-
stoje¢ih miselnih struktur. Smisel Brunerjevega ucenja z odkrivanjem je v
tem, da si otrok zapomni koncepte, e raziskuje sam s svojim predznanjem.
V procesu raziskovanja dela tudi napake, a to je integralni del u¢nega pro-
cesa, izboljSevanja obstojecega vedenja. Pomembno je, da otrok z uéenjem
zori, je samomotiviran in vedno bolj izkusen, da lahko del uéenja prevza-
me aktivno in samostojno, da sam konstruira strukture u¢nih vsebin in jih
preverja. Obratno pa je, Ce bi vzgojitelji sami oblikovali vsebino in prostor
za raziskovanje, odkrivali in opozarjali na napake in zahtevali dokazovanje
obvladovanja ué¢nih vsebin.

Menimo, da je poti do resnic veé¢. Tako je razmisljal tudi Vygotsky in
prav zato obogatil teorijo s socialnim ucenjem. Vygotsky se osredotoca na
kakovostno moc¢ in pomo¢ otroku pri njegovem konstruiranju vsebin (v Le-
onard, 2002). Otroci iSCejo pristope, ki omogocajo uc¢inkovito interakcijo in
razmisljajo o sistemih mentalnih konstrukeij. Konstruktivizem i$¢e prostor
ucecemu za ¢im bolj odprto uc¢no okolje, v katerem gradi svoj novi pomen z




uporabo novega znanja. Novemu znanju daje pomen, zato oblikuje preno-
vljeno vsebino in gradi nov miselni produkt.

Konstruktivizem in humanizem sta si podobna v tem, da sta oba usmer-
jena na samousmerjanje, samokontrolo, samouravnavanje, avtonomijo uce-
nja in v osebnostno rast skozi aktivno prispevanje v uénem procesu (v Le-
onard, 2002).

Konstruktivizem je izrazito svoboden ué¢ni proces in tega se zavedamo
ves Cas nacértovanja, izvajanja in spremljanja ter vrednotenja procesa pri-
lagajanja na svet. Tovrsten nacin dela daje mladim raziskovalcem moznost
odkrivati na sebi lasten nacin in s tem odkrivati sebi lastne strategije in njih
izbiro oz. izbiro orodij in Sele na ta nacin se otrok ¢uti svobodnega. Kako-
vostno formativno spremljanje nam vsem omogoca aktualno, zanimivo in-
terakcijo kot obliko ucenja, zato je postalo pomemben element vzgajanja in
izobraZevanja oz. Didakti¢nega zemljevida.

Uc¢ni oder vzgojiteljev/ic Vrtca Trnovo je odprt uéni prostor, ki uposteva
potrebe in pricakovanja ucecih se. Premislimo, kje je za dolo¢eno izkusnjo
ucni prostor bolj zanimiv in privla¢en. Kdaj bodo mladi lazje umevali, spoz-
nali? Kje je prostor varnejsi in je ¢utiti ustvarjalni vzgon? Razmisljamo, ka-
teri dogodki v okolju bodo otrokom omogocili u¢inkovitejse uvide. V skla-
du z nastetimi merili izbiramo lokacije, u¢ne vire, orodja, vse z namenom,
da si otroci pridobijo zanimive in trajne izkusnje ter da si gradijo trdno mi-
selno shemo sveta.

Podporni oder (angl. scaffolding), ki ga omenja Bruner, pa podpira
mlade pri samostojni (nad)gradnji znanja. Idejo je pred Brunerjem razvil
Vygotsky z obmodjem bliznjega razvoja (zone of proximal level of develo-
pment) ob podpori odraslega. Ce Zelimo natanéno vedeti, kje smo in kam
bi radi $li, ni tezko opredeliti bliznjega ucenja, a za to je nujno stalno spre-
tno spremljanje in ustrezna »nahranitev« (angl. feedforward) za nadaljnje

ucenje. Didakti¢na podpora vzgojite-
lja je njegova zmoznost zaznavanja
potreb in pricakovanj ucecega se in
hkrati sposobnost ohranjanja u¢nega
ritma in melodije. Za sledenje dina-
miki umevanja skupine otrok ni pot-
rebno le dobro empati¢no zaznava-
nje, ampak tudi spostljiva besedna
okretnost ter zaloga znanja.

Na oder pride lutka, ki vabi otro-
ka, da se vZivi vanjo, v njeno situa-
cijo in njen nacin misljenja pa tudi
v druge prisotne, ki druzno pomaga-
jo razvozlati zagato. Otroku lutka(r/
ica) ponudi moznost za razumevanje
stvari iz razli¢nih zornih kotov, kar
je pogoj za razvoj miselne toleran-
tnosti, inovativnosti, poleg ¢ustvene
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inteligence in sposobnosti empatije.
Otroka razbremeni strahu pred av-
toriteto, da lazje vzpostavlja kontak-
t/e med ljudmi (po Bastasi¢, 1990).

Dotzivetje je subjektivno celovito opa-
zovanje, pridobljeno skozi dojema-
nje in lastno (u)videnje ter samonad-
zor. Iz izkuSenj rastejo spoznanja,
uvidi kot najvisja stopnja ¢loveko-
ve modrosti.

Svet ¢utimo. MoZgani sporocila
preoblikujejo v zaznave, da si razla-
gajo, na primer vidne drazljaje. Mar-
sikdaj na primer preslisijo, Se pogo-
steje, kar se nam ne zdi pomembno.
Obcutek je pravzaprav izkusnja. Ob-
Cutenje je odvisno od okoli§¢in — oko-
Jja. Cut je vodnik in merska enota oz.
orodje za natanc¢nejso oz. boljso pre-
sojo. Cuti so antene, s katerimi spre-
jemamo, dekodiramo in opredelimo
oz. kategoriziramo vtis o0z. sporoci-
lo, ga prepisemo, da se vtisne v svoje
asociativne zveze in sprosti kemi¢no-
fizikalno reakcijo, da se zgodi inter-
pretacija vtisa — proces razumevanja
— predstavljanja (imaginacija). Vse z
namenom, da se odzovemo.

Odziv v glavi izrazi Ze podza-
vest in zavest reakcijo. Reakcija je
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sporocilo za druge nove vtise, ki jih zacuti oseba s svojim dejanjem, zacu-
ti jih tudi oseba, kateri je odziv namenjen. To je ¢utni dialog oz. komunika-
cija. Vitis in izraz nista le goli informaciji, ampak energijski pretok, prenos
s svojo vrednostjo, s svojim vplivom. Ta energija prehaja v drugega preko
Cutne zaznave (percepcije). Vsaka energija nosi svojo sporocilo — kodo — ke-
micno-fizikalno spojino — sestavino, ki vpliva na odziv. Hormoni prilijejo
spojini okus duha. Zleze imajo encime. To so kemi¢ne spojine, ki jih poga-
nja fizikalna prenosna energija. Zato ucenje ni in ne bo le goli prenos infor-
macij, sporo¢il, kajti vsako sporocilo oz. bolje celovit vtis, ima svojo noto
— esenco (duh). Ko se duh predela v nas z nasimi kemi¢nimi encimi, okusi-
mo vtis v vsej svoji globini in se kot unikat vtisne v naso asociacijsko mre-
7o (po Suderland, 2010).

IzkuSenjska pedagogika, ki jo omenja Dewey (1938) opredeljuje tako filozo-
fijo vzgoje in izobrazevanja, ki opisuje proces med otrokom in vzgojiteljem,
ki injicira direktno izkusnjo v uénem okolju in vsebini. Dewey (v Leonard,
2002, http://www.questia.com/library/101312823/learning-theories-a-to
-z) jo opredeli kot organsko (angl.: organic schools — organske Sole, ki jo je
vodila tudi njegova h¢i Evelin) in v tem smislu celovito vzgojo in izobraze-
vanje, kjer je omogoceno doZivljanje. Ce si poleg, potem lahko vplivas na
dogajanje. Vzgojitelji/ce konstruiramo pedagoska doZivetja v projektnem
uénem okolju.

Dotzivljajska pedagogika je Ziva slika, izziv misljenju, u¢enju in ravna-
nju tako pedagogom kot ostalim uc¢ecim se. Dozivljajska pedagogika je ne-
ponovljiva, enkratna meni Bullens (1991 v Krajnéan, 1999). Ucenje kot pe-
dagosko dozivljanje ima izjemno socialno mo¢ in vpliva tako na otroka kot
tudi na vzgojitelja, posredno $e na starse. Ni le spontano, je nacrtovano,
utemeljeno in transparentno (Ziegenspeck, 1992 v Krajncan, 1999). Eno
temeljnih meril dozivljajske pedagogike je, da vsebuje doZivetje in izkustvo
na naraven nacin. Temelji na soodgovornosti vseh udeleZenih, ki se trudijo



za uspeh projekta. Ucenje poteka v socialnih odnosih, kar vsebuje doloce-
no mero tveganja, a hkrati krepi sposobnost vsakega od nas.

Dozivljajsko celosten osnutek oznacuje »srce, roko in razum« (Ziegen-
speck, 1992, str. 23). Vsi trije elementi skupaj sodijo in tvorijo celostnost
clovekovega zivljenja in socialnih odnosov, pri ¢emer sluzi srce za Zivljenje
in ljubezen, roka za ravnanje in upravljanje, razum za ucenje in usmerja-
nje. V celoti treh elementov naj bi svet imel smisel, saj podaja posamezniku
samozavest in emancipacijo. Neposredno ucenje s srcem, roko in razumom
v resni¢nih okolis¢inah in z ustvarjalnimi osnutki reSevanja problemov ter
lastnostjo socialnih povabil se vzgajamo (prilagajamo med seboj).

Dozivljajska pedagogika je nacin vzgoje, kjer je v ospredju sposobnost
dozivljanja, samoobcutenja in reflektiranja socialne in dejanske situaci-
je. Izkusnja je pridobljena skozi lastno dozivetje in lastne uvide ter samo-
nadzor. Bistveni namen je doziveti in razumeti bivalno okolje in vedenja v
njem. DoZivetja so nujna za celostni osebni razvoj. Izjemen pomen v tovrstni

pedagogiki ima pogovor in sposob-
nost poslusati. Pri tovrstnem vzga-
janju moramo biti odprti in prozni
vV umevanju.

Narava svobode je zanimiva.
Svobodnejsi si, ko si aktivno vklju-
¢en in ko lahko vnasas svoja spoz-
nanja v svet sobivanja. To velja tako
za nas vzgojitelje kot otroke in njiho-
ve starSe, ne le za vodstvo. Vzgoja in
izobrazevanje je intelektualni razvoj
skozi izkus$nje oz. dozivetja. Le takrat
ves, kdaj si lahko uspesen.

Cilj je sestavljen iz premisleka o tem,
na kaksen nacin se bomo odzvali. Od-
visen je od strategije oz. pristopa de-
lovanja, metod in tehnik, ki jih bomo
izbrali, od premisleka kaj, vsebine,
motiva, Zelje po prilagajanju, izkus-
njah in vrednotah oz. nacinu presoje.
Cilj je odvisen od volje (sprejemnika
in oddajnika, od fizikalno-kemic¢nih
procesov), od vprasanja, ali se Zelim
mreziti, izraziti, sprejeti vtise, sem od-
prt, dostopen za nova znanja, imam
pogonsko energijo oz. potencial za
gibanje in za sprejemanje vtisov ter
za oddajo ekspresij. Volja ima zve-
zo z dosezkom oz. uspehom (pred-
hodnimi in nac¢rtovanim). Odvisen
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Inovativni elementi pedagoske inovacije

je torej od nas, nase osebnostne na-  (kaj — kako — zakaj): 1. kaj v smislu vsebin, pojmov, pojavov, magnetov za
ravnanosti in stila odziva. Introver-  prilagajanje v okolju, 2. kako nekaj deluje, nacin, kako udje in glava v oko-
tirani se drugace odzovejo — dosega-  lju oblikujejo nacela, delujejo in odslikavajo, 3. zakaj v smislu odnosov, ¢u-
jo cilj — kot ekstravertirani. stev, volje, stilov ucenja, dela, odzivanja za oblikovanje odziva oz. vtisa za
Vzgojitelji moramo poznati sebe  njega in druge. S tremi vprasalnicami vzgojitelj razmislja o tem, kako se ¢lo-
in otroke, predvidevati, kaksenjenas  vek opismenjuje, razumeva in s tem razbremenjuje sebe in druge v okolju.
vpliv in vpliv otrok, kaj lahko v scena-
riju uéenja predvidevamo, sprozimo,
kako in kdaj naj reagiramo. Pozna-
ti moramo Custvena spektra jeze in  Govorimo o odkrivanju kot o metodi oz. strategiji u¢enja, delovanja.
strahu oz. spekter ¢ustvenih kombi-
nacij, ki privedejo do razli¢nih reak-
cij. Custvena inteligenca (ozavesca-
nje, razumevanje ¢ustvenih vtisovin
odzivov, sposobnost ¢ustvenega rea-
giranja, komuniciranja in ustvarja-
nja atmosfere (klime, odnosov) so na
preizkusnji pri vseh v socialni uéni
skupnosti. Dobro je, da je vzgojitelj
poucen o ucnih teorijah in splosnih
moznostih za njihovo rabo, dobro
je, da pozna ¢ustveno enciklopedi-
jo in predvideva ¢ustvene kombina-
cije prevladujocih tipov, ki dolocajo
stil/e ufenja oz. znacajske lastnos-
ti, dobro je, da vzgojitelj pozna teo-
rije poucevanja — ustvarjanja vtisov
v u¢nem okolju in enciklopedijo po-
javov ter podrodja znanosti, huma-
nizma oz. vsebin kot uénih magnetov
(po Sudeland, 2010). Vzgojitelj na-
mre¢ predvideva hkrati in spiralno
(navzgor, sledi rasti), kot DNK forma
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Odkrivanje se obic¢ajno zac¢ne s potrebo, Zeljo, notranjim vzgibom, lahko celo
s poslanstvom. Obi¢ajno je zabavno in vznemirljivo. Proces iskanja podpira
¢udenje in Zeljo po Se ter po neodkritem, kar pa pogosto ze vnaprej predvi-
dimo. Cudenje je mo¢na motivacijska sila za spodbujanje nadaljnje otroko-
ve radovednosti, teznje po odkrivanju, radosti po¢enjanja, uzivanje v zZivlje-
nju (v Gobec, 2008, str: 140).

Lutka(r/ica) nas popelje do ¢udenja, zato je lutka izjemno motivacijsko
sredstvo za bogatenje in senzibiliziranje otrokovega custvenega in socialne-
ga potenciala, saj terja, da se otrok vzivi v situacijo in nac¢in dozivljanja (po
Gobec, 2008, str: 140). S tem razvijamo preddispozicije za motrenje stvari
z razliénih zornih kotov, kar je predpogoj za razvoj socialne tolerantnosti,
fleksibilnosti umevanja in inovacije (posodabljanja na novo) za otrokov ra-
zvoj Custvene inteligence in sposobnost empatije, da bi sprednji ¢elni re-
Zenj udejanjal svoj namen.

Odkrivanje je po svoji naravi odprto, preiskovalno delo; is¢emo in povezu-
jemo ter razlagamo dokaze. Pri odkrivanju obi¢ajno nisi sam, ampak gre za
kooperativno, véasih kompetitivno sodelovanje. Pri odkrivanju nas zanima-
jo odnosi in pojavi, zato smo odprti za principe delovanja. Obic¢ajno Zelimo
raziskati in oblikovati novo vsebino, jo osmisliti, ji dati pomen, jo ozaves-
titi. Ce Zelimo odkriti, moramo iskati, slediti, spremljati, opazovati, spoz-
navati. Um in Cuti so gibki, prozni, odprti. Obi¢ajno najdemo, kar is¢emo.
Cilj je predviden. Si ga predstavljamo in se sprasujemo po njem. Pri odkri-
vanju spoznavamo klju¢ne vrednosti, preverjamo in prevajamo. Razisku-
jemo tako, da analiziramo, razstavimo, primerjamo in ugotavljamo odnose
ter zveze, povezujemo, sklepamo, posplosujemo, predlagamo spremembe,

izboljSave, nove vrednosti. Razkrito
postavimo nazaj na svoje funkcio-
nalno mesto, da ostaja okolje varno
in zanesljivo. Tudi lutke. V ta namen
konstruiramo miselne procese, razvi-
jamo kognitivne moZne miselne re-
lacije, humano sprejemamo in tole-
riramo spoznanja drugih.

Odkrivanje sveta oz. uenje z odkriva-
njem (angl.: discovery learning) ima
svoje mesto v konstruktivisti¢ni teo-
riji ucenja. To obliko ucenja oprede-
li Jerome Bruner kot aktivno ucenje,
ucenje, ko si mora aktivni zapomni-
ti koncepte, e Zeli odkrivati na svoj
nacin, po svoje. Uceci se koncepte
vklju¢uje v svoje ucenje, jih prevze-
ma in vgrajuje v svoj miselni kontekst
in strukture na nacin, da so skladne
z uéencevim predznanjem in izkus-
njami (v Leonard, 2002).
Predpostavlja se, da je otrok za
ucenje z odkrivanjem dovolj zrel oz.
dorasel izzivu, da je osebno motivi-
ran in izkusen za aktivno soobliko-
vanje in strukturiranje u¢ne vsebine.
Vzgojitelji smo predvsem inovativni
spodbujevalci, ki podpremo ué¢no pot
in spremljamo rast uéenéevih moci
oz. darov in talenta v aktivnem uénem
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Odprt izvedbeni kurikulum = svobodna, a smiselna izbira materialov oz. virov, ciljev, metod poucevanja in uéenja,

samoizobrazevanja, kontrole, ..., uporaba Didakti¢nega zemljevida (DZ)

Formativno spremljanje (FS)

»Kako naj?« = zacetno vprasanje
Refleksija (DZ), ¢ut, cudenje, dojemanje,
zavedanje za razvoj spiralnega kurikuluma
oz. zgodbe konstruktivistov.

Oder: prostor, podpora (OPP)

Prostor — u¢na scena, varno, spodbudno,
zanimivo ...
Podpora: dolo¢evanje obmodja bliznjega
razvoja s povratnim informiranjem kot

obliko miselne nahranitve za prihodnje
ucenje.

spremljanje:
predznanje, samomotivacija,
samousmerjanje,

samouravnavanje, svoboden

ucni proces, zavedanje,

dojemanje kot zavestno

zaznavanje, povratno

informiranje za nadaljevanje

udenja

oder:
tor + podpora
lutke/arja, cilj je odvisen od
premisleka »kako«, volje in
predhodnih dosezko
Senjska, dozivljajsk
pedagogika injic
izku$njo v uénem oko!
vsebini, socialno ucenje s
srcem, I'OkO in razumom

odkrivanje:
prevzemanje konceptov v
miselni kontekst in strukture
skladno s predznanjem in
mi, kooperativno
ucenje, ¢udenje, radovednost,
multiplo razumevanje,

Odkrivanje (O)

Metoda ucenja, ki uposteva potrebe in
pricakovanja, uci kot dinamic¢no
prilagajanje pri razvozlavanju »vozla«.
Lutka/r/ica usmerja ¢udenje in trudenje.

Vizija utenja z odkrivanjem = priloZnosti
za mnogovrstno razumevanje in presojanje
z razli¢nih vidikov oz. nacel.

15 Kaj nam poment odprt izvedbeni kuri-
kulum?

16 Trije inovativni elementi pedagoske in-
ovacije v medsebojnem soZitju Vrtca Trno-
vo v letu 2013/14 s kljuénimi pojmi



procesu. Otrok potrebuje shemo, na kateri predela in gradi oz. dodaja kon-
tekst, na osnovi katere lahko sklepa, povezuje, postavlja hipoteze in se od-
lo¢a. Ce je otrok aktivno vkljuéen v oblikovanje konteksta (vsebine), lahko
veliko bolje razume oz. oblikuje svoje znanje (vedenje) v miselnem proce-
su transformacije (preobrazbe).

Ravno obratna je, Ce vzgojitelj sam formira in konstruira vsebino, kjer
je malo ¢asa in prostora za ucenje otroka, za njegovo samoodkrivanje in
stopnjevanje razumevanja. Pri tem lahko uporablja raznotere vire pa tudi
internet in hipermedije, vse z namenom asociativnega (povezovalnega, od-
nosnega) ucenja (associative thinking patterns), asociativnih zvez in narav-
nih vzorcev — vzoréenj.

Profesor Jerome Bruner v svojem poznem raziskovanju uéenja z odkriva-
njem priporoca tak$no ucenje za najmlajse in pri tem dodaja, da naj v vrtcih
21. stoletja uéenje omogoca predvsem: 1. multiplo (mnogovrstno, mnogote-
ro) razumevanje, 2. opazovanje in presojanje z razli¢nih perspektiv (z raz-
liénih stalis¢, vidikov), tudi perspektivno z vidika pogleda na prihodnost in
3. zvidika principov primerjanja (Bruner, http://www.education.ox.ac.uk/
about-us/video-archive/ multiplace of understanding from kindergarten,
perceptiveness, perspective, comparative principle). Ucenje z odkrivanjem
vkljucuje elemente smiselnega ucenja tako z vidika motivacije kot zmoznos-
ti razumevanja in t.i. situacijsko ucenje z vidika vkljué¢evanja ¢asovne kom-
ponente sedanjega ¢asa v u¢ni prostor (angl: situated learning approach).
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PDL je projekt, ustanovljen na filozofiji sozitja. Obstaja z literarno-didakti¢no
zgodbo, z razvozlavanjem Zzivljenjskih zagat. Projekt vodi lutka(r/ica) v sozi-
tju z otroki. Zgodba nastaja in ostaja kot porocilo na Didakticnem zemlje-
vidu. V PDL uzivajo in vanj verjamejo vsi: vzgojitelji/ce skupaj z vodstvom,
otroci in njihovi starsi. PDL kaze na vrednote sozitja in njegovo ohranja-
nje z nacelom povezovanja (soZitje kot stalna povezanost) dosezkov in igre
med seboj. Ob tem pa omogoca dozivljanje lepega, ravnovesje med Zeljo in
ustvarjanjem. PDL predstavlja unikatne, neponovljive Zivljenjske zgodbe.
Clani PDL se nauéijo misliti in (so)delovati. Na lastni kozi dozivijo cilj kot
sreco. PDL vrasc¢a v mlade generacije in njihove ucitelje varno in zanesljivo
raziskovalno (razvojno) zZivljenje, ki je bistvo nasega obstajanja.

Svet odkrivanja vidi Bruner na konstruktiven nacin, prav tako tudi mi.
Bruner se fokusira na kurikulum in njegovo oblikovanje na nacin, ki omogo-
¢a programsko obogatitev in dovoljuje ucecemu dosegati optimalno znanje,
nadpricakovano znanje, znanje brez meja v smislu tradicionalnega u¢nega
okolja, kajti otroku je dovoljeno in omogoceno, se ga celo podpira pri obli-
kovanju uc¢nega okolja, ki spodbuja odkrivanje sveta znotraj ucilnice. Prav
tako vzgajanje nas veseli. Bruner spodbuja odprto edukacijo za optimalni
osebni razvoj kadrov in ucencev, formativno spremljanje s povratnimi infor-
macijami, ki nahranijo otroka in vzgojitelja za prihodnje odkrivanje sveta,

za njegovo razumevanje in izrazanje
vnjem. To je nas model vzgoje in izo-
brazevanja. Bruner spodbuja razisko-
vanje v smislu analize, razstavljanja,
primerjanja in ugotavljanja odno-
sov in zvez, povezovanja, da lahko
v nadaljevanju sklepa$ in posplosu-
jes, predlagas spremembe, izboljsa-
ve, nove vrednosti. To po¢no nasi ot-
roci skupaj z lutko/arjem. Razkrito
postavi$ nazaj na svoje funkcional-
no mesto, da ostaja okolje varno in
zanesljivo — trajno. V ta namen kon-
struiramo miselne procese, razvijamo
kognicijo oz. mozne miselne reakci-
je in humano sprejemamo ter tole-
riramo spoznanja, tudi drugih. Lut-
ka odide, ko, oz. ker ni ve¢ potrebna,
saj izkusnja ostaja del nas, nase oseb-
nosti (po Bruner, v Leonard, 2002).

Ljubezen oz. ljubeci odnosi so
eno od daril narave, meni Suderland
(2010, str.: 183). V vsakem od nas so
osnovni genski sistemi sposobnosti
za ljubezen, odvisni od izkusenj, Se
zlasti pridobljenih v otro$tvu (prav
tam, str.: 184). Ljubiti v miru po-
meni povezovati ljubezen z globoki-
mi stanji dobrega poc¢utja. Clovek,
ki ga ljubimo, prinasa v nase zZivlje-
nje varnost, tolazbo in smisel. Vidi-
mo ga stvarno in imamo osnovno za-
upanje vanj. Ljubiti v miru pomeni
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kljucéni pojmi: projekt, sozitje,
zgodba, vozel, lutka/r/ica, Di-
dakti¢ni zemljevid, konstrui-
ranje, odkrivanje, znanje brez
meja, vzgajanje, ki veseli, odpr-
ta edukacija, formativno spre-
mljanje s povratno informacijo,
ki nahrani za prihodnji razvoj,
lutka kot izkusnja ostaja del
nas, dinamic¢ni veéplastni ku-
rikulum ponujen s pedagosko
ljubeznijo, ki mlade bodi pri
odkrivanju sveta

Spoznanje

pocutiti se zelo varnega (prav tam, str.: 184). Igra, ki jo vodi otrok, aktivi-
ra cudovite opioide, ki znizujejo raven stresnih hormonov. Kdor zna ljubiti,
zna tudi ublaziti stisko ljubljene osebe. Dusevno zdravje in sreca sta odvi-
sna od sposobnosti za ustvarjanje globljih ¢loveskih odnosov. Kakovost ko-
munikacije z drugimi ljudmi je zagotovo najpomembnejsi dejavnik, ki vpli-
va na kakovost Zivljenja. Dobra povezanost z drugo osebo namre¢ pomeni,
da smo bolje povezani s sabo in z Zivljenjem. Poleg tega samega sebe spoz-
namo v odnosih z drugimi in tudi razvijamo se lahko samo po zaslugi od-
nosov z drugimi, pise Sudeland (2010, str.: 217).

V Vrtcu Trnovo dozivljamo transcendenco Rousseaujevske pedagoske
ljubezni, saj se zavedamo, da je nasa lutka, kot na primer Ostrzek, ena ve-
lika Zelja po samouravnavanju, bistrenju lastne pameti z idealom postati
»fant od fare«, ¢lovek, ki ga druzba spostuje. Z moc¢no voljo in vztrajnostjo
je namen nauciti se misliti, presojati in si postavljati vrednote oz. cilje na
Zivljenjski poti (po Collodi, 1968). Prav to imamo v mislih vzgojitelji/ce in
mladi Vrtca Trnovo. Dinamiéni vecplastni izvedbeni kurikulum, ki ga ponu-
jamo in vodimo s pedagosko ljubeznijo, mlade bodri pri odkrivanju sveta.
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Terminoloski koti¢ek

17 Terminoloski koticek



Didaktiéni zemljevid

skupen dinamiéni naért potekanja izvedbe vzgoje in izobraZevanja (program vrtca) in
predstavlja celovito sliko pedagoskega komuniciranja v vrtcu (glej vir Anti¢, Pedagoska

inovacija. Didakti¢ni zemljevid, 2013)

komunikacija v lutkovni

dejavnosti

komunikacija s pomocjo medija — lutke (po Korosec, 2014)

lepota

temeljna ¢lovekova potreba (po Maslowu v Ferruci, 2010), ki gradi ¢lovekovo inteligenco

literarno-didakti¢na zgodba

izvedbeni kurikulum Vrtca Trnovo

lutkovni laboratorij

prostor za raziskovanje in simuliranje

miselni boj

oblika medsebojne podpore

pedagoska zgodba

spiralni proces nadgrajevanja (pred)znanj, spiralni kurikulum po Brunerju (1966)

rdeca nit

raziskovalna tema

samoobvladovanje

eden od pomembnejsih Sokratovih Zivljenjskih ciljev

ucéno sozitje

pedagogika skupnosti

vozel

pedagoski izziv (angl. conundrum)
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