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Uvod

Za uspesno uporabo z IKT podprtih inovativnih oblik pouéevanja in u¢enja je nujno ucditeljevo
poznavanje razlicnih didakti¢nih pristopov in moznosti za ucinkovito uporabo IKT v
pedagoSkem procesu, pa tudi digitalna pismenost ucitelja in ucencev. Usposabljanje
visokoSolskih uciteljev za take oblike pedagoskega dela je bil glavni cilj pri pripravi in izvedbi
projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«, ki je omogocil posodobitev studijskih
procesov na tem podrocju ter spodbudil uporabo inovativnih oblik poucevanja in u¢enja na
visokoSolskih zavodih, ki se ukvarjajo z izobrazevanjem uciteljev.

V okviru projekta so visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo Studijske programe za
izobraZevanje uciteljev (pedagoski $tudijski programi — PSP), v pilotnih izvedbah
posodobljenih predmetov usposabljali Studente, bodoce osnovnosolske in srednjeSolske
ucitelje, za uporabo izbranih didaktiénih pristopov, podprtih z uporabo IKT v procesu
poucevanja in uenja.

V projektu je sodelovalo devet €lanic Univerze v Ljubljani, ki ponujajo Studijske programe za
izobrazevanje uciteljev: Akademija za glasbo, Biotehniska fakulteta, Fakulteta za kemijo in
kemijsko tehnologijo, Fakulteta za matematiko in fiziko, Fakulteta za racunalniStvo in
informatiko, Fakulteta za Sport, Filozofska fakulteta, Pedagoska fakulteta in Teoloska
fakulteta.

V sodelovanju s ¢lanicami smo oblikovali Sest vsebinskih podrocij, na katerih visokoSolski
ucitelj in sodelavci, vkljuceni v projekt, izvajajo Studijske predmete. Ta podrocja so:

(1) Jeziki, v katere so bili vkljueni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na
Filozofski in Pedagoski fakulteti;

(2) Druzboslovje in humanistika, v katere so bili vkljuéeni visoko3olski ucitelji in
sodelavci, ki izvajajo PSP na Filozofski fakulteti;

(3) Matematika, Racunalnistvo in Tehnika, v katere so bili vkljuceni visokosSolski ucitelji
in sodelavci, ki izvajajo PSP na Pedagoski fakulteti, Fakulteti za matematiko in fiziko in
Fakulteti za raunalnistvo in informatiko;

(4) Naravoslovije, v katero so bili vklju¢eni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP
na Pedagoski fakulteti, Biotehniski fakulteti, Fakulteti za kemijo in kemijsko
tehnologijo in Fakulteti za matematiko in fiziko;

(5) Umetnost, v katero so bili vkljueni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na
Akademiji za glasbo in Pedagoski fakulteti ter

(6) Interdisciplinarna skupina, v katero so bili vkljuceni visokoSolski ucitelji in sodelavci,
ki izvajajo PSP na Pedagoski fakulteti, Filozofski fakulteti in Fakulteti za $port.

Pomemben del dejavnosti v projektu je bil usmerjen na pripravo Strokovnih podlag za
didakticno uporabo IKT v izobrazevalnem procesu pri usposabljanju osnovnosolskih in
srednjesolskih uciteljev, pripravo Priporocil za opremljenost Sol z IKT in zagotavljanje
informacijske podpore uciteljem ter na posodobitev metod poucevanja in ucnih gradiv in
okolij, ki so v uporabi na pedagoskih studijskih programih.

V okviru projekta smo organizirali stiri posvete z mednarodno udelezbo in izvedli deset
delavnic za visokoSolske ucitelje in sodelavce. Izbrani visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki
poucujejo na sodelujo¢ih devetih ¢lanicah UL, so ob podpori strokovnjakov za didakti¢no
uporabo IKT razvili gradiva ter pripravili in izvedli ve¢ kot Sestdeset pilotnih izvedb
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posodobljenih Studijskih predmetov na omenjenih Sestih vsebinskih podrogjih. Nacrtovali in
izvedli so tudi evalvacijo pilotnih izvedb posodobitev.

Projekt je pomemben tudi z vidika prepoznavanja moznosti, ki jih nudi uporaba IKT za
doseganje digitalne pismenosti ter za vsezZivljenjsko ucenje in konkurenénost na trgu dela.
Projekt pomembno prispeva k razvoju sploSnih in poklicnih kompetenc diplomantov
pedagoskih Studijskih programov na vseh omenjenih podrodjih. Pridobljena znanja bodo
bodoc¢im uciteljem omogocala tudi nadaljnje razvijanje komunikacijskih ves¢in in kriti¢nega
misljenja s sposobnostjo reSevanja problemov.

Didakti¢ne kompetence uditeljev

Ceprav v splodnem tehnologija sama po sebi e ne pomeni veéje kakovosti pouka in uéenja,
lahko premisljeno nacrtovanje in izvajanje ustreznih didakti¢nih pristopov in strategij, ki
vklju€ujejo IKT, pomembno vpliva na kakovost poucevanja in ucenja.

Premislek o ustrezni didakti¢ni uporabi IKT je za ucitelja in pouk kljuéen, saj ucitelju pomaga
pri odlocanju, kdaj, kako in zakaj naj ga vklju¢i v pouk. IKT omogoca vkljucevanje
interaktivnosti, vizualizacije in drugih mozZnosti za podporo kognitivhim procesom,
posredovanje povratnih informacij in ocenjevanja znanja, sodelovalno delo in izmenjavo
zamisli, laZje iskanje, izbiro, izdelavo in shranjevanje ucnih gradiv ter bolj ucinkovito
organiziranje ucnih aktivnosti in administrativnih opravil, ki so povezana s pedagoskim
procesom.

Vklju€evanje IKT od ucitelja zahteva poznavanje pristopov za ustrezno uporabo IKT v
izobrazevalnem procesu ter znanja za pripravo didaktiéno ustreznih ucnih gradiv in za
ustrezen nacin njihovega vkljuevanja v pouk. Poznati mora tudi programska orodja in
storitve za podporo sodobnim metodam poucevanja. UCitelj mora samoiniciativno iskati,
razvijati in preizkusati moZnosti za ucinkovito uporabo IKT in ga kriti€éno vrednotiti, uvajati na
ucenca usmerjene uéne dejavnosti, prozne oblike dela, ustvarjalne naloge in inovativne
projekte ter v najvedji meri upoStevati potrebe in zahteve posameznikov.

IKT vzpostavlja mozZnosti za ra¢unalnisko podprto sodelovalno uéenje, spreminja ¢asovne in
prostorske vidike izvajanja procesa izobraZevanja ter organizacijo ucenja. Sodelovalno
ucenje, podprto z IKT, zahteva tudi spremembo vloge ucitelja. Ta predvsem pripravlja u¢ne
vsebine in strukturo pouka ter predvidi dejavnosti in vkljuéevanje ucencev v ucni proces. V
Casu izvajanja ucnih dejavnosti spremlja delo ucencey, jim daje povratne informacije in jim
svetuje.

Uporaba tehnologije omogoca pri u€enju z raziskovanjem hitrejSe pridobivanje, zbiranje,
analizo in vrednotenje podatkov, zato ostane vel ¢asa za kriticen razmislek o pristopu
raziskovanja in sprotno refleksijo o opravljenem delu. Podobno ucni pristopi pri problemsko
zasnovanem delu zahtevajo usmerjenost nalog in dejavnosti k ucencem, pri
eksperimentalnem delu ucinkovitejSe izvajanje meritev in takojSnjo predstavitev zbranih
rezultatov, pri projektnem uénem delu pa omogocijo zbiranje in vrednotenje digitalnega
gradiva.
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Digitalne kompetence uciteljev

Prav zaradi navedenih razlogov, pa tudi zaradi eksponentne rabe ra¢unalnisko podprtega IKT
na vseh podrogjih Zivljenja in dela, vse pomembnejSe postajajo t. i. »digitalne kompetence«
uciteljev. Digitalne kompetence je mogoce dolociti sploSno za vse drzavljane (DigComp,
2013)%, za izobraZevalne ustanove (DigCompOrg, 2016)? ali za ucitelje (DigCompEdu, 2017)3.
Cilj vseh teh okvirov je poenotenje kategorij, ki omogocajo mednarodno primerljiv in skladen
jezik za opisovanje klju¢nih kompetenc, dolocajo lestvice, s katerimi je mogoce opredeliti
raven dosezenih kompetenc, spremljati napredovanja na ravni posameznika ter prepoznati
potrebe po nadaljnjem usposabljanju.

Digitalne kompetence (DigComp, 2013) so ena izmed osmih skupin klju¢nih kompetenc, ki jih
je definirala skupina strokovnjakov pod okriliem Evropske komisije iz njihovega skupnega
raziskovalnega sredi$¢a v Sevilli (Joint Research Centre — JRC)*. Nana$ajo se na ustrezno in
varno rabo celotnega nabora digitalnih tehnologij, ki povezujejo ljudi s podatki, omogocajo
komunikacijo in pomagajo pri reSevanju problemov na razlicnih podrodjih delovanja.
Digitalne kompetence je treba obravnavati kot pomembne precne kompetence, ki v digitalni
dobi vplivajo na obvladovanje tudi mnogih drugih skupin kompetenc, od splosSnega
sporocanja do jezikovnih spretnosti, matemati¢nega in naravoslovnega znanja ter kulturne
zavesti in izraZzanja.

Prisotnost razlicnih vrst digitalnih tehnologij in delo na podrocju izobraZevanja zahtevata od
uciteljev neprestano spremljanje razvoja in razvijanje lastnih digitalnih kompetenc. Poleg
tega okvira je bilo na nacionalni in mednarodni ravni oblikovanih vec referencnih okvirov in
orodij za samoocenjevanje doseganja kompetenc.

Strokovni okvir kompetenc za uditelje (DigCompEdu, 2017) je namenjen uciteljem na vseh
ravneh izobraZevanja, vklju¢no s sploSnim ter poklicnim in strokovnim, pa tudi
izobrazevanjem ucencev s posebnimi potrebami in neformalnim izobrazevanjem.

Okvir DigCompEdu opredeljuje Sest podrocij kompetenc s skupno dvaindvajsetimi
temeljnimi kompetencami. Te morajo ucitelji obvladati, da lahko kakovostno opravljajo svoje
pedagosko delo z uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije in tudi vse s tem delom
povezane dejavnosti.

Kljuéne za strokovne podlage so osrednje didakticne kompetence, ki zajemajo znanje in
spretnosti s podrocja ucenja in pouclevanja. Za visokoSolske ucitelje so pomembne tudi
kompetence s podroc¢ja njihovega strokovnega udejstvovanja, ki vkljuCuje organizacijo,
sporocCanje, strokovno sodelovanje in kakovostno refleksijo oziroma samoevalvacijo
opravljenega dela. V okviru pedagoskega dela visokosolski ucitelji posredno skrbijo tudi za
razvoj digitalnih kompetenc Studentov, kamor sodijo informacijska pismenost, sposobnost
komunikacije z digitalnimi orodji in storitvami, znanje za ustvarjanje digitalnih gradiv,
odgovorna raba digitalnih virov in kritiéna udelezba v javni digitalni sferi ter reSevanje
problemov z uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije.

Didakticne kompetence sodijo med znanja in spretnosti, povezana z informacijsko-
komunikacijskimi tehnologijami, ki jih morajo Studenti pridobiti med Studijem.
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Shema 1: Okvir digitalnih kompetenc, kot ga opredeljuje DigCompEdu 2.1.

Didakticne kompetence vkljuCujejo Stiri podrocja, povezana z nacrtovanjem in izvajanjem
pouka ter ocenjevanjem znanja (Shema 1).

1. Prvo podrocje didakti¢nih kompetenc predstavljajo kompetence za delo z digitalnimi
viri, torej kompetence, ki so nujne za ucinkovito in odgovorno rabo razpoloZljivih
virov, ustvarjanje novih in izmenjavo sedanjih virov in gradiv za ucenje, ob
upostevanju pravil avtorske in programske zascite gradiv za objavo.

2. Drugo podrocje tvorijo kompetence za uporabo digitalnih tehnologij za izvedbo
ucnega procesa, vkljuéno s podporo ucencem za kakovostno ucenje, kjer sta
poudarjena samostojno in sodelovalno ucenje.

3. Tretje podrocje kompetenc je povezano s procesi preverjanja in ocenjevanja znanja z
uporabo IKT. V tem pogledu so pomembne strategije, ki omogocajo tako kakovostno
formativno preverjanje znanja in spremljanje ucencev skozi ves ucni proces kot tudi
kakovostno sumativno ocenjevanje znanja. Te dejavnosti, zlasti sprotno, formativno
preverjanje znanja in spremljanje ucencev, so lahko podkrepljene z analizo velike
koli¢ine podatkov, ki jih je mogoce zbrati z IKT.

4. Cetrto podrocje kompetenc je osredotofeno na opolnomodenje 3tudentov za
ucinkovito ucenje z zagotavljanjem dostopnosti, z inkluzijo, z upoStevanjem
didakticnega nacela individualizacije, ki vkljucuje tako uc¢no diferenciacijo kot tudi
personalizacijo ucenja, in z drugimi oblikami dejavne podpore uc¢encem.

Za visokosSolske ucitelje je podrocje kompetenc za delo z digitalnimi viri pomembno zaradi
poznavanja pestrosti mozne uporabe, obseznega nabora digitalnih (izobrazevalnih) virov in
programskih orodij, ki so na razpolago prek razliénih oblik dostopa. Kompetence, ki jih
potrebuje ucitelj, vkljuCujejo ucinkovito iskanje, kriticno ocenjevanje ustreznosti,
upostevanje omejitev uporabe in izbiranje ustreznih digitalnih virov, ki bodo uporabljeni pri
pouku, z upostevanjem dovoljenj za uporabo spletnih moZznosti dostopa, razpoloiZljivost za
delo brez povezave in zahtev po prijavljanju v storitev, moZnosti ustvarjanja in predelave
digitalnih virov s strogim uposStevanjem dovoljenj uporabe in izmenjave, zahtev ciljnih
skupin, upostevanje posameznih uénih ciljev, vsebine in didakticnega pristopa ter
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upravljanje, uveljavljanje zasCite, izmenjava in souporaba digitalnih virov, s katero se
omogoci varen in prost dostop do razlicnih objavljenih virov in gradiv.

Digitalne tehnologije lahko izboljSajo uc¢no izkusnjo in na razlicne nacine spreminjajo
strategije poucevanja in ucenja samo takrat, ko imajo ucitelji ustrezne kompetence za to
podrocje. Kompetence, ki jih mora imeti uditelj, so sposobnost za strokovno in ucinkovito
poucevanje, nacrtovanje uvajanja digitalnih naprav in virov v pedagoski proces, uporabo
tehnologije in vzpostavljanje digitalnega okolja v razredu za podporo pouku, ocenjevanje
ustreznosti in ucinkovitosti uporabljenih didakti¢nih strategij, smiselno prilagajanje
didakticnih strategij ter razvoj in preizkuSanje novih. Pri poucevanju je pomembna tudi
uporaba tehnologije in storitev za povecanje interakcij med udeleZenci v procesu
izobraZevanja in ponujanje sprotnega in ciljno usmerjenega vodenja. Pomembni sta tudi
uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje sodelovanja ucencev v digitalnih okoljih in
uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje samoregulativnega ucenja.

Kompetence za preverjanje in ocenjevanje znanja z uporabo digitalnih tehnologij so zelo
pomembne za celovito uvajanje inovacij na podrocju izobrazevanja. Pri vkljuevanju
digitalnih tehnologij v ucenje in poucevanje je treba nacrtovati uporabo IKT za formativno
spremljanje in sumativno ocenjevanje znanja, razvijati strategije smiselne uporabe odzivnih
sistemov, iger in vprasalnikov ter strategije sumativnega ocenjevanja s preizkusi znanja z
uporabo razliénih orodij IKT. Ob tem je nujno tudi kriticno razmisljanje o ustreznosti
digitalnega ocenjevanja, pristopov in prilagajanja strategij. Za to je klju¢na usposobljenost
ucitelja za zbiranje, kriti€no vrednotenje in tolmacenje digitalnih podatkov o dosezkih in
napredovanju ucencev za podporo izvajanju poucevanja in ucenja, za posredovanje
povratnih informacij ter za prilagajanje strategij za ciljno podporo u¢encem.

Med pomembnejsimi prednostmi uporabe digitalne tehnologije v izobrazevanju je
nedvomno tudi moznost spodbujanja vecje dejavnosti vsakega posameznega ucenca in
njegove vkljucenosti v ucni proces. Kompetence za podporo opolnomocenju ucencev
potrebujejo uditelji za spodbujanje dejavnega udejstvovanja uc¢encev pri poglabljanju uc¢nih
vsebin, pri izvajanju poskusov in drugih ucénih aktivnosti ter pri iskanju in spoznavanju
povezav med obravnavanimi vsebinami pri refleksiji opravljenega dela. V ucnih skupinah
morajo biti ucitelji zmozni zagotoviti dostopnost in inkluzijo, to je dostop do ucnih virov in
dejavnosti za vse ucence, pa tudi ustrezno notranjo diferenciacijo in individualizacijo, ki
omogoca vecjo personalizacijo ucenja. To pomeni uposStevanje pestrega nabora potreb
ucencev v skupini z uporabo digitalne tehnologije za individualno napredovanje in doseganje
osebnih ciljev. Poleg tega je pomembna tudi dejavna podpora u¢encem pri uporabi digitalne
tehnologije za spodbujanje prec¢nih vescin, kriticnega misljenja in ustvarjalnega izrazanja ter
za spodbujanje raziskovalnega pristopa in dejavnega udejstvovanja u¢encev.

Priprava strokovnih podlag za didakti¢no uporabo IKT v izobrazevalnem procesu

Pri pripravi strokovnih podlag za didakticno uporabo IKT v izobrazevalnem procesu smo
izhajali iz izsledkov teoreticnih in empiriénih raziskav, objavljenih v najbolj priznanih
znanstvenih publikacijah, in rezultatov empiri¢nih raziskav, ki smo jih opravili v okviru
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pilotnih izvedb prenovljenih Studijskih predmetov v okviru projekta, iz analize stanja na
Clanicah UL, ki so sodelovale v projektu, iz intervjujev z zaposlenimi — naprednimi uporabniki
IKT pri pedagoskem delu na teh €lanicah, iz analize Studijskih programov na teh €lanicah in iz
analize uénih nacrtov za slovenske osnovne in srednje Sole.

Teoreti¢na izhodisca

Tehnologija je mo¢no vpeta v sodobno Zivljenje, s tem pa se povecujejo tudi potrebe po
opredelitvi didaktiénega znanja, ki ga potrebujejo ucitelji za kakovostno naértovanje in
izvajanje pouka ter spretnosti za ustrezno uporabo tehnologije. Uporaba sodobne
informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) v izobrazevanju vkljuCuje tudi potrebo po
razli¢nih nalozbah v ustrezno infrastrukturo in naprave, v programske resitve in storitve ter,
kar je zlasti pomembno, v izobrazevanje. Na podrodju vzgoje in izobrazevanja so pomembne
organizacijske spremembe v vodenju Solskega dela in izvajanju pouka, nalozbe v razvoj novih
didakticnih pristopov in strategij ter v digitalne kompetence visokoSolskih uditeljev,
izvajalcev usposabljanja in drugih pedagoskih delavcev. Za te spremembe je treba zagotoviti
ustrezno izobrazevanje in stalno strokovno izpopolnjevanje uciteljev in izvajalcev
usposabljanja, ki morata ustrezati namenu ter zdruzZevati strokovno znanje s posameznega
predmetnega podrocja, pedagosko znanje in prakti¢no usposobljenost (ET 2020, 2015)°.

Stevilni avtorji ugotavljajo, da je razsirjenost uporabe IKT preoblikovala dnevne dejavnosti in
Zivljenjski slog posameznika, kar se moc¢no odraza tudi na vseh ravneh izobraZevanja, od
osnovnosolskega do univerzitetnega (Ceyhan, 2008, Altbach, Reisberg in Rumbley, 2009,
Martin in drugi, 2011, Tekinarslan, Girer, 2011, Russell in drugi, 2014, Deng in Tavares,
2015, Keane, Keane in Blicblau, 2016, Webb, 2017, Ramirez in drugi, 2018)%7:8°10,11,12,13,14
IKT vpliva na nadin, kako uéenci, dijaki in Studenti pridobivajo znanje, na izvajanje
pedagoskega procesa ter delovno in uéno okolje ucitelja (Ping, Schellings, Beijaard, 2018,
Vega-Hernandez in drugi, 2018)'>'® ter na razvoj in inovacije, ki pospeSujejo uvajanje
tehnologije na Stevilnih podrocjih druzbenega delovanja (Ollo-Lopez, Aramendia-Muneta,
2012, Lee in drugi, 2016, Willcox in Sarma, 2016)*'8'9, Uporaba druzbenih omreZij vpliva
tudi na razvoj novih nacinov povezovanja in sodelovanja (Carpenter in drugi, 2011, Duta in
Martinez-Rivera, 2014)?%?!, pomembno dodano vrednost pa predstavlja IKT za proces ucenja
in na sploSno za organizacijo in vodenje Solskega in uénega dela, strokovnega razvoja
uciteljev in za hitrejSe napredovanje ucencev (OECD, 2012, Fisseha, 2012, Khan, Butt in Baba,
2013, Wilson in drugi, 2015)?%?3?42> Uporaba IKT lahko omogo¢i kakovostnejSe vzgojno-
izobrazevalno delo, vedji ucinek ucenja in preprostejsSi dostop do izobraZzevanja (Rafique,
2014)%%, hkrati pa lahko poveca tudi udelezbo na predavanjih in sodelovanje med Studenti
(Drent in Meelissen, 2008)%’.

Pri vkljucevanju IKT v pouk ima ucitelj pomembno vlogo, saj opredeli didakti¢ni pristop in
izbira tehnologijo za uporabo pri pouku. Sicer pa je med izvajanjem pouka uciteljeva vloga
lahko zelo razlicna. Pri uporabi spletnih sodelovalnih okolij in izvajanju projektnega,
problemskega in sodelovalnega dela so v sredis¢u dejavnosti ucenca, ki jih ucitelj zgolj
nadzira in po potrebi usmerja, vzpostavljena interakcija med vrstniki pa lahko moc¢no poveca
tudi motiviranost za delo oziroma ustvarjanje. Ceprav sta v sredi$¢u pouka vedno uéenec in
ucna vsebina, je vloga ucitelja pri vpeljavi ustreznih didakti¢nih pristopov in izbiri IKT klju¢na
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(Trepule, Tereseviciene in Rutkiene, 2015)%%. lzbira didakti¢nega pristopa in uporaba
ustreznega IKT v podporo ucenju in poucevanju pozitivno vplivata na izvajanje pedagoskega
procesa (Misut in Pokorny, 2015, Nazir, Davis in Harris, 2015, Mertala, 2018, Panigrahi,
Srivastava in Sharma, 2018)?°303132 vendar raziskave kaZejo, da $e ni splo$no doloéenih
temeljnih znanj na podrocju IKT za izvajanje uCinkovitega pouka, ki bi jih morali ucitelji
pridobiti v ¢asu usposabljanja in strokovnega izpopolnjevanja (Ping, Schellings in Beijaard,
2018, Alt, 2018)%.

Poleg didakti¢nih znanj, ki jih ucitelji potrebujejo za uspesSno uporabo IKT v izobrazevaniju, je
za uspes$no nacrtovanje in uporabo IKT pomembna tudi t.i. digitalna pismenost (tudi
ndigitalne spretnosti«, »IKT-pismenost«, »informacijska pismenost« itd.). Raziskave so
pokazale, da je treba digitalno pismenost obravnavati velrazseino in da obstajajo
pomembne povezave med pismenostjo, uporabo IKT in odnosom do IKT (Asiyai, 2014, Hu in
drugi, 2018, Tondeur, 2018)*4*>3¢, zaznati je mogocde tudi povezave in razhajanja med
mnenji Studentov o njihovem znanju uporabe IKT in dejanskim znanjem oziroma dosezki
(Hatlevika in drugi, 2018)%’. V mednarodni $tudiji o racunalniski in informacijski pismenosti
ICILS je bilo na primer ugotovljeno, da mladi, ¢eprav so s tehnologijo odrasli, sami ne
zmorejo ustvarjati dodane vrednosti pri uporabi IKT. To kaze na klju¢no vlogo splosnega
izobraZevanja, pa tudi na vlogo Studijskih programov na podrocju izobrazevanja uciteljev za
ustrezno didakti¢no uporabo tehnologije pri pouku (MIZS, 2016)*%. Prav na tem podrodju
imajo pomembno vlogo visokoSolske ustanove, ki izobrazujejo bodoce ucitelje.

Tradicionalno pojmovanje digitalne oz. IKT-pismenosti, ki je bilo v preteklosti omejeno zgolj
na tehni¢no razumevanje in uporabo programske in strojne opreme (Hubalovska, Manenova
in Burgerova, 2015)*°, se je v zadnjem obdobju preoblikovalo v celostno razumevanje
digitalne pismenosti, ki vkljuéuje tudi uvajanje inovativnih pristopov k poucevanju,
vzpostavljanje pogojev za ustvarjalno ucenje z namenom izvajanja zanimivejSega in
u¢inkovitejSega dela (Bocconi, Kampylis in Punie, 2012, Blandul, 2015)*%*!, ve¢jo fleksibilnost
dela, moZnosti individualizacije in personalizacije ucenja in poucevanja, kriticnosti izbora in
uporabe virov in drugih vidikov (Duta, 2015, Safar in AlKhezzi, 2013). Kompetence uciteljev
se morajo nadgrajevati od osnovnega racunalniskega do strokovnega pedagoskega znanja
(Selvberg, Rismark in Haaland, 2009, Stan, Sudituin in Safta, 2011)%%43,

Ceprav visoko3olske ustanove primarno $e vedno vlagajo v ustvarjanje digitalnih virov za
potrebe izobrazevanja (Ansyari, 2015, John, 2015, Watty, McKay in Ngo, 2016)***°, raziskave
kaZejo, da neprestano poteka tudi iskanje novih poti za vkljuCevanje tehnologije v
izobraZzevalni proces. Stalna modernizacija in razvoj orodij na podrodju izobraZzevanja, s
katerima se Studentom omogoci pridobivanje pomembnih spretnosti in znanj, sta klju¢na pri
izobrazevanju bododih uciteljev. Razvoj izobrazevalnih procesov v razlicnih kontekstih, v
razliénih oblikah in okoljih, ki so ¢asovno neomejeni, zahteva iskanje novih pedagoskih
pristopov za izpopolnjevanje znanj uciteljev in kompetenc Studentov (Ramirez, 2018).
Pomembno je razumevanje povezav med uporabo IKT, uéenjem in u¢nimi pogoji in s tem
razumevanje povezave med digitalno pismenostjo ter drugimi oblikami Solskega dela in
uénimi dosezki (Canchu in Louisa, 2009, Luu in Freeman, 2011, Alemu, 2015)%64748,

Uvajanje IKT v izobraZevanje in razvoj didakti¢nih pristopov vkljuéuje sodelovanje razlicnih
deleznikov (Brecko, Kampylis in Punie, 2014, Fu, 2013, Pérez-Sanagustin in drugi,
2017)%°°951  1zobraZevalne ustanove, ki spodbujajo in omogocajo integracijo IKT v proces
izobrazevanja, spodbujajo in omogocajo razvoj tudi razliénih uénih okolij (Skryabin in drugi,
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2015)°2. Ceprav je utiteljev odnos do IKT glavni dejavnik za uvajanje in uporabo IKT pri pouku
(Teo in drugi, 2016)>, imajo pomembno vlogo pri oblikovanju uénega procesa tudi uéenci,
dijaki in $tudenti (Mauder in drugi, 2012)>*. Raziskave se osredotocajo predvsem na odnos,
izkuSnje in zahteve za uporabo IKT (Barczyk in Duncan, 2013, Viberg in Gronlund, 2013,
Westerman, Daniel in Bowman, 2016)>>°%°/, v manjsi meri pa je v ospredju raziskovanje
mnenj Studentov o tem, zakaj visokoSolski ucitelj dolocena orodja IKT sploh uporablja (Lee,
2010)°%. Dejavnik, ki opredeljuje uporabo IKT za pouéevanje in ucenje, je tudi mesto
uporabe, torej ali bo uéenje potekalo doma ali v izobrazevalni ustanovi. Pomembna je tudi
vrsta dejavnosti, ki jo morajo Studenti v okviru zahtevanih obveznosti opraviti (Skryabin in
drugi, 2015)°.

Dejavniki, ki vplivajo na uvajanje in razvoj uporabe IKT v pedagoskem procesu, torej
zahtevajo interdisciplinarno sodelovanje visokoSolskih ustanov na razlicnih podrocjih
raziskovanja, spodbujanje uporabe spletnih orodij ter spodbujanje institucionalnih in
organizacijskih sprememb v visokem S3olstvu (Willcox in Sarma, 2016). S pospesenim
razvojem digitalne druzbe je treba izkoristi razvojne priloZznosti IKT za uvajanje inovativnih
pristopov pri uporabi digitalnih tehnologij (Digitalna Slovenija 2020, 2016, ATS2020)%%¢*,

Strokovnjaki, ki izvajajo izobraZevanje na visokoSolskih ustanovah, morajo sodelovati pri
razvoju pedagoskih praks, upostevajo¢ razliénost Studentov, predmetno specificnost in
izvedbene mozZnosti na niZjih ravneh izobrazevanja.

Teoreti¢na izhodiS¢a za podpodrocje Sporta

IKT je na podrocju Sportne vzgoje zelo prisoten — od prenosnih racunalnikov in pametnih
naprav do naprav za merjenje gibalnih znadilnosti in funkcionalnih sposobnosti, spletnih
aktivnosti in aktivnih video iger. Rezultati raziskav kazejo, da predstavlja vkljuéevanje razli¢ne
tehnologije (Stevec korakov, merilniki srénega utripa, video analize) v pouk Sportne vzgoje
pomembno motivacijo za uéence (Kretschmann, 2015)°%. U¢iteljem se zdijo zelo uporabne
animacije in videoposnetki, ki uéencem koristijo pri pridobivanju gibalne sposobnosti. S
prikazovanjem razlicnih podrobnosti gibanja in tehnik izvajanja Sportnih dejavnosti je ucenje
gibanja bolj ekonomiéno. Ni pa tehnologija sama po sebi dovolj. Nujen je tudi skrben
premislek, kako dolo¢eno orodje vpeljati in povezati z izobrazevalnim procesom.

Med ucitelji Sportne vzgoje se pojavlja vedno vecje zanimanje za vklju¢evanje IKT v vzgojno-
izobraZzevalni proces. To zanimanje je deloma posledica vpliva digitalne tehnologije na to,
kako otroci (in odrasli) dandanes dojemajo igre, Sport in telesna dejavnost nasploh. Uporaba
pametnih naprav, programske opreme, izobrazevalnih iger in video posnetkov na javnih
spletnih portalih je zelo pripomogla k razvoju Sportnih dejavnosti. Digitalne tehnologije
vplivajo na to, kako otroci in mladostniki pridejo s Sportom v stik, kako oblikujejo svojo
»$portno identiteto«, kako pridobivajo gibalne sposobnosti in kako zaznavajo in ocenjujejo
svoje sposobnosti gibanja.

Uporaba IKT pri Sportni vzgoji se bistveno razlikuje od uporabe IKT pri drugih Solskih
predmetih, saj je iz gibalnega znanja ucencev razvidna ucinkovitost poucevanja ucitelja in
vzgojno-izobraZevalnega procesa Sole. S pomocjo tehnologije lahko tudi uc¢enec sam vidi,
kako se giba in premika pri dolo¢enih $portnih dejavnostih. Se vedno pa ostaja nejasno,
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kako, kdaj in kdo je najbolj primeren za uporabo razliénih pristopov k evalvaciji dejavnosti,
kot je digitalna video analiza.

Pojavlja se Se vrsta razli¢nih vprasanj, povezanih z u¢inkom video posnetka na igro ucenca, z
ucinkovitostjo ucitelja pri poucevanju, pri pripravi ure in organizaciji, pri analizi lastnega
gibanja, pri takti¢ni uspesnosti igre in drugih. Pregled videoposnetkov je Ze dolgo sestavni del
priprave za nadaljnje igre na visji ravni Sportnega tekmovanja (npr. srednje Sole, fakultete,
profesionalne Sportne ekipe). Video posnetki lahko pomagajo uditeljem pri razvijanju
ucencevega obcutka za igro in lahko podprejo uciteljeva navodila, lahko sproZijo razprave o
taktiki med soigralci, lahko pomagajo pri pridobivanju idej in Se veliko vec.

Bistvo Sportne vzgoje Se vedno ostaja v prvi vrsti razvijanje spretnosti gibanja in uditelji
navadno poucujejo z besednimi navodili in napotki. Uporaba video posnetkov in razli¢nih
aplikacij pa lahko u¢encem pomaga soociti se z lastnimi (in soigral¢evimi) dejanji v kontekstu
igre (Koekoek in drugi, 2018)°3.

Ugotovitve iz analize stanja na pedagoskih Studijskih programih za
interdisciplinarno podrocje

Pri pripravi strokovnih podlag za oblikovanje smernic za didakticno uporabo IKT so bili
prednostno uporabljeni viri, zbrani v okviru projekta »IKT v pedagoskih studijskih programih
UL«.

Pri projektu smo strokovnjaki s podrocja pedagoske metodologije, informacijsko-
komunikacijske tehnologije in didaktik razli¢nih Studijskih podrocij pripravili ve¢ analiz stanja,
v katerih smo ugotavljali znanje za uporabo IKT pri pouéevanju in uéenju, odnos deleznikov
do tehnologije in njihova mnenja o uporabnosti IKT priizvajanju pedagoskega procesa.
Analizirali smo tudi intervjuje s predstavniki naprednih uporabnikov tega podrocja in v tem
porocilu povzemamo najpomembnejse ugotovitve.

Ugotovitve iz analize o znanju, kompetencah in ves¢inah didakti¢ne uporabe IKT v
pedagoskih studijskih programih za interdisciplinarno podrocje

Za predstavitev ugotovitev analize o znanju, kompetencah in ves¢inah didakti¢éne uporabe
IKT v pedagoskih studijskih programih so poudarjene le tiste postavke iz porocila, ki so
vezane na didakti¢no uporabo IKT v izobraZzevalnem procesu. Podrobno porocilo je na voljo
kot samostojno porocilo. Ugotovljeno stanje predstavlja izhodis¢e za nacrtovanje aktivnosti
za izboljsanje uéinkovitosti pedagoskega dela na UL.

Za opredelitev kompetenc in vescin za uporabo IKT je bila pri analizi stanja uporabljena
petstopenjska lestvica. Z njeno pomocjo so Studenti ocenjevali strinjanje s podanimi
trditvami o znanju uporabe IKT in potreb, s katerimi se med Studijem srecujejo.

Studenti so svoje znanje za izvajanje (3,9, SD = 0,8), naértovanje (3,8, SD = 0,9) in organizacijo
pouka (3,8, SD =0,8) v povprecju ocenili precej visoko. Nekateri se kljub temu ne pocutijo
sposobne uporabljati IKT za izvajanje in nacrtovanje pouka, drugim to po njihovem mneniju
ne predstavlja posebnih tezav ali ovir. Podobno je pri visokosolskih uciteljih. Ti so mnenja, da
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znajo IKT uporabljati pri nacrtovanju (4,0, SD = 0,6), organizaciji (4,0, SD =0,7) in izvedbi
Studijskega procesa (3,9, SD =0,7). VisokosSolski ucitelji z interdisciplinarnega podrocja so
tudi mnenja, da znajo izboljSevati svojo usposobljenost za uporabo IKT v studijskem procesu
(3,6,SD=0,7).

Opremljenost fakultete s sodobnim IKT za izvajanje Studijskega procesa Studenti in
visokosolski ucitelji ocenjujejo z ocenama 2,3 (SD = 1,0) in 3,6 (SD = 1,0).

Zahtevo, da bi moral znati IKT uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, so Studenti in
visokosolski ucitelji ocenili visoko (4,0, SD =0,8, 4,3, SD =0,7). Po mnenju Studentov so to
temeljne kompetence vsakega Studenta pedagoskih Studijskih programov (4,0, SD =0,8), se
bolj pa so v to prepricani visokoSolski delavci, ki so trditev v povprecju ocenili z oceno 4,2
(SD =0,8).

Kdo je odgovoren za razvoj digitalnih kompetenc pri Studentih in na kakSen nacin naj bi jih
med Studijem razvijali, iz odgovorov ni povsem razvidno, so pa visokoSolski ucitelji mnenja,
da so za vkljucevanje IKT v Studijski proces v vecji meri pomembni predvsem mlajsi ucitelji in
asistenti (3,7, SD = 1,0).

Po mnenju Studentov vkljuevanje v pedagoski proces uciteljem omogoca, da u¢no vsebino
obravnavajo v krajSem casu, kot ¢e bi jo obravnavali brez IKT (3,4, SD =0,8), podobnega
mnenja so visokosSolski ucitelji (3,6, SD = 0,8), hkrati pa oboji menijo, da vklju¢evanje IKT od
uciteljev zahteva vec ¢asa za nacrtovanje in pripravo ((R) ocena 2,7, SD = 1,0, 2,3 SD = 1,1)).

Ugotovitve iz evalvacije didakti¢nih pristopov v pedagoskih Studijskih programih za
interdisciplinarno podrocje

Pri ugotovitvah iz analize evalvacijskega vprasalnika, ki so ga izpolnjevali Studenti, vkljuéeni v
pilotne izvedbe posodobljenih programov, smo se osredotolili na uporabo razlicnih
didakti¢nih pristopov in na poznavanje programske opreme, opredeljene v kategorijah
predmetno specificne uporabe.

Studenti z interdisciplinarnega podro¢ja svojo usposobljenost za delo z razliénimi programi in
storitvami ocenjujejo precej razlicno. Usposobljenost za iskanje podatkov in informacij s
spletnimi iskalniki v skoraj 89 % ocenjujejo kot dobro ali odlicno, poznavanje moznosti
uporabe urejevalnikov besedil v skoraj 60 % ocenjujejo kot dobro in le sedmina (16 %) kot
odli¢no, podobno velja za uporabo pregledni¢nih programov (60 %, 17 %). Slabse je ocenjeno
delo s pregledni¢nimi programi, kjer slaba tretjina (30 %) Studentov navaja, da tovrstnih
orodij ne uporabljajo oziroma je njihovo znanje o uporabi na nizki ravni. Grafi¢nih
organizatorjev (miselni vzorci in pojmovne mreze) v 59 % ne uporabljajo, prav tako slabo, ali
pa v sploSnem ne programirajo (86 %) in ne oblikujejo spletne programske kode (87 %), kar
je za skupino, ki zdruzuje Studente z Interdisciplinarnega podrocja pri¢akovano.

Vecina Studentov se strinja, da z uporabo spleta bolje sledijo novostim v svoji Studijski
disciplini (61 %), malo manj kot Cetrtina (25 %) pa se s trditvijo povsem strinja. Zanimiv je
odziv na vprasanje, ali splet ponuja vec informacij, ki jih potrebujejo pri ucenju, kot katerikoli
drug vir. S trditvijo se ne strinja oziroma je ne more potrditi 56 % Studentov. Ob tem 60 %
Studentov navaja, da z uporabo spleta ne morejo pridobiti vseh informacij, ki jih potrebujejo
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med ucenjem, se pa vecina strinja, da se zaradi uporabe IKT lahko ucijo kjerkoli (71 %). Na
iskanje virov pomembno vpliva tudi znanje jezika. Studenti v $estini primerov (17 %)
navajajo, da zaradi jezikovnih omejitev na spletu ne morejo pridobiti vseh informacij, ki jih
potrebujejo med ucenjem.

Studenti potrdijo, da jim uporaba IKT pri uéenju v veéji meri omogoca tudi pomo¢ s strani
razlicnih skupin (npr. soSolcev/sosolk, spletne skupnosti). To potrdijo slabe tri Cetrtine
odzivov (73 %).

Med trditvami, ki so povezane s stalis¢i do uporabe IKT pri poucevanju, je 72 % Studentov
potrdilo, da so naklonjeni uporabi IKT pri poucevanju, 88 % jih je potrdilo, da po njihovem
mnenju uporaba IKT popestri pouk, 67 % pa jih je menilo, da so ustrezno usposobljeni za
uporabo IKT za delo v 3oli. Priblizno polovica Studentov (52 %) je bilo mnenja, da bi z
vklju¢evanjem IKT bolje izvedli pouk kot brez, 40 % pa potrdi, da po njihovem mnenju
priprava ucne ure, v katero je vklju¢ena uporaba IKT, ni ni¢ bolj zahtevna kot priprava u¢ne
ure, v katero uporaba IKT ni vklju¢ena; slaba cetrtina (24 %) se s tem ne strinja, dobra
tretjina 36 % pa se do te ocene ne more opredeliti.

Evalvacija ucnega nastopa z uporabo IKT prinasa hitrejSo in ucinkovitejSo komunikacijo s
profesorjem potrdi 72 % Studentov, dobra polovica (58 %) pa, da uporaba IKT daje moZnosti
kakovostnejse samorefleksije o opravljenih nalogah in nadaljnjega nacrtovanja dela.

Studenti pri pedagoskem delu uporabo IKT dojemajo kot najkoristnej$o za pisanje u¢nih
priprav (72 %) in pri pripravi uénih gradiv za predmet, ki ga bodo poucevali (74 %). Manjsi
deleZ vidi uporabo IKT pri obravnavi u¢ne vsebine (59 %) in utrjevanju znanja, pri vajah in pri
ponavljanju (62 %), v manj kot polovici primerov, pa se Studenti strinjajo z uporabo IKT pri
preverjanju (40 %) in ocenjevanju znanja (40 %).

Pri vprasanjih, povezanih z uporabo programske opreme, ki je neposredno povezana z
ucenjem, poucevanjem in sicer z delom na interdisciplinarnem podrocju (specificno pri
Sportu), so poudarjene kategorije specificne programske opreme povezane z navigacijo in
navigacijskimi napravami, pomembna so orodja za snemanje in analizo videa, nacrtovanje
vadbe, izvajanje meritev treningov in telesnih funkcij ter spremljanje sprememb telesnega in
gibalnega razvoja. Studenti s podpodro¢ja $porta za izvajanje meritev treningov in telesnih
funkcij najpogosteje uporabljajo napravo Polar. V manjSi meri uporabljajo tudi Garmin
connect in Movescount. Za spremljanje sprememb telesnega in gibalnega razvoja
uporabljajo Garmin Connect, My fitnespal, S health in Sporttracker. Za nacrtovaje vadbe
veCinoma uporabljajo Excel, nekateri so navedl|i tudi Playbook in Madbarzz. Pri navigaciji si
pogosto pomagajo z Google Zemljevidi, manj pogosto uporabljajo tudi Sporttracker. Video
posnetke ustvarjajo ve¢inoma z osebnimi mobilnimi telefoni, pri analizi video posnetkov
gibanja pa si pomagajo z orodiji, kot sta iMovie in Moviemaker.

Ugotovitve iz analize intervjujev s predstavniki naprednih uporabnikov za
interdisciplinarno podrocje

Predstavniki interdisciplinarne skupine menijo, da je ustrezen odnos Studentov do IKT
pomemben dejavnik, ki mora biti izpolnjen za uspesno uporabo IKT v pedagoskem procesu.
Studenti morajo vedeti, da je tehnologija v prvi meri namenjena ucitelju, in ne obratno.
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Tudi uditelji se morajo zavedati, da tehnologija ne more zamenijati teoreti¢nih razlag uditelja,
Se manj pa prakti¢nega dela Studentov. Ucitelj mora imeti ob strokovnem vsebinskem znanju
tudi ustrezna pedagoska in tehni¢na znanja za uporabo IKT. Ucitelj naj bi IKT uporabil za
nazorno predstavitev ucne vsebine. Kot pomemben dejavnik predstavniki poudarjajo tudi
motivacijo Studentov. Ti v zaCetku niso motivirani, s éasom pa morajo tudi sami ohranjati
voljo in interes za delo in ucenje.

Nacini uporabe IKT, kot so zasnovani pri pilotnih izvedbah posodobitev, so po mnenju
predstavnikov interdisciplinarne skupine dobri. Uporaba IKT je bila vklju¢ena na inovativen
nacin, poudarjena je razlicna uporaba IKT pri projektnem delu in pri skupinskih dejavnostih.
Ob takem nacinu dela so Studenti spoznali tudi vec razlicni nacinov predstavljanja ucne
vsebine (npr. v obliki digitalnih zgodb, didakti¢nih plakatov in kvizov). Ko pristop k delu in
uporabi IKT vodi do konkretnih rezultatov, izdelkov in izmenjave gradiv in mnenj, so Studenti
po njihovih navedbah tudi bolj motivirani in dejavnosti izvajajo z vecjim veseljem.

Po mnenju visokoSolskih uciteljev so se Studenti vec kot s samo izdelavo gradiv IKT naucili s
pripravo na delo, saj je nacrtovanje ucnega procesa v mnogih primerih didakticno in
tehnolosko bolj zahtevno. Da pa bi pridobili celotno sliko uspesnosti, bi morali izdelana
gradiva IKT Se prakti¢no preizkusiti v osnovnih Solah.

Menijo, da so Studenti pri ustvarjanju didakti¢nih posnetkov in digitalnih zgodb usvojili vse
kljuéne kompetence, kot jih opredeljuje okvir digitalnih kompetenc za drzavljane DigComp.
Pridobili so tudi spretnosti prilagajanja IKT glede na u¢no situacijo, uc¢ne cilje in vsebino. Ob
sami uporabi IKT so Studenti sedaj bolj samostojni in pripravljeni preizkusati novejse
tehnologije tudi sami, s tem pa so tudi manj negotovi. Poleg vseh nastetih znanj in spretnosti
so spoznali tudi smiselnost IKT pri prakticnem delu, nazadnje pa se tudi moc¢neje zavedajo
prednosti in slabosti uporabe IKT pri poucevanju.

V sploSnem so predstavniki interdisciplinarne skupine mnenja, da so v mnogih primerih
Studenti celo bolj usposobljeni kot ucitelji, slaba stran tega pa je, da lahko Studenti taksno
znanje tudi izkoristijo (na primer goljufanje na izpitih). Studenti so ob koncu izvajanja
pedagoskega procesa digitalno pismeni, vendar jim primanjkuje znanj za povezovanje
tehnoloskih spretnosti. Zgodi se tudi, da se veliko predmetov z uporabo IKT izvaja prekmalu,
zato Studenti nimajo ustrezne vsebinske in didakti¢ne podlage za pripravo gradiv. Situacija bi
se mocno izboljsala, ¢e bi bili Studenti bolj samoiniciativni pri tehni¢nih izzivih.

Analiza u¢nih nacrtov za osnovno in srednjo Solo za interdisciplinarno podrocje

Pri pregledu ucnih nacrtov za osnovno in srednjo Solo oziroma gimnazijo so opisani
predvsem operativni cilji in didakticna priporocila, povezana z uporabo IKT. S kurikularno
prenovo na osnovnosolski (2011) in srednjeSolski (2008) ravni so se v mnogih ucnih nacrtih
pojavili tudi cilji za doseganje ustreznih digitalnih kompetenc pri obravnavi posameznega
predmeta.

V splodnih izhodis¢ih u¢nega nacérta za $portno vzgojo (UN Sportna vzgoja, 2006)* je
zapisano, da naj ucitelj pri svojem delu uporablja IKT. Uporaba je predvidena v tretjem
vzgojno izobraZevalnem obdobju. Pri izvedbi pouka se priporofa uporaba raznovrstnih
pripomockov in IKT (racunalnik in ustrezni racunalniski programi, Stevec korakov, srcne
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frekvence in/ali porabe energije, navigacijske naprave, fotoaparat, kamera, prenosni telefon)
z namenom, da se nekaj enostavneje in bolje ponazori, izboljSa razumevanje, kakovost
demonstracije, se spodbudi uéence k razmisljanju in dejavnosti ter pripomore h kakovosti
procesa ucenja. Prav tako lahko na tak nacin vsak ucenec individualno spremlja svojo
obremenitev pri vadbi in njene ucinke na telesno pripravljenost. IKT je omenjena tudi kot
ucinkovito sredstvo za motiviranje uc¢encev.

U¢&ni naért za $portno vzgojo v gimnaziji (UN Sportna vzgoja, 2008)%° v opredelitvi predmeta
navaja, da gre pri predmetu za nenehen proces bogatenja znanja, razvijanje sposobnosti in
oblikovanje osebnosti. Informacijsko-komunikacijska tehnologija sicer ni tesno vpeta v
predmet, saj je tudi narava predmeta drugace zasnovana. Med klju¢nimi kompetencami
predmeta je navedeno, da dijaki in dijakinje pri Sportni vzgoji razvijajo klju¢ne kompetence
za vsezivljenjsko ucenje, ki jih doloc¢a evropski referenéni okvir. Med drugim je zapisano, da
se razvijata osnovna kompetenca v znanosti in tehnologiji ter digitalna pismenost. Dijaki s
sodobnimi tehnoloskimi pripomocki zbirajo, obdelujejo, razlagajo in vrednotijo osebne
doseZke (uporaba merilcev srcne frekvence, racunalniskih programov, svetovnega spleta,
sportno-vzgojnega kartona, testnih nalog, vadbenih kartic ...) ter pri tem uporabljajo merski
instrumentarij, ki temelji na razumevanju osnovnih matematicnih funkcij, kot so uporaba
grafov, statistik, formul... Razvijajo razumevanje in zmoZnost logi¢ne in prostorske
predstavljivosti.

K celostnemu razumevanju Sporta in njegovih ucinkov pripomorejo tudi povezava z ucnimi
vsebinami drugih predmetov, med drugimi z informatiko ter povezave s kroskurikularnimi
podrodji, kot sta informacijsko komunikacijska tehnologija (IKT) in knjizni¢no informacijsko
znanje.

Za uporabo IKT pri predmetu Sport oziroma Sportna vzgoja so na ZRSS objavili tudi smernice
(iEkosistem ZRSS)®®, katerih namen je spodbujanje inovativnega in ustvarjalnega pouka z
uporabo IKT. Smernice se nanasSajo na vkljucevanje IKT v pouk, izpisani so cilji iz uénega
nacrta, ki vkljuujejo uporabo IKT, sledijo didakti¢ni napotki z moznimi dejavnostmi z IKT za
ucence oziroma dijake, ki jih zaokroZza seznam obstojecih e-gradiv in e-storitev za pouk
posameznega predmeta.

Med smernicami za predmeta s podrocja Sporta (Smernice za uporabo IKT pri predmetu
$port/Sportna vzgoja, 2016)°” so zbrane mozne dejavnosti u¢encev z osmisljeno uporabo IKT,
pri katerih so navedene razlicne vsebine, navedenih je vec spletnih strani z pripravljenimi
dejavnostmi z osmisljeno uporabo IKT, podani so tudi predlogi za uporabo e-ucbenikov,
naprav, vmesnikov, interaktivne table in drugih orodij.

Univerzitetni Studijski programi za interdisciplinarno podrocje

V okviru predmeta Primerjalna pedagogika je bila izvedena ena pilotna izvedba posodobitve
Studijskega programa. To je obvezni splosni predmet prvostopenjske Studijske smeri
Pedagogika in andragogika, ki se izvaja na Filozofski fakulteti UL. Med cilji predmeta je
poudarjeno seznanjanje s pojmom in pomenom primerjalne pedagogike ter razlogi za
primerjave, spoznavanje temeljnih zakonitosti sodobnih izobraZzevalnih sistemov prek
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primerjave temeljnih pojmov, izhodis¢ in sestavin v evropskih sistemih izobrazevanja in
seznanjanje z aktualnim dogajanjem na podrocju razvoja sodobnih Solskih sistemov.

Studenti spoznajo klju¢ne pojme, koncepte in teorije, znanje pa lahko uporabijo kot
instrumentarij za bazi¢no primerjavo nacionalnih sistemov izobrazevanja, za opisovanje
izbranega Solskega sistema in kriti¢cno ovrednotenje.

Predmet Plavanje 2+3 je obvezni predmet predmetnika magistrskega $tudija Sportne vzgoje
na Fakulteti za Sport UL. Izvaja se v drugem letniku. Ure vaj se izvajajo na bazenskem
kopaliscu.

Pri predmetu se Studenti spoznajo z nadaljevalnimi plavalnimi tehnikami (kravl, prsno,
hrbtno, delfin), podvodnimi obrati in Solskim startnim skokom, napakami ter z ucénimi
metodikami poucdevanja teh tehnik. Nacrtujejo, izvajajo, nadzorujejo in ocenjujejo
rekreacijsko plavanje.

Predmet Ucna praksa v osnovni Soli je obvezni strokovni predmet v okviru
drugostopenjskega $tudijskega programa Sportna vzgoja, ki se izvaja na Fakulteti za $port UL.
Pedagoska praksa Studentov naj bi premostila razkorak med teorijo in neposredno Solsko
prakso, ustvariti pa je treba razmerje, v katerem sta v interaktivnem odnosu izkustvo
(praksa) in premislek o tem izkustvu (teorija).

Studenti ob zaklju¢ku predmeta poznajo konkretizacijo in operacionalizacijo uradnih uénih
nacrtov, razumejo uporabo razliénih naértovalnih in pedagoskih strategij v izvedbi pouka in
pomen kriticnega vrednotenja lastnega dela ter nujnosti postopnega vpeljevanja dejavnosti v
pedagoski proces.

Predmet Igre z Zogo je namenjen Studentom 1. stopnje na Pedagoski fakulteti UL. Pri
predmetu Studenti spoznajo razliéne igre z Zzogo na sploSno ter razvoj posameznih iger, kot
so kosarka, rokomet, nogomet in odbojka. Spoznajo in razumejo razlike med posameznimi
vrstami iger z Zogo ter med igrami z Zogo za odrasle ter za otroke. Naucijo se pomena
uvajanja razli¢nih iger v Solski prostor.

Plesna vadba in Sportna vadba sta delavnici, ki sta bili zasnovani za vse $tudente, ki
sodelujejo na Studijskih programih Pedagoske fakultete UL. Pri predmetu Studenti spoznajo
razli¢ne plese, oziroma podobno kot pri predmetu Igre z Zogo, razli¢ne igre z Zzogo na splosno
ter razvoj posameznih iger. Spoznajo tudi pomen uvajanja plesnih in Sportnih dejavnosti v
Soli.

Predstavitev pilotnih raziskav z interdisciplinarnega podrocja

V poglavju so predstavljeni posamezni predmeti, v okviru katerih so potekale pilotne izvedbe
posodobitev, krajsi opisi posodobitev in najpogosteje uporabljeni inovativni pristopi, ki so jih
izvajalci predmetov pri izvedbi uporabili. Z interdisciplinarnega podrocja je bilo pripravljenih
Sest pilotnih izvedb posodobitev Studijskih predmetov, pet s podrocja geografije in ena s
podrocja primerjalne pedagogike.
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Pilotna izvedba posodobitve s podrocja primerjalne pedagogike

Pri predmetu Primerjalna pedagogika je bil v dosedanji izvedbi predavanj in seminarjev
uporabljeno uc¢no okolje Moodle, uporaba je bila omejena na posredovanje informacij,
Studijskega gradiva, gradiv ter za komunikacijo.

V okviru naértovane pilotne izvedbe posodobitve programa je bil poudarek na izboljsanju
preglednosti gradiv v spletni ucilnici, enostavnejSemu dostopu ter zahtevnejSi uporabi
spletne ucilnice. Eden izmed pomembnejsih ciljev, ki naj bi jih Studenti dosegli pri predmetu,
je razviti metodoloske spretnosti, ki so vezane na izbiro mednarodnih informacij in virov,
izbiranje primernih virov in njihova ustrezna uporaba.

Med klju¢nimi novostmi je uvajanje okolja Wiki za pripravo seminarja, uporaba kvizov in
glasovalnih sistemov, pripravljenih z orodjem H5P, za sprotno utrjevanje in preverjanje
znanja in izbirna priprava video posnetka na osnovi izdelane seminarske naloge.

Pilotne izvedbe posodobitev s podrodja Sporta

Pri predmetu Plavanje 2+3 potekajo dejavnosti v obliki u¢nih nastopov kot eni izmed oblik
prakti¢nega pedagoskega usposabljanja. Studenti so zdruzeni v manjse skupine, en $tudent
prevzame vlogo ucitelja, drugi so uéenci. Student ucitelj za ucni nastop pripravi u¢no
pripravo in simuliran nastop tudi izvede. Studentom, ki so v vlogi u€encev, pri predmetu
(u€enje nadaljevalnih plavalnih tehnik podvodnih obratov in Solskih startnih skokov) vsebine
niso znane ali pa so vsaj gibalno $e neosvojene.

Pri predmetu so bile dejavnosti pilotne izvedbe posodobitve predmeta izvedene kot
raziskava s poskusno in kontrolno skupino. Plavalni uitelji v poskusni skupini so pri pripravi
in izvedbi u€nega nastopa lahko uporabili ustrezno pisno literaturo in video posnetke s
spletnih strani, ki so bili v ta namen pripravljeni na Katedri za individualne $porte, UL FS. Na
posnetkih je predstavljenih 481 pripravljalnih vaj metodi¢nih postopkov ucéenja plavanja.
Plavalni ucitelji v kontrolni skupini so lahko pri pripravi uporabljali le pisno literaturo. Pred
izvedbo prakti¢nih vaj in po njih smo Studente anketirali in zbrali odzive o kompetencah
uporabe IKT in kompetencah za uditelja plavanja.

Predmet Ucna praksa v osnovni Soli je v prvi fazi vkljuceval usposabljanje Studentov za
uporabo IKT. Studenti so se naucili izdelati didaktiéni plakat, video posnetek, pripraviti kviz in
vprasalnik za ucenje novih vsebin, utrjevanje, preverjanje ali ocenjevanje znanja ucencev pri
pouku Sportne vzgoje. V nadaljevanju so po navodilih tudi samostojno izdelali navedena
didakti¢na gradiva, ki so vsebinsko povezana s tematskimi sklopi U¢nega nacrta za Sportno
vzgojo v osnovni Soli. Gradivo so Studenti predstavili fokusnim skupinam (vaje) in ga nato
objavili v spletni u¢ilnici Moodle. Studenti so pripravili ve¢ kot 200 razli¢nih gradiv IKT.
Sklepna faza je predstavljala uporabo pripravljenih gradiv pri pouku Sportne vzgoje in
preverjanje uporabnosti v praksi.

Posodobitev v okviru pilotne izvedbe posodobitve pri predmetu Plesna vadba predstavlja
uporabo pametnih naprav za dolocanje, opredelitev in optimizacijo gibalnih vaj pri plesu, pri
¢emer se ta navezuje na snemanje izvedbe razlicnih gibalnih nalog pri izvajanju plesnih
dejavnosti v OS in izvedbi izbranih gibalnih nalog. Ustvarjeni posnetki so bili uporabljeni za
analizo pravilnosti izvedenih plesnih vaj. Programska oprema je bila uporabljena tudi za
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spremljanje prisotnosti, predvajanje glasbe in uéenje plesnih korakov oziroma koreografije.
Uporabljena je bila tudi aplikacija za izraun porabljenih kategorij s Stevcem korakov.

Podobna posodobitev je bila izvedena pri predmetih Sportna vadba in Igre z Zogo, pri katerih
je posodobitev predstavljala uporabo pametnih naprav za dolocanje, opredelitev in
optimizacijo gibalnih vaj pri koSarki, odbojki in nogometu, pri ¢emer so bile dejavnosti
posnete, posnetki pa so bili uporabljeni za analizo pravilnosti izvedenih gibalnih vaj ter za
ocenjevanje, predvsem z vidika zagotavljanja objektivnega ocenjevanja in lazjo obrazlozitev
ocene. Posnetki omogocajo kakovostnejSo diskusijo in s tem izboljSanje tehnike izvedbe
gibalnih vaj ter odpravljanje morebitnih napak.

Smernice za didakti¢no uporabo IKT v izobrazevalnem procesu za
interdisciplinarno

Smernice za uvajanje IKT na podrocju izobrazevanja uciteljev temeljijo na (1) teoreti¢nih
izhodiscih, (2) analizi u¢nih nacrtov in nacionalnih smernic za osnovno3olsko in srednjesSolsko
raven, (3) na analizi stanja rabe IKT na pedagoskih Studijskih programih UL, (4) izsledkih
evalvacijskega vprasSalnika za Studente, (5) mnenjih naprednih uporabnikov in (6) pilotnih
raziskavah.

Kompetence uditeljev z interdisciplinarnega podrodja

Interdisciplinarno podroéje zdruzuje pilotne izvedbe posodobitev s splosnega podrocja
primerjalne pedagogike in Sporta. Pri Sportu, ki je prakticno usmerjen predmet, so bile
dejavnosti vezane predvsem na ugotavljanje pravilnosti izvajanja gibanja pri razli¢nih Sportih,
napredka pri izvajanju vaj in s tem ocenjevanja. V ta namen sta bila kot osnovno orodje IKT
uporabljena kamera za snemanje video posnetkov in ustrezna programska oprema za
montazo. Prakti¢na vrednost tovrstnega pristopa k Sportni vzgoji se je izkazala kot odli¢na,
kar so potrdili izvajalci in Studenti.

03 Poucevanje

02 Digitalni viri

04 Digitalno vrednotenje

05 Opolnomocenje
Ucencev

Skupinsko delo

Ustvarjanje, predelovanje in
nadgrajevanje digitalnih virov
- ustvarjanje digitalnih gradiv
za Solsko delo

- priprava posnetkov pri
Sportni vzgoji in montaza

Razli¢ne oblike in nacini
preverjanja znanja

- ocenjevanje in vrednotenje
digitalnih izdelkov

- uporaba odzivnih sistemov

Povratna informacija in
nacrtovanje

- odziv na opravljeno delo
- vrstnisko ocenjevanje

Vkljucevanje u€encev

- vklju¢evanje naloge s
sprotnimi refleksijami in
porocanjem o napredku dela

Razpredelnica 11: Pregled dejavnosti, izvedenih v okviru pilotnih izvedb posodobitev.

Pedagoski vidik izvedb je predstavljal pripravo in simulirano izvedbo pouka, pri katerem se je
Student znasel v vlogi ucitelja, njegovi vrstniki pa v vlogi ucencev.
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Na podrocju Sporta so tako posebej poudarjene kompetence ustvarjanja, predelovanja in
nadgrajevanja digitalnih virov, kar vkljucuje delo z orodji za snemanje in montazo videa in
orodij za samodejno analizo gibanja na posnetku. Pristopi omogocajo tudi kakovostno in
objektivno vrednotenje napredka in ocenjevanje dela.

Smernice za interdisciplinarno podrocje

Izsledki evalvacijskega vprasalnika o uporabi didakti¢nih pristopov in strategij so pokazali, da
so Studenti v vedji meri naklonjeni uporabi IKT pri pouéevanju, vecina jih tudi meni, da so
ustrezno usposobljeni za uporabo IKT pri poucevanju. Ce Zelimo povecati uporabo IKT pri
Studiju in delu, je treba v okviru izobraZevanja uciteljev spodbujati uvajanje Sirokega nabora
razlicnih dejavnosti, ki vkljucujejo delo z IKT.

Ugotovitve evalvacijskega vprasalnika o uporabi didakti¢nih pristopov in strategij kaZzejo tudi,
da Studenti nimajo tezav z iskanjem gradiv in virov, vendar hkrati v ve¢ kot polovici primerov
navajajo, da na spletu ne najdejo vseh informacij, ki jih potrebujejo pri ucenju. Pri uporabi
digitalnih virov je pomembno vkljucevanje razli¢nih strategij iskanja in vrednotenja virov,
vkljuéno s posebnimi viri, podatkovnimi zbirkami in repozitoriji, ki so specifi¢ni za podrocje,
hkrati pa uvajati sodelovalne pristope, pri katerih iskanje poteka skupinsko, nadzor nad
delom in ustrezno vodenje pa lahko nudi tudi uditelj.

Kot kaZejo razlicne raziskave, je v praksi uporaba IKT lahko zelo omejena tudi zaradi
neurejenega dostopa do virov, zato je za podporo sodelovalnemu, raziskovalnemu,
problemskemu ucenju in drugim pristopom dela pomembno spodbujati uporabo
sodelovalnih ucnih okolij, v katerih je mogoce ustvarjati, zbirati in urejati gradiva, ki so
uporabniku, ki ima ustrezen dostop, vedno na voljo. V okviru pilotnih izvedb posodobitev so
bile v ta namen uporabljene spletne ucilnice (Moodle) in druga spletna orodja (Wiki,
spletniki).

Ustrezno didakti¢no pripravljena, ustvarjena in izbrana gradiva pomembno vplivajo na
kakovost pedagoskega procesa, prav tako so pomembna izbrana orodja IKT. Ucitelj mora
kriticno izbirati in vrednotiti orodja in na ustrezen nacin nacrtovati njihovo uporabo.
Pilotna izvedba posodobitve pri Sportu je izhodis¢no izhajala tudi iz problema snemanja
pouka, saj se ob tem nekateri pocutijo nelagodno, pojavijo pa se tudi zahteve za ustrezno
varovanje podatkov.

Stevilne dejavnosti, izvedene v pilotnih izvedbah posodobitev, so vezane na ustvarjanje in
uporabo avdio in video posnetkov ter na montazo in objavljanje posnetkov v odlozis¢e. V
okviru izbranega didakticnega pristopa je za spoznavanje razlicnih moZnosti rabe nujno
spodbujanje uporabe razlicne programske opreme in spletnih orodij, od pisarniskih
programov do posebne programske opreme, ki je lahko uporabljena na Studijskem podrocju.
Pri Sportu so to na primer programi za ustvarjanje in analizo videa in razlicnega slikovnega
materiala, pri primerjalni pedagogiki pa napredna raba orodij za pripravo in primerjavo
besedila.

Po mnenju izvajalcev s podrocja Sporta je uporaba IKT na primer poenostavila in skrajsala
uvodne teoreticne dele vaj. Pri skupinah, kjer IKT ni bila uporabljena, je bilo treba vlozZiti
bistveno vec truda in Casa za razlago vsebine, ki je bila del dejavnosti. Uporaba IKT zahteva
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od ucitelja ve¢ vloZzenega dela pred poucevanjem, medtem ko je izvedba pouka nato
enostavnejsa in ucinkovitejsa.

Iz analize evalvacijskega vprasSalnika je razvidno, da Studenti IKT povezujejo pretezno z
uporabo orodij za iskanje in izdelavo gradiv. Pri tem vidijo koristi pri pisanju u¢nih priprav in
izdelavi u¢nih gradiv, redkeje pa poudarjajo didakticne moznosti uporabe. Kako pomembno
je razvijanje razumevanja didakti¢nih zahtev uporabe, kazejo tudi ugotovitve, da vidijo
Studenti koristi v uporabi IKT za pisanje u¢nih priprav in pri pripravi u¢nih gradiv, v manjsi
meri pa o uporabi IKT razmisljajo pri preverjanju in ocenjevanju znanja.

Nujno je spodbujanje razvijanja razlicnih kompetenc s podrocja ocenjevanja z uporabo
digitalnih tehnologij. Uvajanje odzivnih sistemov in orodij, ki omogocajo pripravo nalog za
preverjanje oziroma ocenjevanje znanja, je smiselno tudi zato, ker se manj kot polovica
Studentov strinja z uporabo IKT pri preverjanju, v Se manjSem deleZu pa pri ocenjevanju
znanja. V okviru pilotnih izvedb posodobitev predmetov so uporabljali razlicne odzivne
sisteme, pripravili so okolje za vrstniSko ocenjevanje in naredili ve¢ spletnih anketnih
vprasalnikov. Izvajalci so te sisteme uporabili za zagotavljanje hitre in kakovostne povratne
informacije v u¢énem procesu.

Raziskave so pogosto usmerjene na ucinkovitost in nacin uporabe naprav pri pouku, redkejse
so raziskave, ki obravnavajo didakticno uporabo IKT pri predmetu. Stroka priporoca tudi
vkljucevanje dejavnosti za raziskovanje in razvoj razlicnih didakti¢nih pristopov in
inovativnih metod poucevanja. S tem ucitelji prispevajo k oblikovanju izvirnih dobrih praks
poucevanja. Raziskave potrjujejo, da omogoca uporaba inovativnih didakti¢nih pristopov z
IKT oblikovanje bolj pestrih in motivirajocih dejavnosti. Pri pilotnih izvedbah posodobitev
Studijskih predmetov so ucitelji poleg spletne ucilnice uporabljali tudi razlicne pametne
naprave, kot so tabli¢ni racunalniki, pametni telefoni, interaktivne table in drugo.

Ugotovitve raziskav prav tako kazejo, da je IKT lahko pripomore k individualizaciji poucevanja
in prilagajanju ucnega procesa posameznikovemu prednostnemu pristopu, zato je
pomembno tudi razvijanje kompetenc uciteljev s podro¢ja opolnomocenja ucencev.
Omogocanje dostopnosti, diferenciacije in personalizacije ucenja pripomorejo k hitrejSemu
napredovanju in kakovostnejSem znanju posameznega ucenca in skupini kot celoti. Ucitelj
lahko IKT uporablja za spodbujanje dinami¢nega, interaktivnega in na splosno bolj
stimulativnega ucnega okolja, na primer z uporabo izobraZevalnih iger, s prilagajanjem
raziskovalnega ali projektnega dela glede na Zelje ucenca, z uvajanjem avtenti¢nih primerov
in drugimi pristopi.

Za izvajanje posameznih dejavnosti pri pilotni izvedbi posodobitev z vsebinskega
interdisciplinarnega podroéja so izvajalci uporabili razlicne vire, gradiva, naprave, spletna
orodja in spletna okolja. Uvajanje je zahtevalo posebna znanja za ustrezen izbor in uporabo
specialnih virov. Namen dejavnosti in uporabljena IKT orodja, so zbrana v razpredelnici U6.
Studenti so ob uporabi novih in posodobljenih gradiv ter ustreznih didakti¢nih pristopov
hkrati razvijali ve¢ podrocij digitalnih kompetenc. Ob specifi¢nih orodjih so se seznanili tudi
z didakti¢no rabo IKT pri pouku.
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Namen Orodja IKT

Predstavitev vsebine Wiki, Spletniki, Moodle, Youtube

Iskanje in vrednotenje informacij Iskanje besedilnega gradiva

Zbiranje podatkov Spletne strani s posnetki, repozitoriji virov
Sprotno preverjanje znanja Moodle (H5P), Kahoot,

Organizacija ucnega procesa Spletno izobraZzevalno okolje — Moodle, okolje Wiki

lzdelava gradiv,

. . . . .. Video posnetki, program za montaZo Kimera, Wondersheare Filmora
izgradnja pojmovnih zemljevidov

Objavljanje gradiv Spletna ucilnica, pripravljena spletna stran s posnetki, QR-kode
Specificne naprave Pametne naprave, fotoaparat, kamera
Sporocanje Spletna udilnica, elektronska posta

Razpredelnica U6: Namen in izbrana orodja IKT, uporabljena pri izvajanju pilotnih izvedb posodobitev.

Za spodbujanje uporabe IKT imajo pomembno vlogo tudi u€ni nacrti za osnovno in srednjo
Solo oziroma za gimnazije. Med priporocili za ustvarjalno uporabo tehnologije pri pouku je
omenjena uporaba razlinih naprav, spodbuja se uporaba spleta za iskanje informacij in
uporabo razlicnih spletnih storitev, v veliko manjsi meri pa je poudarjen didakti¢ni vidik
uporabe IKT, ki bi temeljil na inovativnih didakti¢nih pristopih k delu v razredu. Na podobni
osnovi je pomembno tudi spodbujanje uvajanja posodobitev didakticnih pristopov in
smiselna uporaba IKT, tudi v u€ne nacrte visokoSolskih predmetov, oziroma uvajanje
specifiénih predmetov, namenjenih prav razvoju digitalnih kompetenc bodocih uciteljev za
posamezno Studijsko podrocje. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in Studenti, ki se
strinjajo, da bi moral znati IKT uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, ter da so digitalne
kompetence temeljne kompetence vsakega Studenta pedagoskih studijskih programov.

Zakljucek

Za uspesno izvajanje z IKT podprtih inovativnih oblik poucevanja in u€enja je nujno uciteljevo
poznavanje razlicnih didakti¢nih pristopov in moZnosti za ucinkovito uporabo IKT v
pedagoskem procesu. Pomembna je digitalna pismenost ucitelja in ucencev, ucitelj mora
znati ustvariti didakti¢no ustrezna gradiva, poznati mora tudi programsko opremo in storitve
za sodobne metode poucevanja.

Ustrezna didakti¢na obravnava uporabe IKT pomaga ucitelju pri odlo¢anju, kdaj uporabiti IKT
in kako ter zakaj vkljuciti IKT v pouk, s tem pa je mogoce doseci boljSe u¢ne rezultate, ucni
proces je lahko bolj dinamiéen in zato za ucence bolj zanimiv.

V okviru projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL« so strokovnjaki s podrocja
didaktike predstavili in uporabili velik nabor inovativnih pristopov ter digitalnih virov in
orodij, kar kaze na razlicne mozZnosti za posodobitve in inovacije.
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Najpogosteje se je med dejavnostmi pojavilo ustvarjanje novih digitalnih virov. Pri tem so
strokovnjaki v sploSnem uporabili Sirok nabor razlicne programske opreme in storitev,
programska orodja pa so uporabljali na razlicne nacine, glede na specifiéne naloge in cilje.
Uporabljenih je bilo vec razli¢nih pristopov k poucevanju, od sodelovalnega in raziskovalnega
ucenja do ucenja z igrami in digitalnega pripovedniStva, uporabljena so bila tudi razli¢na
ucna okolja.

Ugotovitve analiz, izvedenih v okviru projekta, so pokazale precejsnje razlike med
kompetencami Studentov in njihovo pripravljenostjo za spoznavanje in uporabo inovativnih
didakticnih pristopov in smiselno uporabo IKT pri tem, saj se nekateri Se ne pocutijo
sposobne uporabljati IKT za nacrtovanje in izvajanje pouka, drugim pa to ne predstavlja
teZav.

Velik problem pri tem predstavljajo ucni nacrti za osnovno3olsko in srednjeSolsko
izobrazevanje, kjer zelo redko najdemo priporocila za uporabo inovativnih didakti¢nih
pristopov z uporabo IKT pri pouku. Zato Studenti, ki te u¢ne nacdrte poznajo, niso dovolj
motivirani za usposabljanje na tem podrocju.

Na podoben nacin bi lahko bolj intenzivno spodbujali uvajanje sodobnih didakti¢nih metod in
uporabo IKT ter tudi razvoja digitalnih kompetenc tudi v visokoSolskih Studijskih programih,
Se posebej na podrocju izobrazevanja uciteljev. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in
Studenti, ki se strinjajo, da bi sodobne didakti¢ne pristope z ustrezno IKT podporo moral
poznati vsak, ki dela v 3oli, ter da so digitalne kompetence temeljne vsakega Studenta
pedagoskih Studijskih programov.

Analiza intervjujev z naprednimi uporabniki je omogocila Se eno dodatno opredelitev
moznosti za uporabo inovativni didakti¢nih pristopov z uporabo IKT v pedagoskem procesu
in s tem moznosti za izboljSanje kakovosti u¢nih procesov. Po njihovem mnenju je eden od
pomembnejsih dejavnikov, ki ovirajo spremembe na tem podrodju, neustrezna in
neusklajena opremljenost Sol. Oprema na osnovnih in srednjih Solah je pogosto povsem
drugacna od opreme, ki jo Studenti uporabljajo v okviru Studijskih dejavnosti na fakultetah,
neprimerljiva pa je tudi opremljenost med Solami.

Poudarjen je tudi problem opremljenosti visokoSolskih ustanov, ki izobrazujejo bodoce
ucitelje. Studenti bi morali imeti moZnost spoznati $irok nabor sodobnega IKT in ustrezno
didakti¢no uporabo.

VisokosSolski ucitelji opozarjajo tudi na precejSnje razlike v predznanju, motiviranosti in
odnosu Studentov do IKT, se pa zavedajo, da je podobno pestra tudi slika med njimi samimi.
Poudarjajo pomen dobrega znanja na predmetnem, tehnoloSkem in pedagoskem podrodju,
saj najvecji problem pri posodabljanju ucnih procesov in uvajanju IKT predstavlja izbira
ustreznega didakti¢nega pristopa.

Prednosti uporabe IKT se lahko izkazejo tudi kot slabosti. Te so na primer povezane s hitrim
razvojem programske opreme in s tem s spreminjanjem moznosti uporabe IKT. Sledenje tem
spremembam zahteva precejSen ¢asovni vlozek. Pri sprotnem obveséanju in usposabljanju za
delo z razlicnimi orodji bi bila dolgoroéno lahko v veliko pomo¢ skupina za didakti¢no
podporo za uporabo IKT, ki bi delovala v sklopu UL. Podobno velja za naprave, vmesnike in
druga orodja. Delo z njimi je treba omogoditi vsem Studentom, kar pomeni, da je treba
zagotoviti na eni strani dovolj naprav, na drugi pa ustrezno veliko skupino, ki naprave
uporablja.
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Pomanjkljivost uporabe IKT, ki se je pojavila pri izvedbi pilotov, je okrnjena dostopnost
opreme za izvedbo dejavnosti. Z razvojem digitalnih u¢nih pripomockov za poucevanje se na
trgu pojavljajo vedno nova orodja. Ce bi Zeleli slediti napredku na podro&ju, bi morali imeti
izobrazevalci uditeljev — predvsem didaktiki — na voljo vec sredstev za nakup vsaj vzorcénih
primerov takih orodij. Pri objavi razpisov za posodabljanje opreme IKT na osnovnih in
srednjih Solah morajo biti vkljuceni tudi oddelki specialne didaktike, ki izvajajo programe za
izobrazevanje uciteljev. Izku$nje s terena kazejo, da zaradi neustreznega znanja uporabe IKT
oprema v Solah ostane neuporabljena ali pa se uporablja pretezno za podporo frontalnega
poucevanja ucitelja.

Pilotne izvedbe posodobitev predmetov, ki so potekale v okviru projekta, predstavljajo
pomemben prispevek k razvoju ustrezne didakticne uporabe IKT. Temelj za to mora biti
postavljen Ze v u¢nem nacrtu, kjer so definirane vsebine predmeta in izbrane didakti¢ne
metode, IKT pa je uporabljena za doseganje vecje ucinkovitosti u¢nega procesa. Pomembno
je, da studenti ob kompetencah s podroc¢ja poucevanja in ucenja pridobijo tudi klju¢ne
digitalne kompetence za ucitelje, ki jih definira dokument EU »Digital Competence
Framework for Educators« (DigCompEdu, 2017).
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