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Pedagoska praksa studentov
slovenistike - pomemben gradnik
profesionalnega usposabljanja

Teaching Practice Experience for Students of Slovenian
Studies - Key Component of Professional Development

Izvlecek

pedagoska praksa Studentov, membno sestavino razvijanja uciteljevih profesionalnih kompetenc. Ski-

ciramo historiat te dejavnosti in v preglednicah nanizamo taksonomijo

ucitelja, nasveti za zacetnike profesionalnih kompetenc ucitelja slovenscine na vseh stirih klju¢nih podro¢jih. Ta-
ksonomija mentorjem predstavlja napotke za svetovanje ter merila za opazovanje in
ocenjevanje dela Studenta na praksi in ucitelja zacetnika pod mentorjevim vodstvom.
Povzemamo tudi dve raziskavi Maje Sebjani¢ Orazem, saj v nagem kontekstu poda-
jata pomembna opozorila, na katere sestavine profesionalnih kompetenc naj bodo
pozorni mentorji pri vodenju Studentov, vsi ucitelji pa pri vodenju pouka. Dodajamo
$e nekaj zelo konkretnih nasvetov za $tudente in zacetnike.

Kljucne besede: ‘ 7 prispevku obravnavamo pedagosko prakso Studentov slovenistike, po-

profesionalna kompetenca

Abstract

student teaching practice, ies, a crucial component in developing teachers’ professional competencies. We
trace its history and tabulate a taxonomy of Slovenian teachers’ professional com-
competencies, advice for petencies in all four key areas. The taxonomy provides guidance for mentors and criteria
novice teachers for observing and assessing the student’s work in practice and a novice teacher under su-
pervision. The article reviews two studies by Maja Sebjani¢ Orazem because they provide
crucial reminders of the components of professional competencies that mentors should
pay attention to when advising students and that all teachers should be aware of. We add

some tangible advice for students and novice teachers.

Keywords: This paper focuses on teaching practice experience for students of Slovenian Stud-

teachers’ professional
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Uvod

edagosko prakso obravnavamo kot pomembno sesta-
Pvino profesionalnega usposabljanja Studentov slove-

nistike in usposabljanja uciteljev zacetnikov ter nalo-
ge njihovih mentorjev.

Privos¢imo si malce samoironije: Ne ve¢ mlada, vidno ut-
rujena gospa v klobuku, plas¢u, z dvema tezkima torbama
in deznikom tece na mestni avtobus, ki jo bo peljal do 3ole,
na kateri imajo $tudenti* tisti dan nastope. Ob iztekajocih se
zvokih Solskega zvonca prisopiha do prave ucilnice, v kate-
re ozadju jo ¢aka skromen stol. Okrog njega raztrosi plasc,
torbe, klobuk, deZnik, izvlece beleZnico in za¢ne mrzli¢no
zapisovati potek $tudentovega nastopa, ki se je med tem ze
zacel. Po koncu ure odtovori vso svojo prtljago v predmetni
kabinet, jo odlozi na novo lokacijo in za¢ne z analizo prav-
kar videnega dogodka. Tako ji leto za letom minevajo ro-
manticni (v glavnem dezevni) spomladanski meseci.

V tem anekdoti¢nem opisu sta izpuS¢ena dva najpomemb-
nejsa dela teh okolis¢in: Studentov nastop oz. izvedba ucne
ure v razredu in njena analiza ob prisotnosti mentorja in
kolegov. Slednja predvsem je bila® nasploh ena najpomemb-
nejsih dejavnosti pri usposabljanju bodocih uciteljev slo-
venscine, saj je pomenila soocenje refleksije kandidata in
opazovalcev na podlagi pravkar dozivete neposredne izkus-
nje. Poskusimo jo dopolniti z nekoliko obsirnejso razlago ti.
pedagoske prakse Studentov »na terenu« oz. »in vivo«.

1 Pedagoska praksa slovenistov
med neko¢ in danes

a Oddelku za slovenistiko na ljubljanski filozofski

fakulteti — in $e prej — na skupnem Oddelku za

slovanske jezike in knjizevnosti je ves Cas obstajala
neka oblika pedagoske prakse.

Ob mojih profesionalnih zacetkih v 80. letih so to bile
hospitacije velikih skupin Studentov na hospitacijskih $o-
lah, ki jim je sledil individualni nastop oz. dva pri izbranem
mentorju. Slabost tega nacina je bila, da so bile hospitacijske
skupine prevelike, Studentsko opazovanje uc¢nih ur prevec
pasivno, nastopov pa odlo¢no premalo celo za pridobitev
ob¢utka o pedagoskem delu, kaj Sele za razvijanje profesio-
nalnih kompetenc. V 90. letih se je ta dejavnost zato nekoli-
ko razsirila: skupine Studentov so postale manjse, prisotnost
na $olah bolj strnjena v nekaj dni z vimesno prekinitvijo med
prvim hospitacijsko-opazovalnim in drugim hospitacijsko-

1 Moska spolna oblika velja za oba spola.

-izpitnim delom, ko so Studenti zamenjali mentorja. Delo z
mentorji, ki so imeli pred prihodom $tudentov informativni
sestanek s koordinatorico na FF, je postalo bolj intenzivno,
pred »pravimi« nastopi so imeli $tudenti tudi krajSe mini
nastope (»in vitro«), pisali so dnevnik prakse. Vseeno pa
so ugotavljali, da je prakse za temeljito spoznavanje $olske-
ga dela premalo. Slabost je bila Se, da so te, po obsegu raz-
Sirjene dejavnosti, potekale nekako »na ¢rno« saj niso bile
vkljucene v predmetnik tako, da bi $tudenti tisti ¢as ne imeli
drugih $tudijskih obveznosti. In nekateri profesorji so moc-
no negodovali, ¢e so bili $tudenti zaradi prakse odsotni pri
njihovih predavanjih.

V prvih letih 21. stoletja so se univerzitetni programi refor-
mirali po smernicah bolonjskega $tudija. Tako je bil za stu-
dente pedagoskih smeri vpeljan obsezen pedagoski modul,
ki mu je namenjena 1/5 celotnega univerzitetnega Studija
pedagoskih smeri, znotraj tega pa tudi obsezna pedagoska
praksa. Ta je strnjena v tri do Sest tednov, lahko dvodelna,
da je mogoca po hospitacijskem delu priprava na izpitni del
z nastopi.

2 Sodobne sploSne smernice

glejmo si najprej nekaj splo$nih smernic, ki usmer-
jajo prakso za aktualne Studente (Govekar Okolis
idr., 2010).

Pedagoska praksa poteka na »terenu, tj. na izbrani $oli
kot komunikacija med $tudentom, zunanjim mentorjem in
mentorjem koordinatorjem. Mentor koordinator je habili-
tirani ucitelj s fakultete, zunanji mentor pa ucitelj na $oli.

Mentor koordinator pripravi u¢ni nacrt prakticnega uspo-
sabljanja (vsebina, cilji, merila ocenjevanja, obseg, raz-
poreditev $tudentov po Solah) in z njim seznani $tudente.
Poskrbi za mrezo $ol in kakovostnih zunanjih mentorjev.
Te na izobrazevalnih srecanjih tudi seznanja z namenom
pedagoske prakse studentov, z novostmi v stroki in s preno-
som teoreti¢nih znanj v prakti¢no usposabljanje studentov.
Daje studentom moznost rednih stikov in svetovanj, obcas-
no nadzira prakso posameznih $tudentov. Stevilni mentorji
porocajo, da so pri praksi studentov tudi sami pridobili Ste-
vilna nova spoznanja in uporabne ideje za svoje delo.

Zunanji mentor mora biti ustrezno usposobljen, kar prido-
bi na izobrazevalnih srec¢anjih na fakulteti, kjer se seznani
s cilji in vsebinami prakse. Pred zacetkom letnega dela pa,
v skladu z u¢nim nacrtom, pripravi vse potrebno na Soli —
ustrezne prostorske in ¢asovne pogoje, seznani vodstvo Sole

2 Preteklik je uporabljen zato, ker so opisane moje spominske izku3nje. Nastopi Studentov seveda potekajo Se naprej.
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in kolege s prihodom $tudentov, $tudente predstavi zaposle-
nim, spremlja $tudentovo delo, ga evalvira in ocenjuje.

Student si v okviru danih moznosti izbere mentorja in poisce
stik z njim ter se dogovori za ¢as pedagoske prakse. Aktivno
spremlja mentorjevo poucevanje in pripravlja svoje nastope.
O svojem delu poroca v dnevniku pedagoske prakse, v kate-
rem poroca in evalvira dnevno delo, priloZi priprave in upo-
rabljeno gradivo ter napise celostno sklepno evalvacijo svoje
prakse. Mentor koordinator oceni delo $tudenta na podlagi
mentorjeve ocene, Studentovega dnevnika in njegovega za-
govora. Praksa ima za $tudente dvojni ucinek: seznanijo in
preizkusijo se v pedagoskem delu, pridobijo $tevilne izkusnje,
ki pogosto vplivajo na poglede na dotedanji studij in na mo-
tivacijo za naprej. Izkusnje s prakse odlocilno vplivajo tudi na
odgovor, ali se vidijo v pedagoskem poklicu ali ne.

Po opravljenih praksah mentor sklice sestanek zunanjih
mentorjev in Studentov, na katerem se pogovorijo o kako-
vosti opravljenega dela in predlagajo morebitne izboljsave.

3 Poglavitni cilj pedagoske prakse
pri pouku slovenscine

kasneje za ucitelje zacetnike, ki delujejo pod skrbnis-

tvom mentorja, namenjena razvijanju profesionalnih
kompetenc za poucevanje slovens¢ine na vseh stopnjah in
vrstah vzgojno-izobrazevalnih programov. Ce naj bo uéin-
kovita, je smiselno, da je »podaljsek« dela v fakultetni pre-
davalnici, kjer se $tudenti v seminarju, pri mini nastopih
tudi Ze srecujejo s pripravo, izvedbo, opazovanjem pouka
kolegov in evalvacijo teh dejavnosti. Pri tem upostevamo
teoreti¢na izhodisc¢a profesionalnih kompetenc u¢itelja slo-
venscine, ki jih na kratko skiciramo v nadaljevanju, obsir-
neje pa so predstavljene v strokovni literaturi (Krakar Vogel,
2020; Sebjani¢ Orazem, 2022).

Pedagoéka praksa »na terenu« je tako za Studente in

3.1 Sestavine uciteljeve profesionalne
usposobljenosti za poucevanje
slovenscine

Profesionalno usposobljenost/kompetenco® ucitelja sestav-
liajo 4 specificne kompetence, od katerih ima vsaka podat-
kovno, akcijsko procesno in vrednostno sestavino. Za slo-
veniste so te sledece: strokovna usposobljenost (literarno
strokovna in jezikoslovna), specialnodidakti¢na (za pouce-
vanje jezika in knjizevnosti), splo§na pedagoska usposoblje-
nost in splosna razgledanost.

3 lzraza uciteljeva usposobljenost/kompetenca uporabljam sinonimno.

DIDAKTICNI 1ZZIVI

3.1.1 Strokovna usposobljenost

3.1.1.1 Literarnostrokovna usposobljenost: Ucitelj —
strokovnjak za knjizevnost — pozna literarni sistem (tekst
v kontekstu avtorja in drugih okoli§¢in), in sicer sinhroni
in diahroni vidik; je kvalificiran bralec (zmozen strokovne
interpretacije); ima bralno in knjizevno kulturo (pozitiven
odnos do branja in do knjizevnosti kot druzbeno kulturne-
ga fenomena).

3.1.1.2 Jezikoslovna usposobljenost: Uitelj strokovnjak
kaze poznavanje jezikoslovnih podrocij in smeri, jezikovne-
ga sistema in jezikovnega razvoja; izkazuje ozavesceno rabo
jezika v razli¢nih govornih polozajih; ima pozitivna stalisca
do jezika, razvito jezikovno kulturno zavest.

3.1.2 Splosna pedagoska kompetenca

« Pomeni znanje o pouku kot procesu dejavnega spo-
znavanja, o dejavnikih pouka (ucenec, ucitelj, u¢na
snov) o oblikah in metodah obravnave in ocenje-
vanja; o kurikulu in relevantnih dokumentih.

» Pomeni tudi sposobnost ucinkovitega poucevanja
(vodenje komunikacije, spodbujanje strategij u¢en-
ja, oblikovanje pravil obnasanja).

« Ucitelj mora imeti pozitiven odnos do poucevanja
(»pedagoski eros«).

3.1.3 Specialnodidakti¢na usposobljenost

Sestavljata jo dve podrodji, ki ju Studenti spoznavajo pri di-
daktiki knjizevnosti in didaktiki slovenskega jezika.

3.2.3.1 Literarnodidakticna usposobljenost: vkljucuje
podatkovno znanje o didakti¢ni strukturi (ciljih, vsebinah,
metodah pouka knjizevnosti), o fazah $olske interpretaci-
je ali o drugih ustreznih metodi¢nih sistemih (npr. prob-
lemski pouk), ter izbiranje vsebin za pouk (besedil, vsebin
iz literarne vede).

Akcijska sestavina pomeni prilagajanje Solske obravnave
knjizevnosti ciljem in ucencem, na podlagi literarnodidak-
ti¢nega znanja.

+ V okviru vrednostne sestavine pa naj bi bil ucitel;j
zgled zavzete komunikacije z literaturo.

3.1.3.2 Analogno vse nastete postavke veljajo za jezikov-
nodidakticno usposobljenost, torej: poznavanje didaktic-
ne strukture jezikovnega pouka, prilagajanje vsebin ciljem
pouka (kriti¢cna sporazumevalna zmoznost), spodbujanje
odnosa do jezika.
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3.1.4 Cezpredmetne kompetence uditelja (kulturna in splosna sporazumevalna zmoznost,
$§ire socialno-personalne zmoznosti, digitalna
zmoznost, ucenje ucenja) in v sistemati¢nem spod-
bujanju zanimanja za ta podro¢ja pri u¢encih.

To so sklopi usposobljenosti za razvijanje klju¢nih zmoz-
nosti.” Za to je potrebno povezovanje razli¢nih predmetnih

vsebin in dejavnosti. Skoznje se kaze splo$na razgledanost
posameznika. Pri Studentih praktikantih in ze delujocih uciteljih spodbu-

jamo vse vidike profesionalnega usposabljanja. V dnevnikih

« Najprej je potrebno Sir§e poznavanje kulturnih in  prakse za $tudente (Krakar Vogel, Vogel, Zbogar, 2018 itn.)
druzboslovnih vsebin. so enako kot v navodilih za mentorje (istih avtoric) tabe-
le, ki so pravzaprav taksonomsko razvr$c¢ena vprasanja o
kandidatovem uresnicevanju podrobnejsih sestavin znotraj
posameznih kompetenc. Sluzijo kot delovno izhodis¢e za
(samo)opazovanje in ocenjevanje uciteljevega poucevanja.
Utitelj mentor na njihovi podlagi sestavi merila za evalva-

+ KazZe se tudiv zavedanju, da je pouk knjiZevnostiin  cjjo glede na konkretno obravnavo (tudi v Krakar Vogel,
jezika prispevek h klju¢nim zmozZnostim ucencev  2020; Sebjani¢ Orazem, 2022).

+ Kaze se v uditeljevem vklju¢evanju medpredmetnih
povezav v pouk, v aktualizaciji, spodbujanju ucen-
cev k dejavni udelezbi pri razlicnih prireditvah,
seznanjanju z ustreznimi medijskimi vsebinami.

3.2 Obrazci za analiticno spremljanje pouka knjizevnosti/slovenscine

3.2.1 Metodicni sistem Solske interpretacije

Teoretski okvir Opazanja pri uri in pri analizi; kaj od navedenega
opazate, podajte kaksen konkreten primer.

Motivacija

« dozivljajsko-spoznavna,
« dozivljajsko-izkusenjska,
» problemsko-ustvarjalna.

Napoved besedila in njegova umestitev

- ali so podatki zapisani (naslov, ime avtorja, ¢as nastanka, smer ..), urejeni v
viden sistem - tabla, prosojnice ..,

- ali je ucitelji¢ina/uciteljeva razlaga interaktivna,

- ali uporablja slikovna, AV idr. ponazorila,

- ali je odlomek/besedilo umescen v celoto (v tekst, v kontekst — napoved tezjih
pojmov, izrazov, delov vsebine, zapis tujih imen ..).

Interpretativno branje

- ali je za u€ence prepricljivo, ali sledijo branju,

- ali je dobro pripravljeno, ustrezno naravi besedila,
. ali je estetsko,

- kdo je bral besedilo.

Premor in izraZzanje dozZivetij

- ali uciteljica naredi premor po branju,

- ali daje z uporabo razliénih uénih oblik priloznost za izrazanje dozivetja vecini
ucencev ali vsem,

- ali izkoristi dozivetja u¢encev pri nadaljnjem razclenjevanju.

Razclenjevanje besedila

- ali ucenci dosezejo razumevanje besedilnih informacij (s prevajanjem,
obnavljanjem),

- ali pri analizi sestavin besedila uciteljica izhaja iz konkretnih mest v besedilu, D
in spoznanj ucenceyv, ali iz LT° pojmoyv,

- ali u€enci ugotavljajo tudi odnose med sestavinami, njihovo vlogo v besedilu,
prispevek k literarnosti (torej tudi: koliko je figur, kaj pomenijo, kako oblikujejo
sporocilo ...),

- aliso literarnoteoretic¢ne definicije podane stopenjsko (zaznavanje pojava v
besedilu, pomenska razlaga, poimenovanje, definicija, preizkusanje na novem
primeru),

- ali so novi pojmi uporabljeni na novem primeru.

4 0 klju¢nih zmoznostih in pouku knjizevnosti gl. Jozef Beg, J. (2019). Razvijanje kljucnih zmozZnosti pri pouku knjizevnosti v gimnaziji. Zveza drustev Slavisticno drustvo Slovenije.
5 D:doZivljanje, LT: literarna teorija, LZ: literarna zgodovina
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Sinteza in vrednotenje

- ali so ucenci izrazili samostojen odnos do besedila, celosten pogled in
vrednotenje,

- so to storili opisno ali ustvarjalno,

- ali je nastala tabelska slika, miselni vzorec ali druga oblika, vracanja k besedilni
celoti.

Nove naloge

« ali so ucenci dobili domaco nalogo za samostojno delo, moznost za dopolnitev
pogleda na obravnavano temo (ob istem besedilu, novem besedilu, kontekstu),

- ali je ucitelj/-ica napovedal/-a, kaj od obravnave bo treba znati za oceno,

- ali je ucitelj/-ica preveril/-a izdelane domace naloge,

- ali je ucitelj/-a pri uri tudi ocenjeval/-a, je predstavil/-a merila.

cevw

3.2.2 Celostni knjizevnodidaktic¢ni vidik - cilji, vsebine, metode obravnave

Splosni vtis Kaj glede tega opazamo pri uri, dobre in slabe

« ali ucitelj/-ca usklajuje cilje, vsebine in metode? strani (konkretni primeri)?

Cilji Ali se zapisani cilji ujemajo z uresnicenimi?
- ali so zapisani v pripravi na podlagi didakticne prognoze,

« kateri so prednostni,

- ali so zajete dejavnosti visjega ali nizjega nivoja (kaj, kje, kdaj; kako, zakaj),

- ali so bili u¢enci seznanjeni s cilji?

Vsebine - didaktizacija Kaj od nastetega v prvem stolpcu opazamo?
- ali je obseg snovi primeren,
- ali je primerna zahtevnost izbranega teksta in konteksta,
- ali je besedilo ume3c¢eno v sobesedilo,
- katere vsebinske vire uporabljajo u¢enci (u¢benik, kopije .. - gledajo v u¢beniku
samo besedilo ali tudi spremna besedila, komentarje, vaje ..),
- ali uporablja ucitelj/-ca pri uri Se kaksne druge vire (leksikon, zemljevide ...),
- ali so ucenci usmerjeni Se h kaksnim dodatnim vsebinam,
. ali so zajete medpredmetne povezave?

3.2.3 Strokovni vidik

Al ucitelj/-ica obvlada u¢no snov:

TEORIJA RAVNANIE PRI POUKU

- dobro pozna (je prebral/-a) lit. besedilo (odlomek, celoto), Kaj od nastetega smo prepoznali pri uri (napake,
« pozna LZ in kulturoloski kontekst, strokovna negotovost; primerna tezavnost,

- pozna LT dolocilnice besedila, sistemati¢nost, uporaba virov, terminologije,

- je kvalificiran bralec/-Ika (interpretira, vrednoti, uporablja strokovno znanje pri strokovnih argumentov — primer ...)?

raz¢lembi besedila),
- uporablja knjizni pogovorni jezik, zlasti pri spoznavnem govoru,
« kaksna je kakovost jezika v pripravi?

3.2.4 Splosni pedagoski vidik - uciteljeve sploSne pedagoSke kompetence

TEORIJA RAVNANIE PRI POUKU

Ali ucitelj/-ica Kaj od nastetega opazimo pri uéni uri in pri
- ucinkovito komunicira z u€enci, razvija pozitivho skupinsko ozracje ter dobre pogovoru (primer)?
odnose pri pouku,
- oblikuje jasna pravila za vedenje in disciplino v razredu,
« uporablja Sirok repertoar ucnih oblik in metod,
« upoSteva razvojne in osebnostne znacilnosti u¢encev,
- daje konstruktivno povratno informacijo in preveri popravek u¢enca,
- uporablja razlicne ustrezne nacine preverjanja in ocenjevanja,
» je sposoben/-a samoopazovanja in analize,
- skrbi za poklicni razvoj, upoSteva nasvete kolegov in strokovnjakov?
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3.2.5 Kompetence za razvijanje kljuénih zmoZnosti u¢encev (Sebjani¢ Orazem, 2022, str. 120-121)¢

a) Sporazumevalna zmoznost v maternem jeziku Kaj od nastetega opazamo pri delu ucitelja

Razmislek o rabi jezika pri drugih predmetih in v drugih okolis¢inah

Uporaba jezikovnega znanja pri analizi um. besedil, izpis kljucnih besed, glasno
branje ..

Izkoris¢enost ucbenikov za branje vecpredstavnostnih besedil
R R
Opozarjanje na aktualne kulturne dogodke
Povezovanje kulturnega dogajanja pri nas in po svetu nekoc in danes
Ustvarjanje osebne knjiznice
Sodelovanje pri kulturnih dejavnostih v Soli in izven nje
Pomen kulture za naso identiteto

Vsebina in oblika medijskih sporocil

c) Sirse socialne in osebnostne zmoznosti

Povezovanje vsebine prebranega z osebnimi moralnimi ali socialnimi izkusnjami
Spoznavanje drugih in drugacnih, kriticen odnos do sovraznega govora
Pogovor o pomenu nacionalne in medkulturne zavesti
R B
Usmerjanje v raziskovanje ucnih vsebin s pomocjo spleta
Sprejemanje (poslusanje/gledanje) literarnih in kulturnih vsebin na spletu
Kriticno dojemanje spletnih strani z »u¢no snovjo« za ucence
R
Opozarjanje na uporabo razli¢nih strategij uc¢enja
Priprava izpiskov
Samostojno ucenje iz uc¢benika

Priprava predstavitev pred razredom

Sklepna opazanja

Kaj je bilo pri uri dobro?
Kaj je najmanj uspelo?

Naucil/-a sem se, da ...

6 Prve &tiri preglednice so v Dnevniku pedagoske prakse ., ki so ga sestavile sodelavke Katedre za didaktiko slovensine I. 2018. Tole citiramo po Sebjani¢ Orazem, 2022, zaradi ¢esar so
razlike v formulacijah in grafiki tabelari¢nih prikazov.
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4 Ugotovitve raziskav o
znacilnostih pedagoske prakse

a katerih tockah tega seznama sestavin posame-
‘ \ ‘ znih kompetenc je v praksi mogoce opaziti najvec
primanjkljajev, je v dveh kvantitativnih empiri¢nih
raziskavah med mentorji in mentoriranci predstavila Maja
Sebjani¢ Orazem (2022). Ceprav se rezultati nanasajo na
populacijo uciteljev zacetnikov, je, po nasih raz¢lembah
dnevnikov prakse, marsikaj prenosljivo tudi na prakso $tu-
dentov. Obe raziskavi sta zato zelo koristen vademekum ne
le za mentorje, ampak za vse ucitelje slovenscine, saj opo-
zarjata na (v splosnem zadovoljivo) kakovost pouka sloven-
$¢ine, hkrati pa na tocke, kjer ga je mogoce Se izboljsati. De-
javnosti, ki jim zacetniki in $tudenti posvecajo po mnenju
mentorjev najmanj in najve¢ pozornosti, smo okrepili, zato
da bi bili tako mentorji kot drugi ucitelji in $tudenti nanje
najbolj pozorni.

Nastejmo nekaj takih ugotovitev iz knjige Maje Sebjanic
Orazem (2022):

4.1 Prva raziskava (2016)

« Mentorji ocenjujejo, da imajo na podrocju temeljnih
strokovnih kompetenc ucitelja slovensc¢ine zacetniki
ustrezno oz. zelo ustrezno literarno znanje (56,7 %
: 43,3 %), nekoliko slabse jezikoslovno znanje (56,7
% : 38,3 in 5 % neustrezno), da je splo$na kulturna
razgledanost kar v 13, 3 % negativna, zelo ustrezna
pa v 33 %. V5 % sta neustrezni tudi interpretativna
in sporazumevalna zmoznost, zelo ustrezen pa je od-
nos do predmeta (v 65 %). Najve¢ji primanjkljaj je
torej na podrocju splosne kulturne razgledanosti,
najmanjsi pa pri literarnem znanju in odnosu do
predmeta (Sebjani¢ Orazem, 2022, str. 124).

o V okviru splo$nih pedagoskih kompetenc je po
mnenju mentorjev pri zacetnikih najsibkejse po-
znavanje pravilnikov in kurikularnih dokumentov
(51,2 %), sledita ocenjevanje znanja in delo z nadar-
jenimi ucenci (4,7 %), najbolj ustrezno pa je nacr-
tovanje in oblikovanje priprave (60,4 %, n. d.: 126).

o Specialno didakti¢ne kompetence zacetnikov pa
mentorji ocenjujejo takole: najmanj ustrezno je po
njihovem mnenju razvijanje razumevanja in kri-
ticnega branja (28,2 %).

Na drugem mestu po neustreznosti je spodbu-
janje samostojnega razmisleka o lastnem spora-
zumevanju (17,9 %).

Zahtevno je $e povezovanje analize sloga z vsebino
in sporocilom (25,6 % neustrezno). Tezavno se zdi
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tudi spodbujanje in izkori$c¢anje izrazanja dozivetij
za nadaljnjo obravnavo besedila (14,4 %) in izha-
janje iz konkretnih mest pri analizi besedil (15,4 %).
Najbolje pa zacetniki obvladajo zacetno mo-
tivacijo, kjer ni negativnih odgovorov men-
torjev, zelo ustrezno pa jih ocenjuje kar 59 %.
Zelo ustrezno je v visokem odstotku tudi napove-
dovanje besedila in umescanje v kontekst (53,8 %)
in interpretativno branje (46,2 %, vse v n. d.
130-131).

o Pri razvijanju klju¢nih zmoznosti je najve¢ ne-
ustreznih odgovorov pri ucenju ucenja (28,9 %).
Tezavno se za zacetnike zdi tudi razvijanje socialnih
in osebnostnih zmozZnosti (21 % neustreznih), blizu
temu rezultatu je tudi razvijanje kulturne zmoznos-
ti (18,4 % neustreznih).

 Najbolje se zacetniki odrezejo pri razvijanju digi-
talnih zmoznosti ucencev, npr. pri raziskovanje
vsebin na spletu. Tu je kar 52,6 % zelo ustreznih in
47,4 % ustreznih ocen (n. d.: 132-133).

4.2 M. Sebjani¢ OraZem je opravila
l. 2019 Se kontrolno raziskavo med
mentorji Studentom in mentorji
zacetnikom.

» Pokazalo se je, da mentorji ¢utijo primanjkljaje
kandidatov zlasti na podro¢ju razvijanja sporazu-
mevalne zmoznosti uc¢encev (govorjenja in poslu-
$anja) in razvijanja odnosa do predmeta slovensci-
na.

o Studenti in zacetniki so $ibkejsi tudi pri razvijanju
vi$jih taksonomskih ravni - razumevanje in kriti¢-
no branje, izraZzanje dozivetij ucencev kot izhodis-
ce za razmisljanje, izhajanje iz konkretnih mest v
besedilu, razmislek o lastnem razumevanju, inter-
pretativno branje. Mentorji morajo zato usmerjati
mentorirance k postavljanju kakovostnih vprasanj
ucencem, ki spodbujajo kakovostne miselne dejav-
nosti in sodelovanje (npr. uporaba nalog v berilih).
Pomembno je tudi ucinkovitejse ponavljanje slov-
ni¢nih vzorcev in njihova raba v novih primerih.
Med klju¢nimi zmoznostmi se mentorjem zdi naj-
pomembneje usposabljati kandidate za razvijanje
sporazumevalne zmoznosti ucencev (opozarjanje
na rabo jezika pri drugih predmetih) in zmoznosti
ucenja ucenja (n. d.: 151-153).

« Kandidati - ucitelji zacetniki — so po lastnem mnen-
ju — v okviru specialnodidakti¢nih kompetenc naj-
ve¢ pozornosti namenjali uvodni motivaciji, pre-
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moru po branju in izrazanju ucencevih dozivetij
(93 %). Najmanj pozornosti pa so posvecali novim
nalogam za samostojno delo (59 %) in samostojni
sintezi ter izrazanju ucencevega odnosa do vsebine
(53 %, n. d.: 113). Zanimivo je mnenje zacetnikov,
da so bili na posamezne dejavnosti pozorni na last-
no pobudo, ne pa po nasvetu mentorja (80 %). M.
Sebjani¢ Orazem to razume na dva nacina: bodisi
kot »zavedanje uciteljev zacetnikov o pomembnosti
poucevanja po metodi¢nem sistemu $olske inter-
pretacije oz. kot njihovo dovolj dobro teoreti¢no
pripravljenost na poucevanje ... bodisi kot dejstvo,
da so mentorji bolj ¢cloveska, kolegialna kakor di-
dakti¢na opora uciteljem zacetnikom« (113-114).

» Kandidati so v okviru sporazumevalne zmoznos-
ti najbolj opozarjali na rabo ucbenikov za branje
vecpredstavnostnih besedil (60 %), najmanj pa na
povezovanje jezikovnega in knjizevnega pouka
(43,3 %).

o V okviru razvijanja kulturne zavesti so zacetniki
najmanj pozornosti namenili ustvarjanju doma-
¢e knjiznice (47 %), prav toliko kot opozorilom na
pomen kulture za naso identiteto. Opozarjanju na
aktualne kulturne dogodke se je posvecalo 53 % za-
¢etnikov, prav toliko kot vsebini in obliki medijskih
sporocil, polovica pa je spodbujala kulturne dejav-
nosti u¢encev v $oli in zunaj nje.

« Bolj so bili zacetniki pozorni na razvijanje $irsih
socialnih in osebnostnih zmoznosti - spoznavanju
drugih in druga¢nih ob branju besedili (63,3 %) in
povezovanju vsebine prebranega z osebnimi moral-
nimi in socialnimi izku$njami (60 %).

o Pri razvijanju digitalne zmoznosti je le polovica
opozarjala na kriti¢cno dojemanje spletnih vsebin z
ucno snovjo za ucence, ve¢ pa raziskovanju u¢nih
vsebin s pomocjo spleta (60 %).

« Ucenje ucenja so zacetniki pri u¢encih spodbujali z
izdelavo miselnih vzorcev in izpiskov (60 %), naj-
manj pozornosti pa so namenili predstavitvi pred
razredom (46,7 %, n. d.: 121-122).

Avtorica zaklju¢uje z mislijo, da bi bilo treba razvijanju
klju¢nih zmoznosti posvecati ve¢ sistemati¢ne pozornosti,
k ¢emur lahko svoj delez prispevajo mentorji in tudi irse
Solsko okolje (vodstvo, kolektiv). - Po mojem mnenju bi
bilo potrebno razvijanje klju¢nih zmoznosti, posebno spo-
razumevalne in kulturne, vkljuciti v vzgojni nacrt $ole, kjer
teh vsebin skoraj ni.
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5 Iz nasih opazovanj

ovedno analizo Maje Sebjani¢ Orazem, ki empiri¢no
kaze, na katerih podro¢jih je usposabljanje studentov
in uciteljev zacetnikov bolj, na katerih pa manj do-

seglo svoj namen, naj sklenem z nekaj lastnimi opazovanji v
vlogi mentorice koordinatorice pedagoske prakse:

« Studenti na zaklju¢nih razgovorih z mentorjem ko-

ordinatorjem prakso v veliki vecini zelo pohvalijo
(enako tudi ucitelji zacetniki svoje delo z mentor-
jem). Pridobijo vpogled v delo ucitelja in razvijejo
dobro komunikacijo z mentorjem. Kljub tezavam
ugotavljajo, da jih pedagosko delo zelo veseli in tez-
ko ¢akajo na zaposlitev. Pri pregledu zvecine skrb-
no izdelanih dnevnikov prakse pa sem opazila $e
nekatere stvari, ki jih omenjam v nadaljevanju:

Dogaja se, da so operativni cilji v pripravi zapisani
zelo splo$no, prepisani iz u¢nega nacrta, ne pa veza-
ni na konkretno besedilo oz. vsebino, npr.: Ucenci
razvijajo recepcijsko sposobnost, loc¢ijo glavne in
stranske knjizevne osebe, prepoznavajo motive za
ravnanje knjizevnih oseb, razclenjujejo dogajanje
na dogajalne enote ... namesto npr.: Uenci poslusa-
jo glasno branje odlomka Tavcarjeve novele Trzacan,
dokazujejo razumevanje z veriznim obnavljanjem
besedila po dogajalnih enotah, ugotavljajo glavno
osebo in motive za njeno ravnanje ...

V pripravah in v dnevnikih je kar veliko jezikovnih
napak, kar je treba upostevati pri oceni strokovne
usposobljenosti kandidata. Je pa zato sama pripra-
va na potek posamezne ure skrbno nacrtovana in
natan¢no opisana ter opremljena s Stevilnimi pri-
logami (miselni vzorci, slikovno gradivo idr.). Tudi
sklepna samoevalvacija $tudentov po nastopu in
celostna evalvacija prakse sta zvecine iz¢rpni in ka-
kovostni.

Dejstvo, da Studenti za svoje nastope ve¢inoma do-
bivajo odli¢ne ocene, pa kaze na neustrezne men-
torjeve kriterije. Utemeljitve ocen se velikokrat
naslanjajo samo na to, kako so ucenci sodelovali in
kako ustrezna je priprava. Mentorjem zato svetuje-
mo dvoje: da bolj upostevajo preglednice z merili
za analizo posameznih sestavin kompetenc in da se
udelezujejo srecanj z mentorjem koordinatorjem
pred zacetkom in ob koncu prakse.

Redki $tudenti so imeli priloznost prisostvovati
tudi ocenjevanju, popraviti nekaj pisnih nalog ali
poskusati oblikovati ustno oceno.
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6 Nekaj priporocil Studentom za
nastope pri knjizevnem pouku
navajam Se iz dnevnika prakse
(2018), saj je koristno, ce jih
preberejo tudi mentorji

o Pred vsakim nastopom si izdelajte didakti¢no prog-
nozo (zakaj besedilo obravnavati pri pouku — lite-
rarnost, mesto v sistemu, kaj bo u¢encem tezko, kje
so lahko vrata v identifikacijo) in na tej podlagi iz-
peljite operativne cilje in pot obravnave. Pri tem se
vprasajte, ¢esa naj bi se ucenci pri uri naucili in kaj
boste delali med uro, da boste to dosegli.

« VKkljucite v uro ¢im ve¢ dejavnosti ucencev — branje,
pisanje, govorjenje, poslusanje. To bo lazje, ¢e boste
del ure organizirali skupinsko ali individualno, pri
cemer boste lahko upostevali tudi ev. posebne po-
trebe posameznih ucencev.

o Pripravo napisite tako, da jo boste dejansko lahko
uporabljali pri uri, torej vkljucite vanjo tudi vso
vsebino, tabelsko sliko, delovne liste, elektronske
povezave ipd.

o Predvidite ¢as za posamezno fazo u¢ne ure.

+ Pred »zaresnim« nastopom preizkusite u¢no uro v
prisotnosti kolega, ki ima vlogo naslovnika - ucen-
cev. Za lazje delo upostevajte e naslednje:

+ Obravnava nove snovi traja 30-35 min.

o V zadnjem delu ure je domaca naloga, navodila za
domace delo (kaj bo treba znati) - do 5 min. Ce osta-
ne cas, ne koncajte ure pred zvonjenjem. Imejte pri-
pravljeno $e kaksno vajo za utrjevanje ali kaksno do-
datno besedilo, ki dopolnjuje pravkar obravnavano.

« Nobena ura knjizevnosti naj ne mine brez branja
literarnega besedila - tudi ob obravnavi literarne
zgodovine - ali Ze prebranega domacega branja.

+ Besedila, ki jih analiziramo pri pouku, se nujno
berejo interpretativno (estetsko, glasno). Temu lah-
ko sledi ponovno samostojno tiho branje (pesmi).
Nujno je izrazanje vtisov in njihovo upostevanje pri
nadaljnjem raz¢lenjevanju.

« Analiza naj se zac¢ne z obnovo/povzemanjem (s pos-
topki za razumevanje vsebine - za kaj gre?), nato pa se
nadaljuje ob ponovnem branju besedila po segmentih,
v katerih se ugotavljajo posebnosti vsebine in oblike.
Sproti nastaja sistematicen zapis na tabli - na skupnem
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mestu so zapisane dobljene ugotovitve o temi, pa o
motivih, o idejah, slogu, zgradbi, avtorju in opozorila
na definicije pojmov (definicije so v u¢beniku). U¢enci
naj ¢im ve¢ govorijo v celih stavkih. Frontalno, skupin-
sko, individualno delo naj se pri uri menjajo.

« Sinteza je ucencev samostojen povzetek snovi in
vrednotenje besedila, v kateri se vracamo k celoti
besedila in umetniskemu dozivetju, ki je najpo-
membnejsa sestavina komunikacije z umetnostjo.

« Nove naloge: branje izbirnega besedila, samostojna
interpretacija po vzorcu, preizkusenem pri obrav-
navi, re$evanje nalog iz u¢benika - ne dajati samo
nalog »ustvarjalnega« pisanja.

« Pri preverjanju/ocenjevanju izhajamo iz vprasanj o
besedilu in preverjamo tudi glasno branje’ (nekaj
vrstic). Povezemo z vprasanji o kontekstu.

7 Sklep

edagoska praksa slovenistov ima za njihovo zacetno

usposabljanje neprecenljivo vrednost. Prav tako pa

tudi za nas mentorje, ki prav tako pridobivamo dra-
gocene izku$nje in spoznanja, ki si jih prizadevamo vgraditi
v nadaljnje delo s studenti (in tudi ucitelji zacetniki). Na ka-
terih tockah moramo biti najbolj pozorni, ob Ze opravljenih
raziskavah tudi precej dobro vemo. Prav tako nas veseli, da
je med nasimi akademskimi kolegi v odnosu do prakse ce-
dalje manj predsodkov in vzviSenosti do te »neakademske«
dejavnosti v okviru univerzitetnega izobrazevanja uciteljev,
ki se podobno kot medicinci in e marsikdo svojega znanja
ne morejo »nalesti« samo v predavalnicah.
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7 Preverjanje glasnega branja je mogoce v primeru, da ucenci nimajo odlocbe o motnjah v govornem izrazanju.
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