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sodobnih druzbah znanja je vedno pomembneje, da imajo drzavljani
—\ / dostop do izobrazevanja, ve$¢in in kompetenc, ki jih lahko uporabijo
pri svojem vklju¢evanju v druzbeno, politi¢no in gospodarsko Zivlje-
nje. Pri spodbujaju aktivnega drzavljanstva mladih, za katere velja, da se nji-
hovi vzorci participacije in vklju¢evanja v druzbo predvsem spreminjajo, ne
pa tudi zmanjsujejo (Horvath in Paolini, 2013, str. 6), ima zato $ola klju¢no
vlogo. Se posebej zato, ker sodobno, na znanju temelje¢e gospodarstvo ustvar-
ja predvsem visoko kvalificirana delovna mesta in bodo posledi¢no mladi z
nizkimi kvalifikacijami in znanjem vedno tezje nasli delo (Byrne in Smith,
2010; Wilson, Stemp in McGinty, 2011). Namre¢, analiza, ki so jo naredi-
li v ZdruZenem kraljestvu $e pred trenutno gospodarsko krizo, je pokazala,
da je bila stopnja brezposelnosti med mladimi brez izobrazbe in brez poklic-
nih kvalifikacij 2,3-krat vi$ja kot med mladimi s kvalifikacijami (Freeney in
O’Connel, 2012, str. s557). Zadnji podatki OECD (2013) pa so potrdili, da se
je med gospodarsko krizo, ki se je zalela leta 2008, razkorak v zaposlenosti
med dobro izobraZzenimi mladimi ljudmi in tistimi, ki so pred¢asno zapusti-
li $olanje, Se povecal.

Se posebej v zadnjih letih, ko je brezposelnost med mladimi zacela ras-
ti skoraj v vseh drzavah ¢lanicah Evropske unije (EU)," so evropski odloge-
valci spoznali potrebo po vegji vklju¢enosti mladih, Se posebej tistih z niz-
kimi poklicnimi kvalifikacijami, v procese izobrazevanja in usposabljanja.

1 Septembra2o13je bilo v EU brezposelnih 5,6 milijonov mladih med 15.in 2.4. letom. To pomeni,
daje povpreena stopnja brezposclnosti med mladimi v EU znasala 235 %. Vendar: razlike med
posameznimi drzavami ¢lanicami so ogromne. Najniija brczpf)sclnost med mladimi je bilav
Nemciji (7.7 %) in Avstriji (8.7 %). Najvisja pa v Greiji (573 %), Spaniji (565 %) in na Hrvaskem
(52.8%). V Sloveniji je bilo brezposelnih 23.7 % mladih (Eurostat, 2013).
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Zmanj$anje Stevila zgodnjih osipnikov” oziroma mladih, ki so opusti-
li $olanje z zaklju¢eno osnovno $olo ali manj, je tako Ze leta 2000 pos-
talo eno izmed osrednjih vprasanj na sre¢anju Evropskega sveta v Lizbo-
ni, kjer so postavili strateski cilj, da bo EU postala najbolj konkurenéno
in dinami¢no na znanju temelje¢e gospodarstvo na svetu (Evropski svet,
2000). Kasneje, ko so bile pripoznane $ir$e druzbene posledice in tudi vi-
soki stroski zgodnjega osipa, je zmanj$anje $tevila osipnikov postalo os-
rednja tema dveh pomembnih dokumentov EU, in sicer strateskega okvira
za evropsko sodelovanje na podro¢ju izobrazevanja in usposabljanja, ki je
znan kot Izobrazevanje in usposabljanje 2020 (Svet EU, 2009), in Strategije
Evropa 2020 (Evropska komisija, 2010). V slednji si je EU zastavila cilj, da
se povprecna stopnja zgodnjega osipa v EU do leta 2020 zmanj$a pod 10 %.

Ker je zgodnji osip danes pravzaprav globalni problem, saj so si po-
dobne cilje o zmanj$anju Stevila zgodnjih osipnikov kot EU zadale tudi
politike v ZDA, Avstraliji in nekaterih drugih drzavah, je raziskovanje
osipni$tva predvsem v zadnjem desetletju dozivelo pravi razcvet.” Podob-
no kot v EU, se tudi drugod po svetu iz leta v leto izvaja vse ve¢ projektov
in programov s podrodja zgodnjega osipa, objavljene je vedno ve¢ strokov-
ne in znanstvene literature na to temo, sprejetih je vedno ve¢ politi¢nih
dokumentov in smernic, ki regulirajo podrogje. Vse to se dogaja z enim sa-
mim ciljem: najti naju¢inkovitej$e nacine, s katerimi je mogoce prepredi-
ti zgodnje opus¢anje Solanja med mladimi oziroma zagotoviti ponovno
vklju¢itev mladih, ki so Ze opustili $olanje, v procese izobrazevanja in us-
posabljanja. Namen pri¢ujocega ¢lanka je prispevati k razpravi o nacinih,
s katerimi je mogoce slediti temu cilju, ki so si ga zadale domale vse drza-
ve na svetu, tudi Slovenija. Clanek, ki v ospredje postavlja predvsem ne-
formalne oziroma alternativne pedagoske pristope, ki so se v zadnjih le-

2 Definicija mladih, kiso zgodaj opustili solanje (»carly school leavers<), se nanasa na mlade
med 18.in 24. letom starosti, ki so dokon¢alile nizje sckundarno izobrazevanje ali manj in
niso ve¢ vk]juécni v izobraicvanjc in usposabljanjc (Svet EU, 20m1).

3 Vletu 2012 naj bi bilo po celem svetu priblizno 6o milijonov mladih, ki niso bili vkljuceniv
izobrazevanjc in usposabljanje (UNESCO, 2012). Priblizno so % tch mladih je v podsahar-
ski Afriki, kjcrjc povprecnastopnja zgodnjcga osipa okoli 42 % (Zeelen etal., 2010; Tukun-
dane, 2014). Tudiv Afriki se, podobno kot drugod po svetu, s to tezavo spopadajo resorna
ministrstva, Sole in znanstveniki. Eden izmed vegjih projekeov, ki so naslavljali to tematiko,
je nosil naslov »Zgodnji osip v Afriki« (Early School Leaving in Africa ali ESLA) in je
potckal v Tanzaniji in Ugandi, drzavama z eno najvisjih stopenj zgodnjega osipa v podsa-
harski Afriki (Zeclen ctal., 2010; Tukundane, 2014). Nckoliko nizja je stopnja zgodnjega
osipa v jugozahodni Aziji (33 %) in Latinski Ameriki (17 %) (UNESCO, 2012). V AVStl'klliji
je stopnja zgodnjega osipa 21 % (Deloitte, 2012), v ZDA pa okoli 10 % (Massoni, 2011). Ce
pogledamo globalno, 47 % mladih, ki niso vklju¢eni v sistem izobrazevanja in usposablja-
nja, nikolini vst()pilo violo. Nadaljnjih 26 % mladih je obiskovalo solo, ajeniso dokonc¢ali,
zapreostalih 27 % pa se predvideva, dabodo v $olo vstopili v prihodnosti (UNESCO, 2012,
SCL.T1).
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tih izkazali za uspesne in u¢inkovite pri delu z mladimi osipniki, temelji
na ugotovitvah mednarodnega raziskovalnega projekta z naslovom »Us-
peh v Soli« (Success at School), ki je med letoma 2012 in 2014 potekal tudi
v Sloveniji.*

Raziskovanje uspesnih in u¢inkovitih pedagoskih pristopov za delo
z zgodnjimi osipniki pa je lahko velik izziv, in sicer predvsem iz dveh razlo-
gov. Prvi je prakti¢ni, kajti uspeh posameznega pedagoskega pristopa je
mogoce meriti le v praksi in z dolgoro¢nim spremljanjem, ki ga v vedi-
ni drzav po svetu pretezno ali v celoti izvajajo s pomodjo kvantitativnih
oziroma statisti¢nih analiz in $e to praviloma $ele takrat, ko se posamezni
projekti in programi ze zaklju¢eni. Drugi razlog je teoretski, kajti vec¢ina
znanstvene literature s podrodja zgodnjega osipa temelji bodisi na omen-
jeni kvantitativni statisti¢ni metodologiji bodisi na reproduciranju urad-
nih politi¢nih dokumentov ali na rezultatih manjsih kvalitativnih ekspe-
rimentalnih $tudij, kot je nasa, ki so praviloma precej parcialne. Kot nas
je Ze nauila epistemologija druzboslovnega raziskovanja, se podoben teo-
retski manko pogosto pojavlja pri tematikah »v vzponu«, kar tematika
zgodnjega osipa nedvomno je. Oba omenjena razloga, teoretski in prak-
ti¢ni, vnasata precej$njo mero ambivalentnosti in pogosto tudi nasprotu-
jo¢ih si ugotovitev in podatkov o pedagoskih pristopih, ki »delujejo v
praksi«.

Ker so kakovostni teoretski temelji 0 zgodnjem osipu osnova, na ka-
teri je mogoce graditi uspe$ne in udinkovite pedagoske pristope za delo
z osipniki, in ker v obstoje¢i znanstveni literaturi le redko lahko najde-
mo problematiziranje omenjenega teoretskega »manka«, se v prvem delu
¢lanka osredoto¢amo na kriti¢no analizo prevladujocega znanstvene-
ga diskurza o zgodnjem osipu in osipnikih. V ¢lanku ugotavljamo, da v
znanstveni literaturi o zgodnjem osipu prevladuje teznja po iskanju rizi¢-
nih dejavnikov osipa pri mladih, pri tem pa znanstveni diskurz pogosto
(re)producira stereotipni pogled na osipnike, vzroke za osip pa bolj ali
manj pripisuje osebnim oziroma individualnim okoli§¢inam mladih ljudi,
ne pa tudi na¢inu poucevanja v Soli, ¢eprav je le-ta lahko pomemben de-
javnik zgodnjega opuscanja Solanja. V drugem delu ¢lanka predstavljamo
rezultate kvalitativne raziskave, ki smo jo opravili med tridesetimi zgodn-
jimi osipniki v Sloveniji leta 2014. V nasprotju s prevladujo¢im diskurzom
o zgodnjem osipu je bil namen raziskave ravno identifikacija pedagoskih
pristopov, ki so blizu mladim in mlade spodbujajo k aktivni vklju¢enosti
v izobrazevanje in usposabljanje ter posledi¢no k uspehu v $oli. Metodo-

4 Projeke »Uspeh v soli« (Success at School) je, pod vodstvom Univerze v Northamptonu,
potckalvsestih drzavah, insicer v Zdruzenem kraljestvu, Iraliji, Franciji, Sloveniji, Bolgari-
jiin na Portugalskem.
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logija raziskovanja je temeljila na kombinaciji etnografskih metod in treh
vodenih skupinskih diskusijah z mladimi o njihovih pogledih na prevla-
dujoce nadine poucevanja v $oli, o vplivu razli¢nih pedagoskih pristopov
na njihovo izku$njo osipni$tva in njihovih konkretnih predlogih o peda-
goskih pristopih, ki so blizu mladim in mlade motivirajo za u¢enje in po-
novno vkljuditev v sistem izobrazevanja in usposabljanja. V zadnjem delu
¢lanka predstavljamo glavne znadilnosti alternativnih pedagoskih pristo-
pov, ki temeljijo na Zeljah in potrebah zgodnjih osipnikov in so zaziveli v
razli¢nih koncih sveta, tudi v Sloveniji.

Zakaj zgodnji osip in kdo so osipniki?
Zgodnji osip v evropskem kontekstu
Po podatkih Eurostata je leta 2009 povpre¢na stopnja zgodnjega osipa v
EU znasala 14,2 %. Ze do leta 2012 se je pokazalo rahlo izboljanje, kajti
$olo je pred¢asno zapustilo 12,7 % mladih v EU. Najnovejsi podatki za leto
2013 pa kazejo, da se je povpre¢na stopnja zgodnjih osipnikov $e znizala,
in sicer na 11,9 % (Eurostat, 2014). V $tevilkah to pomeni, da priblizno 55
milijona mladih Evropejcev med 18. in 2 4. letom ni dokon¢éalo niti poklic-
nega izobrazevanja. Povpre¢na brezposelnost med temi mladimi je visja
od 40 %, kar je precej ve¢ od povpre¢ne brezposelnosti med vsemi mladi-
mi v EU (Eurostat, 2013). Ceprav podatki za leti 2012 in 2013 kaZejo, da je
ve¢ina drzav ¢lanic EU naredila napredek v smeri zmanjsanja stopnje zgo-
dnjega osipa, je ta napredek premajhen, ¢e Zelimo izpolniti cilje Stretegi-
Jje Evropa 2020 (Evropska komisija, 20132). Tudi razlike med posemezni-
mi drzavami ¢lanicami EU so zelo velike. Po podatkih Eurostata so bile
tako v letu 2012 najnizje stopnje zgodnjega osipa zabelezene v petih dr-
zavah srednje in vzhodne Evrope (CEE), in sicer na Hrvatkem (4,2 %), v
Sloveniji (4,4 %), na Slovaskem (5,3 %), na Ceskem (5,5 %) in na Poljskem
(5,7 %), najvisje stopnje zgodnjega osipa pa v stirih drzavah juzne Evrope
— v Italiji (17,6 %), na Portugalskem (20,8 %), na Malti (22,6 %) in v Spani-
ji (24,9 %). Vse tiri drzave z najvisjo stopnjo zgodnjega osipa so pomemb-
no zmanjsale Stevilo osipnikov v zadnjih letih, ¢eprav v letu 2013 $e vedno
— z izjemo Italije, ki je sedaj na petem mestu, kajti prehitela jo je Romuni-
ja — ostajajo na vrhu lestvice drzav ¢lanic z najvi$jo stopnjo zgodnjega osi-
pa. Na drugi strani pa je vseh pet drzav srednje in vzhodne Evrope, ki spa-
dajo med drzave, ki so ze dosegle evropski kriterij stopnje zgodnjega osipa
pod 10 %, pokazalo vsesplo$no stagnacijo ali celo rahlo nazadovanje v za-
dnjih letih, kajti njihove stopnje zgodnjega osipa so se v letu 2012 v pri-
merjavi z letom 2011 dejansko povisale (Evropska komisija, 2013a). S tega
vidika so zgovorni tudi podatki za leto 2013, ki kaZejo, da se je stopnja zgo-
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dnjega osipa na Hrvaskem (3,7 %), v Sloveniji (3,9 %)°, na Ceskem (5,4 %)
in na Poljskem (5,6 %) glede na prejinja leta sicer rahlo znizala. Hkrati pa
se je stopnja zgodnjega osipa na Slovaskem le v enem letu iz 5,3 % povisala
kar na 6,4 % (Eurostat, 2014), kar kaze na to, da se je potrebno s problema-
tiko zgodnjega osipa celostno in trajnostno ukvarjati tudi v primeru do-
brih statisti¢nih kazalcev.*

Nacionalni cilji in politike drzav ¢lanic EU na podrodju zgodnje-
ga osipa so bili v zadnjih letih oblikovani predvsem na podlagi priporodi-
la Sveta EU o politikah za zmanjsevanje osipa (2011). Ker se razlogi za zgo-
dnji osip in $irsi druzbeni konteksti, ki ga spremljajo, razlikujejo od regije
do regije, od drzave do drzave in celo znotraj drzav, ne obstaja ena sama re-
Sitev tega problema, ki bi jo bilo mogoce uspesno udejanjiti v vseh drzavah
¢lanicah ali celo na ravni EU. Ravno nasprotno, sistemske politike in ce-
lovite strategije za zmanj$anje zgodnjega osipa morajo biti prilagojene spe-
cifi¢nim nacionalnim, regionalnim in lokalnim kontekstom, razmeram
in potrebam. Svet EU (2011) je zato celo priporoé¢il drzavam ¢lanicam, da
razvijejo in udejanjijo razli¢ne trajnostne nacionalne resitve, ki naslavlja-
jo vse stopnje izobrazevalnega procesa in zajemajo kombinacijo preven-
tivnih, intervencijskih in kompenzacijskih ukrepov. Ce so preventivni in
intervencijski ukrepi osredotoceni v prvi vrsti na ugotavljanje in spoprije-
manje z razli¢nimi individualnimi in sistemskimi faktorji, ki vodijo k zgo-
dnjemu opuscanju $olanja, so kompenzacijski ukrepi namenjeni ponovne-
mu vklju¢evanju mladih, ki so Ze prekinili izobrazevanje in usposabljanje
(Svet EU, 20m1).

Od kategorizacij do stereotipov o zgodnjih osipnikih
Ker torej o resitvah problema osipnistva in oblikovanju ustreznih peda-
goskih prostopov ne moremo govoriti brez poznavanja vzrokov in posle-
dic zgodnjega osipa, je velik del sodobnih raziskav in razprav (¢f Fortin
in drugi, 2006; Christenson in drugi, 2008; Byrne in Smyth, 20105 Fre-

5 Slovenija je s tem dosegla najnizjo stopnjo zgodnjega osipa v zgodovini drzave. Po podat-
kih Eurostata (2014) je bila stopnja zgodnjega osipa v Slovenijileta 2001 6,4 %, leta 2002 5.1
%, leta 2003 4,6 %, leta 2004 4,3 %, leta 2005 4,9 %, leta 2006 5,6 %, leta 2007 4,1 %, leta 2008
5,1%, leta 2009 5.3 %, leta 2010 5,0 %, leta 2011 4,2 %, leta 2012 4,4 % in leta 2013 3,9 %.

6 Velja pripomniti, da na podro¢ju statisti¢nih podatkov o zgodnjem osipu vlada kar nckaj
zmede. V uradnih dokumentih Evropskc unije so praviloma vedno uporab]jtni podatki
Eurostata, ki se nanasajo na mlade med 18. in 2.4. letom, ki niso koncali nizje sckundarne
stopnje izobrazevanja. OECD, ZDA in Avstralija kot osipnike definirajo mlade med 20.
in 24. letom, ki so koncalile visjo sckundarno Stopnjo, torcj srcdnj() solo. Dcﬁnicija intudi
statistic¢ni podacki, ki jih uporablja EU, bolj kot kjer koli drugje odrazajo razli¢ne nacio-
nalne definicije in tudi metodologije merjenja zgodnjega osipa (De Witte in drugi, 2013b).
Kriti¢ni poglcd na metodolosko Vcrodostojnost zbiranja podatk(w o $tevilu zgodnjih osi-
pnikov v drzavah zahodnega Balkana, in torej tudi v Sloveniji, sta predstavili Jugoviceva in
Doolanova (2013).
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ency in O’Connel, 2012) osredotoden na razloge, bodisi individualne bo-
disi druzbene, zaradi katerih mladi zgodaj opus¢ajo izobraZevanje in us-
posabljanje, ter na intervencijske ukrepe, ki lahko preprecijo ali odpravijo
posamezne tezave posameznikov. Znanstveniki, pedagogi in naértovalci
politik so tako zaceli iskati skupne lastnosti zgodnjih osipnikov, na pod-
lagi katerih bi bilo mogoce sklepati o potencialnih dejavnikih tveganja.
Le-te so najprej iskali pri posameznih »rizi¢nih« u¢encih (preudevali so
njihove osebne lastnosti, vzorce obnasanja itd.), nato v njihovem ozjem
druzbenem okolju (v druzini, 3oli, pri vrstnikih itd.), nazadnje pa v nji-
hovem $irSem druzbenem okolju (v lokalni skupnosti, velikosti druzbe-
nega omrezja, trgu dela itd.). S¢asoma je tako znanstvena literatura zace-
la kategorizirati zgodnje osipnike predvsem na podlagi faktorjev tveganja,
ki temeljijo na fiksnih spremenljivkah, kot so demografski podatki, spol,
rasa, nacionalnost, izobrazba star$ev, materialni status druzine, jezik, ki
ga govorijo doma itd. (De Witte et al., 20133, str. 15), s tem pa (so)ustvar-
jati prepric¢anje o zgodnjem osipu kot »naravnem« procesu, ki je znaci-
len predvsem za ucence iz dolo¢enih druzbenih skupin in se ga ne da kaj
dosti spremeniti (¢f Fortin et al., 2006; Christenson et al., 2008; Byrne in
Smyth, 2010; Freeney in O’Connel, 2012).

Ko analiziramo svetovne baze znanstvenih ¢lankov o zgodnjem osi-
pu (npr. Science Direct, Ebsco, Emerald Insight, JSTOR, Google uéen-
jak), najdemo naslednjo znacilnost prevladujocega znanstvenega diskurza
o zgodnjem osipu in osipnikih: velik del ¢lankov zgodnji osip in osipni-
ke povezuje z razli¢nimi delikventnimi dejanji, zlorabo alkohola in drog,
najstni$ko nose¢nostjo itd., ¢eprav neposredne korelacije med temi poja-
vi ni oziroma ni ni¢ moénejsa kot pri mladih, ki so $e vedno vkljuceni v
sistem vzgoje in izobrazevanja. Namre¢, obsezna reprezentativna Studija
je celo pokazala, da so mladi iz revnejsih druzin, ki opustijo $olanje zara-
di ekonomskih vzrokov, veliko manj nagnjeni k delikventnosti kot mladi,
ki diplomirajo (ne glede na njihov materialni polozaj), in mladi, ki opusti-
jo $olanje zaradi osebnih razlogov (De Witte et al., 20132). Tudi raziskava,
ki so jo naredili na Nizozemskem (Weerman, 2010), je potrdila, da predv-
sem mladi, ki opustijo $olanje zaradi dela, niso ni¢ bolj delikventni od svo-
jih vrstnikov.

Za prevladujoco stereotipno predstavo o zgodnjih osipnikih v znans-
tenem diskurzu bi lahko dejali, da temelji predvsem na dveh predpostav-
kah, ki sta od devetnajstega stoletja dalje prevladovali pri raziskovanju
izobrazevalnih dosezkov razli¢nih etni¢nih in rasnih manj$in in sta do
danes preziveli ogromno kritik. Na eni strani gre za to, da so danes osip-
niki pogosto opisani z diskurzom genetike oziroma biologije, ki pred-
postavlja, da nekateri mladi preprosto niso zmozni dokoncati Solanja ali
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celo niso dovolj inteligentni, da bi jim to lahko uspelo (Fagan, 1995, str.
78). Po drugi strani pa so zgodnji osipniki pogosto definirani s diskurzom
kulturne deprivacije, ki predpostavlja, da so predvsem mladi iz revnejsih
druZin oz. nizjih druZbenih slojev in razli¢nih manjsinjskih ali »tujih«
kultur oz. kulturnih okolij manj zmozni dosegati dobre rezultate in uspeh
v $oli kot u¢enci iz srednjih ali vigjih druzbenih slojev in prevladujoce kul-
ture (Fagan, 199s, str. 81).

Ceprav znanstveniki vedno bolj poudarjajo, da je zgodnji osip kom-
pleksen in ve¢dimenzionalen proces z mnogo vzroki in posledicami, zgod-
nji osipniki pa niso homogena, ampak zelo heterogena druzbena skupina
(Fagan, 1995; De Witte et al., 2013a; Wishart in D’Elia, 2012), sta tovrst-
no kategoriziranje in tudi stereotipna predstava o osipu in osipnikih (3e
vedno) mo¢no prisotna v prevladujoéem znanstvenem diskurzu. Ogrom-
no znanstvenih del o zgodnjem osipu (¢f Byrne in Smyth, 2010; Freeney
in O’Connel, 2012) se namre¢ za¢ne ali kon¢a s trditvijo, da fantje pogos-
teje zapuscajo Solanje kot dekleta, da so ucenci s slab$im u¢nim uspehom
bolj nagnjeni k opus¢anju $olanja kot u¢enci z bolj$im u¢nim uspehom, da
je med osipniki ve¢ otrok star$ev z nizkimi dohodki kot otrok starsev z vi-
sokimi dohodki, da u¢enci z migrantskimi koreninami in u¢enci, ki pripa-
dajo etni¢nim manjsinam, pogosteje opuscajo Solanje kot u¢enci prevladu-
jo¢e nacionalne ali etni¢ne pripadnosti v neki drzavi ali lokalnem okolju
(De Witte et al., 2013b). Ceprav vsi ti podatki drijo, ¢e nanje pogledamo
le s statisti¢nega zornega kota, pa kljub temu prikrivajo ve¢dimenzio-
nalnost in kompleksnost zgodnjega opus¢anja Solanja, s katerim se nika-
kor ne moremo uspesno spoprijeti, ¢e smo osredotoceni zgolj na u¢ence, ki
so kategorizirani in tudi stereotipizirani kot rizi¢na skupina; niti na nadin,
da te kategorije in stereotipe vzamemo za samoumevno predpostavko ana-
lize zgodnjega osipa ali osipnikov. Namre¢, Ze sama predpostavka, da so
nekateri ucenci rizi¢ni, sama po sebi vsiljuje misljenje, da je vecina uéen-
cev (ki ostajajo v Soli) »normalna«, manjsina (ki pred¢asno opusti $olan-
je) pa »problemati¢na«, ¢eprav praksa kaze, da gre pri slednjih predvsem
za ucence, ki potrebujejo $e posebej kakovostno izobrazevanje (Te Riele,
2007).

To je potrdila tudi kvalitativna raziskava, ki smo jo opravili med
zgodnjimi osipniki v Sloveniji. Rezultati raziskave so namre¢ pokazali, da
so osebni dejavniki enako pomembni kot institucionalni dejavniki, med
katere sodi tudi nadin poucevanja v $olah. Podobno ugotovitev so poka-
zali tudi rezultati obsirnej$e ankete med osipniki v Sloveniji (Beltram et
al.,, 2014, str. 98), kjer so mladi navedli, da so glavni razlogi za njihovo
predcasno prekinitev srednjesolskega Solanja pomanjkanje volje in vztraj-
nosti, neusklajenost $olskih, delovnih in druzinskih obveznosti, neustre-
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zen nacin poulevanja nekaterih uditeljev in pomanjkanje ¢asa za ucenje.
Da je $ola oziroma nadin pouc¢evanja pomemben faktor, ki vodi k zgodn-
jemu osipu, je potrdila tudi obsezna $tudija na Nizozemskem, v katero je
bilo vklju¢enih ve¢ kot 20.000 uéencev. Njeni rezultati so namre¢ poka-
zali, da ucenci, ki imajo radi $olo, pozitivho mnenje o uéiteljih, manj izo-
stankov od pouka in so pri pouku zbrani in pozorni, veliko redkeje opus-
tijo Solanje kot njihovi vrstniki (De Witte in Rogge, 2013).

Kaksni pedagoski pristopi so blizu mladim?

Raziskava, ki smo jo opravili med zgodnjimi osipniki v Sloveniji, je potr-
dila stiri klju¢ne znadilnosti, ki so skupne domala vsem mladim v sodob-
nih druzbah in pomembno vplivajo na naéine njihove participacije na
razli¢nih podrogjih, pa naj bo to vklju¢enost na trg dela, aktivno drzav-
ljanstvo, politi¢na participacija, angaziranost v lokalni skupnosti ali pro-
stovoljskih organizacijah ali interes za obiskovanje Sole. Generacija mladih
ljudi v starosti do 24 let je namre¢ danes nenehno povezana s svetovnim
spletom, kar jim omogoca, da do podatkov in prijateljev dostopajo kjer
koli in kadar koli, druzbena omrezja pa zanje predstavljajo najpomemb-
nejsi vir informacij. Mladi so tako v nasih vodenih diskusijah, s katerimi
smo zbirali podatke, dejali, da si Zelijo ve¢ interaktivnih vsebin v Solah, ve¢
dinami¢nosti pri nac¢inih poudevanja in ¢im manj tradicionalnih peda-
goskih pristopov, ki temeljijo na nizanju in pomnjenju podatkov, uporabi
tiskanih gradiv brez slikovnih ponazoritev in klasi¢nih predavanjih. Veéi-
ni mladih, ki so sodelovali v raziskavi, se zdijo klasi¢ni pedagoski pristopi,
ki prevladujejo v Solah, preve¢ monotoni in posledi¢no tudi nezanimivi,
saj ne pritegnejo njihove pozornosti, kajti veliko bliZje jim je nac¢in pos-
redovanja vsebin in podatkov, ki je zna¢ilen za svetovni splet in druzbe-
na omrezja — interaktivnost, slikovna gradiva v obliki infografik, moZnost
hitrega preskoka med vsebinami, povezovanje snovi, ki se poucuje pri
razli¢nih predmetih itd.

Nenehna uporaba informacijske in komunikacijske tehnologije je
povezana tudi z naslednjo predstavo mladih o tem, kaksni pedagoski pris-
topi so jim blizu. Sodobne tehnologije delujejo na na¢in, da mlade nench-
no stimulirajo z mnozico vizualnih in zvo¢nih drazljajev, zato se v situ-
acijah, kjer tovrtnih drazljajev ni, zelo hitro za¢nejo dolgocasiti, njihova
pozornost in tudi interes za dolo¢eno vsebino pa zelo hitro upade. V ko-
likor je pedagoski pristop zastavljen kot klasi¢no predavanje, je tovrstnih
drazljajev, ki stimulirajo pozornost mladih, zelo malo. Posledi¢no zato
mladi niso naklonjeni suhoparnemu podajanju snovi, ampak so jim blizje
interaktivni in participativni pedagoski pristopi, kjer se nenehno »nekaj
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dogaja« — torej pristopi, ki u¢ence nenehno spodbujajo k aktivni udelezbi,
vklju¢enosti in angaziranosti.

Naslednji pomemben razlog, zakaj mladim niso blizu tradicionalni
nadini poudevanja, je to, da mladi v njih ne vidijo izziva. Namre¢, gre za
generacijo mladih ljudi, ki odra$¢a z razli¢nimi ra¢unalnisko generirani-
mi igrami, kjer se nenehno, bodisi doma za ra¢unalnikom bodisi kjerkoli
preko mobilnega telefona, soocajo s novimi izzivi, nalogami in resitvami,
s pomodjo katerih dosegajo nove stopnje, nova napredovanja, nove zmage.
Pedagoski pristopi, ki si jih danes Zelijo mladi, zato vsebujejo didakti¢ne
igre, kjer so mladi lahko ¢im ve¢ ¢asa aktivni in v katerih lahko zelo hit-
ro najdejo odgovor na vprasanje »kaj je tukaj zame?«. Povedano z drugi-
mi besedami, mladi si Zelijo pedagoskih pristopov in tudi vsebin, za katere
menijo, da jim lahko koristijo pri njihovem trenutnem Zivljenju (v kon-
kretnih situacijah, ki so povezane z njihovimi aktivnostmi, konji¢ki, zani-
manji itd.) in naértovanju prihodnosti, predvsem njihove poklicne poti in
dela, ki ga bodo opravljali po zakljuc¢ku $olanja.

Cetrta znatilnost mladih je, da si Zelijo $ole in pedagoskih pristopov,
za katere menijo, da jih lahko opolnomo¢ijo na individualni ravni. Gre
za generacijo ljudi, ki odra$¢a na nadin, da soodloca o ve¢ vidikih svoje-
ga Zivljenja — o prezivljanju prostega ¢asa, obsolskih dejavnostih, oblacilih
in drugih potro$nih dobrinah itd. Mladi imajo zato razvit precej mocan
obcutek, da nadzirajo in upravljajo svoje Zivljenje, zato Zelijo tudi v Soli,
podobno kot drugod, soodlocati ali vsaj biti sli$ani. Mladi si tako da-
nes zelijo interaktivnih pedagoskih pristopov, ki jim dajejo moZnost za
dvosmerno komunikacijo, dialog in izmenjavo mnenj. In kar je morda $e
pomembnejse, mladi si zelijo pedagoskih pristopov, pri katerih vsaj delno
sodelujejo kot soustvarjalci oziroma sonadrtovalci.

Ce strnemo vse $tiri ideje mladih osipnikov o pedagoskih pristopih,
ki so jim blizu, bi lahko rekli, da si mladi ne Zelijo poucevanja in uéenja,
kjer prevladujejo vnaprej pripravljeni in uniformni pristopi. Ravno obrat-
no, zanimivi se jim zdijo pedagoski pristopi, ki so interaktivni, slikoviti,
prakti¢ni in individualizirani glede na njihove potrebe in zanimanja. To
so tudi pristopi, ki mlade najbolj angaZirajo in spodbujajo njihovo Zeljo, da
so aktivno vklju¢eni — bodisi v $oli bodisi v obSolskih dejavnostih. Vedina
mladih, ki so sodelovali v raziskavi, je zato izrazila mnenje, da so jim peda-
goski pristopi, ki so jih delezni pri obSolskih, izvensolskih ali prosto¢asnih
dejavnostih, pogosto veliko blizje kot pedagoski pristopi, ki prevladujejo
pri poucevanju v $oli. Nekaj zgodnjih osipnikov, ki so sodelovali v razis-
kavi in so bili vklju¢eni v neformalni program za usipnike z imenom Pro-
jektno uéenje za mlade (PUM) v Ljubljani v okviru zavoda Bob, pa je celo
trdilo, da morda $olanja sploh ne bi opustili, ¢e bi bili pedagoski pristopi v
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$olah podobnejsi individualiziranim, interaktivnim in prakti¢nim peda-
goskim pristopom, ki jih uporabljajo v tem programu. Pri tem pa je vecina
mladih izpostavila tudi, da na njihovo motivacijo za obiskovanje progra-
ma pomembno vplivata tudi konstruktiven odnos z mentorji in aktivna
podpora s strani mentorjev, kar je nekaj, kar so pogresali v ¢asu obiskovan-
ja Sole, kjer so imeli popolnoma druga¢no izkusnjo z ucitelji in drugimi
pedagoskimi delavci, ki jim niso znali prisluhniti in ustrezno pristopiti k
njihovim tezavam.

Rezultati nade raziskave med mladimi osipniki so tako pokazali,
da si mladi Zelijo predvsem pedagoskih pristopov v obliki didakti¢nih
iger, diskusij in prakti¢nih vaj, za katere menijo, da jim omogo¢ajo prak-
ti¢na znanja, ki jih lahko uporabijo tudi izven uéilnic. Med odgovori na
vprasanje, katere aktivnosti bi si sami izbrali za u¢enje v okviru progra-
ma PUM ali v $oli, ¢e bi imeli to moznost, so zato prevladovale razli¢ne
oblike prostovoljskega dela, angaziranja v lokalni skupnosti in ustvarjal-
ne oziroma kreativne aktivnosti, ki jih mladi povezujejo s svojo bodoc¢o
poklicno potjo (predvsem ustvarjanje s pomo¢jo informacijske in komu-
nikacijske tehnologije ter razli¢ne prakti¢ne delavnice, kjer krepijo svoja
znanja in ve$¢ine). Primerljiva raziskava, ki so jo na vzorcu tridesetih zgod-
njih osipnikov izvedli v Avstraliji, in sicer v okviru uspe$nega programa za
zgodnje osipnike z imenom TAFE (Murray in Mitchell, 2013), je pokaza-
la presenetljivo podobne rezultate. Mladi so izrazili veliko zadovoljstvo s
programom predvsem zaradi njegove fleksibilnosti, odprtosti mentorjev,
individualne obravnave in podpore s strani mentorjev, dvosmerne komu-
nikacije, ob¢utka, da so nekaj dosegli, in druga¢nih pedagoskih pristopov
od tistih v $oli (Murray in Mitchell, 2013).

Pedagoski pristopi za ponovno vklju¢evanje zgodnjih

osipnikov v izobrazevanje
Ker mladi svoj (ne)uspeh v Soli in (ne)angaZiranost za obiskovanje $ole po-
vezujejo tudi s pedagoskimi pristopi, ki prevladujejo pri poucevanju, v na-
daljevanju ¢lanka prikazujemo glavne trende alternativnih pristopov za
delo z zgodnjimi osipniki; torej pristopov, ki se poskusajo pribliZati mla-
dim, njihovim Zeljam in potrebam ter upostevajo $tiri njihove znacilnos-
ti, ki smo jih ugotovili v raziskavi in opisali zgoraj. Ceprav danes ze veliko
vemo o zgodnjem osipu in zgodnjih osipnikih, $e vedno zelo slabo pozna-
mo nacine kakovostnega izobrazevanja in strokovnega usposabljanja udi-
teljev in mentorjev za delo z zgodnjimi osipniki, kar je lahko zelo pomem-
ben dejavnik, s katerim je mogo¢e mlade obdrzati v $oli. Se manj pa danes
vemo o nacinih izobrazevanja in usposabljanja ter pedagoskih pristopih,
s katerimi je mogoce uspesno pristopiti k mladim osipnikom in spodbu-
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diti njihovo vrnitev v $olo, $e posebej v trenutnih okoli$¢inah nara$¢ujoce
brezposelnosti in (splo$ne) negotovosti med mladimi. Lahko bi torej rekli,
da je danes veliko ve¢ znanega o dejavnikih tveganja, ki vplivajo na zgod-
nje opusc¢anje Solanja pri mladih, kot pa o tem, kako angazirati mlade, da
ostanejo v $oli oziroma se ponovno vkljudijo v izobrazevanje in usposabl-
janje, v kolikor so $olanje ze opustil. Ceprav so preventivni in interven-
cijski pedagoski pristopi enako pomembni za zmanjsevanje stopnje zgod-
njega osipa kot kompenzacijski pedagoski pristopi, so Se posebej slednji
zelo slabo raziskani, ¢eprav so pogosto celo kompleksnejsi in zahtevnejsi
za ulitelje, mentorje ali druge strokovnjake, ki se ukvarjajo z zgodnjimi
osipniki. To je pomembno tudi zato, ker sodobne raziskave (Wood, 2008)
kazejo, da mladi, ki so opustili $olanje zaradi tega, ker so odtujeni od $ole,
veliko tezje najdejo pot nazaj v $olo kot mladi, ki so Solanje pred¢asno za-
pustili zaradi tega, ker so na primer nasli delo, in sicer ne glede na to ali si
si to zeleli ali pa jih je v to prisilila socialna situacija, v kateri so se znasli.
Poleg tega opustitev Solanja zaradi odtujenosti od Sole pogosto vodi tudi k
razli¢nim in dolgotrajnim odtujenostim mladih osipnikov od drugih in-
stitucij v druzbi (Wood, 2008, str. 29).

V kontekstu zmanjsevanja stopnje zgodnjega osipa in zavedanja o
sirokih druzbenih posledicah, ki jih ima osip za mlade in druzbo v celo-
ti, so predvsem v zadnjem desetletju nastali razli¢ni programi in projek-
ti, ki razvijajo razli¢ne alternativne pedagoske pristope za zgodnje osip-
nike. Tako v EU kot tudi drugod po svetu, na primer v Avstraliji, ZDA
in Kanadi (¢f Te Rielle, 2007; Wishart, 2009; Wilson et al., 2011; Wis-
hart in D’Elia, 2012; Murray in Mitchell, 2013), se med raziskovalci vedno
bolj uveljavlja spoznanje, da so pri ponovni integraciji zgodnjih osipnikov
v izobraZevanje in usposabljanje najbolj uspesni fleksibilni, vklju¢ujodi in
participativni pedagoski pristopi. Gre predvsem za pedagoske pristope,
ki se prilagajajo potrebam mladih, so usmerjeni v razvoj njihove poklicne
poti in vklju¢ujejo razli¢ne individualne pristope, kot sta na primer men-
torstvo ali individualni uéni na¢rt. Razli¢ne raziskave (Wishart, 2009;
Wilson et al., 2011; Wishart in D’Elia, 2012; Murray in Mitchell, 2013) so
tako pokazale, da pedagoski pristopi, ki so uspesni v praksi, mladim osip-
nikom nudjjo razli¢ne aktivnosti, ki so za njih zanimive, ki jih mladi pred-
lagajo sami, v katerih sodelujejo prostovoljno in se po svoji obliki, ne pa
nujno tudi vsebini, razlikujejo od aktivnosti, ki prevladujejo v $olah.

Tudi na ravni uradnih dokumentov EU se tovrstne aktivnosti, ki
mlade osipnike aktivno vkljucujejo v vse faze priprave in izvedbe progra-
mov in projektov ter upostevajo njihove interese in potrebe, vedno bolj
omenjajo, predvsem zaradi primerov dobrih (in tudi slabih) praks v po-
sameznih drzavah ¢lanicah. Kljub temu, da se mladi osipniki v EU po-
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gosto pocutijo odtujeni od formalnega izobrazevalnega sistema, a si hkra-
ti zelijo biti vklju¢eni, so njihovi glasovi pogosto prezrti in so, tudi ¢e so
slifani, $e vedno zelo pogosto obravnavani kot »drugi«, saj ostajajo v
ozadju oziroma lo¢eni od vzvodov modi in oblasti v izobraZzevalnih sis-
temih (Downes, 2013, str. 346). Vse to pa mlade osipnike poriva v pod-
rejen polozaj in pripomore k temu, da jih tako formalni $olski sistem kot
tudi prevladujo¢i znanstveni diskurz obravnavata kot marginalno druz-
beno skupino in s tem prepogosto repruducirata negativno ali celo stereo-
tipno predstavo o njih (Fagan, 199s).

V podporo drzavam ¢lanicam EU pri oblikovanju in udejanjanju ce-
lovitih politik in trajnostnih nacionalnih strategij je tematska skupina o
zgodnjem osipu, ki deluje v okviru Evropske komisije, objavila poro¢ilo
(Evropska komisija, 2013b), v katerem najdemo tudi podroben opis neka-
terih klju¢nih priporo¢il drzavam ¢lanicam. Eno izmed glavnih sporo¢il
tega porocila je, da sta za uspesen boj proti zgodnjemu opuscanju Solanja
klju¢ni tako dolgoro¢na finan¢na zaveza kot tudi politi¢na volja. Oboje je
namre¢ potrebno za podporo $olskih in izvensolskih dejavnosti, ki razvi-
jajo vklju¢ujoca in podporna u¢na okolja, ter participativni kurikulum,
ki motivira in angazira uéence in se osredoto¢a na njihove potrebe (Ev-
ropska komisija, 2013b). Kar je $e posebej pomembno v tem porotily, je
to, da zgodniji osipniki niso postavljeni v pasivno vlogo. Poro¢ilo namre¢
drzavam ¢lanicam priporoca, da tedaj, ko pripravljajo in izvajajo politike,
programe in projekte, ki so namenjeni zmanj$evanju zgodnjega opuscanja
$olanja, zgodnje osipnike oziroma njihove glasove, potrebe in Zelje posta-
vijo v samo sredi$¢e. Gre za pristop, ki se pomembno razlikuje od tradici-
onalnih in prevladujo¢ih praks poucevanja in u¢enja v $olah, saj izobraze-
valni proces ni oblikovan zgolj za u¢ence, ampak tudi z uéenci, z njihovo
aktivno participacijo.

Participativni kurikulum in participativni pedagoski pristopi, ki
mladim ponujajo moznost, da sodelujejo Ze pri naértovanju in pripravi pe-
dagoskega procesa, sicer niso novost v teoriji pedagogike, so pa precej red-
ki v pedagoski praksi. Gre za idejo, ki ima temelje v dveh predpostavkah
radikalne teorije demokracije, in sicer, da imajo ljudje pravico sodelova-
ti v procesih, ki jih zadevajo, in da je participacija Ze sama po sebi oblika
izkustvenega u¢enja (McCowan, 2009). Sodobne zaéetke participativnih
pedagoskih pristopov postavljamo v leto 1962, ko je Paulo Freire prispel v
obubozZane predele severovzhodne Brazilije, da bi tristo nepismenih pri-
delovalcev sladkornega trsa naudil pisati in brati, kar je bil po brazilski za-
konodaji pogoj za njihovo udelezbo na volitvah. Ko je takratni predsednik
Brazilije videl uspeh Freirovega pristopa, je sprozil nacionalno kampan-
jo opismenjevanja Brazilcev, med katerimi je bila takrat ve¢ kot ena tre-
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tjina nepismenih (McCowan, 2009, str. 46). Njegov pedagoski pristop je
temeljil na tezi, da ljudje vedno ne poznajo svojih potencialov, kar $e po-
sebej velja za zatirane ljudi in ljudi iz druzbenega dna, ki pogosto menijo,
da zanje ni resitve oziroma izhoda iz druzbene ali osebne situacije, v ka-
teri so se znadli (Freire, 1972). Po njegovem mnenju je zato glavna naloga
izobrazevalnega procesa, da te ljudi opolnomoc¢i, da premagajo konkret-
ne ovire in razloge, zaradi katerih so se znasli v tem polozaju, in sicer na
nadin, da s kriti¢nim misljenjem in svojo participacijo spremenijo sebe in
svet okoli sebe (Freire, 1972). Tradicionalni pedagoski pristopi, kjer prev-
laduje enosmerni prenos znanja z uitelja na ucenca, ne pa dvosmerni pro-
ces, pri katerem so udenci popolnoma vklju¢eni v izobrazevalni proces
preko dialoga, nikoli ne more dosedi tega, kar si je zadal in uresnicil Freire
(McCowan, 2009, str. 57-8). Po Freiru (1972) se namre¢ pedagoski proces
vedno za¢ne pri u¢endevi realnosti, njegovem pogledu na svet, njegovi iz-
kusnji, njegovi tezavi. To pa lahko predstavlja velik izziv tudi za uditelje in
druge pedagoske delavce, ki morajo za potrebe alternativnega dela z zgod-
njimi osipniki spremeniti ali vsaj prilagoditi tradicionalne pedagoske pris-
tope, ki so jih vajeni in za katere jih praviloma izobraZzujejo na fakultetah
(Wishart in D’Elia, 2012, str. 8).

Alternativne pedagoske pristope je mogoce izvajati pri vseh pred-
metih, ki se poucujejo v $oli, pa naj gre za matematiko, ucenje jezika ali
druzboslovje. Seveda pri tem obstajajo dolo¢ene omejitve, ki so vezane
na specifi¢nost posamezne u¢ne tematike in predvsem ¢asovnico Solske-
ga urnika. Praviloma namre¢ alternativni pedagoski pristopi zahtevajo
ved Casa, kot ga imajo uditelji in uéenci na voljo pri posamezni $olski uri,
zato je integracija alternativnih pedagoskih pristopov v formalni sistem
izobrazevanja in usposabljanja bolj ali manj omejena na posamiéne u¢ne
ure ali tematike. Kljub temu pa je prilagajanje pedagoskih pristopov potre-
bam in Zeljam mladih ljudi, pa naj bodo to zgodnji osipniki ali ne, v pe-
dagoski praksi zaenkrat $e vedno pogostejse pri vsebinah in predmetih, ki
so povezani z ustvarjalnostjo, umetnostjo, ekologijo, drzavljansko vzgojo
itd. Tudi primeri alternativnih izobraZevanj in usposabljanj v obliki pro-
jektov in programov za zgodnje osipnike v Sloveniji in drugod po svetu
ponujajo predvsem vsebine in metode dela, ki se nanasajo na umetnisko
izrazanje, Sport, spodbujanje aktivnega drzavljanstva, prostovoljstvo v lo-
kalni skupnosti itd. Med primeri alternativnih pedagoskih pristopov, ki
so pri ponovnem vklju¢evanju osipnikov v $olo uspesni v praksi, se tako
pogosto omenjajo gledaliske aktivnosti (Wishart in D’Elia, 2012), kuhan-
je in ro¢ne dejavnosti (Wilson et al., 2011), $portne aktivnosti (McNeal,
1995; Massoni, 2011) in podobno.

119



SOLSKO POLJE, LETNIK XXV, STEVILKA 1-2

V okviru projekta »Uspeh v $oli« smo posebno pozornost namenili pro-
stovoljskim aktivnostim, v katere so vklju¢eni mladi. Ugotovili smo, da
ima lahko tudi prostovoljstvo, podobno kot druge dejavnosti, ki so v ok-
viru formalnega izobraZevanja in usposabljanja razumljene kot izvenku-
rikularne aktivnosti, zelo pozitiven u¢inek na zmanjsanje stopnje zgod-
njega osipa (¢ McNeal, 1995; Mahoney in Cairns, 1997; Holloway, 1999;
Massoni, 2011; Murray in Mitchell, 2013). Namre¢, pri vseh teh dejavnos-
tih so pedagoski pristopi veliko bliZe temu, kar si danes mladi Zelijo — ve¢
kakor pri tradicionalnem poudevanju in uéenju je namre¢ dinami¢nosti,
fleksibilnosti, u¢enja skozi prakso in izzivov. In kar je morda e pomemb-
nejse, mladi v tovrstnih aktivnostih vidijo »nekaj zase« in imajo ob¢u-
tek, da tudi sami soodloc¢ajo o »poteku igre«, pa ¢eprav so pravila te igre
ze vnaprej zelo jasna in natan¢na. Zato je pomembno, da si mladi sami
izberejo prostovoljske aktivnosti, v katerih bodo sodelovali. Mladi so v
na$i raziskavi izrazili, da jim izbrazevanje skozi prostovoljske aktivnosti
veda samozavest in pozitivno podobo o sebi, omogoca spoznavanje novih
ljudi ter zbuja obéutek, da so naredili nekaj uporabnega in se naudili no-
vih znanj, ki so povezana z organizacijo, timskim delom, resevanjem kon-
kretnih situacij itd. Po njihovem mnenju so vsa ta znanja, pridobljena s
prostovoljskimi izku$njami, $e posebej pa priloznost, da odkrivajo lastne
sposobnosti in nova zanimanja, uporabna za njihovo prihodnost, koristna
za nalrtovanje njihove bodoce poklicne poti in morda tudi spodbuda za
ponovno vkljuditev v proces izobrazevanja in usposabljanja

Zakljucek
Alternativni pedagoski pristopi in tudi programi za zgodnje osipnike ne
smejo postati nekak$na pribezali$¢a ali celo stigmatizirani prostori za
»problemati¢ne« mlade ljudi, ki so se zaradi tak$nih ali druga¢nih razlo-
gov znasli v situaciji, da so opustili $olanje. Alternativne pedagoske prakse
v obliki holisti¢nih in fleksibilnih u¢nih centrov, ki temeljijo na potrebah
in Zeljah zgodnjih osipnikov, je treba podpirati in spodbujati kot mode-
le u¢inkovitega poucevanja in udenja, in sicer tudi v okviru formalnega
izobrazevanja in usposabljanja, kajti potrebe in Zelje zgodnjih osipnikov
se niti ne razlikujejo tako zelo od potreb in Zelja njihovih vrstnikov, kot bi
morda pri¢akovali (Te Riele, 2007; Wilson et al., 2011; Murray in Mitch-
ell, 2013). Raziskava, ki so jo naredili v ZDA, je pokazala, da u¢enci, ki so-
delujejo pri izvenkurikularnih aktivnostih, ki ponavadi temeljijo na bolj
alternativnih pedagoskih pristopih, veliko redkeje opustijo $olanje kot
njihovi vrstniki, ki niso vklju¢eni v tovrstne dejavnosti. Ista raziskava je
pokazala tudi, da ucenci, pri katerih obstaja tveganje za opustitev $olan-
ja, po vklju¢itvi v izvenkurikularne aktivnosti to storijo redkeje kot uéen-
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ci, ki v tovrstne dejavnosti niso vklju¢eni (Massoni, 2011, str. 85—6). Zato
so v nekaterih $olah v ZDA uvedli pravilo, da u¢enci lahko sodelujejo pri
najbolj priljubljenih $portnih aktivnostih le, v kolikor na primer doseze-
jo dolo¢eno povpredje pri Solskem uspehu, ne ponavljajo razredaitd. S tem
ukrepom so na nekaterih $olah zmanjsali stopnjo zgodnjega opusc¢anje $o-
lanja tudi za 40 % (Massoni, 2011, str. 86).

Razli¢ne aktivnosti imajo razli¢en vpliv na zmanj$evanje zgodnjega
osipa (McNeil, 1995), kar je odvisno tudi od interesov, zanimanja in zel-
ja mladih ljudi. Ker zgodnji osipniki niso homogena druzbena skupina in
ker se zanimanja in pri¢akovanja mladih spreminjajo, kar smo z rezulta-
ti raziskave med mladimi osipniki v Sloveniji prikazali tudi v tem ¢lanku,
ni enega samega recepta za to, katere aktivnosti so najbolj$e oziroma imajo
najvedji uspeh pri zmanjSevanju zgodnjega osipa. Ravno tako je zelo tezko
oceniti, kako lahko ena sama aktivnost, kot je na primer prostovoljstvo,
prispeva k zmanjSevanju tako kompleksnega in ve¢dimenzionalnega pro-
cesa, kot je zgodnji osip (Mahoney in Cairns, 1997). A kljub temu, &e je Se
leta 1995 veljalo, da so $portne in rokodelske aktivnosti najbolj motivacij-
ske za mlade, ki izkazujejo najvedje tveganje za zgodniji osip (¢f McNeal,
1995; Holloway, 1999), to ne drzi nujno tudi danes, ko so vedno bolj pril-
jubljene tudi aktivnosti, ki so na razli¢ne nadine povezane z informacijsko
in komunikacijsko tehnologijo.

Raziskava, ki smo jo opravili, je pokazala, da danes informacijska in
komunikacijska tehnologija v pomembnem oziru vpliva na nacin delo-
vanja, angaziranosti in participacije mladih v druzbi. Vzorci participa-
cije mladih in tudi njihove Zelje in pri¢akovanja se zato precej razlikuje-
jo od vzorcev in pri¢akovanj starejSih generacij, ko sodobna tehnologija
ni bila vsesplo$no prisotna in dostopna. Podobno kot za druga podro¢-
ja to velja tudi za izobraZevalni proces, od katerega mladi danes pri¢aku-
jejo vsebine in predvsem pedagoske pristope, ki so bliZje njihovi druzbe-
ni realnosti, njihovemu dojemanju sveta, njihovim na¢inom angaziranja v
druzbi. Predvsem zaradi vseprisotnosti novih tehnologij, globalizacijskih
procesov, ki se dotikajo vsakdanjega Zivljenja vseh nas, $e posebej pa mla-
dih ljudi, in drugih sodobnih druzbenih procesov, ki pomembno vpliva-
jo na nadin zivljenja mladih in njihov odnos do sveta, v katerem Zivijo, so
medgeneracijske razlike ve¢je in celo hitrejse, kot je to veljalo za prej$nje
generacije. Ce Zelijo pedagoski pristopi v $oli slediti potrebam in zeljam
mladih ljudi, morajo biti veliko fleksibilnejsi kot doslej, spreminjati se mo-
rajo hitreje, mladim pa je treba prisluhniti vedno pogosteje. Morda se rav-
no tukaj nahaja potencial prostovoljstva kot alternativnega pedagoskega
pristopa za ponovno vklju¢evanje zgodnjih osipnikov. Prostovoljske aktiv-
nosti so namre¢ praviloma zelo dinami¢ne in raznolike, od mladih zahte-
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vajo odgovornost, hkrati pa jim zbujajo pozitiven ob¢utek, da so angazira-
ni ravno toliko, kot Zelijo, in to¢no tam, kjer Zelijjo.

Ce upostevamo Foucaultove (1991) metodoloske napotke za razis-
kovanje, bi lahko rekli, da so morda ravno zgodnji osipniki, torej tisti mla-
di, ki so, seveda iz razli¢nih razlogov, opustili $olanje, druzba pa jih pori-
va na obrobje, najustreznejsa ciljna skupina za raziskovanje spremenjenih
potreb, zelja in pri¢akovanj sodobne mladine o novih pedagoskih pris-
topih. Namre¢, vse institucije v druzbi se nenehno spreminjajo, tudi $ola,
eprav je nasa raziskava pokazala, da so spremembe v pedagoskih pris-
topih, ki bi zasledovali Zelje in potrebe dana$nje mladine, veliko prepocas-
ne, $e posebej, ¢e jih merimo s hitrim tempom in dinamiko Zivljenja mla-
dih ljudi oziroma z njihovega zornega kota. Glede na pozitivne izku$nje
zgodnjih osipnikov z razli¢nimi alternativnimi programi, ki so $e vedno,
tako kot osipniki sami, kategorizirani kot marginalni, in glede na uspeh
teh programov pri zmanj$evanju stopnje zgodnjega osipa bi bilo namre¢
smiselno, da alternativni pedagoski pristopi stopijo iz obrobja v sam cen-
ter izobraZevalnega sistema — da torej postanejo smiselna dopolnitev in
ne le »dislocirana« alternativa tradicionalnim pedagoskim pristopom, ki
danes prevladujejo v $olah. Predvsem pri tistih Solskih aktivnostih, tema-
tikah in urah, kjer u¢ni naérti dopuséajo ve¢ fleksibilnosti, kreativnosti
in eksperimentiranja, lahko vklju¢evanje participativnih pedagoskih pris-
topov predstavlja uspesen nacin, s katerim je mogoce $olo pribliZati mla-
dim ljudem, motivirati njihovo angaZiranost za ucenje in povecati njiho-
vo vklju¢enost v izobraZevanje in usposabljanje. S tega vidika alternativni
pedagoski pristopi ne bi bili koristni le za zgodnje osipnike in »rizi¢ne«
ucence, pri katerih je mogoce opaziti tveganje za osip, torej tiste mlade, ki
so bodisi v Sloveniji bodisi drugod po svetu vkljuéeni v posebne izobraze-
valne programe, ampak tudi za ostale u¢ence, ki so vkljuéeni v sistem
izobrazevanja in usposabljanja.
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