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OBLIKE KURIKULARNEGA BRANJA LITERATURE

V ¢lanku opredeljujemo pojem kurikularnega branja kot vseh oblik bralnih dejavnosti, ki
se dogajajo v pedagoski komunikaciji. Razlikujemo Solsko in delno prostocasno branje, pri
obojem pa branje integralnih besedil in branje odlomkov. Pri branju odlomkov je potrebna
jasna zavest o njegovih prednostih in pomanjkljivostih. V zadnjem ¢asu se za zaznavanje
literarnosti spet priporoca tesno branje segmentov besedil.

The article defines the notion of curricular reading together with all the forms of reading
activities taking place in the pedagogical communication. We distinguish between school
and partly free-time reading; in both kinds it is possible to read either integral texts or
just passages. Reading passages requires clear awareness about its advantages as well as
disadvantages. In recent time close reading of text segments is again recommended for a
better understanding of literature.

1 Spodbujanje literarnega branja,! ki je zaradi dolo¢enih bralnih strategij
(branje med vrsticami, prepoznavanje ve¢pomenskosti, kriticnost idr.) tudi pot za

! Literarno branje poteka na ve¢ spoznavno sprejemnih ravneh, odvisno od razmerja med do-

Zivljajskim, kognitivno krti¢nim in ustvarjalnim dojemanjem. A. Zbogar (2014) tipologizira
stopnje oz. vrste literarnega branja na dozivljajsko, kritino in ustvarjalno. Dozivljajsko je
»dozivljanje prebranega besedila in vzivljanje v literarne svetove« (551), kognitivno branje je
pinterpretativno in logi¢no-analiti¢no: gre za branje z razumevanjem in branje za razumeva-
nje« (552), namenjeno za globlje spoznavanje in razumevanje prebranega, kriticno refleksijo ...
Ustvarjalno branje literature je lahko — v nasprotju z dozivljajskim in kognitivnim — povsem
tam).« Pojasnjuje tudi: »Pomembne razseznosti literarnega branja kot pomenotvorne dejavno-
sti so potemtakem spodbujanje dozivljanja (dozivljajsko branje), razumevanja, vrednotenja ter
sintetiziranja prebranega (kognitivno branje) in ustvarjalnosti (ustvarjalno branje), ki naj bo
nadgradnja dozivljajskega in kognitivnega branja« (555).
M. Grosman spoznavno sprejemne stopnje opredeljuje kot zaznavanje, razumevanje in inter-
pretacijo. A. Zupan Sosi¢ (2014) pa deli literarno branje na prvo- in drugostopenjsko: »Ce je pr-
vostopenjsko branje polnjenje referen¢nih okvirov, je drugostopenjsko polnjenje praznih mest
ali realizacija/konkretizacija umetniskega dela. Ker je literarno branje usmerjeno na vsebino
in obliko, nastajajo ob branju vtisi, poglobljeni s poznavanjem literarne teorije, literarne zgo-
dovine in literarne interpretacije ter vseh pomoznih literarnih ved in projekcije neliterarnega
vedenja na samo literarno besedilo.«



razvijanje sploSne bralne pismenosti in §irSe sporazumevalne zmoznosti, je eden
od temeljnih ciljev knjizevne vzgoje in nalog ucitelja slovenista, pa tudi vseh tis-
tih, ki se znotraj kurikuluma ukvarjajo z bralno vzgojo — mentorjev, vzgojiteljev,
knjiznicarjev. Naloga je toliko zahtevnejsa, ker je sodobni ¢as literaturi precej
nenaklonjen, tako da je literarni sistem tudi v okviru druzboslovja in humanistike
le eden od sistemov in Ze na tem podro¢ju izgublja bitko za pozornost izobrazenega
slehernika v tekmi s sociologijo, filozofijo, politologijo, ekonomijo idr. Literatura
namre¢ sodobnemu posamezniku ne prinasa hitrih in enoznaénih informacij in
presoj o ¢asu, prav tako ne lahko dosegljivega uzitka oz. razvedrila kot npr. Sport,
estrada, novi mediji ipd. (Juvan 2001). Tako se celo v druzbi izobrazencev izgu-
blja obcutek za posebno druzbeno kulturno vrednost literature, kakor ga je pred
desetletji kulturni pedagog Karel Ozvald ocital predvsem politikom:

In vendar ima ravno leposlovna literatura silen, od kulturne politike vse premalo uvazevan
vpliv na duhovno, bogu-¢loveski usmerjeno oblikovanje celotnega naroda. Velik pesnik in
pisatelj koraka v tem oziru pred vsakim drugim kulturnim delavcem (1927: 101).

Obcutka marginalnosti oz. »nekoristnosti« literature za zZivljenje se tako zlahka
navzame tudi mladina. NaSe novejse raziskave kazejo, da ob branju uziva slaba
cetrtina srednjesolcev. Pricakovano vsi rajsi berejo knjige po lastni izbiri (a tudi te
so celo med pocitnicami celo pri gimnazijcih najvec tri), predvsem domace branje
jih odbija, na splosno pa jih branje leposlovja dolgocasi, zdi sem jim zapravljanje
casa, ob njem se ne morejo zbrati ipd. Branje tudi ni dejavnost za ucenje (Flor-
jancic¢ 2014).

Le 12,4 % gimnazijcev daje prednost poeziji pred prozo (Rebec Hres¢ak 2014).
Klasika mladih ne zanima, prav tako sami od sebe ne berejo kratke proze in dra-
matike (Jozef Beg 2015: 132).

A Ceprav mladi v teh raziskavah izpricujejo Sibek trajni interes za literaturo,
pa po drugi strani menijo, da so jim Solske obravnave literature, tudi za prosti
¢as manj zanimivih vrst, lahko zelo vse¢, k ¢emur najvec prispeva ucitelj (IvSek
2007, Melinc Mlekuz 2015). Kakovostna neposredna pedagoska komunikacija
med zavzetim uciteljem, ucenci in literaturo je ponovno potrjena kot proces, ki
zmore spodbuditi akcijski (trenutni) interes mladih za knjizevnost. Ta ugotovitev
ima lahko za ucitelje veliko motivacijsko vrednost. Skupaj z znanim dejstvom, da
veckratno ponavljanje akcijski interes z ve¢ verjetnosti preobraza v trajnejSega, to
pomeni, da kakovosten pouk knjizevnosti (zanimiv izziv za razmislek o u¢encem
pomembnih vprasanjih) lahko pri ve¢ ucencih spodbudi ponotranjenje dejavnejse-
ga pozitivnega odnosa do literature, kar je posledicno ena od moznosti za njeno
druzbeno demarginalizacijo.

Zato je prav knjizevna vzgoja tisti proces, ki lahko mlade prepricuje o krivi¢no-
sti zapostavljanja literature, in to tako, da jim ponuja aktivno preizkusanje njenih
pozitivnih u¢inkov. Nekaj takih nastevamo po M. Juvanu (1997):

— posameznik reflektira svojo identiteto — podozivlja in premisljuje vsakrsno
drugost in drugacnost, jo je sposoben bolje razumeti in se odzivati nanjo;

— literatura spodbuja kriti¢no misljenje, vrednostno orientacijo po lastnih dejanjih
in danem druzbenem trenutku;

— bistveno je sooblikovala narodno kulturno identiteto, kar je potrebno poznati
pri vpetosti v mednarodne procese komunikacije;



— prek nje se bolj kakor pri kakem drugem Solskem predmetu spoznavajo »zna-
¢ilni simptomi iz celovite kulturne zgodovine;

— literatura omogoca sodobnemu ¢loveku potreben estetski prehod iz pragmatic-
nega sveta v fikcijo, »eskapizem« na visji ravni kakor pop kultura, tabloidi ipd.;

— knjizevnost je kulturni kapital, zaloga vednosti, ki jo je potrebno poznati v
izobrazenskem komuniciranju za primerjanje, argumentiranje ...

2 Osrednja izkusnja za prepricevanje uc¢encev o nastetih prednostih literature je
branje. V nadaljevanju bomo poskusili podati didakti¢no tipologijo oblik branja, ki
pripomore, da bralni vzgojitelji lazje oblikujejo in izpolnjujejo pricakovanja, cilje
in strategije na razli¢nih ravneh literarnega branja.

2.1 Z vidika celostne didakti¢ne strukture (upostevajo¢ cilje, vsebine, metode)
branje v praksi v grobem delimo na Solsko in prosto¢asno. Po navadi pod prvim
pojmom razumemo branje pri pouku, pod drugim pa vse oblike, ki segajo Cez
obvezni oz. pri pouku obravnavan bralni repertoar. Prvo obliko radi povezujemo
z vecjo reguliranostjo, celo s prisilo, drugo pa z vecjo sproScenostjo, izbirnostjo,
kar vse povzroca vecjo motivacijo u¢encev. Vendar natan¢nejsi razmislek pokaze,
da teh dveh oblik ni mogoce niti smiselno strogo locevati, misle¢, da prva bralce a
priori odbija, druga pa privla¢i. Ce je namre¢ pri $olskem branju repertoar besedil
v resnici bolj odvisen od ciljev pouka, zastavljenih v u¢nih naértih, pa je to hkrati
tudi branje, pri katerem je uciteljem v ucbenikih idr. gradivih na voljo najvec;ji
nabor strategij za spodbujanje vseh spoznavno sprejemnih stopenj — dozivljanja,
razumevanja, vrednotenja, primerjanja, uvrs¢anja, izrazanja. Te strategije ucence
lahko motivirajo, ¢eprav so besedila, katerih izbor sledi raznovstnosti literarnih
pojavov iz sedanjosti in preteklosti, na prvi pogled lahko neprivla¢na ali nerazum-
ljiva.

Hkrati pa mnogi ucitelji, kot kaze praksa, te strategije bolj ali manj intenzivno
in uspes$no prenasajo tudi na nekatere oblike prosto¢asnega branja, npr. branje za
Cankarjevo priznanje, za bralno znacko, bralni klub in tudi pri teh oblikah branja
spodbujajo ucence k dejavnostim, ki prispevajo k ciljem razvijanja bralne sposob-
nosti in kulture. Tak$no branje ob prostem ¢asu bi zato mogli prav tako pristevati k
organiziranemu branju, ga poimenovali delno prostocasno oz. motivacijsko branje
in skupaj s Solskim uvrstili v kategorijo kurikularnega branja. — Pravo prostocasno
branje je torej tisto, ki ga bralec v vseh smislih organizira samostojno — sam izbere
knjigo, sam izbere bralne strategije (preskakuje, bere od sredine proti koncu in
nazaj) in nikomur o svojem branju ne poro¢a oz. ne odgovarja. Koli¢ina in kako-
vost pa sta ne glede na to odvisni od privzgojene bralne kulture, za intenziviranje
katere je v okviru kurikularnega branja Se dosti notranjih rezerv.

2.1.1 Kurikularno branje bi potemtakem opredelili kot branje v okvirih kuri-
kula — pri pouku in drugih organiziranih vzgojno izobrazevalnih dejavnostih, ki
se jih ucenci udelezujejo prostovoljno, se pa pricakuje od njih dejavno sodelovanje,
tako da izpolnjujejo zadane naloge. A e so te v okviru Solskega branja standar-
dizirane in nivelizirane, pa vpogled v prakso kaze, da se pri motivacijskem oz.
delno prosto¢asnem branju praksa in razumevanje bralne motivacije v dolo¢enih
okoljih precej razlikujeta. In ¢e so ponekod cilji in dejavnosti v okviru delno
prostocasnega branja ambiciozni, pa drugod ni tako. Kot poro¢ajo mentorice,
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ponekod priznanje za bralno znacko dobijo bralci, ki preberejo tri (tanke) knjige,
drugod pa jih morajo prebrati pet. Prav tako so ponekod preverjani na zelo razli¢ne
nacine — glasno branje izbranih odlomkov iz besedila, recitiranje, uprizarjanje,
kviz, debatne dejavnosti, drugod pa na hitro pred poukom, po njem ali vmes le
»povedo bralno znacko«?. In na koncu lahko postanejo zlati bralci eni in drugi,
Ceprav dosegajo zelo razlicne bralne standarde. Mnozi¢nost kurikularnega branja,
pa naj gre za bralno znacko ali druge oblike, je sicer hvalevredna, motivacijska
vrednost neprecenljiva, a bralna samopodoba uc¢encev zaradi nestandardiziranih
pogojev pogosto precenjena (Marin¢i¢ 2006). Zato bi kazalo nekatere osnovne
pogoje za pridobivanje priznanj v okviru posameznih oblik motivacijskega oz.
delno prostocasnega branja poenotiti in v izobrazevanje mentorjev vnesti zavest o
moznostih, kako povecati sinergije med Solskim in delno prosto¢asnim branjem, ki
poleg prostejSe izbire besedil ponuja Se vrsto moznosti za »igro« s tekstom in ob
njem ter za reSevanje problemov, kar vse so priloznosti za bolj kakovosten razvoj
bralne sposobnosti in kulture in splo$ne bralne pismenosti.

2.1.2 Velja pojasniti Se razloge za reguliranost pri izbiranju literarnih besedil
v okviru kurikularnega branja pri pouku. Nabor besedil mora namrec¢ biti tak, da
skupaj z dejavnostmi uc¢encev uresnicuje cilje na doloc¢enih razvojnih stopnjah in v
programih, oblikovanih glede na u¢enca in glede na kompleksno naravo literature.
Pri nas smo obsirno opisali diferenciacijo ciljev knjizevnega pouka in branja za
posamezne Solske programe glede na delez prvin recepcijske in sistemske didak-
tike knjizevnosti (Krakar Vogel, Blazi¢ 2013). Pri tem smo se posreceno ujeli z
Evropskim literarnim okvirom (2012), ki cilje knjizevne vzgoje v osnovni Soli in
gimnaziji diferencira takole:
Osnovne $ole:
— obravnava literarnih, popularnih zanrskih in neliterarnih besedil v skladu z
interesi ucencev (npr. Ingoli¢, Mil¢inski, Murnik, Kle¢, Rozman Roza, Dekleva,
B. Dolinar, P. Zidar ...).
— izrazanje osebnega odziva in primerjava z lastnimi izku$njami,
— poznavanje sodobne literature za mladostnike,
— primerjanje literature in medijskih predstavitev,

Gimnazije:

— Siroka predstava o literaturi iz razli¢nih obdobij, smeri in kultur,

— Siroki interesi; zanimanje za estetsko vlogo jezika in poetike razli¢nih avtorjev,

— vsestransko zgodovinsko in kulturno znanje, ki ga je dijak zmozen uporabljati
pri postavljanju prebranega besedila v kontekst,

— uporaba razli¢nih perspektiv (psiholoske, politi¢ne, socioloske, filozofske,
kulturne itd.) pri branju in interpretaciji besedil,

— povezovanje literarnih besedil in drugih umetnosti, (npr. filmi, likovna umet-
nost).

2.2 Nasteta kurikularna in druzbena pricakovanja lahko uresni¢ujemo pri knji-
zevni vzgoji, ki zajema razli¢ne literarne zvrsti in vrste, zanre in poetike, avtorje in

2 Intervju z mentorji bralne znacke, sept. 2015



obdobja na eni in razvojne, psiholoske, socialne in razvojne dejavnike ucencev na
drugi strani ter jih v skladu s konkretnimi nameni spodbuja k razlicnim oblikam
kurikularnega in prostocasnega branja integralnih besedil in odlomkov.

2.2.1 Branje integralnih besedil

V okvirih kurikularnega branja pomeni branje in bolj ali manj intenzivne
interpretacijske dejavnosti dozivljanja, razumevanja, vrednotenja, primerjanja,
uvrscanja, izrazanja ob literarnih besedilih v celoti. V praksi so najpogostejse
naslednje oblike:

— domace branje,

— dolgo branje,

— izbirno interesno branje,

— motivacijsko oz. delno prostocasno branje.

2.2.1.1 Domace branje

To branje predpostavlja samostojno branje u¢encev doma. Nabor besedil je z
vsebinami in cilji povezan s cilji knjizevnega pouka in je po u¢nih nacrtih v€asih
bolj v€asih manj izbiren. Za u€ence je to branje pogosto neprivla¢no, tako da
mnogi kar prepisejo obnove in interpretacije s spletnih strani. Resda gre zvecine
za reprezentativna literarna besedila, ki so zaradi literarnih tujosti — diskurzivne,
kulturne, strukturne idr. (Slibar 2008) u¢encem dozivljajsko odmaknjena, a so
hkrati, po M. Juvanu, »prototipi literarnosti«, podlage za razvijanje kakovostnega
literarnega branja in bralne pismenosti. Zato jih iz pouka ne moremo izkljuciti, pac¢
pa z ustreznimi pristopi motivirati ucence, odstraniti tujosti in jim pomagati pri
premoscanju bralnih tezav z bralnimi strategijami. Predlog, ki se nam je oblikoval
po pogovorih s Studenti o njihovih izkusnjah z domacim branjem in pri opazova-
nju prakse, smo poimenovali etapno branje: nalogo, naj uc¢enci do dolo¢enega dne
opravijo domace branje, cemur sledi (pisno) preverjanje, bi kazalo razstaviti v vec
etap, v katerih bi bila omogocena postopna recepcija celote s posebnimi strategija-
mi pred branjem, med njim in po njem, ki bi povezovale dozivljajsko motivacijske
ter kognitivno kriti¢ne in ustvarjalne bralne dejavnosti. Koraki in pogoji etapnega
domacega branja nalagajo uciteljem in u¢encem ve¢ zadolzitev.

— Pred branjem: ucitelj predstavi izbirna besedila (dve ali tri) v okviru bralne
enote domacega branja — jih pokaze, oznaci temo, avtorja, literarne poseb-
nosti — pripovedovalca, dramski konflikt, potek dogajanja ipd. Opozori na
morebitne zahtevnosti in posebnosti sloga ter kompozicije. Ucenci imajo tako
veC kazalcev za svojo izbiro besedila. Nato ucitelj Se napove rok za pogovor o
prvi bralni etapi (doklej naj uéenci preberejo priblizno eno tretjino besedila) in
predlaga, na kaksSen nacin lahko beleZzijo svoja opaZzanja.

— Med branjem: skupinski pogovor o prebrani etapi (ucenci, ki berejo isto besedi-
lo, razpravljajo v skupinah, za kar imajo na voljo dolo¢en del u¢ne ure). Knjige
imajo s seboj, da se lahko pri pogovoru opirajo na dolo¢ena mesta — citirajo,
parafrazirajo, medsebojno resujejo nejasnosti ipd. (Tako tudi ne morejo prepro-
sto dan pred rokom prepisati bralne obnove s spletnih strani.) Etapni pogovori v
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skupinah in ob uciteljevi asistenci se ponovijo dvakrat ali trikrat, in Sele potem
sledi sklepno dejanje domacega branja.

— Po branju skozi etape je za zakljucek mogoce pripraviti razlicne dejavnosti, npr.
glasno branje odlomkov po utemeljenem izboru posameznikov, uprizarjanje,
pisanje eseja, kontrolna naloga testnega tipa, govorne predstavitve prebranih
besedil ipd.

Na predlagani nacin (ki je le eden od mnogih) se intenzivira stik z besedilom
ob postopnem izrazanju dozivetij in refleksiji, naras¢a bralna motivacija in odnos
do prebranega. ZmanjSuje se nerazumevanje, preprecuje kampanjsko branje in
prepisovanje neizvirnih in neto¢nih zapiskov.

2.2.1.2 Dolgo branje

Domace branje je v okviru ene ali dveh enot v Solskem letu priporocljivo na-
domestiti z dolgim branjem.

To je skupno branje dolo¢enega besedila pri pouku, ki mu namenjamo doloc¢ene
dele ucnih ur. Poteka kot glasno branje vsakokratnega dela besedila (bere na zacet-
ku ucitelj, nato lahko tudi ucenci dobri bralci). Branju dolo¢enega segmenta sledi
medbralni dozivljajsko razmisljujo¢i pogovor, razlaga, odgovori na vprasanja med
uciteljem in ucenci in samimi ucenci, predvidevanje nadaljevanja, pisanje komen-
tarjev ipd. Tem dejavnostim sledi uciteljeva spodbuda u¢encem, da del nadaljevanja
preberejo doma. Ta dva nacina branja se menjavata, dokler ni besedilo prebrano do
konca. Sledijo dejavnosti sinteze, ki so bodisi opisne bodisi ustvarjalne.

Na ta nacin bi lahko obravnavali poleg prevladujoce pripovedne proze tudi pe-
sniske zbirke in dramska besedila, ki bi jih lahko razvili do razrednih gledaliskih
dogodkov.

Ponazorimo povedano z nekaj primeri dobrih praks:

— Uciteljica Mojca Honzak na $oli organizira kulturni dan Dan s poezijo, ki je
namenjen obravnavi pesniskih zbirk: U¢enci namre¢ sami doma neradi berejo
pesmi za domace branje, ¢e$ da jim je to pretezko. Zato je temu posvecen po-
seben dan. Sesto3olci berejo B. A. Novaka, sedmosolci T. Pavéka, osmogolci
F. PreSerna in devetosolci Cipsipilipsipiloniko. Tri Solske ure delajo v razredu
po skupinah z razlicnimi vprasanji in knjigo. Dejavnosti se morajo seveda
menjavati. Cetrto $olsko uro poteka pogovor v razredu. Kulturni dan (in s tem
koncana obravnava domacega branja) se zakljuéi s prireditvijo za starSe: vsak
razred starSem pripravi razredni recital prebranih pesmi; nastopajo vsi u¢enci
razreda, pa¢ glede na svoje sposobnosti.?

— Ista uciteljica poroca o Se eni posebni izvedbi domacega branja: To je branje na
taboru (zlasti po metodi dolgega branja). Sesto3olci berejo Butalce, sedmogolci
ali Stare grske bajke ali Voranceve Solzice, osmosolci realisticne slike (Kersnik,
Tavéar) ali Linhartovo Zupanovo Micko in devetoSolci sodobno kratko prozo
(Modeli). Vsak dan tabora pred vecerjo eno Solsko uro poslusajo branje ucitelja/

w

»Meni je bilo v zadnjih letih najbolj vSe¢, ko mi je eden od devetoSolceyv, sicer slabsi uc¢enec,
po branju pesmic v $oli ob koncu Dneva s poezijo v svojem mnenju napisal, da pesmic sicer ne
mara, a da je v $oli ¢isto fino, ko se z njimi igramo.« (Intervju z Mojco Honzak, sept. 2015).
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svojih sosolcev, berejo v skupinah, sami tiho berejo ... in se o tem pogovarjajo,
ustvarjalno pisejo, ilustrirajo, dramatizirajo, uprizarjajo ...
Na ta nacin ucenci opravijo ze dve domaci branji v Solskem letu.

2.2.1.3 Interesno branje

.....

vrstniki ali pa u€enec izbira sam. Branje prosto izbranih knjig poteka deloma v
Soli deloma doma. Ucenci namre¢ vsak dan nosijo s seboj knjigo, ki jo trenutno
berejo, in se ob razli¢nih Solskih priloznostih posvecajo branju — med odmori,
med nadomes$éanji, med ¢akanjem na zdravniski pregled ... pa tudi doloc¢en del
ure slovenséine kdaj pa kdaj namenijo takemu branju, tako da berejo vsak svojo
knjigo, istocasno pa svojo bere tudi ucitelj. Pri slovens¢ini se interesnemu branju
poleg tega kdaj pa kdaj posveti e nekaj minut, ko uc¢enci komentirajo, priporoc¢ajo,
odsvetujejo ... svoje pravkar$nje branje. Prakticiranje interesnega branja, ki, kot
kazejo primeri iz prakse, ucenci ob uciteljevi doslednosti usvojijo kot navado, je
ucinkovit prispevek k razvijanju bralne kulture.

2.2.1.4 Motivacijsko oz. delno prostocasno branje

Branje knjig, ki jih v okviru danih propozicij izbira ucenec, poteka tudi v dveh
najbolj razsirjenih tekmovalnih oblikah kurikularnega branja: branje za Cankarje-
vo priznanje in za bralno znacko. Gre za dve obliki branja, katerih glavni namen je
Sirjenje bralne motivacije in bralne kulture, tako da so najboljsi bralci nagrajeni s
posebnimi priznanji. Obema oblikama je skupna tudi velika mnozi¢nost, posebno
na osnovnosolski ravni (Saksida 2013).

Razlikujeta pa se v tem, da je za Cankarjevo priznanje potrebna podrobnej$a
priprava ob podpori mentorjev in zahtevnejsi dokaz bralne sposobnosti v samo-
stojnem esejskem besedilu. Ta nacin, ki je precej podoben konceptu zunanjega
preverjanja pri maturi (Krakar Vogel 2013), bi bilo mogoce razsiriti tudi z alter-
nativnimi oblikami kriti¢nega in ustvarjalnega (vecnivojskega) dokazovanja bralne
sposobnosti. Branje za bralno znacko pa bi, kot ze receno, bilo bolj »pravi¢no«, ce
bi bili bolj doloceni nekateri okvirni pogoji — npr. stevilo knjig ali strani oz. okviren
obseg branja in nacini predstavitve, ki bi bili za bralce bolj spodbudni — ne le za
dokaz koli¢ine, ampak tudi kakovosti branja.

Delno prosto¢asno in dokaj razsirjeno kurikularno branje poteka posebno v
srednjih Solah tudi v bralnih klubih, v katerih se na razli¢ne nacine uporabljajo
razli¢ne strategije dejavnega kriticnega in ustvarjalnega branja.

2.2.2 Branje odlomkov

Razprave, ali so odlomki primerno izhodis¢e za vzgojo bralne sposobnosti, so
po svetu in pri nas precej pogoste (Grosman 2004, Krakar Vogel 2006, Bayard
2009). Vendar na njih temelji dobrSen del knjizevne vzgoje pri nas in v tujini.
Glavni namen branja odlomkov ni spodbujati dozivljanje besedilne celote, ampak
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(poleg ilustracije le-te) poglabljati zaznavanje literarnosti (estetskosti, ve¢pomen-
skosti) izbranih segmentov besedil, primerno umescenih v besedilni in zunajbe-
sedilni kontekst. O uspesnosti branja odlomkov za ta namen beremo tudi porocila
iz novejsih raziskav.

2.2.2.1 Tesno branje

»Tesno branje je raziskovanje krajSega izseka iz besedila ob podpori veckrat-
nega branja v ve¢ uc¢nih urah. U¢ence vodimo v globlje raz¢lenjevanje in vredno-
tenje besedila prek vprasanj in diskusije, tako da se ukvarjamo z besedis¢em, in
s pomeni, ki jih lus¢imo iz konteksta; da smo pozorni na obliko, ton, podobe,
slogovna sredstva, pomen izbire besed in sintakso, pa tudi na odkrivanje razli¢nih
pomenskih ravni, ki se razkrivajo ob veckratnem branju.« (Krakar Vogel 2014:
368). Avtorja poskusa Fischer, Frey omenjata naslednje pogoje:

Brati je treba krajSe odlomke tezjih besedil, veckrat, vsakokrat na drugacen
nacin, uéenci si sproti oznacujejo svoje zaznave, resujejo problemska vprasanja in
naloge ob besedilu, komentirajo, razpravljajo.

a) Opis poskusa

V izvedenem poskusu so ucenci besedilo (daljso domoljubno pesem avtorja iz
20. stol.) prvi¢ brali po tihem in delali zaznamke. Uciteljica je krozila po razredu
in si zapisovala oznake, ki so jih naredili uéenci. Tako si je lahko skicirala kasnejsi
pogovor. Ko so koncali s tihim branjem in prvim pogovorom, je uciteljica pozvala
skupine ucencev, naj izberejo nekoga, ki jim bo besedilo prebral na glas. Ucenci
so namre¢ sedeli v skupinah po tri ali §tiri. Med branjem so drugi nadaljevali z
oznacevanjem besedila. Potem jih je uciteljica vprasala, katero je glavno sporocilo
v besedilu. Spodbudila jih je k medsebojnemu pogovoru v skupini. Med pogovorom
je uciteljica krozila med skupinami in jim pomagala z nasveti. Po koncu pogovo-
ra pa jim je predvajala posnetek avtorjevega branja. Po tem tretjem branju jih je
vprasala, kdo je avtor in kaj ze vedo o njem. Opozorila jih je, naj se orientirajo po
casovnem traku literarnih in zgodovinskih obdobij, ki je na steni. Potem je sledilo
glasno branje Se enega ucenca v vsaki skupini.

Ko so koncali, je sledil frontalni pogovor o glavni ideji dela. Ucenci so se opre-
deljevali do nje. Sledilo je pisno odgovarjanje na nekaj odprtih vprasanj o besedilu,
na katera so u¢enci odgovarjali v svoje zvezke. U¢iteljica je med tem klicala k sebi
nekatere posameznike, da so pesem ponovno glasno brali in jim pomagala pri
prozodi¢nih tezavah. Nekateri drugi so z njo razpravljali o besedis¢u. Ostalim, ki
so med tem pisali, pa je narocila, naj se lotijo branja knjige po lastni izbiri (t. i.
interesno branje), ko bodo koncali s pisanjem.

Podoben postopek so ponovili ob neumetnostnem besedilu. Navedimo nekaj
ucinkov tega pocetja:

Eksperimentalna skupina je svoj bralni napredek ocenila s 4,2 na 5-stopenjski
lestvici, kontrolna pa z 2,3.
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Napredek je bil potrjen pri letnem zunanjem preverjanju, saj je 64 % ucencev
eksperimentalne skupine napredovalo vsaj za eno oceno v primerjavi s prej$njim
letom.

Na koncu prispevka avtorja dodajata, da so bili uéenci pretezno iz $ibkih soci-
alnih okolij in pretezno fantje. Pogosto obiskujejo dopolnilni pouk, vendar najpo-
gosteje ne dohitijo zaostankov, ki se nakopi¢ijo med letom. Opisani eksperiment
pa je pokazal, da je to mogoce.

Izhodisce eksperimenta je bilo branje zahtevnih besedil z vsestransko podporo
uciteljice. Ni bilo pri¢akovano, da bi ucenci ta besedila razumeli sami od sebe.
Potrebno je bilo veckratno branje po vseh opisanih korakih. Branje je bilo upocas-
njeno, raztegnilo se je skozi ve¢ ur, namenjeno pa je bilo ucenju branja. Veliko je k
napredku prispevalo tudi skupinsko delo. Ucenci so bili primorani razmisljati, ne
le zlahka prebrati besedilo po lastni izbiri. In bili so zadovoljni z napredkom pri
razumevanju, ki je sledilo veckratnemu branju in pogovorom z vrstniki.

Tesno branje bi v nasi tipologiji bralnih oblik uvrstili v kurikularno Solsko bra-
nje, saj je za doseganje ucinkov potrebno uciteljevo usmerjanje ucencev k branju,
ki sega od kognitivnega do doZivljajskega® in ustvarjalnega, poglablja senzibilnost
bralcev, sposobnost zaznavanja in tvorjenja pomenov, izrazanja in razstavljanja
o problemih v tekstu in kontekstu. Tako branje ucence priblizuje vis§jim ravnem
bralne pismenosti, ki so v preizkusih PISA opisane takole:

6. st:

— Branje neznanega besedilo ali ve¢ besedil hkrati.

— Dobro razumevanje — natan¢na analiza, pozornost na manj opazne sestavine.
— Prisotnost distraktorjev.

— Procesiranje neznanih idej, kriticno vrednotenje z ve¢ kriteriji.

5. st
— Branje neznanega besedila.
— Podrobno razumevanje, specifi¢no znanje.
— Sklepanje o pomenu informacije na podlagi kos¢kov v besedilu.
— Kriti¢no vrednotenje z uporabo specifi¢nega znanja.

b) Predlog novega poskusa:

Dejavnosti in pristope v okviru tesnega branja je mogoce poljubno prilagajati
in kombinirati. Pomembno je, da ucenci veckrat z razlicnimi branji opazujejo en
vidik besedila v povezavi s celoto.

(Rado Murnik: Prvi zenin, Zenini nage Koprnele. V' S. Trdina: Besedna umetnost 1, str. 154).

1. V nedeljo po kosilu je rekel stric Nande: »Pojdimo no malo na sonce, saj nimamo masla
na glavil« Nato je rekel papa enoglasno: »Peljimo se malo po Ljubljanicil«

2. Mama pravi, da je gospod Migec res malo majhen in tudi drugace zelo pomanjkljiv, toda
za zenina je Se vedno dober, ker je dandanes tako malo moskih.

3. Stric Nande je bil Ze priblizno trikrat mebliziran ... V vojski so revezu zmrznili brki pod
nosom. Zato je hudo zbolel v Galiciji. Morali so ga odpustiti. Tako se je srec¢no izmazal.

4 Z.Bozi¢ (2010) opozarja, da je klasi¢na besedila (npr. Presernove pesmi) treba najprej razume-
ti, nato Sele jih je mogoce doziveti.
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4. Od veselja sem zaploskala.

5. Kmalu potem smo se zbrali papa in mama in stric Nande in Koprnela in gospod Zenin in
jaz. Zbral se je tudi nas pes Pufi, ki je s povzdignjenim repom prosil, naj ga ne pustimo
samega doma.

6. Gospod zenin Migec pa $e ni bil ni¢ na vojski. Gospod Migec je bolj majhne sorte, ker se
mu ni ljubilo rasti dalje in je prekmalu nehal. Zmeraj nosi velik klobuk ali slamnik, da ga
lahko vsak vidi in da ga kdo ne povozi na cesti, kadar hodi sam brez neveste Koprnele.

Predlagane dejavnosti pri pouku:

a) Tiho branje besedila s premeSanim zaporedjem dogodkov:

b) Urejanje zaporedja povedi v izvirno besedilo.

¢) Glasno branje (posamezniki).

¢) Skupinsko oznacevanje posebnosti v jeziku, nerazumljivosti, zapis vprasan;.

d) Skupinsko reSevanje neznank, uciteljeve intervencije, zapis v slovaréek, npr.

Izraz, poved iz besedila Prevod, razlaga, parafraza Nova poved z razlozenim
izrazom
Pojdimo no malo na Saj se ne bomo stopili! Naj bi bil ta mozak tiho, saj
sonce, saj nimamo masla | Izvirni pomen frazema imeti | ima ze sicer dovolj masla
na glavi. maslo na glavi: biti kriv. na glavi;
Uporabljen je v nepri¢ako- Pazi, ¢e se bos igral z
vanem kontekstu, nelogic- ognjem, se ti bo stopilo Se
no, u¢inkuje smesno. staro maslo na glavi.
Stric Nande je bil ze pri- | Mobiliziran, vpoklican v Ko je drzava zacela izgu-
blizno trikrat mebliziran | vojsko bljati vojno, je mobilizirala
tudi mladoletnike.

e) Priprava na glasno interpretativno branje besedila, s humornimi poudarki —
odlo¢anje za intonacijo, register, poudarke ... — individualno zaznamovanje
besedila, poltiho branje ...

f) Izvedba, pripombe in pohvale bralcev.

Predvideni ucinki branja:
— Kognitivno-kriticno branje

» Stik z neznanim besedilom, ki ga je prek procesiranja logi¢nega poteka do-
gajanja treba Sele sestaviti.

» Rekonstrukcija (smisla) besedila ob raziskovanju pomenov posameznih delov
in njihove besedilne spetosti.

» Razbiranje humornih u¢inkov zaradi rabe posameznih izrazov, nelogi¢nih
(nonsensnih) povezav, branje med vrsticami — sklepanje o pomenu na podlagi
distraktorja (zavajajoce resitve):

V vojski so revezu zmrznili brki pod nosom. Zato je hudo zbolel v Galiciji. Morali so ga
odpustiti. Tako se je srecno izmazal. (Je bil stric Nande hudo bolan?)

— Dozivljajsko ustvarjalno/interpretativno branje
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Slednje je celo nadgradnja visjih ravni branja, ki so, kot kaze predstavljeni
povzetek vi§jih zahtevnostnih ravni branja (PISA), vse zajete v naSem predlogu.

Podobne bralne vaje bi pod mentorjevim vodstvom lahko delali tudi pri delno
prostocasnem kurikularnem branju, kjer je veliko moznosti za izbiranje najrazno-
vrstnejSih besedil in preverjanj vi§jih bralnih ravni.

3 Pregled didakti¢nih oblik (kurikularnega) branja literature pokaze, da so te
v nasi praksi dovolj pestre in da je formalno za spodbujanje branja med mladimi
dobro poskrbljeno. Da pa bi dejansko dajale boljsi ucinek, pa bi najbrz moralo biti
poskrbljeno od znotraj in od zunaj. Od znotraj npr. v dosledne;jsi, bolj nacrtovani
pedagoski interakciji (npr. veCsmerne problemske diskusije z razpravo o subjek-
tivnih bralnih dozivetjih, dosledno preverjanje domacéega individualnega branja
ucencev, doslednej$a uporaba beril in $e mnogo takega, kar ne terja ne doktrinarnih
ne kurikularnih reform, ampak »uporabo« obstojecih). Od zunaj pa spodbudnejse
Solsko okolje (zavestno sistematicno spodbujanje branja v celotnem vzgojno izo-
brazevalnem procesu) in ve¢ posluha za »osvezitveno« izobrazevanje uciteljev.

Povzetek

Spodbujanje literarnega branja, ki je zaradi dolo¢enih bralnih strategij tudi
pot za razvijanje splo$ne bralne pismenosti in §ir§e sporazumevalne zmoznosti, je
eden od temeljnih ciljev knjizevne vzgoje in nalog uditelja slovenista, mentorjev,

Ceprav mladi na sploSno izpricujejo Sibek trajni interes za literaturo, pa po
drugi strani menijo, da so jim Solske obravnave literature lahko zelo vse¢, k ¢emur
najve¢ prispeva kakovostna neposredna pedagoska komunikacija med zavzetim
uciteljem, uéenci in literaturo.

Osrednja izkusnja v tej komunikaciji je branje, ki se znotraj kurikula razlikuje
glede na okolis¢ine (cilje, izbiro besedil in strategije obravnave) na Solsko in delno
prostocasno.

Ceprav je pri $olskem branju repertoar besedil bolj »togo« odvisen od ciljev
pouka, pa je prav pri njem na voljo najvecji nabor strategij za spodbujanje recepcije
na vseh spoznavno sprejemnih stopnjah. Mnogi ucitelji te strategije bolj ali manj
intenzivno in uspesno prenasajo tudi na nekatere oblike prostoc¢asnega branja,
npr. branje za Cankarjevo priznanje, za bralno znacko, bralni klub. Taks$no sicer
prostocasno branje bi zato bolj upravic¢eno imenovali delno prosto¢asno oz. moti-
vacijsko, ga prav tako pristeli k organiziranemu branju ter skupaj s Solskim uvrstili
v kategorijo kurikularnega branja.

V okvirih kurikularnega branja razlikujemo branje integralnih besedil in
branje odlomkov. Prvo pomeni branje in bolj ali manj intenzivne interpretacijske
dejavnosti ob literarnih besedilih v celoti V praksi so najpogostejSe naslednje
oblike: domace branje, dolgo branje, izbirno interesno branje, motivacijsko oz.
delno prostocasno branje.

Pri branju odlomkov pa je potrebna jasna zavest o njegovih prednostih in
pomanjkljivostih. Glavni namen te dejavnosti je namre¢ poglabljati zaznavanje
literarnosti (estetskosti, veCpomenskosti) izbranih segmentov besedil, primerno
umescenih v besedilni in zunajbesedilni kontekst. O uspesnosti branja odlomkov
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za ta namen beremo tudi v poroc€ilih iz novejsih tujih raziskav, v katerih posebe;j
priporocajo tesno branje (veckratno tiho in glasno branje krajsih besedil ali odlom-
kov za zaznavanje raznovrstnih vsebinskih in oblikovnih podrobnosti).
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