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VSEBINA ZGOSCENKE

Na zgoscenki sta objavljeni Wordova in Excelova razpredelnica za nac¢rtovanje in ana-
lizo pisnih preizkusov po posodobljenem u¢nem nacrtu. Sledi objava osmih pisnih
preizkusov za posamezne obvezne $irSe teme po posodobljenem u¢nem nacrtu. Vsak
pisni preizkus je opremljen z nac¢rtom, bodisi v pdf-dokumentu, bodisi v Excelovi raz-
predelnici, ter z analizo rezultatov, saj je bilo z vsemi pisnimi preizkusi izvedeno vre-
dnotenje znanja dijakov v $olski praksi.

1.  Nacdrt in analiza pisnega preizkusa (Word)
2. Nacrt in analiza pisnega preizkusa (Excel)

3.  Pisni preizkus: Zakaj je pomembna zgodovina. Od mestnih drzav do
prvih imperijev (Prve visoke civilizacije) (Suzana Rauter)

4.  Pisni preizkus: Od mestnih drzav do prvih imperijev (Stari Grki) (Su-
zana Rauter)

5.  Pisni preizkus: Prazgodovinska in anti¢na kulturna dedi$¢ina na tleh
danasnje Slovenije (Gordana Popovic Lozar)

6. Pisni preizkus: Etni¢ne, druZzbene in gospodarske spremembe (Violeta
Gerden)

7. Pisni preizkus: Razvoj zgodovinskih dezel in Slovenci (Violeta Gerden)

8.  Pisni preizkus: Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne
vojne (Damjana Krivec Carman)

9.  Pisni preizkus: Slovensko nacionalno oblikovanje (Dragica Babi¢)

10. Pisni preizkus: Razvoj demokracije (Sonja Bizjak)

Legenda:

-| Dovoljeno kopiranje in razmnoZevanje za potrebe pouka.

' Gradivo dostopno na priloZeni zgosc¢enki.







Priro¢niku na pot
Mag. Vilma Brodnik

Minilo je ve¢ kot deset let od tedaj, ko smo na Zavodu RS za Solstvo pripravi-
li priro¢nik z naslovom Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine,l v Kkate-
rem smo izpostavili pomen problemskega pristopa pri pouku zgodovine, pri delu
z zgodovinskimi viri, snovanja nalog po prvotni Bloomovi in Marzanovi taksonomi-
ji znanja in ciljev, raz¢lenili vrste nalog po oblikovno-tehni¢ni plati, poudarili pomen
razvijanja spretnosti pri pouku zgodovine in zasnovali primere opisnih kriterijev za
vrednotenje znanja. Teoreti¢na izhodi$¢a pa so bila podprta s primeri iz osnovno$olske
in gimnazijske prakse, ki so zajeli proces nacrtovanja, izvedbe in vrednotenja znanja.

V desetih letih so napredovale pedagoska znanost in didaktika pouka zgodovine
skupaj z didaktiko vrednotenja znanja. Na Zavodu RS za Solstvo so potekali Stevil-
ni projekti, v katerih smo dejavno sodelovali tudi zgodovinarji, levji deleZ razvoja
pa je nosila predmetna razvojna skupina za zgodovino. Rezultat razvojnega dela
¢lanov predmetne razvojne skupine za zgodovino je pri¢ujoc¢i priro¢nik o izzivih
razvijanja in vrednotenja znanja zgodovine.

Razvijanje in vrednotenje znanja smo zajeli celostno, od procesa ucenja in spro-
tnega spremljanja znanja do kon¢nega ocenjevanja znanja. Proces ucenja Zelimo
izboljsati z vpeljevanjem kompetence ucenje uc¢enja v pouk zgodovine. Tako nava-
jamo znacilnosti vseh treh vidikov kompetence - motivacijskega, kognitivnega in
metakognitivnega - ter na primeru ponazarjamo moznosti celostnega vpeljevanja
ucenja ucenja v pouk zgodovine. Konkretne izku$nje z vpeljevanjem kompeten-
ce uCenje ucenja pa predstavljajo kolegice iz Solske prakse.

Dobrsen del priro¢nika smo posvetili formativhemu (sprotnemu) spremljanju zna-
nja pri zgodovini v gimnaziji, pri katerem se spodbuja in krepi odgovornost dijakov
za svoje znanje. Pri tem sta jim v pomo¢ uciteljeva in vrstni§ka povratna informacija
o kakovosti znanja na temelju opisnih kriterijev in drugih orodij formativnega spre-
mljanja znanja. Priro¢nik ponuja bogato paleto razli¢nih orodij sprotnega spremlja-
nja znanja, od obrazcev z analiti¢nimi opisnimi kriteriji (imenujejo se tudi rubrike),
holisti¢nih opisnih kriterijev, opazovalnih obrazcev (kontrolnih list), obrazcev za
refleksije in refleksivnih pisem do anekdotskih zapisov idr. Opisni kriteriji se nana-
$ajo na spremljanje in vrednotenje pisnega in ustnega znanja, na razli¢ne izdelke,
ki so rezultat obravnave izbirnih $ir§ih tem po posodobljenem u¢nem nacrtu, ter
na vescine kriticnega misljenja z delom z zgodovinskimi viri in argumentacijo, na
sodelovanje in komunikacijo, na ustvarjalnost in na digitalno kompetenco.
Posebno pozornost smo namenili tudi zgodovinskemu raziskovalnemu delu v okviru
pisanja zgodovinskih esejev, seminarskih in raziskovalnih nalog. Priro¢nik pa sklene-
mo s pisnim ocenjevanjem znanja, pri ¢emer bodo uciteljem pomagale razpredelnice
za nacrtovanje in analizo pisnega preizkusa v Wordovih in Excelovih dokumentih ter
posodobljena Bloomova taksonomija z naborom glagolov za izkazovanje posame-
znih taksonomskih stopenj (kognitivnih procesov). V pomo¢ bo preizkusen primer
nacrtovanja, izvedbe in analize pisnega preizkusa ene od kolegic iz Solske prakse.
Dodatni pisni preizkusi so objavljeni na zgo$cenki.

! Brodnik, V. et al. (2003). Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Za-
vod RS za Solstvo.






Vrednotenje, preverjanje

In ocenjevanje znanja
Mag. Vilma Brodnik







Preverjanje in ocenjevanje znanja spada med najbolj zahtevna in odgovorna dela
izobraZevanega procesa. Od ucitelja zahteva veliko dodatnega znanja, od izsledkov
nevroloske znanosti o ucenju in mozganih, psiholoskih teoreti¢nih podlag o ucenju
ucenja ter vrednotenju znanja do didaktike ocenjevanja znanja. Podkovan pa mora biti
v poznavanju navodil, ki jih glede preverjanja in ocenjevanja znanja sporo¢a u¢ni nacrt,
dobro pa mora poznati tudi veljavni pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja.

Vrednotenje ali evalvacija znanja obsegata nacrtno in sistemati¢no zbiranje infor-
macij o kakovosti znanja z namenom, da bi se izboljSala kakovost znanja. Sestavini
vrednotenja znanja pa sta preverjanje in ocenjevanje znanja. Pri preverjanju znanja
se nacrtno zbira informacije o tem, kako ucenci dosegajo uc¢ne cilje, ne da bi ti pri
tem prejeli oceno, pri ocenjevanju pa ucenci za izkazano znanje oz. u¢ne dosezke
prejmejo oceno. Preverjanje je sestavni del ocenjevanja, zato praviloma ne bi smelo
biti ocenjevanja brez preverjanja, preverjanje znanja pa se izvaja tudi brez ocenje-
vanja, pri ¢emer pa se ucence seznani s povratno informacijo o u¢nih rezultatih.?
Ocena je lahko Stevil¢na ali opisna. Opisna ocena in opisni kriteriji za preverjanje in
ocenjevanje ne pomenijo istega pojma. Opisna ocena je ocena, izrazena z opisom
in ne s Stevilko, opisni kriteriji pa predstavljajo natan¢no opisano kakovost znanja
ter vklju€ujejo podrocja in kriterije preverjanja in ocenjevanja znanja ter opisnike.

V nadaljevanju navajamo odlomek iz Pravilnika o ocenjevanju znanja, ki se nanasa
na javnost in nacela preverjanja in ocenjevanja znanja.

Veljavni Pravilnik o ocenjevanju znanja v srednjih solah, ki velja tudi za
gimnazije:
»3. ¢len (javnost ocenjevanja znanja)

1 UCcitelj zagotavlja javnost ocenjevanja znanja tako, da dijake ob zacetku
izvajanja predmeta oziroma programske enote v Solskem letu seznani z:

- ucnimi cilji,

- obsegom ucne vsebine,

- oblikami in nacini ocenjevanja znanja,
- merili za ocenjevanje znanja,

- dovoljenimi pripomocki.

2 Z roki za pisno ocenjevanje znanja seznani ucitelj dijake najpozneje pet
delovnih dni po sprejetju nacrta ocenjevanja znanja.

3 Na pisnem izdelku je navedeno Sstevilo to¢k (v nadaljnjem besedilu:
tockovnik) za posamezno nalogo in meje za ocene.

4 Utcitelj obvesti dijaka o pridobljenih ocenah pri predmetu oziroma program-
ski enoti javno pri pouku v oddelku oziroma skupini in mu omogoct vpogled
v ocenjen pisni izdelek. Ce se rezultati ocenjevanja znanja objavijo na drug
javno dostopen nacin, se osebno ime dijaka nadomesti z ustrezno Sifro.

5 UdeleZenca izobraZevanja odraslih se ob zacetku izobraZevanja v Sol-
skem letu seznani najmanj z obsegom ucne vsebine, nacinom in roki
ocenjevanja znanja ter obvescanja o rezultatih.

2 Marenti¢ PoZarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 260.



4. ¢len (nacela preverjanja in ocenjevanja znanja)
1 Ucitelj pri ocenjevanju znanja:
- uposteva izobraZevalni program,
- uporablja razli¢ne oblike in nacine ocenjevanja znanja,
- spostuje pravice dijakov, njihovo osebno integriteto in razli¢nost.

2 Ucitelj s preverjanjem znanja ugotavlja doseganje ucnih ciljev, ki so pred-
met ocenjevanja znanja. Preverjanje se izvaja praviloma po obravnavi
ucne snovi, vendar najpozneje pred pisnim ocenjevanjem znanja.

3 Vizobrazevanju odraslih se organizira poskusno opravljanje izpitov, s Ci-
mer se udeleZencu izobraZevanja odraslih omogoci, da preveri in spozna
najmanj obseg in zahtevnost izpita ter primere izpitnih vprasanj.«>

Preverjanje in ocenjevanje znanja je lahko notranje in zunanje, uveljavljene so tudi
mednarodne primerjalne raziskave znanja ucencev.* Notranje ali interno prever-
janje in ocenjevanje znanja izvajajo ucitelji na Solah, zunanje ali eksterno pa se
izvaja pri splo$ni maturi iz zgodovine v okviru DrZavnega izpitnega centra. Med-
narodna raziskava znanja, ki vkljucuje tudi zgodovinsko tematiko, je Mednarodna
raziskava drZavljanskega izobraZevanja in vzgoje ICCS (International Civic and Ci-
tizenship Education Study), in sicer za u¢ence osmega in devetega razreda osnovne
Sole, ki jo v Sloveniji izvaja Pedagoski institut.

Namen preverjanja znanja je ugotavljanje doseganja u¢nih ciljev iz uénega nacrta.’
Ucitelj mora pri preverjanju in ocenjevanju znanja nacrtovati in uporabljati razli¢-
ne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja ter upostevati pravice dijakov, njihovo
osebno integriteto in razli¢nost.®

Vrste preverjanja znanja so:

o diagnosti¢no, pri katerem se ugotavljanja predznanje u¢encev na zacet-
ku obravnave novega u¢nega sklopa,

o sprotno ali formativno, ki se izvaja stalno in je sestavni del razli¢nih faz
ucnega procesa s ciljem dati sprotne povratne informacije o kakovosti
znanja, in

o kon¢no ali sumativno, ki je namenjeno ugotavljanju doseZenega zna-

nja in rezultatov ob koncu nekega u¢nega obdobja.’

Preverja se razli¢ne vrste znanja, in sicer vsebinsko ali deklarativno znanje (znanje
in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov), procesno znanje
(analiza, sinteza in interpretacija zgodovinskih virov) ter odnosno znanje (odnosi,

3 Pravilnik o ocenjevanju znanja v srednjih Solah. Uradni list RS, $t. 60/2010, z dne 23.
7. 2010.

4 Povzeto po: Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija uc¢enja in pouka. Ljubljana: DZS,
str. 260.

5 Pravilnik o ocenjevanju znanja v srednjih Solah. Uradni list RS, st. 60/2010, z dne 23.
7. 2010, 4. clen.

6 Prav tam, 4. clen.

7 Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 262-

263.



Vr!dnoterﬁ pre\irjame in ocenjevanje znanja

naravnanosti, ravnanja in stali$¢a). Pomembno je upoStevati, da se odnosno znanje
vedno le preverja, spremlja ali spodbuja in ne tudi ocenjuje.

Ocenjevanje znanja je namenjeno ugotavljanju doseZenega znanja po posameznih
zakljuc¢enih u¢nih obdobjih s ciljem ovrednotiti znanje z ocenami, ki so uradno
dogovorjene: npr. Steviléne ocene na petstopenjski ocenjevalni lestvici.

Preverjanje in ocenjevanje znanja lahko poteka v razli¢nih oblikah. Uveljavljena
sta ustno in pisno vrednotenje znanja, vrednoti se lahko nastope, npr. zgodovinske
govorne vaje.®

Preverja in ocenjuje pa se lahko tudi Stevilne izdelke, kot so:

tehnic¢ni in drugi izdelki: makete, replike, plakati;

IKT-izdelki: PowerPoint predstavitve, e-miselni vzorci (npr. XMind,
SimpleMind, Mindomo), e-casovni trakovi (npr. Timetoast), Prezi
predstavitve, e-plakati (npr. Glogster) itd.;

projektna porocila;

porocila, referati, delovni listi;
zgodovinski eseji (spisi);
zgodovinsko domace branje;
seminarske naloge;
raziskovalne naloge;

portfolio (mapa dosezkov), eListovnik (e-portfolio) ipd.’

Marentic¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija uc¢enja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 270 (za
zgodovino priredila Vilma Brodnik).
Prav tam, str. 270 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).







Kako se uspesno uciti

zgodovino
Mag. Vilma Brodnik







Vrednotenje znanja je sklepno dejanje celotnega procesa u¢enja z usvajanjem in iz-
gradnjo znanja dijakov. Zato bodo v nadaljevanju priro¢nika predstavljene sodobne
teorije ucenja in proces ucenja, opredeljene v klju¢ni kompetenci uc¢enje ucenja."

Stiri vplivnejse teorije ucenja so kognitivizem, konstruktivizem, behaviorizem in
humanizem. Kognitivizem poudarja pomen ¢lovekovih notranjih mentalnih, pred-
vsem spoznavnih procesov pri u¢enju (vpliv predznanja, ciljev, pri¢akovanj, pripi-
sovanj) za doseganje globljega razumevanja.'!

Konstruktivizem zagovarja teorijo, da se znanja v gotovi obliki ne da dati in ne
sprejeti, ampak ga mora vsak ¢lovek z lastno miselno aktivnostjo sam ponovno iz-
graditi. UpoSteva vpliv izku$enj in obstojecih, v¢asih tudi napacnih ali nepopolnih
predstav, ki se jih v procesu ucenja dopolni, popravi in nadgradi.'

Behaviorizem izpostavlja pomen vplivov okolja ter zanemarja kognitivne procese
in osebno doZivljanje. U¢enje pojmuje kot vzpostavljanje zvez med draZzljaji in re-
akcijami. Poudarja ciljno naravnan pouk in uravnavanje vedénja."

Humanizem pa razlaga, da ucenje ni le spoznaven, razumski, intelektualni proces,
ampak da nanj vpliva celotna osebnost posameznika. Enako pomembni so intelek-
tualni procesi kot tudi pomen c¢ustev, osebni cilji, radovednost, Zelja po spoznava-
nju, uveljavljanje zmozZnosti, samouresni¢evanje, ustvarjanje in iskanje osebnega
smisla.

Vplivna je tudi teorija izkustvenega ucenja, ki zagovarja pomen izkusenj v procesu
ucenja, ob katerih ucenci tudi osebnostno napredujejo, saj razmisljajo o izku$nji
ter jo reflektirajo.’

Na pristope k ucenju in na sam proces ucenja pa vplivajo tudi razli¢ne sposobnosti
dijakov (razli¢ne inteligence) ter razli¢ni stili u¢enja, misljenja in spoznavanja.'®

Ameriski psiholog Howard Gardner je pisal o sedmih razli¢nih inteligencah. Dijaki
z razliénimi vrstami teh inteligenc pa imajo razli¢ne pristope k ucenju. V razpre-
delnici je navedeno, kaj je znacilno za misljenje pri dijakih z razli¢nimi vrstami
inteligenc, kaj imajo pri u¢enju radi in kaj potrebujejo za u¢inkovito ucenje."

10 Priporocilo Evropskega parlamenta in Sveta Evrope z dne 18. decembra 2006 o kljuc¢nih
kompetencah za vseZivljenjsko ucenje. Uradni list Evropske unije, 962, 30. 12. 2006 (L.
394/13). Priporocilo navaja osem kljuc¢nih kompetenc za vseZivljenjsko ucenje: sporazu-
mevanje v maternem jeziku, sporazumevanje v tujih jezikih, matematicna kompetenca
ter osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji, digitalna kompetenca, kompetenca
ucenje ucenja, socialne in drZavljanske kompetence, samoiniciativnost in podjetnost
ter kulturna zavest in izrazanje.

n Marentic¢ PoZarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 17.

12 Prav tam, str. 17.

13 Prav tam, str. 14-15.

1 Prav tam, str. 18.

15 Prav tam, str. 18. Glej tudi: Brodnik, V. (2001). Izkustveno ucenje in aktivno poucevanje

zgodovine s pomocjo vlog in simulacije. Zgodovina v $oli, letnik 10, $t. 1, str. 7-10.

16 Marentic¢ PoZarnik, B. (2000). Psthologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 19.

17 Povzeto iz: Steh Kure, B. (2003). Ucni stili in stili poucevanja. Gradivo seminarja
v Novem mestu novembra 2003.
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jezikovne igre

Ucenec, pri kate- |Misli: Ima rad: Za ucenje potrebuje:

rem prevladuje:

jezikovna v besedah branje, pisanje, pri- |knjige, papir in pisalni pribor,
inteligentnost povedovanje zgodb, |dnevnike, zgodbe, razprave,

debate, IKT

logi¢no-matematic-
na inteligentnost

s sklepanjem

eksperimente,
sprasevanje, reSeva-
nje logi¢nih ugank,
racunanje

priloZnost za raziskovanje,
delo z materiali, obiske plane-
tarija, prirodoslovnih muzejev
in podobnih ustanov, reseva-
nje logi¢nih ugank, razvrsca-
nje napak

prostorska inteli-
gentnost

v podobah in
slikah

oblikovanje, risanje,
¢eckanje, pona-
zoritve, diagrame,
zemljevide, filme

umetnost, obiske galerij, lego
kocke, kinopredstave, labirin-
te, videoposnetke, slikanice,
sestavljanke (puzzle)

telesno-kinesteticna

skozi telesne

ples, tek, skakanje,

igre vlog, gledaliske predstave,

tiSino, nacrtovanje

inteligentnost obcutke dotikanje, gestiku- | gibanje, gradnjo stvari, izdela-
liranje, ravnanje s vo maket, $portne igre, tipne
predmeti izkus$nje, ponazoritve, izvedbe
glasbena prek ritma in petje, ZviZganje, petje, obiske koncertov, me-
inteligentnost melodij brencanje, brnenje, |lodi¢ne ritmicne igre, instru-
poslusanje, udarjanje | mente, poudarjanje in spremi-
z nogami in rokami, |njanje glasu
ritem
interpersonalna - prek zaznavanja | vodenje, organizi- skupinske igre, druzZenje,
medosebna inteli- |drugih ranje, povezovanje, |druzabne dogodke, klube,
gentnost zabave, posredova- | mentorje, sodelovalno ucenje,
nje, poucevanje dvojice, skupine
Intrapersonalna globoko v sebi | zastavljanje ciljev, odmaknjene koticke, ¢as zase,
-avtorefleksivna iskanje smisla, medi- | samostojne projekte, izbiro,
inteligentnost tiranje, sanjarjenje, |poglabljanje vase

Glede na razli¢ne vtise - kanale, ki imajo prednost pri zaznavanju, predstavljanju,
ucenju in sporocanju - lo¢imo tudi tri razli¢ne zaznavne in ucne stile. Za vizualni
ali vidni stil je zna¢ilno, da:

uporablja besede, ki oznacujejo barve in vidne vtise,
° ima jasne predstave, uvidi bistvo problema,

o je organiziran, sistematicen,

° je miren, premi$ljen,

o zapomni si slikovno gradivo, podobe,

° hrup ga manj moti,

o tezko si zapomni ustna navodila,

o raje bere sam kot da poslusa,

° stvari ureja po barvah,

° zeli pregled, vizijo (rie skice, miselne vzorce itd.).'

18 Marentic¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 153.
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Za avditivni (slusni) stil je znacilno, da:
. uporablja izraze, da »nekaj dobro zveni, da je to odgovor na vprasanje,
. rad ima predavanja, razprave, pogovore in si pri tem veliko zapomni,
o pri branju premika ustnice, glasno bere,
. govori sam s seboj, pri u¢enju uporablja notranji dialog,
° hrup ga moti,
J govori ritmi¢no, rad ima glasbo,
o dobro posnema ton, melodijo,
o zapomni si po vrsti, po korakih,
J bolje govori kot pise."”
Za kinesteti¢ni (Custveno-cutni) stil pa je znacilno, da:
. uporablja izraze »imam slab obcutek ...«,
° stvarem in ljudem se rad pribliza ali se jih celo dotika,
o veliko se giblje, gestikulira,

° uci se po ravnanju s predmeti in si ve¢ zapomni med hojo, zapomni si
celovito izku$njo, manj podrobnosti,

° ob branju si kaZe s prstom,

. govori pocasi,

. rad bere akcijske knjige,

o raje ima udobje kot videz npr. pri oblekah.*

Pri nacrtovanju poucevanja in ucenja mora zato ucitelj nacrtovati raznolike de-
javnosti za dijake, da bi zadostil razli¢nim vrstam inteligenc in razli¢nim u¢nim
stilom.

Celostno obravnavo procesa ucenja pa vkljuc¢uje ena od osmih evropskih klju¢nih
kompetenc, kompetenca ucenje ucenja. Kompetenca ucenje ucenja »je sestavljena
iz nagnjenja in sposobnosti organizirati in uravnavati svoje lastno ucenje, samostoj-
no in v skupini. Vsebuje zmoznost ucinkovitega gospodarjenja s casom, resevanja
problemov, pridobivanja, obdelovanja, ocenjevanja in zbiranja, osvajanja novih
znanj ter uporabe novih znanj in spretnosti v razlicnih okoljih - doma, na delu,
v izobraZevanju in usposabljanju. Bolj na splosno pripomore /.../ k obvladovanju
svoje lastne kariere. «°!

v Prav tam, str. 153.
20 Prav tam, str. 153.
a Priporocilo Evropskega parlamenta in Sveta Evrope z dne 18. decembra 2006 o klju¢nih

kompetencah za vseZivljenjsko ucenje. Uradni list Evropske unije, 962, 30. 12. 2006
(L. 394/13).




Kompetenco ucenje ucenja sestavljajo znanje, spretnosti in ves¢ine ter odnosi, na-
ravnanosti, ravnanja in stali$ca, ki so navedeni v razpredelnici:?

Znanje

Spretnosti in ves¢ine

Odnosi, naravnanosti,
ravnanja in stalis¢a

Znanje in razumevanje

prednosti in slabosti svojih
spretnosti in kvalifikacij.

Poznavanje priloznosti, ki
jih nudita izobraZevanje in
usposabljanje, ter kako raz-
liéne odlocitve v ¢asu izo-
braZevanja in usposabljanja
vodijo do razli¢nih karier.

svojih lastnih metod ucenja,

Uc¢inkovito samostojno
nacrtovanje in obvladovanje
ucenja in kariere na splosno:
sposobnost posvecanja uce-
nju, neodvisnost, disciplina,
vztrajnost in obvladovanje
informacij v procesu ucenja.

Sposobnost koncentracije za
daljse in kraj$e obdobje.
Sposobnost kriticnega
razmis$ljanja o predmetu in

Lastna strategija, ki je
naravnana v sprejemanje
sprememb in nadaljnji ra-
zvoj kompetenc, kakor tudi
lastna motivacija in zaupanje
v svoj lasten uspeh.
Pozitivno vrednotenje
ucenja kot dejavnosti, ki
obogati Zivljenje in smisel
za spodbudo pri ucenju.
Prilagodljivost in fleksibil-

namenu ucenja. nost.

Sposobnost komuniciranja
kot dela procesa ucenja z
uporabo primernih sredstev
(intonacije, kretenj, mimike,
itd.) za razumevanje ustne
komunikacije in za tvorjenje
razli¢nih multimedijskih
sporocil (pisni in govorni
jezik, zvok, glasba itd.).

Raziskave nevroznanosti so pokazale, da se med u¢enjem v mozganih vzpostavlja-
jo nevronske povezave (sinapse), saj so nevroni materialni temelj u¢enja. Izku$nje
in spodbude iz okolja vplivajo, da se nevroni povezujejo v kompleksne nevron-
ske mreZe in povratne zanke. Nevronska omreZja oblikujejo spominske sisteme.
Kompleksne nevronske mreZe se ne bodo razvile ob pomnjenju velike koli¢ine
podatkov, ampak v okolju z bogatimi in kompleksnimi kognitivnimi in ¢ustvenimi
spodbudami. Zato je pri pouku naloga uciteljev, da nac¢rtujejo ucne situacije, v ka-
terih se bodo dijaki uc¢inkovito u¢ili in pridobivali izku$nje, u¢enje mora potekati
¢im bolj samostojno, ucitelj pa proces ucenja vodi in usmerja. Izvor energije in
motivacija za ucenje pa izhajata iz osebno pomembnih ciljev, smisla, radovednosti
in ¢ustev. Tako se kaZe vpliv konstruktivisti¢cne in humanisti¢ne teorije ucenja.

2 Prav tam.

3 Bizjak, C. (2013). Ucenje ucinkovitega ucenja v sodobni $oli. V: Zgodovina v $oli, le-
tnik 22, st. 1-2, str. 2-3 in Bregant, T. (2011). Nevrofizioloske osnove ucinkovitega
ucenja otrok in mladostnikov - za ucitelje, ki si Zelijo in upajo biti ucenci. V: Fleksibilni
predmetnik in aktualni izzivi osnovne Sole. Zbornik prispevkov strokovnega posveta
v Podcetrtku v dneh 29. in 30. 9. 2011. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 44.
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Radovednost spodbudi krog ucenja, ki poteka v prikazani obliki:**

SAMOPODOBA

SAMOZAVEST, @ RADOVEDNOST @ RAZISKOVANJE

OBVLADANJE ODKRITJE

Krog ucenja

PONAVLJANJE ZADOVOLJSTVO NOVO
@ @ (SPO)ZNANJE

Slika 1: Krog ucenja

Kompetenca uc¢enje ucenja je vkljuc¢ena tudi v posodobljeni u¢ni nacrt za zgodovi-
no v gimnaziji: »Pri pouku zgodovine se spodbuja in razvija ucinkovite ucne strate-
gije tudi z vpeljevanjem elementov refleksivnega izobraZevanja npr. z uporabo port-
folija in s spodbujanjem vseZivljenjskega ucenja z razvijanjem razlicnih spretnosti
in vescin pri ucenju z razlicnimi zgodovinskimi viri.«*

Ena od kategorizacij kompetence ucenje ucenja pojmuje, da je sestavljena iz treh
vidikov, in sicer iz:

1.
2.
3.

26

motivacijskega vidika,
kognitivnega vidika in

metakognitivnega vidika.*

Bregant, T. (2011). Nevrofizioloske osnove ucinkovitega ucenja otrok in mladostnikov -
za ucitelje, ki si Zelijo in upajo biti ucenci. V: Fleksibilni predmetnik in aktualni izzivi
osnovne Sole. Zbornik prispevkov strokovnega posveta v Podcetrtku v dneh 29. in 30. 9.
2011. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 46.

Uc¢ni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Splosna gimnazija. Ljiubljana: Ministrstvo za Sol-
stvo in Sport, Zavod RS za Solstvo, 2008, str. 11.

Tako opredeljena kompetenca je bila vpeljevana v pouk v projektu Zavoda RS za $olstvo
Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje ucenja v pouk v letth 2010-2013, ki ga je
vodila mag.Cvetka Bizjak.




2.1 Motivacijski vidik uc¢enja

Motivacijski vidik se nanasa na koli¢ino napora, ki ga dijak vloZi v ucenje (dijak
se vprasa, zakaj se mora uciti), nanasa se na strategije, ki so potrebne, da se dijak
zacne uciti, vztraja pri u€enju in premaguje ovire, dokler ne doseze cilja u¢enja.”

Staro prepricanje o motivaciji trdi, da ucitelj motivira dijake. Novo prepricanje pa
uveljavlja pogled, da ucitelj s svojim ravnanjem spodbuja dijake, da so bolj motivi-
rani. Ucitelj predstavlja draZljaj in ne vzroka za motivacijo. Dijak draZljaj ovredno-
ti: Kaj se dogaja? Kaj moram storiti? Je to zame pomembno? Ali je nekaj drugega
Se bolj pomembno? Pomembna so uciteljeva ravnanja, ki lahko vplivajo na vecjo
motivacijo pri dijakih, kot so: spodbude, zahteve, pricakovanja, didakti¢ne strate-
gije itd. Vedno pa obstajajo tudi dijaki, na katere se ne da vplivati, ker jim je kaj
drugega bolj pomembno.

Motivacijo torej predstavljajo notranji procesi, ki dijaka spodbujajo k aktivnosti,
aktivnost usmerjajo in vzdrZujejo.?

Loc¢imo notranjo in zunanjo motivacijo. Dijaki so uspe$nejsi, ¢e jih pri u¢enju vodi
notranja motivacija. V razpredelnici so navedene znacilnosti dijakov, ki jih vodi
notranja ali zunanja motivacija.?

Notranja motivacija Zunanja motivacija

® (zZivi e ¢im laZje delo

e radovednost, interes e dobre ocene

e samostojno obvladanje necesa e odvisnost od ucitelja

e neodvisno odlocanje za akcijo e sledenje uciteljevi presoji

e notranji kriteriji uspesnosti e zunanji kriteriji uspesnosti

Obstaja ve¢ modelov vplivanja za spodbujanje motivacije. Znan in u¢inkovit je mo-
del ARCS - A(ttention) R(elevance) C(onfidence) S(atisfaction) - pozornost, po-
membnost, zaupanje, zadovoljstvo.*°

Pozornost (attention) se pridobi in vzdrZuje tako, da se:
° vpliva z uporabo novosti in presenecenj,
o v pouk vkljuc¢uje zanimive probleme,
o nacrtuje raznolikost, spremembe.?!
Pomembnost (relevance) se poveca, tako da se:
o izpostavlja uporabnost znanja,
° povezuje ucenje snovi z izku$njami in interesi,

o povezuje ucenje snovi z osebnimi cilji,

z Bizjak, C. (2013). Ucenje ucinkovitega ucenja v sodobni Soli. V: Zgodovina v Soli, letnik
22, §t. 1-2, str. 8.
28 Rupnik Vec, T. (2004). Miti o motivaciji in »prenehajmo Ze vendar ucence motivirati«.

V: Vzgoja in izobraZevanje, letnik 35, $t. 4, str. 13-16.

» Marentic¢ PoZarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 189.

30 Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 200-
201. Model je zasnoval ameriski psiholog John M. Keller.

3 Prav tam, str. 201.
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o povezuje ucenje s potrebami (po druZenju, priznanju, zabavi ipd.),

o da priloznost za sodelovanje.*
Zaupanje (confidence) v lastne zmoznosti se gradi tako, da:

o ucitelj postavlja jasne cilje - dijake postavlja v situacije, v katerih lahko
pric¢akujejo uspeh,

o omogoci priloznost za doseganje izzivalnih ciljev,
o omogoc¢i moznost nadzora nad lastnim ucenjem,
o omogoci pravo mero pomoci, vodenja,

o sporoc¢i podrobne povratne informacije.3

Zadovoljstvo (satisfaction) se spodbudi tako, da se:

o dijake navaja na »naravne« posledice ucenja ter se jih usmeri v uporabo
naucenega,
° da priznanje, pohvalo, oceno,

o poveZe dosezke s pri¢akovanji - da se da dijaku mozZnost uresniciti
pri¢akovanja.**

Poskrbeti pa je treba tudi za razmejitev odgovornosti ucitelja in dijakov ter dijake
0 razmejitvi obvestiti:*®

Uditelj: Dijak:

e siroko in poglobljeno zna stroko, e poslusa,
e nacrtuje in izvaja pouk v skladu s sledi navodilom,

posodobljenim ucénim nacrtom, aktivno sodeluje,
e prilagaja didakticne pristope potrebam in razmislja,

sposobnostim dijakov, si prizadeva za izgradnjo razumevanja,
e uporablja kakovostna ucna gradiva, osmislja svoje sodelovanje v aktivnosti,
e gradi kakovostne medsebojne odnose, dela domace naloge,

e se zanima za dijake, jih spoznava, se u¢i kakovostnih ucnih strategij,
e da kakovostno in konstruktivno povratno (e je neuspesen, poskusi znova,

informacijo idr. vprasa, ce ne razume,
si prizadeva za uspeh idr.

Motivacijo lahko spodbudimo na razli¢ne nacine, in sicer:

o Obravnavo nove u¢ne snovi se napove s postavljanjem klju¢nih vprasanj,
klju¢nih trditev (npr. pred obravnavo rimskih mest na tleh danasnje Slove-
nije se lahko zastavi klju¢no vprasanje »Zakaj imajo Ljubliancani na regi-
strskih tablicah zmaja?« ali pred obravnavo kulturnega razvoja v srednjem
veku se zastavi klju¢na trditev »IzobraZevanje v srednjem veku - privilegij.«).

o Uporaba novosti, presenecenj, zanimivih problemov, raznolikosti, sprememb itd.

o Uporaba raznolikih zgodovinskih virov na razli¢nih medijih.

32 Prav tam, str. 201.
33 Prav tam, str. 201.
34 Prav tam, str. 201.
35 Rupnik Vec, T. (2004). Miti o motivaciji in »prenehajmo Ze vendar ucence motivirati«.

V: Vzgoja in izobraZevanje, letnik 35, $t. 4, str. 18.




2.2 Kognitivni vidik u€enja

Kognitivni vidik kompetence ucenje u¢enja se nanasa na spodbujanje sposobnosti
za reSevanje problemov, na sposobnost odloc¢anja ter na sposobnosti kriti¢nega,
analiti¢nega in ustvarjalnega ucenja. Z analiti¢cnim miS$ljenjem dijak razc¢leni neko
ucno situacijo in postavi realne ucne cilje, z ustvarjalnim misljenjem uvidi nove
odnose med danimi premisami (trditve, iz katerih se izpelje doloc¢ene sklepe), kri-
tiéno misljenje mu pomaga pri izbiri ustreznih poti pri reSevanju problemov, od-
loc¢ati pa se mora pri izboru ciljev in strategij uc¢enja. Rezultat uporabe razli¢nih
kognitivnih strategij se odraza v kakovosti napora, ki ga dijak vlaga v uc¢enje. Med
kognitivnimi strategijami so v ospredju bralne u¢ne strategije.®

Za ucenje zgodovine so ustrezne razli¢ne bralne ucne strategije. Pred branjem
(u¢enjem) je ucinkovita strategija VZN (kaj Ze vem, kaj Zelim izvedeti, kaj sem se
naucil/naucila). Dijaki pred branjem (u¢enjem) izpolnijo prva dva stolpca razpre-
delnice VZN, po branju (u¢enju) pa $e tretjega, s katerim se opravi tudi metakogni-
tivni vidik uc¢enja.*

Kaj ze vem? Kaj zelim izvedeti? Kaj sem se novega naucil/
(Aktiviranje predznanja, (Spodbujanje naucila?
spodbujanja motivacije) motivacije)

(Dijaki stolpec izpolnijo za
(Dijak se vprasa: kaj je to, (Dijak se vprasa, kaksen |povzemanje uc¢ne snovi in
kaj o tem Ze vem, okvirno se je pomen znanja, izpostavljanja bistva kot
seznani s cilji in vsebino, aktivira |spretnosti, ves¢in, tudi za (samo)vrednotenje,
predznanje. Vprasa se, ali pozna |zmoZnosti, vrednot.) refleksijo.)

ustrezne bralne ucne strategije,
¢e ne, koga naj prosi za pomoc.)

Med branjem (ucenjem) so za delo z zgodovinskimi viri in literaturo najbol;j ustre-
zne tri bralne ucne strategije:

1.  Studijsko branje, ki zahteva zbrano in natan¢no branje, pod¢rtovanje
klju¢ni besed in besednih zvez. Klju¢nih besed in besednih zvez je gle-
de na neko besedilo 5-10 %.

2.  Strategija obrobnih razlag, pri kateri se piSe zapiske in opombe na
robu besedila z razlago besed in izrazov, usmerjevalna vprasanja, opis
besedila, poudarjanje toc¢k v besedilu. Pri delu z u¢beniki iz u¢beniskih
skladov si lahko dijaki pomagajo z zapisovanjem obrobnih razlag s po-
mocjo samolepilnih listicev.?®

36 Bizjak, C. (2013). Ucenje ucinkovitega ucenja v sodobni Soli. V: Zgodovina v Soli, letnik
22, 8t 1-2, str. 8.

3 Prirejeno po: Pedjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo, str. 148.

38 Vec o tem v ¢lanku: Pecoler, L. (2013). Uc¢benik - aktivni pripomocek pri pouku. V: Zgo-
dovina v soli, letnik 22, st. 1-2, str. 13-20.



3. Branje z razumevanjem, pri katerem se dijak vprasa, kaj Ze ve o u¢ni
snovi, sledijo branje in pod¢rtovanje klju¢nih besed, nato postavljanje
vprasanj, razlaga pojmov in iskanje primerov za ponazoritev.*

Kako dijakom razloziti, kaj je bistvo in kaj klju¢na beseda oz. besedna zveza

[zraz bistvo se lahko pojasni tudi z uporabo naslednjih izrazov: glavna ideja, osre-
dnja ideja, osrednja misel, teza v nekem besedilu. Bistvo se nanasa na bistvene,
klju¢ne informacije, s katerimi se povzame besedilo, da se ga laZe razume in zapo-
mni. Bistvo ni le ena beseda, ampak je izraZeno v najmanj eni povedi. Razlikovati
je treba med bistvom in klju¢no besedo. S klju¢no besedo skuSamo bistvo povzeti
z eno besedo ali besedno zvezo. Bistvo besedila pa se nahaja najmanj v eni pove-
di, ki odraza pogled na neko vsebino. Pri u¢enju se vedno najprej opredeli bistvo
besedila z glavno idejo ali bistvenim sporocilom in $ele nato se iz bistva opredeli
klju¢ne besede ali besedne zveze, ki bodo imele tako ustrezno ozadje glede na
besedilo.*

Primeri nalog za doloc¢anje bistva:

V danem besedilu poi$¢i bistvo in ga povzemi v povedi.

V danem besedilu pois¢i bistveno poved in jo podcrtaj.

Glavni povedi dolo¢i podporne povedi s podrobnimi informacijami, ki glavno po-
ved pojasnjujejo. Podporne povedi oznaci z druga¢no barvo kot glavno poved.*

Primeri nalog za dijake za dolocanje klju¢nih besed:

Sporocilo danega besedila povzemi s klju¢nimi besedami v obliki SMS-sporoc¢ila.

Predstavljaj si, da dano besedilo predstavlja ¢lanek, ki si ga napisal za ¢asopis ali
revijo. Clanek pa mora$ povzeti in predstaviti s klju¢nimi besedami. Izpisi te kljuc-
ne besede.

Besedilu doloci najbolj ustrezen naslov.*

Po branju (ucenju) pa dijaki klju¢ne besede ali besedne zveze, pomembne infor-
macije izpisejo v obliki razli¢nih grafi¢nih organizatorjev ali kompleksnih bralnih
ucnih strategij (npr. Paukova strategija). Za urejanje in izpisovanje u¢ne snovi so
primerni grafi¢ni organizatorji:*

1.  Pojmovne mreZe (razpredelnice, v alinejah) - povezave med pojmi so
poimenovane.
2.  Hierarhi¢ne pojmovne mreZe - rece se jim tudi vidno kazalo (misel-

ni vzorci, e-miselni vzorci npr. v XMind, Mindomo, SimpleMind).

3 Povzeto po: Pecjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo, str. 150, 196, 326.
a0 Prav tam, str. 202-211.

4 Prav tam, 203.
42 Prav tam, 204, str. 207-208.
3 Graficni organizatorji so povzeti po: Pecjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strate-

gije. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 211-248.
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Slika 2: Primer e-miselnega vzorca v programu XMind**

3.  Za prikaz Casovnega sosledja so uporabni ¢asovni trak, linearno in
kroZno zaporedje. S ¢asovnim trakom se konkretira abstrakten pojem
Casa, prikaZze zaporedje med dogodki, razmerje med dogodki, omo-
goci Casovna predstavljivost. Na voljo so tudi racunalniska orodja za
izdelavo e-¢asovnih trakov (aplikacija Timetoast za operacijski sistem
Windows 7 in 8 ali Timesound of Polaris za Android). Zgodovinsko do-
gajanje se lahko prikaze tudi v obliki linearnega ali kroZnega zaporedja
dogajanja.

4. Velika geografska odkritja

Tirnadine creabed by virodnik in History

12 Oet 1402, Koleib jo ¥+
pristal na stoku Sam

T 16 May 1488, Bastolomeo
M Diazje prphul do

1490 1500 1510 1520

44 E-miselni vzorec se nanasa na obravnavo ucne snovi o oblikah vladavin med obema
svetovnima vojnama v IV. letniku gimnazije, avtorica je Maja Vici¢ Krabonja.
45 Auvtorica Vilma Brodnik.
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4.  Zaprimerjanje podrobnosti in razlik, znacilnosti, spreminjanja in kon-
tinuitete sta primerna Vennov diagram in primerjalna matrika (raz-
predelnica).

Slika 4: Vennov diagram*

Znatilnosti Zgodovinski dogodek, pojav, proces ... 1 Zgodovinski dogodek, pojav, proces ... 2
Znatilnost 1
Znatilnost 2

i!'naﬁiinosw

Slika S: Primerjalna matrika*

5. Za prikaz bipolarnosti (dvojnosti), kot so npr. vzroki : posledice, pred-
nosti : slabosti, pozitivno : negativno, sta primerni ribja kost in pri-
merjalna matrika (razpredelnica).

B ok Vzroki

Zgodovinski dogodek, |3

pojav, praces ...

Posledice

Slika 6: Primer ribje kosti*

46 Vzeto z naslovnice Zgodovine v Soli, letnik 22, st. 1-2, 2013.
7 Prav tam.
48 Prav tam.
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6.  Diagram bistvo - podrobnosti, diagram bistvo - vzroki in posledice

Bistvo:

Podrobnosti, ki podpirajo bistvo:

Bistvo:

VzroKki: Posledice:

7. Argumentacijski diagram

Trditev:
Argumenti za: Argumenti proti:

Za izpis u¢ne snovi se uporablja tudi zapiske, pri katerih so zapisane glavne misli,
pomembne podrobnosti, neznani pojmi, uporablja se okraj$ave, kratke povedi.?’

Dijaki se lahko ucijo tudi z risanjem. Tako si lahko del zapiskov tudi narisejo s sim-
boli (npr. triumvirat s triperesno deteljico), v obliki stripa ali kot kroZno zaporedje
dogodkov.*®

Pri u€enju vecjega obsega u¢ne snovi in pri delu z obseZnej$imi zgodovinskimi viri
pa se uporablja tudi kompleksne bralne u¢ne strategije, kot so:*

1. Paukova strategija, pri kateri se v razpredelnico zapise klju¢ne besede ali
besedne zveze ter pomembne podrobnosti, nato pa povzetek, ki vkljucuje
klju¢ne besede ali besedne zveze s pomembnimi podrobnostmi.

Pecjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo,
str. 253.

Veé v clanku: Krivec Carman, D. (2012). Razvijanje kompetence ucenje ucenja pri pou-
ku zgodovine. V: Vzgoja in izobraZevanje, $t. 6, str. 62-6S5.

5t Graficni organizatorji so povzeti po: Pecjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strate-
gije. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 319-341.




. . “‘ - ‘ Kako se usge.%no uciti zgodovino
AV 11N A

1Y ans

Klju¢ne besede: Pomembne podrobnosti:

Povzetek

2. Splosna Studijska strategija (hiter prelet gradiva, prvo branje, razlaga
neznanih besed, dolocanje bistva, drugo branje, postavljanje vprasanj
Za razumevanje).

3.  PV3P (prelet gradiva, postavljanje vprasanj o tem, kaj bi se rad naucil/-
-a, gradivo se prebere, zapiSe se neznane besede, ponovni pregled gra-
diva, pojasni se neznane besede, opredeli bistvo, odgovori na zastavlje-
na vprasanja, poveZe u¢no snov in ponovi po spominu).

Pomembno je, da se vse bralne ucne strategije nacrtuje kot aktivnosti za dijake.
Vsako bralno u¢no strategijo se lahko uporabi tudi po delih ali se jo modificira.

Dijaka se med ucenjem usmerja, spodbuja, pomaga, sporo¢a povratno informacijo
o kakovosti znanja:

° Dijak: ali sem osredotoc¢en na snov, ali snov razumem - dolo¢i si razpo-
loZljivi ¢as, ¢e misli uhajajo, naj si izbere enega od grafi¢nih organiza-
torjev.

. Dijak: kako vem, da napredujem - uspes$no re$im naloge.

° Kako vem, da razumem - snov znam obnoviti s svojimi besedami,
znam poiskati svoje primere za ponazoritev, znam primerjati in izlusci-
ti bistvo, znanje samopreverim z opisnimi Kriteriji.




2.3  Metakognitivni vidik ucenja

Metakognitivni vidik u¢enja se nanasa na sposobnost nac¢rtovanja, spremljanja in
reflektiranja lastnega procesa ucenja. U¢enec se sebe in svojega ucenja zaveda in
o tem razmislja, razmislja o u¢ni snovi o u¢nih strategijah, o okoli§¢inah ucenja.
Svoje ucenje je sposoben zavestno samousmerjati, pri ¢emer so klju¢ne u¢ne stra-
tegije.*

V okviru metakognitivnega vidika se (samo)vrednoti u¢ne dosezke. Vrednoti se,
koliko znanje ali izdelki ustrezajo pricakovanemu dosezku glede na kriterije uspe-
$nosti, ki so izraZeni z opisnimi kriteriji. [zvesti je treba (samo)refleksijo s klju¢nim
vprasanjem, kaj je dobro uspelo, kaj se je dijak naucil (npr. izpolnijo tretji stolpec
v razpredelnici VZN (Kaj sem se naucil?)). V procesu (samo)regulacije pa se raz-
misli, kako drugace prihodnji¢, kaj bi lahko izboljsal, kaj sem pri u¢enju spoznal o
sebi in o svojem delu.

Bralne uc¢ne strategije so namenjene dijakom za u¢inkovito ucenje, didakti¢ne stra-

tegije pa ucitelj nacrtuje v procesu svojega poucevanja.

BRALNE UCNE STRATEGLJE

DIDAKTICNE STRATEGIJE (PRISTOPI)

VZN-metoda
Klju¢ne besede (5-10 %)
Paukova metoda

Branje z razumevanjem (kaj Ze ve, klju¢ne
besede, zastavi vprasanja, neznani pojmi,
primeri za ponazoritev)

Studijsko branje

Splosna Studijska strategija

PV3P (preleti, vprasaj, preberi, ponovno
preglej, ponovi)

Grafi¢ni organizatorji (miselni vzorci
(e-miselni vzorci), ribja kost, primerjalna
matrika, Vennov diagram, pojmovne mreZe,
linearno in krozno zaporedje dogodkov)

U¢nociljni pristop

Procesno-razvojni pristop

Kompetenc¢ni pristop

Aktivne uéne oblike (timsko delo, skupinsko
delo, delo v parih, individualno delo,
zgodovinsko terensko delo, ekskurzije,
muzejsko delo ...)

Aktivne uéne metode (pogovor, debatne
tehnike, igra vlog in simulacije, $tudij
primera, delo z zgodovinskimi viri (metoda
dela s pisnim in slikovnim gradivom ...),
metoda demonstracije, metoda dela z IKT ...

Avtenti¢ni/alternativni pouk (problemsko
ucenje, preiskovanje in raziskovanje,
projektno delo, timski pouk,
interdisciplinarni pouk)

Ucna diferenciacija in individualizacija

Uporaba novih tehnologij (i-table, tabli¢ni
racunalniki, pametni telefon, e-gradiva,
eListovnik, splet ...)

22, §t. 1-2, str. 8.

Bizjak, C. (2013). Ucenje ucinkovitega ucenja v sodobni Soli. V: Zgodovina v Soli, letnik
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ucenja v pouk

Celostno vpeljevanje kompetence ucenje

V nadaljevanju prikazujemo primer celostnega vpeljevanja kompetence ucenje
ucenja v pouk zgodovine na primeru obravnave u¢nega sklopa Rimska mesta. Za-
jeti so konkretni primeri vpeljevanja motivacijskega, kognitivnega in metakognitiv-

nega vidika kompetence ucenje ucenja.*

Uc¢ni sklop Rimska mesta sodi v okvir SirSe teme Prazgodovinska in anti¢na
kulturna dedi$¢ina na tleh danasnje Slovenije:>*

oloskih najdb, ki povezujejo grsko civilizacijo z
danasnjim slovenskim ozemljem;

primerjajo znacilnosti Zivljenja v rimskih mestih in
na podeZelju ter med provincami na tleh danasnje
Slovenije in Rimom;

analizirajo znacilnosti rimskega kulturnega izro-
¢ila od umetnosti do odlomkov del piscev, ki jih
povezujejo z danasnjim slovenskim ozemljem;

b) proceduralni:

» umestijo klju¢ne dogodke, pojave in procese iz
obdobja prazgodovine in rimskega obdobja v
ustrezen zgodovinski ¢as in prostor;

ucijo se brati zgodovinske zemljevide, analizirajo
simbole v legendah zemljevidov in na zemljevidih;

umestijo zgodovinske dogodke, pojave in procese
v ustrezen zgodovinski ¢as s pomocjo obstojecih
zgodovinskih trakov ali pa jih izdelajo sami;

razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja ter kriti¢-
ne presoje vrednosti in uporabnosti informacij iz
izbranih zgodovinskih virov in literature;

oblikujejo samostojne sklepe, mnenja in stalisca;

razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije;

razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih vrstah
sodelovalnega ucenja;

kultura.
5) Kelti in latensko
obdobje.

b) Grki in Rimljani

1) Sledi grske civi-
lizacije med mi-
tom in resnico.

2) Rimljani zasedejo
danasnje sloven-
sko ozemlje.

3) Rimska mesta.

4) Rimsko po-
dezelje.

5) Rimsko kulturno
izrocilo.

Tematski cilji Vsebine Kljuéni Med-
koncepti, pred-
ideje metne
povezave
Dijaki/-nje: a) Prazgodovina periodizacija | Biologija:
a) deklarativni: 1) Sledi paleolitskih prazquovi- Evolucija
e primerjajo znacilnosti nacinov Zivljenja v Ln ﬁlerZOhtSklh gfgk%nﬁﬁgr_ Geografija:
posameznih obdobjih kamene dobe; T, . T Nastanek
. . ) . . |2)Prvipoljedelci. |noizro¢ilo, |ip zgradba
* primerjajo znacilnosti gospodarskih, druzbenih in 3) Sijaj bronaste anti¢no Zemlje
kulturnih dosezkov ljudstev iz posameznih obdo- Al rimsko
bij kovinskih dob na Slovenskem; 4) Halstatska kultu.rno
e analizirajo znacilnosti ohranjenih mitov in arhe- izrocilo

Nacrt celostnega vpeljevanja kompetence ucenje ucenja v pouk zgodovine je nastal

v okviru projekta Zavoda RS za Solstvo Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje
ucenja v pouk in je bil predstavljen na seminarju 23. 11. 2012. Avtorica Vilma Brodnik
je pri pripravi nacrta upostevala shemo, ki je bila pripravljena v okviru projekta.

54

Sport, Zavod RS za solstvo, str. 15-16.

Brodnik, V. (idr.) (2008). U¢ni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Ministrstvo za Solstvo in



c) odnosni:

* razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranje-
ne kulturne dedi$c¢ine iz obdobja prazgodovine in
rimskega obdobja na tleh danasnje Slovenije v raz-
liénih arheolos$kih parkih, muzejskih zbirkah ipd.

Nacért uénega sklopa/Uc¢na enota: Rimska mesta

Obvezna ali izbirna $irSa tema iz u¢nega nacrta:
Prazgodovinska in anti¢na kulturna dedi$c¢ina na tleh danasnje Slovenije

Uc¢ni sklop (zajema eno ali ve¢ u¢nih ur)/U¢na enota: 1. Rimska mesta (1 u¢na ura)

Konkretni pri¢akovani dosezki/rezultati, ki se nanasajo na znanje in razumevanje zgodovinskih dogod-
kov, pojavov in procesov (deklarativno znanje):

s pomocjo zemljevida pojasnijo rimsko upravno ureditev danasnjega slovenskega ozemlja;
pojasnijo vzroke za ustanavljanje rimskih mest in znacilnosti mestne samouprave;

analizirajo karto Peutingeriano in pod¢rtajo rimska mesta na tleh danasnje Slovenije;

pojasnijo novejse raziskave o nastanku Emone in opi$ejo znacilnosti Emone;

primerjajo obseg Emone in dana$nje MOL;

utemeljijo, zakaj lahko govorimo o Petovioni kot velemestu;

pojasnijo pomen Celeje in Neviodunuma;

na izbranem primeru primerjajo znacilnosti Zivljenja v mestu iz province in v anti¢ni Italiji (npr.
Emona in Rim);

e pojasnijo posledice urbanizacije.

Konkretni pri¢akovani doseZzki/rezultati, ki se nanasajo na razvijanje spretnosti in ves¢in (proceduralno
znanje):
e umestijo klju¢ne dogodke, pojave in procese iz rimskega obdobja v ustrezen zgodovinski ¢as z razla-
go glavnih znacilnosti anti¢nega obdobja na tleh danasnje Slovenije ter z analizo zgodovinskih virov;
e umestijo klju¢ne dogodke, pojave in procese iz rimskega obdobja v ustrezen zgodovinski prostor
(z analizo zgodovinskih zemljevidov, interaktivnega zemljevida Emone);
e razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja ter kriti¢ne presoje vrednosti in uporabnosti informacij
iz izbranih zgodovinskih virov in literature, e-gradiva Emona in drugih digitalnih gradiv (izberejo
ustrezna zgodovinska dejstva, dokaze, informacije);
s pomocjo e-gradiva Emona napiSejo porocilo o Zivljenju v Emoni;
oblikujejo samostojne sklepe, mnenja, utemeljitve, lo¢ijo interpretacije zgodovine (mit/zgodovina);
razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno, IKT);
razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih vrstah sodelovalnega ucenja (parno delo).

Konkretni pri¢akovani dosezki/rezultati, ki se nanasajo na razvijanje odnosov, naravnanosti, ravnanj in
stalis¢ (odnosno znanje):

e razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohranjene kulturne dedi$¢ine iz rimskega obdobja na tleh
danasnje Slovenije v razli¢nih arheoloskih parkih, muzejskih zbirkah ipd. (s pisanjem porocila o iz-
branem kulturnem spomeniku iz rimskih ¢asov ali na¢rta predstavitve rimskega kulturnega spome-
nika za domace ali tuje turiste).

Klju¢ni koncepti:

A) temeljni zgodovinski koncepti: anti¢no rimsko kulturno izroc¢ilo;

B) koncepti za globlje razumevanje, kot so vzroki in posledice, dejstva in mnenja, spremembe in konti-
nuiteta, podobnosti in razlike;

C) koncepti, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede, kot so kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov,
interpretacija, multiperspektivizem.

Didakti¢ni pristopi:

e aktivne u¢ne metode: delo z zgodovinskimi viri (pisni, ustni/miti, slikovni, zemljevid, e-gradivo
Emona, spletni viri); razlaga, pogovor;

aktivne uc¢ne oblike: individualna, parna;

uporaba novih tehnologij;

ucnociljni pristop;

procesno-razvojni pristop.
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Bralne u¢ne strategije:

A) Spodbujanje motivacije

* VZN (Kaj Ze vem?, Kaj se Zelim nauciti?)
B) Kognitivni del:

* klju¢ne besede, $tudijsko branje

mevanjem, splos$na Studijska strategija, PV3P
C) Metakognitivni vidik:

* kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja
* VZN (Kaj sem se naucil?)

* obrazec za refleksijo

* grafi¢ni organizatorji (razpredelnice, Vennov diagram, primerjalne matrike, interaktivni zemljevid,
pojmovne mreZe, hierarhi¢ne pojmovne mreZe = miselni vzorci)

*zakljuéno utrjevanje znanja - ustvarjanje »velike slike«, domace delo: Paukova metoda, branje z razu-

http://wiki.sio.si/Emona (dostop: 20. 11. 2012).

Ucila: ucbenik za prvi letnik zgodovine v gimnaziji, delovni zvezek, e-gradivo Emona s spletne strani

(Samo)refleksija dijaka in/ali u¢itelja: VZN, obrazec za refleksijo dijaka; vprasanji za refleksijo profe-
sorja: A) Kaj je pri u¢ni uri dobro izpadlo?, B) Kaj bi lahko spremenila, izboljsala?

Potek u¢nega procesa®

Pred branjem (ucenjem)

AKTIVNOSTI PROFESORJA

AKTIVNOSTI DIJAKOV

Predstavitev ciljev (prilagojeno, avtenti¢no) in

vsebine, VZN.

Cilje in bistvo vsebine predstavi s postavitvijo

klju¢nega vprasanja ali klju¢ne trditve, ki naj

spodbudi zanimanje, nakaze uporabno vrednost

znanja. Primeri za vsebinske cilje:

e Zakaj ima Ljubljana v grbu zmaja?

e Zakaj se Ljubljancani vozijo z avtomobili, ki
imajo na registrskih tablicah zmaja?

e Od kod izvira kipec rimskega me$¢ana na Kon-
gresnem trgu?

o Ali je sedeZ NLB naslednik sedeZa rimskega/
emonskega finan¢nega urada?

e Od kod izvirata imeni Celje in Ptuj?

Vodi pogovor o tem, kaj dijaki o rimskih mestih

Ze vedo - predznanje iz osnovne $ole, osebno

zanimanje.

Spodbujanje razmisljanja o osebnem pomenu

doseganja ciljev.

Ozave$canje ocene vloZek - korist —>pogovor, raz-

misljanje o osebnem odnosu do vsebine, obéutku

lastne kompetentnosti.

Kaj je to; kaj o tem Ze vem - groba seznanitev
z vsebino, aktiviranje predznanja.

Razmislijo, kaj Ze vedo o ljubljanskem zmaju in
Emoni - pojasnijo grski mit o Jazonu in argonavtih -
Jazon s tovari$i argonavti naj bi na ladji Argo
priplul vse do danasnje Ljubljane, ubil zmaja, ki je
ogrozal prebivalce, ter ustanovil Emono.
Razmislijo, kaj vedo o drugih rimskih mestih:
Celea/predhodnica Celja, Petoviona/predhodnica
Ptuja.

Izpolnijo prva dva stolpca razpredelnice VZN - Kaj
Ze vem?, Kaj Zelim izvedeti?:

Kaj Ze vem? Kaj Zelim

izvedeti?

Kaj sem se na-
ucil/naucila?

Zakaj bi to rad znal - osebni pomen, ocena vloZek
- korist.

Ozavescanje svojega razmisljanja in doZivljanja
ucne vsebine (npr. osebni odnos do vsebine, obcu-
tek kompetentnosti itd.)

55 V shemi so odebeljeni in podértani deli besedila z navodili in usmerjevalnimi vprasanji
za ucenje. Vzeti so iz gradiva projekta Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje uce-

nja v pouk.

8kie ixsge.éno uciti zgodovino




Primeri napovedi za proceduralne cilje:

RazloZi, da se bodo o rimskih mestih u¢ili s pomo-
¢jo ucbenika in delovnega lista z zgodovinskimi
viri: kratki odlomki iz besedil, slikovno gradivo

z materialnimi preostanki in rekonstrukcijami,
tlorisi rimskih mest, zgodovinski zemljevidi, e-gra-
divo Emona. V razli¢nih zgodovinskih virih bodo
poiskali uporabne in verodostojne informacije,
dokaze o zgodovinskem dogajanju ter resili naloge
na delovnem listu.

Predstavitev razli¢nih bralnih u¢nih strategij;
vodenje pri odlo¢anju o primerni strategiji
(vprasalnik Mojce Plut).

Za branje zgodovinskih virov in urejanje izbranih

informacij, zgodovinskih dejstev ali dokazov se

lahko uporabi:

e klju¢ne besede,

o Studijsko branje: zbrano in natanéno branje, pod-
¢rtovanje pomembnih pojmov —> zgodovinska
dejstva, dokazi, pomembne in podrobne infor-
macije v pisnih zgodovinskih virih, zgodovinska
dejstva, dokazi, informacije v slikovnem gradivu,
e-gradivu, na zemljevidih (simboli in informacije
v legendi na samem zemljevidu);

Za urejanje, izpisovanje in zapisovanje:

e izbrane informacije, zgodovinska dejstva,
dokaze se lahko ureja z razli¢nimi grafi¢nimi
organizatorji:

- pojmovne mreZe (razpredelnice),

- hierarhi¢ne pojmovne mreZe (miselni vzorec),

- primerjanje znacilnosti, podobnosti in razlik,
spreminjanja in kontinuitete: Vennov diagram,
primerjalna matrika;

e prikaz vzro¢no-posledi¢nih odnosov v besedi-
lu; ribja kost, razpredelnica (vzrok, posledica;
prednosti, slabosti);

e casovni trak, zaporedje dogodkov;

e celota - »velika slika«, domace delo: Paukova
metoda, branje z razumevanjem, PV3P,
splosna Studijska strategija (hiter prelet besedi-
la, slikovnega gradiva, zemljevidov, e-gradiva,

prvo branje, iskanje pomena neznanim besedam

in dolocanje bistva, drugo branje besedila,
postavljanje vprasanj za preverjanje razumevanja).

Zakaj bi bila u¢na snov o rimskih mestih po-
membna za dijaka - kaksen bi bil lahko osebni
pomen:

e Pri delu z zgodovinskimi viri bom pridobil spret-
nosti, ve§¢ine in zmoznosti, ki jih bom lahko
uporabil tudi pri ué¢enju drugih predmetov.

e V poklicu: ne le kot zgodovinar: kustos, arhivist,
profesor, raziskovalec, arheolog, umetnostni
zgodovinar, slovenist, arhitekt ... ampak tudi ...

e Tudi v drugih poklicih: ¢e bom kot zastopnik,
predstavnik podjetja, ustanove potoval v tujino,
bom lahko poslovnim partnerjem razlozil znacil-
nosti domovine (zgodovinske, kulturne ...).

Kako se bom uéenja lotil (katere metode bi bile
primerne, katero bom izbral, zakaj - ali poznam
postopek)?

Izbere eno od predlaganih bralnih u¢nih strategij
za branje zgodovinskih virov v u¢beniku in na
delovnem listu.

Izbere eno od strategij za urejanje izbranih infor-
macij, dejstev, dokazov iz zgodovinskih virov.

Preveri, ali pozna postopek dela z izbrano strate-
gijo - kaj storiti, ¢e ne zna (pomoc¢ soSolca, ki mu
zaupa, za pomo¢ prosi profesorja).
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Predstavitev (prilagojeno) kvalitativnih kriteri- |Kako bom vedel, da znam - katere kriterije za
jev; trening uporabe kriterijev. Predstavi kriteri- | samooceno bom uporabil?

je za preverjanje in ocenjevanje znanja: Kako vem, da znam:
e s pomocjo zemljevida pojasnijo rimsko upravno | * reSim naloge na delovnem listu,
ureditev dana$njega slovenskega ozemlja; * samoocenim se s pomocjo Kriterijev, Ki jih je
e opisejo pojem urbanizacija; predstavil profesor (navadno natisnjeni kriteriji
e pojasnijo vzroke za ustanavljanje rimskih mest za 2, posevni za 3 ali 4 in odebeljeni, posevni in
in znacilnosti mestne samouprave; podértaniza 4 ali 5).

e analizirajo karto Peutingeriano in podértajo
rimska mesta na tleh danasnje Slovenije;

e pojasnijo novejse raziskave o nastanku Emone in
opisejo znacilnosti Emone;

o primerjajo obseg Emone in danasnje MOL;

e s pomocjo e-gradiva Emona napisejo porocilo
o Zivljenju v Emoni;

o utemeljijo, zakaj lahko govorimo o Petovioni kot
velemestu;

e pojasnijo pomen Celeje in Neviodunuma;

e na izbranem primeru primerjajo znacilnosti
Zivljenja v mestu iz province in v anticni Italiji
(npr. Emona in Rim);

e pojasnijo pojem romanizacija in na svojih pri-
merih utemeljijo, kako se odraza na ozemlju
danasnje Slovenije v rimskih ¢asih;

e umestijo klju¢ne dogodke, pojave in procese iz
rimskega obdobja v ustrezen zgodovinski ¢as z
navedbo obdobja in z razlago glavnih znacilno-
sti anticnega obdobja na tleh danasnje Slovenije;

e umestijo klju¢ne dogodke, pojave in procese iz
rimskega obdobja v ustrezen zgodovinski pro-
stor (z analizo zgodovinskih zemljevidov - zna-
jo uporabiti simbole iz legende in zemljevida,
interaktivnega zemljevida iz e-gradiva Emona);

e razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja ter kri-
ti¢ne presoje vrednosti in uporabnosti informa-
cij iz izbranih zgodovinskih virov in literature,
e-gradiva Emona in drugih digitalnih gradiv -
poiscejo klju¢na zgodovinska dejstva, dokaze,
informacije, pomembne podrobnosti, loc¢ujejo
med interpretacijami/mitom in zgodovino;

e oblikujejo samostojne sklepe, mnenja in stali-
S¢a, primerjajo interpretacije (mit/zgodovina);

e razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunika-
cije: ustno, pisno, IKT;

e razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih vrstah
sodelovalnega ucenja (parno delo);

e razvijajo odgovoren in pozitiven odnos do ohra-
njene kulturne dedi$¢ine iz rimskega obdobja
na tleh danasnje Slovenije v razli¢nih arheolo-
$kih parkih, muzejskih zbirkah ipd., tako da:

- napiSejo porocilo o izbranem rimskem kultur-
nem spomeniku,

- napisejo nacrt promocije rimskega kulturnega
spomenika za domace turiste,

- napisejo nacrt promocije rimskega kulturne-
ga spomenika za tuje turiste (v slovenscini
in enem tujem jeziku).




Med branjem (ucenjem)

AKTIVNOSTI PROFESORJA/
SPREMINJANIJE, PRILAGAJANJE
POSTOPKOV

AKTIVNOSTI DIJAKA/
SPREMLJANJE SVOJEGA UCENJA

Ucenje bralnih uénih strategij.

Trening samoinstruiranja (prenos poznavanja
postopkov v samousmerjanje).

Urjenje spremljanja svojega nihanja, osredoto-
cenosti; povratne informacije.

Spodbujanje motivacije: odlomek iz filma o Jazo-
nu in argonavtih iz Youtube in pogovor o razlikah
med mitom in zgodovino na domeni: http://www.
youtube.com/watch?v=017dl aUNf4

(dostop: 20. 11. 2012).

Razdeli delovni list z zgodovinskimi viri - posa-
mezne naloge z zgodovinskimi viri so sestavljene
tako, da Ze vkljucujejo izbrane BUS kot aktivnosti
za dijake.

Profesor spremlja ucenje - delo z zgodovinskimi
viri, pomaga, ponovi postopek, razlaga (daje po-
vratne informacije).

Po vsakem sklopu nalog ali vsaki nalogi preveri ra-
zumevanje, tako da dijaki preberejo resitve nalog,
opozori na pomanjkljive odgovore, pomaga iskati
manjkajoca zgodovinska dejstva, dokaze, informa-
cije za uspe$no resitev nalog.

Ali poznam postopek?

Samoinstrukcije.

Ali sem osredotoc¢en na vsebino?
Ali snov razumem?

Primerjalna matrika:

Znacilnosti Mit o0 Jazonu | Zgodovina:
in argonavtih | materialni
preostanki
Prva
znacilnost
Druga
znacilnost

Kateremu zgodovinskemu viru lahko verjamemo
in kateremu ne?

Dijaki:

e v parih reSujejo naloge s pomocjo razli¢nih
bralnih uénih strategij,

e med sabo si dijaka v paru pomagata, dopolnjujeta,

e Ce rabita pomodc, se obrneta na profesorja,

e Ce ne razumeta, vprasata profesorja.

Dijaki izberejo eno od predlaganih bralnih u¢nih

strategij za delo z zgodovinskimi viri, razen, kjer

naloga Ze sugerira ucenje z izbrano BUS. Priporo-

¢eno:

e kljuc¢ne besede,

¢ Studijsko branje: zbrano, natan¢no branje, pod-
¢rtovanje pomembnih pojmov (zgodovinska
dejstva, dokazi, pomembne in podrobne infor-
macije v pisnih zgodovinskih virih, zgodovin-
ska dejstva, dokazi, informacije v slikovnem
gradivu, e-gradivu, na zemljevidih (simboli in
informacije v legendi na samem zemljevidu)),

e izpis informacij, zgodovinskih dejstev, dokazov
v pojmovni mreZi ali miselnem vzorcu ipd.

e resitev nalog: zapis pojasnil, opisov, razlag,
sklepov, ugotovitev, utemeljitev itd.

Resevanje nalog na delovnem listu:

Ponovitev rimske zasedbe danasnjega slovenskega
ozemlja: pojmovna mreza - razpredelnica.

Pojem urbanizacije (bistvo), vzroki za urbanizacijo
(kljucne besede).

Podcrtajo pet rimskih mest na Tabuli Peutingeria-
ni - katera so oznacena z znamenitostmi (podcrta
dokaze in napise odgovor.)




‘&kie iJsge.E,no uciti zgodovino

Urjenje spremljanja svojega razumevanja.
Preverjanje znanja, samopreverjanje (trening
hitre ocene pravilnosti rezultata), povratna
informacija ucitelja/ucencev.

Pogovor o dozivljanju u¢ne vsebine, seznanjanje
z nacini samomotiviranja.

Pogovor o strategijah samooviranja; povratna
informacija, vprasalniki.

Dijakom svetuje, kako naj povecajo osredotoce-
nost na resevanje nalog - podcrtovanje, izpisovanje.

Znacdilnosti Emone: studijsko branje besedil,
citatov, analiza slikovnega gradiva - natan¢éno
branje, podcrtovanje, urejanje in zapis infor-
macij, zgodovinskih dejstev v miselni vzorec in
oblikovanje odgovorov.

Porocilo o Zivljenju v Emoni v 8000 znakih - Stu-
dijsko branje e-gradiva, zapis informacij, zgodo-
vinskih dejstev in dokazov v hierarhic¢ni pojmovni
mreZi in pisanje porocila.

Znacilnosti Petovione: Studijsko branje, podcrto-
vanje informacij v tlorisu, besedilih in slikah v
ucbeniku, iskanje informacij na spletu, zapis v
miselnem vzorcu in pisarnje odgovorov.

Znacilnosti Celeje: studijsko branje in podértovanje
informacij, dejstev v slikah, besedilih v ucbeniku,
izpis informacij, dejstev, dokazov, pisanje odgovora.
Primerjava kolonije in municipija: Vennov diagram.
Pojasni pojem romanizacija (bistvo - kljucne
besede v ucbeniku) in izbere ter utemelji na svojem
primeru (miselni vzorec), zapis primera.

Resi nalogo latinska imena mest: e-grafi¢ni organi-
zator v e-gradivu Emona.

Vzroki in posledice romanizacije: razpredelnica.
DN: porocilo, nacrt - pripravijo nacrt v obliki mi-
selnega vzorca in nato napisejo porocilo oz. nacrt.

Ali napredujem? Kako to vem?

Koliko truda vlagam (¢ustveni odnos do vsebine
in nacina dela)?

Kako vem, da napredujem - uspe$no resim zasta-
vljene naloge.

Kako vem, da razumem:

e vem, kaj moram odgovoriti, znam obnoviti s
svojimi besedami,

e znanje/razumevanje samopreverim s primerjavo
z zahtevami v kriterijih preverjanja in ocenjeva-
nja znanja,

e s povratno informacijo profesorja po vsakem
sklopu resevanja nalog z delovnega lista.

Kako oviram sam sebe pri u¢inkovitem ucenju?

Na nalogo se lahko bolj osredoto¢im tako, da pod-
¢rtujem zgodovinska dejstva, dokaze, informacije,
informacije lahko pred pisanjem sklepov, razlag,
utemeljitev, mnenj tudi organiziram v obliki mi-
selnega vzorca, lahko si napisem koncept/struk-
turo odgovora pri zahtevnejsih nalogah. Lahko si
zavrtim glasbo.




ZGODOVINA

—

Po branju (ucenju)

AKTIVNOSTI PROFESORJA

AKTIVNOSTI DIJAKA

Priprava orodij za samoevalvacijo, povratne
informacije ucitelja/ucencev, trening hitre
ocene pravilnosti resitve.

Pomaga povzeti ucno snov, ustvari »veliko
sliko« dogajanja, tako da dijake usmeri na re-
Sevanje naloge na delovnem listu po Paukovi
metodi.

Poda navodila za domaco nalogo za dodatno
»ustvarjanje »velike slike« in realizacijo
odnosnega cilja, da dijaki razvijejo pozitivni
odnos do kulturne dedis¢ine.

PriloZnost za ucencev razmislek, pogovor -
svetovanje.

Poda navodila za refleksijo ucenja.
Opravi svojo refleksijo: Kaj mi je pri u¢ni uri
uspelo, kaj bi lahko izboljsal?

Samoevalvacija:
o dosezka,
¢ nacina ucenja.

Izpolni razpredelnico za povzemanje u¢ne snovi,
izpostavitev bistva po Paukovi metodi:

Pomembne podrobnosti = |Kljuéne besede =

zgodovinska dejstva, zgodovinski dogodki,

dokazi, informacije pojavi, procesi,
koncepti

Povzetek uc¢ne snovi:

ali
Branje z razumevanjem

ali

Splosna studijska strategija (hiter prelet besedila,
slikovnega gradiva, zemljevidov, e-gradiva, prvo
branje, iskanje pomena neznanim besedam in
doloc¢anje bistva, drugo branje besedila, postavljanje
vprasanj za preverjanje razumevanja).

ali
PV3P.

Dosezek/reSeni delovni list preverim s kriteriji za

preverjanje in ocenjevanje znanja.

¢ napise porocilo o izbranem rimskem kultur-
nem spomeniku,

e napise nacrt promocije rimskega kulturnega spo-
menika za domace turiste,

¢ napise nac¢rt promocije rimskega kulturnega
spomenika za tuje turiste (v slovensc¢ini in
enem tujem jeziku).

Kako drugace prihodnjic?

Refleksija uc¢enja:
1. Tretji stolpec VZN (Kaj sem se naucil?)
2. Obrazec za refleksijo:
¢ Kaj mi je posebno dobro uspelo pri ucenju
z izbrano BUS?
e Kaj bi lahko izboljsal?
¢ Kaj sem pri u¢enju spoznal o sebi in o svojem
delu?
e Kako bom ucenje zastavil prihodnji¢?




Primeri dobre prakse vpeljevanja
kompetence ucenje ucenja
v pouk zgodovine







3.1 Razvijanje bralnih u¢nih strategij PV3P in
ribja kost z zgodovinskimi besedili

Zdenka Krzyk, Gimnazija Si$ka Ljubljana

Na Gimnaziji Si$ka izvajamo pouk v $tirih $portnih oddelkih. U¢itelji, ki poucu-
jemo v $portnih oddelkih, ugotavljamo, da so ucenci $portniki zelo obremenjeni
in da jim zmanjkuje ¢asa za uspe$no usklajevanje Solskih in $portnih obveznosti.
Ker so tudi pogosto odsotni od pouka zaradi $portnih obveznosti, morajo dolo¢ena
poglavja nadoknaditi s samostojnim delom.

V Solskem letu 2007/2008 je naSa Sola na Zavodu RS za Solstvo prijavila inovacij-
ski projekt z naslovom S samozavedanjem do uspeha. V projekt so bili vkljuceni
dijaki prvega in drugega letnika rokometnih oddelkov. S tem smo na Soli zaceli
sistemati¢no razvijati kompetence ucenje u¢enja v okviru kurikularnih povezav.*
V Solskem letu 2010 smo ¢lanice projektne skupine ucenje ucenja delo nadgradile
z vkljucitvijo v projekt Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje ucenja v pouk,
ki je potekal v sodelovanju z Zavodom RS za Solstvo. V okviru projekta nadaljuje-
mo s sistemati¢nim razvijanjem kompetence ucenje ucenja v vseh oddelkih.

Dejavnosti razvijanja kompetence ucenje ucenja pri posameznih predmetih po-
tekajo loceno, vendar s skupnim ciljem razvijanja kompetence ucenje ucenja in
z nekaterimi skupnimi rezultati. V primeru razvijanja bralnih u¢nih strategij Zeli-
mo doseci, da dijaki predelajo pisni vir po eni izmed kompleksnih bralnih u¢nih
strategij, zmorejo izlu$¢iti bistvene informacije iz podanega pisnega vira in te pred-
stavijo v obliki enega izmed grafi¢nih prikazov pomembnih (bistvenih) informacij.

Poucevanje za razvijanje uc¢nih strategij pri ucencih je potekalo na podlagi stra-
tegije ucenje po modelu ter vodeno urjenje s povratno informacijo. U¢itelj je pri
posameznem predmetu dijakom najprej predstavil dolo¢eno strategijo in nacine
grafi¢nega prikazovanja pomembnih informacij ter razloZil in demonstriral njiho-
vo uporabo pri ucenju. Ucenci so uporabo strategij vadili individualno oziroma
v parih ob uporabi pisnega gradiva.

Pri pouku zgodovine se cilji razvijanja kompetence ucenje u¢enja nanasajo na dve
podrocji: razvijanje spretnosti (samostojne uporabe u¢benika, kart in razli¢nih vi-
rov pri ucenju, iskanja bistvenih informacij) ter na usvajanje bralnih u¢nih strategij
(PV3P, ribja kost). Strategiji sta namenjeni v prvi vrsti ureditvi prebranega gradiva
v tako obliko, ki olajSuje razumevanje in zapomnitev prebranega.

Zajeti so trije sklopi dejavnosti:

1. Odgovarjanje na lastna vprasanja in vprasanja ucitelja. VpraSanja so
namenjena vrednotenju sporocil avtorja, povezovanju vsebine in delov
v celoto in povezovanju novih informacij s predznanjem ucenca.

56 O projektu vec¢ v ¢lanku: Krzyk, Z., Mismas Pintar, M., Turk, M., Zupan, M. (2010).
S samozavedanjem do uspeha - krepitev kompetence ucenje ucenja. V: Medpredmet-
ne in kurikularne povezave: prirocnik za ucitelje. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str.
261-275.



2.  Iskanje in dolocanje bistvenih informacij in podrobnosti. U¢enec naj-
prej doloci bistvo besedila in iz njega izpelje klju¢no besedo.

3.  Grafi¢ni prikaz pomembnih informacij. Prikaz ribja kost uporabljamo
za prikaz vzro¢no-posledi¢nih povezav, za prikazovanje prednosti in
pomanjkljivosti in za prikazovanje pozitivnih negativnih lastnosti do-
lo¢enega pojava.

Bralni u¢ni strategiji PV3P in ribja kost smo uporabili za primer obravnave u¢nega
sklopa Velika gr$ka kolonizacija.

Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema 0Od mestnih drzav do prvih imperijev

Uc¢ni sklop Velika grska kolonizacija

Pri¢akovani dosezki/ Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:

rezultati e po svojih besedah opredelijo vzroke za veliko grsko kolonizacijo;

e (ob zemljevidu) navedejo obmocja v Sredozemlju, kamor je bila
usmerjena velika gr$ka kolonizacija, s poudarkom na »Veliki Gréiji« in
dogajanje ¢asovno umestijo;

e (z analizo besedila) izlus¢ijo klju¢ne podatke in opi$ejo potek ustana-
vljanja kolonij;

e (s pomocjo besedila v u¢beniku) ugotovijo in utemeljijo, kaksne so
bile posledice kolonizacije v kolonijah in mati¢nih polis;

e presojajo o odnosu med mati¢no polis in kolonijo.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

e samostojno uporabljajo uc¢benik in oblikujejo sklepe;

e iz zgodovinskega zemljevida z analizo izberejo uporabne informacije;

e s pomocjo razli¢nih zgodovinskih besedil v u¢beniku kriti¢no pre-
sojajo vrednosti in uporabnosti informacij iz razli¢nih zgodovinskih
virov in literature;

e uporabljajo temeljno zgodovinsko terminologijo;

e izdelajo zapis obdelave pisnega gradiva PV3P;

e grafi¢no predstavijo pomembne informacije z uporabo metode ribja
kost.

Odnosna sta, da dijaki/dijakinje:
e razvijejo kulturo dialoga, spostovanja druga¢nih mnenj in stalisc;
e argumentirano zagovarjajo svoje poglede in stalisca.

Didakti¢ni pristopi Uc¢nociljni in procesno-razvojni pristop, kompetencni pristop.
Bralne ucne strategije PV3P, ribja kost.
Uc¢na sredstva Ucbenik, delovni zvezek, delovni listi.

Opis in razlaga dejavnosti profesorja in dijakov

Ucitelj pripravi delovni list, na katerem so navedeni koraki za obravnavo besedila
z bralno strategijo PV3P, in ga ob napovedi u¢nih ciljev in pri¢akovanjih rezulta-
tov razdeli u¢encem. U¢no strategijo predstavi. Dijaki vodeno analizirajo gradivo
po posameznih korakih bralne strategije. Ob prvem izvajanju ucitelj posamezne
korake zapiSe na tablo. Delajo samostojno ali v parih. Celoten razred so¢asno dela
dolocen korak bralne strategije. Vprasanja in pomembnie informacije zapisujejo
na delovni list.

Ucenci pozorno preberejo celotno besedilo in zapi$ejo nove in neznane besede.
V slovarju tujk oziroma SSKJ poisc¢ejo pomen novih besed. Dele besedila razcle-



nijo na manj$e enote. Iz besedila izlus¢ijo klju¢ne trditve, jih podé¢rtajo v besedilu
oziroma zapi$ejo na delovni list. Uc¢itelj vodi u¢ence (zlasti prvi¢) pri poroc¢anju ter
skupaj izdelajo grafi¢ni prikaz. Ce ucenci izdelajo grafi¢ni prikaz samostojno, ga
primerjajo s prikazom na tabli. Na koncu odgovorijo na lastna vprasanja iz druge
faze.

Doseganje vsebinskih pri¢akovanih dosezkov preverjamo z nalogami iz delovnega
zvezka®. Naloge prilagodimo tako, da ucenci odgovore zapisujejo brez ucbenika.
Uporabimo naloge na strani 33 in 34. Ucenci ob koncu res$ijo naloge 1., 2., 3. in 6.
ter z delovnim listom, kjer analizirajo karto grs$ke kolonizacije. Ustreznost zapisa
po navodilih za delo z bralno strategijo PV3P in grafi¢no predstavitev pomembnih
informacij z uporabo strategije ribja kost preverimo na izdelanem delovnem listu
oziroma na primeru samostojne obravnave nove zgodovinske teme. Kompeten-
ca ucenje ucenja je ena izmed kompetenc vseZivljenjskega u¢enja. Samostojnost
ucencev pri uporabi predstavljenih bralnih strategij in to, da ju bodo sprejeli kot
uporabno »orodje«, lahko doseZemo ob vec¢kratni uporabi in ob smiselnem uposte-
vanju zgodovinske teme.

Refleksija ucitelja

V okviru projektne skupine ucenje uc¢enja smo ob koncu ucitelji, ki smo razvijali
dolocene bralne strategije, izvedli refleksijo. Izkazalo se je, da sem z izvajanjem
pouka z uporabo bralne ucne strategije uspela doseci veliko aktivnost ucencev.
Obe ucni strategiji sta u¢ence zelo pritegnili. Tezko je bilo pravilno odmeriti ¢as za
hitrej$e in nekoliko bolj pocasne u¢ence. V pomoc¢ mi je bilo, da sem bralno strate-
gijo in grafi¢ni prikaz poznala in Ze uporabljala. Ko bodo uéenci strategijo poznali,
jih bom le ¢asovno usmerjala, nalogo bodo izvedli samostojno. U¢encem je smisel-
no dati navodilo, da zaradi vecje preglednosti, narisejo ribjo kost na list A4 lezece.
Obe strategiji sta uporabni za kraj$a zgodovinska besedila, saj je PV3P razc¢lenjena
na veliko podnalog, in dokler ucenci te ve$¢ine ne avtomatizirajo, potrebujejo ve¢
¢asa kot pri linearnem zapisu.

Z ucenci smo ob koncu izvedli analizo prednosti in slabosti predstavljenih strate-
gij. Iz njihovih odgovorov lahko povzamemo, da so mnenja glede uporabe precej
deljena. Nekaterim se zdi uporaba smiselna, saj delajo sami in si ve¢ zapomnijo,
se bolj poglobijo, ve¢ se pogovarjajo, si Ze pri pisanju veliko zapomnijo. Grafi¢ni
prikaz pomaga pri utrjevanju, saj so zapisane klju¢ne besede. Glavne slabosti upo-
rabe predstavljenih bralnih strategij pa so po njihovem, da ni uditeljeve razlage, da
je zapis premalo natancen, saj za razumevanje klju¢ne besede niso dovolj in je pri
ucenju potrebno ponovno branje celotnega besedila. Prav tako so ucenci navajeni
na delo s tabelsko sliko in razlago. Ker grafi¢nega prikaza ribje kosti niso vajeni, so
pri nekaterih zapiski nepregledni.

57 Brodnik, V., Babic, D. (2012). Zgodovina 1. Delovni zvezek za prvi letnik gimnazije.
Ljubljana: DZS, str. 33-34.
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Primeri dobre prakse vpeljevanja kompetence ucenje ucenja v pouk zgodovine

Delovni list 1

Navodilo za delo s pomocjo bralne u¢ne strategije PV3P

Velika grska kolonizacija

Zgodovinsko besedilo je v u¢beniku na straneh 76 in 77. Sledite navodilom in naloge reSujte
po korakih. Posamezne besede in njihovo razlago ter vprasanja zapisujte na delovni list.
Povzetek v obliki ribje kosti zapiSete na hrbtni strani delovnega lista (leZece postavljen list).

1. Preleteti gradivo
. Preberite naslov.
. Preglejte besedilo.
. Usmerite pozornost na podnaslove.
. Preglejte slikovno gradivo in zemljevide.

2. Vprasati se

. Naredite seznam petih vprasanj, na katera bi Zeleli dobiti odgovor.
. Poskusajte ¢im bolj natan¢no napovedati, kaj bi se radi nau¢ili iz besedila.
3. Prebrati
. Pozorno preberite celotno besedilo.
. Sproti si zapisujte in oznacujte nove, neznane besede, ki jim boste pozneje

poskusali dolociti pomen.
4. Ponovno pregledati
. Poskusajte pojasniti pomen novih, neznanih besed.

. Daljse dele besedila razdelite na manjSe enote in poskusajte iz besedila izlu-
§¢iti bistvene tocke z namenom, da si jih boste zapomnili.

. Navedbe v besedilu, ki se nanasajo na zemljevid, natan¢no preglejte in si jih
poskusajte zapomniti.

5. Porocati
. Odgovorite na lastna vprasanja (iz naloge 2).

. Prikazite povzetek v obliki ribje kosti.
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Delovni list 2

Karta obsega velike grske kolonizacije®®

V karti so s $tevilkami oznacene nekatere kolonije, ki so nastale v ¢asu velike grske koloni-
zacije. Ob $tevilkah zapiSite njihova ustrezna imena.

1- 2 - 3- 4-

5- 6 - 7- 8-

58 http://sl.wikipedia.org/wiki/Anti%C4%8Dna_Gr%C4%8Dija (dostop: 2. 3. 2013).
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Refleksija ucitelja o izvedeni aktivhosti

Velika gr$ka kolonizacija
Datum izvedene aktivnosti:

Dokoncajte naslednje stavke:
1. Uspel/-a S AOSECL ....ccceeiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee ettt
2. UZIVAL/ SBIML, e
3. TEZKO JE DIIO weeiiiiiiiieee e e e e e
4.V pomoC Mi j& DIL0, .uvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiie e e e e

5. Naslednji¢ bom spremenil/-a (Kaj, Kako) ........ccccceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee

Rad/-a Di povEdal/-a 8€: ...eveiiiiiiiieeeee e

Evalvacijski vprasalnik za ucence

Uporaba bralnih strategij PV3P in ribja kost

1. Kaj menite o uporabnosti bralne u¢ne strategije PV3P pri obravnavi teme Velika
grika kolonizacija?

a) Menim, da je bila uporaba smiselna, ker:

b) Menim, da uporaba ni bila smiselna, ker:

2. Menite, da ste bili z uporabo navedene u¢ne strategije pri pouku bolj ali manj
aktivni:

a) Bolj, ker:
b)  Manj, ker:

3. Kako bi opredelili prednosti in slabosti grafi¢nega prikaza ribja kost?
a) Prednosti:

b) Slabosti:



3.2 Klju¢na kompetenca ucenje ucenja pri
pouku zgodovine

Suzana Rauter, Gimnazija Franca MikloSic¢a Ljutomer

V posodobljenem u¢nem nacrtu iz leta 2008 je zapisano, da je pri pouku zgodovine
mogoce razvijati vseh osem kompetenc, zapisanih v Priporocilu Evropskega parla-
menta in Sveta Evrope z dne 18. decembra 2006.

Ena od klju¢nih kompetenc je u€enje u¢enja. Razumemo jo kot sposobnost uciti se
in vztrajati pri ucenju, organizirati lastno ucenje, nadgrajevati znanje, sprejemati
nova znanja in razvijati nove spretnosti in ve$¢ine, hkrati pa mora posameznik
kriti¢éno razmis$ljati o namenu in ciljih u¢enja. U¢enje uc¢enja od posameznika zah-
teva, da pozna in razume ucne strategije, ki mu najbolj ustrezajo, zna oceniti pred-
nosti in pomanjkljivosti svojega znanja in temu primerno nacrtuje svoje ucenje.
Motivacija in zaupanje vase sta za uresnicevanje te kompetence klju¢nega pomena.

Veljavni u¢ni nacrt za gimnazije dodaja Se, da se pri pouku zgodovine spodbuja in
razvija ucinkovite ucne strategije tudi z vpletanjem prvin refleksivnega izobraZe-
vanja in s spodbujanjem vseZzivljenjskega ucenja z razvijanjem razli¢nih spretnosti
in vesc¢in pri ucenju z razli¢nimi zgodovinskimi viri.

Kako teorijo uresniciti v praksi?

Dijaki danes razmisljajo povsem drugace, kot bi si ucitelji zgodovine Zeleli. Zgo-
dovina je v zadnjih letih vse manj priljubljena. Vedno manj je dijakov, ki se Zelijo
dokazati na tem podrocju. Upada Stevilo dijakov, ki opravljajo maturo iz zgodovi-
ne, vsako leto se jih manj udeleZi Solskega zgodovinskega tekmovanja, iz leta v leto
delajo manj raziskovalnih nalog, teZe jih je navdusiti za kar koli. Trend dogajanja
nas je preprical, da se je problema treba lotiti drugace. Kako?

S sodobnimi pristopi k poucevanju se iz leta v leto bolj trudim narediti korak k dija-
kom in svoj pogled pribliZati njihovemu. Skozi nacrtno vpeljevanje kompetence ucenje
ucenja sem se veliko naucila in svoje delo v razredu precej spremenila. Po letih prakse
sem ugotovila, da sem se v zacetni fazi poucevanja ukvarjala predvsem z u¢no snovjo
(kaj in koliko je treba znati). Danes se ukvarjam predvsem z izbiro ustreznih strategij,
s katerimi se bodo dijaki u¢ili in tako pritegnila zanimanje sedanje generacije.

Grafi¢ni organizatorji pri pouku zgodovine

Z ucenjem ucenja se pri zgodovini sistemati¢no ukvarjam v prvem letniku. Ob pri-
mernih temah dijakom postopoma predstavim posamezne bralne uc¢ne strategije,
ki se mi zdijo za zgodovino najbolj primerne. Vpeljujem jih postopoma od prepros-
tih (branje z razumevanjem, iskanje klju¢nih besed) do bolj kompleksnih (metoda
VZN, metoda PV3P in Paukova metoda izdelovanja zapiskov). Prav tako se u¢imo
uporabljati razli¢ne graficne organizatorje. Na zacetku velikokrat uporabimo c¢a-
sovni trak - zaporedje dogodkov - in miselni vzorec, nekoliko pozneje tudi ribjo
kost, primerjalno matriko, Vennov diagram, pojmovne mreZe in preostale izvirne
kombinacije vsega tega. Dijaki zelo radi samostojno izdelujejo in kriti¢no analizira-
jo najrazli¢nejSe grafi¢ne organizatorje. Navedene uc¢ne strategije med obravnavo



snovi vklju¢ujem razli¢no, ne da bi to posebej poudarjala, in dijaki jih postopoma
usvojijo. Tako mi v drugem letniku ni ve¢ treba dajati podrobnih navodil, ampak
lahko dijakom prepustim izbiro strategije, po kateri bodo delali. Uporaba razli¢nih
graficnih organizatorjev je sestavni del tabelske slike. To mi omogo¢a oprema
v zgodovinski ucilnici, saj imam ob navadni $e interaktivno tablo, tako da tabelska
slika nastaja s kombinirano uporabo obeh. Z uporabo razli¢nih strategij znotraj
ene ure doseZem vecjo motivacijo pri dijakih, in kar je najpomembnejSe - zaradi
njihove lastne aktivnosti je tudi znanje bolj poglobljeno.

Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema Gospodarske, etni¢ne in druZzbene spremembe v Evropi od 6. do 18. stoletja

Uc¢ni sklop Srednjeveska kolonizacija
Pric¢akovani dosezki/ | Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:
rezultati e uporabljajo zgodovinsko terminologijo;

¢ nastejejo vzroke za kolonizacijo in znajo pojasniti posledice;
e locijo med tipi in fazami kolonizacije;
e znajo opisati naselbinske spremembe v prostoru, spremembe v kmetovanju itd.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

¢ uporabljajo grafi¢na organizatorja miselni vzorec in primerjalna matrika;

e dogodke, procese in pojave ustrezno prostorsko in ¢asovno umestijo;

e izkazejo vescine kriticnega misljenja, vrednotenja, presojanja, ugotavljanja
bistva, povzemanja itd.;

e izkaZejo bralno kompetenco;

e izkaZejo spretnost organiziranja lastnega zapisa itd.

Odnosni je, da dijaki/dijakinje:
o izkaZejo komunikacijske ves¢ine dialoga z bralnimi u¢nimi strategijami.
Branje z razumevanjem, klju¢ne besede, miselni vzorec, primerjalna matrika.

Bralne u¢ne strategije

Uc¢nociljni pristop, aktivne u¢ne metode (delo s pisnimi in slikovnimi zgodo-
vinskimi viri), kompeten¢ni pristop, u¢ne oblike (frontalna in individualna ali
v dvojicah).

Ucbenik Mlacovié, D., Urankar, N., Zgodovina 2, str. 79-83, LCD-projektor,
racunalniski program Prezi za risanje tabelske slike, tabla za izdelavo primer-
jalne matrike itd.

Didakti¢ne strategije

Uc¢na sredstva

Potek ucne ure

DEJAVNOST UCITELJICE DEJAVNOST DIJAKOV

Uvodna motivacija
Ob slikovnem materialu ponovimo znacilnosti Odgovarjajo na vprasanja in podajo lastno mnenje.
fevdalizma, razliko med fevdnim in fevdalnim
sistemom, obveznosti podloZnikov.

Usvajanje nove snovi

Napoved uéne enote: Srednjeveska kolonizacija

e Dijakom razloZim nove izraze.

e Ob razlagi na tablo prikaZem osnovo miselnega
vzorca (narejenega v programu Prezi).

e Dijake vzpodbujam, da si ob razlagi miselni
vzorec dopolnjujejo sami.

o Faze srednjeveske kolonizacije razloZim tako, da
na tablo nariSem primerjalno matriko.

e Med samostojnim delom dijake usmerjam, jim
svetujem, pomagam, Ce to Zelijo.

e Samostojno dopolnjujejo miselni vzorec, ki
nastaja na tabli.

e Poiscejo vzrocno-posledi¢ne povezave.

e Delajo samostojno ali v dvojicah.

e Sledijo razlagi in si vpisujejo v razpredelnico.
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Sinteza
e Povzamem samostojno pridobljeno znanje s e Dopolnijo svoje zapiske z manjkajoc¢imi dejstvi.
pomocjo odgovorov dijakov. e Primerjajo svoj izdelek s tistim na tabli.
e Dopolnim tabelsko sliko. e Primerjajo svoje izdelke s so$olci.
e Znanje povezem in nadgradim $e s kak§nim e Predstavijo teZave, na katere so naleteli ob pri-
primerom. pravi lastnega zapisa.

-

SREDNJEVESKA KOLONIZACIJA

FEVDALIZEM = ' ZVUEMEFEVDALCEY ! rast prebivaicev

- ZIVLJENJE PODLOZNIKOV

potrebe po obdelovalnih povriinah

spremembe v obdelavi zemlje

ZEMLJA - VIR PREZIVETJA

POSLEDICE « \ FAZE KOLONIZACIJE:
e — b VRSTE KOLONIZACIJE:
SLEEEE

denarne dajatve \ + notranja in zunanja #

+ niZinska in viSinska

kmecka trgovina

domaca obrt

. - naértna in nenaértna
tovornistvo

- agrarna in neagrarna
Slika 1: Tabelska slika - miselni vzorec®

Racunalniski program Prezi je zelo primeren za nastajanje tabelske slike v obliki
miselnega vzorca, saj ponuja veliko moZnosti, s katerimi dijaki samostojno obliku-
jejo svoj zapis. Ucitelj jih usmerja s pomocjo klju¢nih besed in slik. Predvsem je
pomembno, da zapis nastaja postopoma.

denarne dajatve
kmecka trgovina

::
ZEMLJA - VIR PREZIVETJA = POSLEDICE =

domata obrt

tovornistvo

Slika 2: Primer postopnosti ene veje zapisa

5 Viri slikovnega gradiva:
e avtorica fotografij: Suzana Rauter,
e shema s prikazom triletnega kolobarjenja je vzeta iz: Hozjan, A., Poto¢nik, D.
(2000). Zgodovina 2. U¢benik za drugi letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 45,
e slika Tovorniki, Valvasorjev bakrorez, vzeto iz http://commons.wikimedia.org/
wiki/File: Tovorniki-Valvasor.jpg (dostop: 20. 10. 2014).
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Preglednica 1: Primerjalna matrika - Faze kolonizacije

1. faza 2. faza 3. faza 4. faza

Poimenovanje

Kdaj?

Kje?

Naselja

Njive

Nacin obdelave

Novosti

Refleksija ucitelja

Za faze kolonizacije je najbolj smiselno uporabiti primerjalno matriko, ki smo jo
narisali na tablo in so jo dijaki ob razlagi samostojno izpolnjevali. Na tablo smo
sproti v razpredelnico vpisovali klju¢ne besede samo v prvi stolpec, preostalo so
delali samostojno, sproti ob razlagi. Dijakom, ki so imeli pri izpolnjevanju razpre-
delnice tezave, so pri ponavljanju pomagali soSolci. Tako so si z njihovo pomocjo
dopolnili zapis z manjkajo¢imi vsebinami.
Med dijaki sem ob koncu ure izvedla kratko anketo o uporabi grafi¢nega organiza-
torja primerjalna matrika, na podlagi katere lahko povzamem:
. Dijaki so zadovoljni, ¢e so pri pouku sami aktivni, ¢e delajo samostojno
ali v parih.
J Snov se jim zdi enostavnejsa, ¢e smo pri razlagi uporabili katerega od
grafi¢nih organizatorjev.
o Miselni vzorci se jim Ze iz osnovne $ole zdijo primerni za ucenje zgo-

dovine. Program Prezi jim za zdaj predstavlja Se novost, zato pritegne
njihovo pozornost.

o Grafi¢nega organizatorja primerjalna matrika sami ne uporabljajo prav
pogosto, Ce Ze, primerjajo navadno dve stvari.

o Primerjalna matrika se jim zdi zelo uporabna, vendar sami teZko najde-
jo primer, ki bi si ga lahko tako predstavili.

o Ker so dobili jasna navodila, kaj bomo delali, jim primerjalne matrike
ni bilo pretirano tezko izpolniti.

o Delno so imeli teZave pri oblikovanju lastnega zapisa, iskanju klju¢nih
besed.

. Tudi sami bodo pri u¢enju poskusali veckrat uporabiti primerjalno ma-
triko, ¢e bo snov primerna.
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Danasnje generacije dijakov so nasi¢ene z informacijami, ki jih znajo ¢rpati iz zelo
razli¢nih virov, vendar se teZave pojavijo pri vrednotenju le-teh. Tezko izlus¢ijo bi-
stvo, Se teZe vrednotijo dejstva ali izraZajo lastna mnenja. Nimajo ¢asa biti kriti¢ni,
saj se zadovoljijo s prvim podatkom, na katerega naletijo. Ne berejo radi besedil,
ki so dalj$a od petih vrstic, zato je pripovedovanje kot ena od metod, ki smo jih pri
zgodovini vcasih pogosto uporabljali, postala danes bolj izjema kot pravilo. Dijaki

tezko predstavljajo in jih Se teZe razumejo.

Sodoben pouk zgodovine se prilagaja tem dejstvom. Pouk posku$samo organizirati
¢im bolj nazorno. Uporabljamo veliko slikovnega gradiva, vedno ve¢ tudi filmov,
zmanj$uje pa se uporaba pisnih virov.

Dijakom je pouk zanimiv in so pripravljeni tudi aktivho v njem sodelovati, ¢e so
vsebine prikazane zelo nazorno. Grafi¢ni organizatorji so zato za ucenje zgodo-
vine zelo primerne u¢ne strategije, ki jih lahko vklju¢imo v pouk ob najrazli¢nejsih
priloZnostih.

Menim, da je ucenje uc€enja klju¢na kompetenca pri vseZivljenjskem ucenju, zato
bi ji bilo dobro posvetiti bistveno ve¢ pozornosti. Ucitelji bi potrebovali ve¢ stro-
kovnoteoreti¢ne podpore, da bi lahko dijake pripravili tudi do kriti¢nega vred-
notenja svojega dela in dosezkov, saj je v nasi Solski praksi metakognitivni vidik
premalo navzoc.



3.3 Razvijanje kompetence ucenje ucenja pri
pouku zgodovine

Mag. Damjana Krivec Carman, Zavod Antona Martina
Sloms$ka Maribor

Zgodovina je uc¢ni predmet, ki je tesno povezan s pridobivanjem znanja s pomocjo
razli¢nih vrst delovnih gradiv (npr. u¢benik, delovni zvezek, objavljeni pisni viri,
literatura itd.), kar od dijakov najprej zahteva usvojene bralne uc¢ne strategije ter
strategije za urejanje in poenostavljanje zapisa oz. graficne organizatorje, od uciteljev pa,
da jim razvijanje teh strategij omogoc¢imo oz. jih pri tem vzpodbujamo. V nadaljevanju
predstavljam primera razvijanja kompetence ucenje ucenja na kognitivnem nivoju.

VZN pri preverjanju znanja

VZN je bralna u¢na strategija avtorice Donne M. Ogle, ki je namenjena samostoj-
nemu ucenju dijakov ob uc¢beniku ali drugih gradivih,® uporabimo pa jo lahko
tudi pri pouku. V predstavljenem primeru je ne uporabimo kot u¢no strategijo,
namenjeno usvajanju znanja, ampak njene zakonitosti oz. njeni koraki sluZzijo za
preverjanje znanja o Ze obravnavani ucni snovi v prvem letniku.

Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema 0Od mestnih drzav do prvih imperijev

Uc¢ni sklopi e Rim: od mestne drzave do prestolnice imperija

e Znacilnosti, razvoj in spremembe v organizaciji rimske druzbe
e Vzpon in propad rimskega imperija

Pri¢akovani dosezki/ Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:

rezultati e ponovijo temeljne dogodke, pojave in procese iz obdobij rimske
zgodovine (kraljevina, republika, cesarstvo);

e prepoznajo in pojasnijo temeljne znacilnosti rimske druzbe ter njene
zakonitosti.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

e uvrstijo dogodke, pojave in procese rimske zgodovine v obdobja rimske
kraljevine, republike in cesarstva;

e izkaZejo spretnost loCevanja bistvenega od nebistvenega, povzemanja
bistvenega;

e uporabijo svoje znanje in oblikujejo vprasanja o Ze obravnavani u¢ni

SNOVi;

izkaZejo spretnost odkrivanja napak in jih popravijo;

izkaZejo spretnost evalviranja lastnega znanja;

izkaZejo ve$¢ino komunikacije s sovrstniki;

izkaZejo ves¢ino uporabe strategije VZN.

Strategija VZN (V - Kaj vemo? Z - Kaj Zelimo izvedeti? N - Kaj smo se naucili?) je strate-
gija, ki je uporabna za delo z vsem razredom. Po navadi zastavimo prvo vprasanje na
zacetku obravnavanja ucne snovi, vendar je treba izbrati u¢no snov, o kateri dijaki Ze
nekaj vedo. Drugo vprasanje omogoci, da dijaki izrazijo svoja vprasanja in ideje. Tretje
vprasanje pa omogoci povzemanje nove snovi. Ce pri tem uporabimo e razpredelnicni
zapis, se ob tem ponudi Se model zapisa, ki ponazarja proces poucevanja. Prim.: Pe-
djak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str.
275-277.



Pri¢akovani dosezki/ Odnosni je, da dijaki/dijakinje:

rezultati e podajo lastno mnenje o zakonitostih in uporabi strategije VZN pri svojem
ucenju.

Didakti¢ni pristopi Uc¢nociljni in procesno-razvojni ter kompeten¢ni pristop.

Bralne u¢ne strategije | VZN.

U¢na sredstva Ucbenik, zvezek, zgodovinski atlas.

Potek izvedbe aktivnosti

Aktivnosti so potekale eno u¢no uro z namenom preveriti znanje pred pisnim oce-
njevanjem. Vsak dijak izZreba enega od naslovov u¢ne ure, ki smo jih namenili
spoznavanju zgodovine Rimljanov (npr. nastanek Rima, Etru$c¢ani, punske vojne
itd.). Vsak od njih dobi tudi tri barvne liste velikosti A5 razli¢nih barv. Na prvi list
zapiSejo klju¢ne besede, lahko pa tudi celotne povedi, ki ustrezajo naslovu. Pri
tem si lahko pomagajo le z zgodovinskim atlasom. S to aktivnostjo doseZzemo, da
si dijaki prikli¢ejo Ze usvojeno znanje in s tem izpolnijo prvi korak strategije VZN
(Kaj Ze vem?).

V drugem koraku (Z = Kaj Zelim vedeti?) s pomoc¢jo gradiva (uc¢benik, zvezek,
atlas) tvorijo in na nov barvni list zapi$ejo od 3 do 5 vprasanj za izZrebano temo.
Pri tem jih je treba opozoriti, da poskusijo oblikovati vprasanja, ki bodo zajela vse
ravni znanja (minimalno, temeljno in visjo raven). Na list z vprasanji se podpiSe-
jo. Odgovore zapiSejo v svoj zvezek in oblikujejo tockovnik. Nato liste z vprasanji
ucitelj zbere in jih pomeSane ponovno razdeli med dijake.® Dijaki odgovorijo na
vprasanja soSolcev in odgovore zapi$ejo na tretji barvni list. Tokrat si ne pomagajo
z dodatnim gradivom. List z vprasanji in list z odgovori vrnejo avtorju vprasanj, ta
jih preveri in popravi ter po pripravljenem to¢kovniku oceni.

Zadnji korak (N = Kaj sem se naucil?) izpelje uditelj tako, da dobi vsak dijak v vpo-
gled in v preverjanje svoj list z odgovori in na njem popravljene napake ter oceno,
ki jo je dosegel. Pri tem ucitelj dopusti, da nastane zivahna razprava med avtorji
vprasanj in avtorji odgovorov.

Uro se konca z ugotavljanjem in povzemanjem treh temeljnih korakov strategije in
razmislekom o njeni uporabi. Pri tem lahko dijakom zastavi vprasanja, kot so:

a) Povzemite vaSe aktivnosti med uro in ugotovite, kateri so bili temeljni
koraki.

b)  Kaj smo dosegli s prvim, drugim, tretjim korakom?

¢)  Kajima to skupnega s kratico VZN?

v

¢)  Kako bilahko strategijo VZN uporabili za samostojno uc¢enje zgodovine?
d)  Alijolahko uporabite tudi pri drugih predmetih? Katerih? Kako?

Uciteljeva vloga je predvsem, da usmerja aktivnosti dijakov in svetuje ob morebit-
nih nejasnostih pri izvajanju korakov ali vsebinskih nejasnosti (¢e dijak ni prepri-
¢an, da je pravilno oblikoval vprasanje ali predvideni odgovor oz. da ga je pravilno
tockoval). Ob koncu ure lahko ucitelj zapisana vprasanja dijakov shrani in jih upo-
rabi pri sestavljanju pisne naloge ali pa jih uporabi v zac¢etku naslednjega Solskega
leta, ko pri uvodni uri predstavlja standarde znanj in tako na primerih vprasanj

ot Ce je dijak povlekel list z vprasanji, ki jih je sam zapisal, ga vrne in postopek se ponovi.



gELL )
aw | LA

prikaZe razli¢ne ravni znanja. Pri tem lahko uc¢inkovito vkljuci tudi dijake. Razdeli
jim listi¢e z vprasanji, ki jih po lastni presoji razvrsc¢ajo v preglednico na tabli. Pre-
glednica naj vkljucuje tri kolone za vsako od ravni znanja. Dijaki utemeljijo izbiro,
ucitelj pa hkrati preverja ustreznost razvrstitve.

kgm etence ucea ié%nja V pouk zgodovine

Grafi¢ni organizatorji pri preverjanju znanja

Grafi¢ni organizatorji so razli¢ni grafi¢ni prikazi, ki sluZijo za poenostavitev kom-
pleksnejsih u¢nih gradiv oz. vsebin ter omogocijo prikaz razmerja med bistvenim
in nebistvenim.® Njihova uporaba je ustreznejs$a za dijake z matemati¢no-logi¢no
inteligenco. Za preverjanje znanja v drugem letniku sem uporabila poenostavljeno
hierarhi¢no pojmovno mrezo® in Vennov diagram.®
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Slika 1: Vennov diagram (avtorica: Tinkara Golob)

62 Prim. Pecjak, S. (2010). Grafi¢ni organizatorji - delavnica. Interno gradivo. Ljubljana:
Zavod RS za Solstvo.
63 Hierarhi¢na pojmovna mrezZa kaze, kaksna je hierarhija obravnavanih pojmov. Lahko

jo oblikuje ucitelj sam, npr. med razlago, ali pa jo oblikuje skupaj z ucenci oziroma jo
ucenci oblikujejo sami. Ce jo uporabi ucitelj, jo je smotrno uporabiti Ze pred obravnavo
ucne snovi, da seznani dijake s klju¢nimi pojmi in odnosi med njimi. Ce jo uporablja-
mo za preverjanje znanja, pa po obravnavanju uéne snovi. Prim.: Pecjak, S., Gradisar,
A. (2002). Bralne ucne strategije. Ljiubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 174-176.

64 Vennov diagram (po avtorju J. Vennu (1880)) sodi med organizacijske strategije ureja-
nja informacij. Dijaki ga dobro poznajo iz ucenja matematike, pri zgodovini pa omogo-
¢a hkratno prikazovanje podobnosti in razlik med dvema zgodovinskima dogodkoma,
pojavoma ali procesoma. Dijaku omogoci poglabljanje znanja in doseganje visje takso-
nomske ravni znanja. Prim.: Pedjak, S., Gradisar, A. (2002). Bralne ucne strategije.
Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 196-198.




Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema Etni¢ne, druzbene in gospodarske spremembe

Uc¢ni sklopi o Srednjeveska kolonizacija, velika geografska odkritja

e Doba humanizma, renesanse in reformacije, razsvetljenstvo

e Gospodarski razvoj

Pri¢akovani dosezki/ |Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:

rezultati e navedejo klju¢ne etni¢ne, druzbene in gospodarske spremembe med 6. in
18. stoletjem;

e opredelijo in primerjajo podobnosti in razlike med srednjeveskim
podeZeljem in mestom, cehovsko proizvodnjo in zgodnjekapitalisti¢no
proizvodnjo, zgodnjekapitalisti¢no in industrijsko proizvodnjo, humaniz-
mom in razsvetljenstvom, reformacijo in protireformacijo.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

e izkaZejo sposobnost urejanja informacij;

e izkaZejo sposobnost lus¢enja bistva, povzemanja informacij, ustvarjanja
»velike slike;

e izkaZejo vescino sodelovalnega ucenja in nastopanja.

Odnosni je, da dijaki/dijakinje:
e podajo lastno mnenje o zakonitostih in uporabi Vennovega diagrama in
hierarhi¢ne pojmovne mreZe pri svojem ucenju.

Didakti¢ni pristopi Uc¢nociljni in procesno-razvojni ter kompetenéni pristop.
Bralne ucne strategije |Hierarhi¢na pojmovna mreZa, Vennov diagram.
Uc¢na sredstva e Ucila: ucbenik, zgodovinski atlas, zvezek,

e ucna sredstva: tabla, kreda ali flomastri, zvezek, Sestilo.

Potek izvedbe aktivnosti

Zaizvedbo aktivnosti sta potrebni dve ué¢ni uri, izvedeni za preverjanje znanja pred
pisnim ocenjevanjem. U¢itelj dijake vzpodbudi, da v zvezek zapiSejo vse vsebinske
sklope, ki so si jih zapomnili pri obravnavanju obvezne SirSe teme Etni¢ne, druz-
bene in gospodarske spremembe. Sledi dopolnjevanje seznama sklopov s pomocjo
njihovega zvezka ali ucbenika. V nadaljevanju jih povabi k razmisleku o obliki
zapisa, ki bi omogocal preglednost in nakazoval povezave med njimi. V vodenem
pogovoru jih umeri k hierarhi¢ni pojmovni mreZi, ki jo izriSe na tablo in si jo dijaki
nato preri$ejo v zvezek. V nadaljevanju jih povabi, da sodelujejo pri razvrs¢anju
sklopov v tri kategorije:

a) dogodki, pojavi procesi, ki so etni¢ne narave,
b) dogodki, pojavi procesi, ki so druzbene narave,
c) dogodki, pojavi procesi, ki so gospodarske narave.

Tako na tabli izpolnijo hierarhi¢no pojmovno mreZo, ki omogoca ustvarjanje ce-
lote, ki se v teku obravnavanja SirSe teme zaradi obseznosti pogosto izgubi. Za
razmislek lahko dijakom zastavi naslednja vprasanja:

a) Ali si pred uc¢enjem za pisno nalogo ustvarijo »veliko sliko obravnavane
ucne snovi«? Kako?

b) Kdaj se odlocijo za zapisovanje s pomocjo hierarhi¢nih pojmovnih mrez?

c) Pri kateri u¢ni snovi, ki smo jo Ze obravnavali, bi lahko uporabili tovrstni
grafi¢ni organizator?
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Slika 2: Hierarhi¢na pojmovna mreZa (avtorica: Tinkara Golob)

V drugem delu ure preverjamo znanje s pomoc¢jo Vennovega diagrama.® Dijaki
v zvezek s pomocjo Sestila ali prostoro¢no na list A4-formata izriSejo presek dveh
mnoZic. Razdelijo se v skupine po tri dijake. Vsaka skupina poisce lastnosti dolo-
¢enega zgodovinskega pojava in ga primerja z znacilnostmi drugega. Pri tem naj ne
bi uporabljala u¢benika. Ugotovljene skupne lastnosti zapise v presek. U¢itelj sku-
pinam pomaga pri ugotavljanju lastnosti in jih usmerja, na kaj naj se osredotocijo
v primerjavi (na zgodovinski prostor, ¢as, nosilce, razsirjenost, vzroke, posledice
itd.).

Sledi porocanje skupin. Poroc¢a se lahko samo o ugotovljenih skupnih lastnostih,
lahko pa s poro¢anjem preverimo, kako dijaki poznajo vse lastnosti pojavov. Ce se
diagrami vsebinsko ponavljajo, porofa samo ena skupina, druga pa opravi vlogo
kriticnega prijatelja (dopolnjuje, popravi itd.).

Ce u¢no snov Ze obravnavamo s pomocjo Vennovega diagrama in jo v nadaljevanju
tudi preverimo, je umestno, da jo vklju¢imo tudi v ocenjevanje znanja. Pri snova-
nju nalog za pisno ocenjevanje je treba upostevati, da uporaba Vennovega diagra-
ma zahteva visje taksonomske stopnje znanja.

65 Ker smo Vennov diagram pri pouku Ze uporabljali, ga ni treba natancneje predstavljati,
sicer pa je to pred prvo uporabo skoraj nujno.
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Slika 3: Vennov diagram (avtorica: Tinkara Golob)
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3.4  Spodbujanje kompetence ucenje ucenja pri
pouku zgodovine

uéei'e ié@ja V pouk zgodovine

Dragica Babi¢, Gimnazija in ekonomska srednja $ola
Trbovlje

V Solskem letu 2011/2012 smo tudi na Gimnaziji in ekonomski srednji Soli zaceli
s projektom Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje ucenja v pouk. Dogovo-
rili smo se, da vsak ucitelj izvede vsaj eno tak$no uro v razredih, ki jih poucuje. Pri
zgodovini sem se odlocila za razli¢ne bralne u¢ne strategije. Z u¢no metodo jigsaw
in Paukovo bralno u¢no strategijo sem v prvem letniku obravnavala prve visoke
civilizacije in atensko demokracijo, v tretjem letniku pa razvoj slovenskega gospo-
darstva v 19. stoletju

Z bralno u¢no strategijo PV3P in prikazom v obliki ribje kosti smo obravnavali veli-
ko grsko kolonizacijo. Z isto strategijo in prikazom v obliki zaporedja dogodkov pa
prazgodovinsko kulturno dedi$¢ino na tleh danas$nje Slovenije.

V drugem letniku sem z metodo PV3P obravnavala kmecke upore na Slovenskem
in z metodo VZN reformacijo na Slovenskem.

Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema Od mestnih drzav do prvih imperijev

U¢ni sklop Prve civilizacije ob velikih rekah

Pricakovani dosezki/ Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:

rezultati e navedejo glavne znacilnosti prvih visokih civilizacij v Mezopotamiji;

e opredelijo in primerjajo podobnosti in razlike med razli¢nimi drzavica-
mi Mezopotamije;

e pojasnijo druzbeno ureditev starobabilonske drzave;

e pojasnijo, kako je zgodovinsko dogajanje vplivalo na kulturno ustvarja-
nje, ter analizirajo in razloZijo znacilnosti izbranih primerov.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

e izkaZejo sposobnost urejanja informacij;

e razvijejo sposobnost lus¢enja bistva, povzemanja informacij, ustvarja-
nja »velike slike;

e izkaZejo vescino sodelovalnega ucenja in nastopanja;

e napisejo povzetke, tako da izpolnijo razpredelnico znacilno za Paukovo
strategijo.

Odnosna sta, da dijaki/dijakinje:

e izkaZejo komunikacijske spretnosti z bralnimi uénimi strategijami;

e izrazijo pozitiven odnos do ohranjanja in varovanja kulturne dediscine
prvih visokih civilizacij.

Didakti¢ni pristopi Uc¢nociljni in procesno-razvojni ter kompetenc¢ni pristop. Sodelovalno
ucenje po metodi jigsaw (sestavljanka).
Bralne ucne strategije Paukova strategija.

Uc¢na sredstva Ucbenik in delovni zvezek.
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Potek izvedbe aktivnosti

Ucni uri sta bili izvedeni po navodilih iz delovnega zvezka, uporabljeni so bili pre-
nosni rac¢unalniki.®® Dijake sem razdelila v skupine po pet ¢lanov. Vsaka skupi-
na je dobila tudi prenosni rac¢unalnik in navodilo, da imenujejo ¢lana skupine, ki
bo iskal informacije po spletu, preostali pa s pomocjo uc¢benika. Prva skupina je
obravnavala sumerske mestne drzavice, druga akadsko kraljestvo, tretja staro ba-
bilonsko kraljestvo, Cetrta asirsko kraljestvo, peta pa novo babilonsko kraljestvo.
Dijaki vsake skupine so morali izpolniti tudi obrazec v delovnem zvezku.
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Slika 1: Primer Paukove strategije - klju¢ne besede in pomembne podrobnosti (avtorica: Eva
Rebersek, 1. a)

Povzetek je celotna skupina napisala skupaj, klju¢ne besede in pomembne podrob-
nosti pa vsak dijak zase. Za ta del je bila predvidena ena Solska ura.

Naslednjo uro sem dijake vsake skupine prestela od ena do pet in oblikovala nove
skupine. Vsi dijaki s $tevilko 1 so tvorili novo skupino (ekspertno skupino), prav
tako dijaki s Stevilkami 2, 3, 4 in 5. V novih skupinah je vsak dijak porocal o obrav-
navani snovi iz prvotnih mati¢nih skupin in si pri tem pomagal s povzetki. Vsaka
skupina je nato oblikovala »veliko sliko« ali skupni povzetek o znacilnostih prvih
visokih civilizacij v Mezopotamiji in ga skupaj dopolnila s temo Kulturna zapusci-
na mezopotamskih civilizacij.

66 Brodnik, V., Babi¢, D. (2012). Zgodovina. Delovni zvezek za 1. letnik gimnazije. Lju-
bljana: DZS, str. 17.




v

ljevanja k%mpetence uceqje

11y ang ¢!

y -'tﬁ.-_ [11‘7- '.'i_ "‘
TN ,| |'l"1|. |'r""| B r
v e ¥ _* i
y ;\",_,1.1" 1.3'.*]*—.
-'-:\.-' ‘111*17("*- ;l'.-"l'.l. -
1

f;; .rn [ A .—,
" ety ki o
N u..-.r.vﬂu-‘v;-w rq,,mﬂ*uu

=)
F ."‘. -"r"" ¥iata L5

e by

VAR

'f.‘v;h*.-_--,'r:"' p o

. by : i T“-Ir'-'.-‘- ", = -' TNy,
) L g ¥, o 2 A TU' e e, - 1"'3..""(' Ky l:":.‘n
.-h:,l'ﬂ,-gf‘g;ﬂ (L _"'}h ) o 'n:]-"i'- o, | 3&1—- '1‘*“ a .r_ﬁ_rﬂ, FRLESTRT S

= Pivasde ':{ﬁ,:i'a ot = pu |r'-‘n-'.-',-|--"‘r STed)
v n."'.:'.‘ o T ek 7 Y, ez

H L *-w.w -.,.".'k: Ii}t'-pr.:k by '-m,!'. iy " "*' ‘3l. AT,

" M.

ta _:_t 1;3.;—«

Slika 2: Primer Paukove strategije - skupni povezetek (avtorica: Eva Rebersek, 1. a)

Dijaki prvega letnika so se pri tej uri prvi¢ srecali z metodo jigsaw in Paukovo bral-
no ucno strategijo. Veliko jih je imelo probleme pri iskanju in dolo¢anju klju¢nih
besed in pomembnih podrobnosti. Tudi pri pisanju povzetka so nekatere skupine
vkljucevale vanj preve¢ podrobnosti.

Z metodo jigsaw sem obravnavala tudi razvoj slovenskega gospodarstva v 19. sto-
letju.%

S to metodo in s Paukovo bralno u¢no strategijo so se prvi¢ srecali tudi dijaki tre-
tjega letnika. V primerjavi z dijaki prvega letnika so dobro izlus¢ili klju¢ne besede
in naredili pregledne povzetke v mati¢nih skupinah. Ker je bilo res veliko snovi za
ekspertne skupine, ki so ustvarjale »veliko sliko« 0z. skupni povzetek, so to nare-
dili v obliki miselnih vzorcev na plakatih.

V drugem letniku pa sem dijake na bralne ucne strategije navajala pri obravnavi
ucnega sklopa o reformaciji.

67 Cvirn, J., Studen A., (2010). Zgodovina 3. Ucbenik za 3. letnik gimnazije. Ljubljana:
DZS, str. 150-164.
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Nacrtovanje u¢nega sklopa z vkljuéitvijo kompetence ucenje ucenja

Sirsa tema Razvoj zgodovinskih deZel in Slovenci

Uc¢ni sklop Reformacija na Slovenskem

Pri¢akovani dosezki/ Vsebinski so, da dijaki/dijakinje:

rezultati e navedejo glavne vzroke za reformacijo na Slovenskem;

e pojasnijo glavne znacilnosti luteranstva;

¢ navedejo dosezke slovenskih protestantov in pojasnijo njihov pomen za
razvoj slovenskega naroda;

e opredelijo in primerjajo podobnosti in razlike med razli¢nimi smermi
reformacije.

Proceduralni so, da dijaki/dijakinje:

e izkaZejo sposobnost urejanja informacij;

e izkaZejo sposobnost lus¢enja bistva, povzemanja informacij, ustvarja-
nja »velike slike;

e napisejo povzetke, tako da izpolnijo razpredelnico VZN;

e izkaZejo vescino sodelovalnega uc¢enja in nastopanja.

Odnosni je, da dijaki/dijakinje:
e podajo lastno mnenje o zakonitostih in uporabnosti tehnike VZN pri
svojem ucenju.

Didakti¢ni pristopi Uc¢nociljni in procesno-razvojni ter kompetencni pristop.
Bralne u¢ne strategije VZN.
Uc¢na sredstva e Ucila: ucbenik, zvezek,

e ucna sredstva: tabla, kreda ali flomastri, zvezek, ravnilo.

Potek izvedbe aktivnosti

Uc¢ne aktivnosti so potekale eno u¢no uro. Dijake opozorim, da naj u¢benike po-
spravijo v torbe. Nato napisejo v zvezek naslov u¢ne ure Reformacija na Sloven-
skem. Pod naslov nariSejo razpredelnico, razdeljeno v tri stolpce. V prvi stolpec
napisejo: V - Kaj Ze vem o reformaciji na Slovenskem?, v drugega: Z - Kaj bi Zelel
izvedeti? in v tretjega: N- Kaj sem se naucil?

V prvi stolpec (V) zapiSejo klju¢ne Ze znane besede. S to aktivnostjo doseZemo, da
si prikli¢ejo Ze usvojeno znanje. Pri tem nimajo teZav, saj to snov obravnavajo pri
pouku slovens$c¢ine v prvem letniku. Vsi so napisali 1550, Katekizem in Abecednik,
Trubar. Ve¢ kot polovica jih je napisala tudi Dalmatin, Bohori¢, Zimske urice. Le
nekaj se jih je spomnilo na prevod Biblije.

Nato za¢nejo izpolnjevati drugi stolpec (Z = Kaj Zelim vedeti). Stirje dijaki imajo pri
tem tezave, pogledujejo k soSolcem, ne vedo, kaj bi Zeleli izvedeti, in celo pustijo
stolpec prazen. Ena cCetrtina dijakov napiSe: vse o tem obdobju. Preostali so zapi-
sali zanimiva vprasanja: Kako so Ziveli v tem ¢asu? Kaj so jedli? Koliko jih je znalo
pisati in brati? Koliko se je povecala pismenost? Kako so Zivele plemiske, me$¢an-
ske, kmecke druzine na Slovenskem? Kako je deloval Bonomov kroZek? Kako se je
pri nas $irila reformacija? Kolikokrat je bil Trubar pregnan?

Ta stolpec pregledamo tako, da dijaki na glas preberejo svoja vprasanja, jaz pa jih
zapiSem na tablo po vsebini in kronoloskem zaporedju ter izlo¢im taks$na, ki se
podvajajo.

Zadnji korak (N = Kaj sem se naucil?) sem izpeljala z metodo razlage in pogovora.
Pri tem pa sem poskus$ala odgovoriti tudi na ¢im ve¢ njihovih vprasanj. Nekateri
so si razlago snovi pisali v tretji stolpec, drugi pa na novo stran zvezka in so potem
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v tretji stolpec zapisali le povzetek. Ob razlagi snovi sem dopustila, da se je razvila
Zivahna razprava, saj so dijaki Zeleli zvedeti odgovore na svoja vprasanja.

Kot uditeljica sem bila najbolj presenecena nad zapisi v drugem stolpcu. Pri tem se
je jasno pokazalo, kateri dijaki so vedoZeljni in bi Zeleli izvedeti veliko ve¢, kot je
zapisano v u¢beniku, in kateri so nezainteresirani. Prazen stolpec so pustili dijaki,
ki imajo negativno oceno iz zgodovine ali iz ve¢ predmetov.
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Slika 3: Razpredelnica VZN (avtor: Crt Dragar, 2. b)
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accﬂvﬁvgo) spremljanje znanja

4.1 Namen formativnega spremljanja znanja®

Mag. Vilma Brodnik

Uveljavljeni sta dve pojmovanji vrednotenja znanja, in sicer:

1. Pojmovanje vrednotenja, ki ima selekcijsko vlogo in ki ga nekateri stro-
kovnjaki imenujejo tudi normativno vrednotenje. To je lahko merljivo
(koliko in kako pravilno si dijak zapomni). Pri njem prevladuje vredno-
tenje niZjih kognitivnih ravni znanja, prevladuje vrednotenje vsebin-
skega znanja, zanemarja se procesno znanje, od merskih znacilnosti
prevladuje objektivnost, pomembne so dosezZene tocke in meje med
ocenami, rezultate se razporedi glede na Gaussovo krivuljo.*

Normativno vrednotenje znanja je uveljavljeno pri pisnem preverjanju
znanja zgodovine in pri eksternem delu splo$ne mature iz zgodovine.

2. Pojmovanje vrednotenja, ki ima formativno vlogo. Gre za formativno
(sprotno) spremljanje znanja dijakov, ki ima izobraZevalno vlogo z na-
menom izboljSevanja. Del strokovnjakov tak$no vrednotenje imenuje
tudi kriterijsko vrednotenje. V ospredju so kriteriji uspeha, ki izhajajo
iz pricakovane kakovosti znanja, dijake se razvrsc¢a glede na doseganje
kriterijev, spremlja se tako vsebinsko kot procesno in odnosno znanje,
med merskimi znacilnostmi se uposteva veljavnost, saj se spremlja vse
cilje iz uénega nacrta in zato tudi visje kognitivne ravni znanja, nacrtno
in zavestno se spodbuja ucenje z razumevanjem.”

Kriterijsko vrednotenje znanja je znacilno zlasti za vrednotenje izdel-
kov in interni del sploSne mature iz zgodovine.

Formativno spremljanje je sestavni del procesa uc¢enja in poucevanja. Namen je na-
tanc¢na in specificna povratna informacija, ki dijaku prinasa odgovore na vprasanja:

° Kaj sem dosegel v odnosu do ciljev in pricakovanih dosezkov/rezulta-
tov?

o Kako napredujem?

o Kaj mi uspeva, kaj pa manj? Katera so moja moc¢na podrocja, katera pa
bi moral $e razviti?

o Kje imam Se rezerve?™

Ucitelj pa se glede na povratno informacijo sprasuje:

o Kako napreduje proces ucenja?
o Kako ga moje poucevanje podpira?
68 Podoben, a manj obseZen prispevek, je avtorica objavila v reviji Vzgoja in izobraZeva-

nje (Brodnik, V. (2014). Sprotno (formativno) spremljanje znanja. V: Vzgoja in izobra-
Zevanje, letnik XLV, §t.5-6, str. 32-46.

9 Sentocnik, S. (2012). Spremenjeni poudarki pri praksi preverjanja in ocenjevanja - pri-
mer avtenticnih preizkusov. V: Ugotavljanje kompleksnih doseZkov. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo, str. 69-70.

n Prav tam, str. 69-70.

7 Prav tam, str. 70.
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o Kako naj svoje poucevanje spremenim, prilagodim, da bom dijake 3e
bolj podprl v procesu ucenja in izboljSevanja znanja?’

Povratna informacija je vsaka informacija dijaku o njegovem delu. Povratno infor-
macijo dijaku navadno sporoca ucitelj ali vrstnik (vrstnisko vrednotenje). Povratna
informacija se lahko sporoc¢a v obliki kriti¢nega prijateljevanja. Namen povratne
informacije je, da dijak dobi uvid v kakovost svojega ucenja in znanja, izostri svoje
doZivljanje u€enja in védenja. Povratna informacija naj bo:

o zgovorna = opi$e naj ¢im vec vidikov kakovosti dosezka o0z. znanja;
o pravocasna = podana naj bo ¢im prej;

o jasna = opiSe naj, kaj je dobro pri dosezku oz. znanju, kako dobro je
izkazano znanje, kaj Se ne ustreza dogovorjenim kriterijem (pri¢akova-
nim dosezkom/rezultatom) in kaj natanc¢no je treba Se izbolj3ati (glede
na kriterije) ter kako (npr. nac¢rtovanje uc¢inkovitih strategij ucenja -
bralnih u¢nih strategij);

° primerna = najprej se izpostavi pozitivne vidike izkazanega znanja,
nato pa se analizira pomanjklivosti, ne da bi u¢enca ostevali ali omenja-
li njegove osebnostne znacilnosti;

° rahloc¢utna = izraZena z obc¢utkom, nenapadalno, neosebno, vendar
zavzeto.”

Pri nacrtovanju strategij formativnega spremljanja se dijak in ucitelj vprasata, kam
dijak gre na poti do u¢nega cilja, kje dijak je pri doseganju ucnega cilja in kako bo
priSel do u¢nega cilja. Pomembna pa je tudi vloga vrstnikov kot virov uc¢enja in pri
kritiénem prijateljevanju.

Strategije formativnega spremljanja™

Kam dijak gre? Kje je dijak zdaj? Kako bo dijak prisel do tja
(do cilja)?
Dijak Razumevanje namenov u€e- |Samouravnavanje ucenja Samouravnavanje ucenja
nja in kriterijev uspesnosti. (bralne ucne strategije ob (bralne ucne strategije ob
razmisljanju o ucenju). razmisljanju o ucenju).

Uditelj |Razjasnitev namenov ucenja |Priprava u¢nih situacij, nalog | Zagotavljanje povratnih

(kaj naj dijaki znajo pri zgo- |in aktivnosti, iz katerih bo informacij, iz katerih bo dijak
dovini), na¢rtovanje aktivno- | mogoce dobiti dokaze o ugotovil, kako napreduje.

sti, kriterijev uspeha. ucenju.
Vrstnik |Razumevanje namenov uce- | Aktiviranje dijakov kot virov | Aktiviranje dijakov kot virov
nja in kriterijev uspes$nosti. |poucevanja drug drugemu. |poucevanja drug drugemu.

7 Prav tam, str. 70.

& Prav tam, str. 93.

™ William, D. (2013). Vloga formativnega vrednotenja v ucinkovitih ucnih okoljih. V: O
naravi ucenja. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 139.




Shematski prikaz dejavnosti, vezanih na organizacijo u¢nega procesa, iz kate-
rih je razvidno spodbujanje formativnega spremljanja’

DEJAVNOSTI UCITELJA DEJAVNOSTI DIJAKA

Pred branjem (u¢enjem): VZN

e Spodbujanje razmisljanja o osebnem pomenu dose- |e Kaj je to? Kaj o tem Ze vem?

ganja ciljev; ozave$canje ocene vloZek - korist. e Zakaj bi to rad znal? Ocena vloZek - korist
e Namen ucenja zgodovine. znanja zgodovine.
e Pogovor, razmis$ljanje o osebnem odnosu do vsebine, | e Ozave$¢anje svojega odnosa do uc¢ne vsebi-
obcutku lastne kompetentnosti. ne.
e Predstavitev razli¢nih u¢nih strategij; vodenje pri e Kako se bom ucenja lotil?
odlo¢anju o primerni strategiji. e Kako bom vedel, da znam (kriteriji uspeha)?

e Nacrtovanje razli¢nih aktivnosti in nalog za dijake.
e Predstavitev (prilagojenih) kvalitativnih kriterijev;
trening uporabe Kriterijev.

Med ucenjem

e Ucenje ucnih strategij. e Ali poznam postopek reSevanja naloge,

¢ Trening samoinstruiranja (prenos poznavanja po- izdelave izdelka, bralne u¢ne strategije ...?
stopkov v samousmerjanje). Samoinstrukcije (nac¢rtovanje postopkov).

e Urjenje spremljanja svojega nihanja osredotocenosti; |® Ali sem osredotocen na vsebino?
povratne informacije. e Ali snov razumem?

o Urjenje spremljanja svojega razumevanja. o Ali napredujem? Kako to vem?

e Preverjanje znanja, samopreverjanje (trening hitre e Koliko truda vlagam - ¢ustveni odnos do
ocene pravilnosti rezultata), povratna informacija vsebine in nacina dela?
ucitelja/dijakov. e Kako oviram sam sebe pri u¢inkovitem

e Pogovor o doZivljanju uéne vsebine, seznanjanje z ucenju?

nacini samomotiviranja.
e Pogovor o strategijah samooviranja; povratna infor-
macija, vprasalniki.

Po ucenju
e Priprava orodij za samoevalvacijo, povratne informa- |e Samoevalvacija:
cije. - dosezka (dokazi ucenja),
e PriloZznost za dijakov razmislek, pogovor - svetova- - nacina ucenja.
nje. e Vrstnisko vrednotenje (dijaki so vir ucenja

drug drugemu).
e Kako drugace prihodnjic¢ (refleksija)?

Vplivni strokovnjak na podroc¢ju formativnega spremljanja, Paul Black, je opredelil
formativno spremljanje znanja kot eno najpomembnejsih aktivnosti u¢enca in uci-
telja za vzpostavljanje vezi in premagovanje vrzeli med procesoma ucenja in pou-
¢evanja. S tem se omogocata kakovostnejsi pouk in boljsi uspeh ucencev. Ucitelje
navaja na strategije za izboljSanje poucevanja, upostevajoc¢ razli¢ne vidike ucenja.
Pri tem ima glavno vlogo dajanje povratnih informacij ter navajanje u¢encev na sa-
movrednotenje ucenja in znanja. Pomembno vlogo ima tudi vrstni$ko vrednotenje.
Ucence se tako navaja na vec¢jo odgovornost za lastno ucenje in znanje ter na vecjo
ucinkovitost. Formativno spremljanje s kriteriji uspeha se lahko razsiri tudi na teste
Za ocenjevanje, ¢e ima povratna informacija namen izbolj$ati u¢ni uspeh.”

s Prirejeno po gradivu projekta Uvajanje medpredmetne kompetence ucenje ucenja v
pouk.
7 Black, P. (2010). Vrednost povratne informacije v formativnem spremljanju in teZave

pri njenem uvajanju v dialog. V: Didaktika ocenjevanja znanja. Zbornik 3. mednarod-
nega posveta marca 2009 v Celju. Ljubljana: Zavod RS za solstvo, str. 94-95.
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Namen formativnega spremljanja znanja je:

spremljanje dosezkov ucenja glede na cilje pouka,

uporaba rezultatov ocenjevanja za nacrtovanje nadaljnjega poucevanja
in ucenja,

sporocanje povratnih informacij u¢encem z namenom boljsega dosega-
nja ucnih ciljev,

razvijanje strategij ucenja,

navajanje ucencev na prevzemanje dela odgovornosti za lastno uce-
nje.”

Orodja formativnega spremljanja so raznolika - navajamo pogosto uporabljana:

Pet rubrik formativnega spremljanja: predznanje, cilji, strategije, doka-
zi, evalvacija v zavihku Moje ucenje v eListovniku.”®

eListovnik v spletnem u¢nem okolju Mahara.

Mapa dosezkov (portfolio).

Bralna ucna strategija VZN.

Modificirana bralna u¢na strategija VZN = VZSDN.
Obrazci z opisnimi kriteriji (analiti¢ni in holisti¢ni opisni kriteriji, zapi-
sani v rubrikah).

Cekliste.

Obrazci za refleksije.

Refleksivno pismo.

Anekdotski zapis.

Razvojni zvezek.

Razpredelnica PLUS, MINUS, ZANIMIVO idr.

Marsh, C. J. (2008). Pomen poznavanja ocenjevanja za poucevanje. V: Didaktika oce-
njevanja znanja. Zbornik prispevkov. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo, str. 33.

Rubrike so bile razvite v okviru mednarodnega projekta EUfolio (2013-2015), v katerem
je sodeloval tudi Zavod RS za Solstvo, vodila pa dr. Tanja Rupnik Vec.
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4.2 Primeri orodij formativnega spremljanja
Znanja

Mag. Vilma Brodnik

Orodja formativnega spremljanja znanja so raznolika. V nadaljevanju predstavlja-
mo nekaj ucinkovitih orodij, primernih za formativno spremljanje znanja zgodo-
vine.

Pet rubrik sprotnega spremljanja znanja v zavihku Moje ucenje v eListovniku

Gre za nacrtovanje ucenja s postavljanjem ciljev, ugotavljanjem predznanja, na-
¢rtovanjem strategij ucenja (bralne uc¢ne strategije), dokazov ucenja in evalvacije
(kako uspesen je bil dijak pri u¢enju, kaj bi lahko izboljsal in kako bo glede na
pomanjkljivosti nacrtoval nadaljnje ucenje):

& Moje utenie - Linenmiksiosi = [
Dutoteks Uredi Pogled Prifjubliene Oredis  Pomod

x I 1o senpiepass =
* Google = fPuii- - W@ opnanbac B - A Pregls - 8 Prevedi = Samedeine ispolnje.. - Prijave &, =
< Ppbing =l B@eo & 85
wilE- a- fi v B v [ @ v Hoenv Vamostr Orodjew
T SO .. - B
SIG Listovnik
Vilma Brodnik | Nastavitve£3 | @3 | Odjava

Madzoma ploita

& ven uspring comsang & VILMA BRODNIX 0
Moje uéenje i

Moje uonje

0 mesinib driaw do prih Esperije

Rarsvetienics ideje in ]
Kiulne besede: deko = vir, eListovni, Razsvetiensivo, Sproie spremiants nanis

2 ubenj

Namesto eListovnika se lahko ucenje nacrtuje, spremlja in vrednoti tudi v obliki
klasi¢ne mape dosezkov oz. listovnika.

Navajamo primer nac¢rtovanja obravnave in formativnega spremljanja u¢nega sklo-
pa Izvori in znacilnosti razsvetljenskih idej in njihovi avtorji iz obvezne SirSe teme
drugega letnika Etni¢ne, druzbene in gospodarske spremembe v obsegu dveh uc-
nih ur v eListovniku.”

» Avtorica je mag. Vilma Brodnik, primer pa je bil pripravijen v okviru mednarodnega
projekta EUfolio.
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Sprotna priprava
Izvori in znacdilnosti razsvetljenskih idej in njihovi avtorji

Avtorica mag. Vilma Brodnik

Predmet Zgodovina

Razred II. letnik

Tema Obvezna $ira tema Etni¢ne, druZbene in gospodarske spremembe
Tematski sklop | Izvori in znacilnosti razsvetljenskih idej in njihovi avtorji (2 u¢ni uri)
Cilji Vsebinski/dijakinje in dijaki:

e pojasnijo filozofske izvore razsvetljenstva,

e opredelijo bistvo pojma razsvetljenstvo,

e primerjajo in razloZijo glavne poglede na ¢loveka, druzbo, suZenjstvo in drZavo
vodilnih razsvetljenskih mislecev Voltaira, Montesquieuja in Rousseauja,

e primerjajo in pojasnijo podobnosti in razlike med razsvetljenstvom in humaniz-
mom,

e utemeljijo pomen razsvetljenstva na sodobno pojmovanje ¢lovekovih pravic.

Procesni/dijakinje in dijaki razvijajo ve$¢ine dela z viri:

e na verodostojnih spletnih straneh poisc¢ejo informacije o filozofskih izvorih razsvet-
ljenstva (humanizem, racionalizem, empirizem),

e s pomocjo Spletnega slovarja slovenskega knjiznega jezika razloZijo bistvo pojma
razsvetljenstvo,

e na delovnem listu analizirajo odlomke iz del Voltaira, Montesquieuja in Rousseau-
ja, oblikujejo sklepe, interpretacije in mnenja ter jih zapisejo.

Odnosni cilji/dijakinje in dijaki:

e na spletni strani Ustavnega sodisc¢a RS poiscejo Ustavo RS, analizirajo poglavje Clo-
vekove pravice in temeljne svoboscine ter utemeljijo, na katere ¢lovekove pravice
so vplivali naravno pravo in pogledi razsvetljenskih mislecev,

e v forumu v eListovniku argumentirajo trditev »Razsvetljenski misleci so utemeljili
sodobno pojmovanje ¢lovekovih pravicg,

e napisejo pismo svojemu absolutisticnemu vladarju, v katerem predlagajo razsvet-
ljenske reforme glede poloZaja ¢loveka v druzbi in drzavi in ga oddajo kot datoteko
v eListovnik,

e razvijajo vescine sodelovalnega ucenja.
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ZGODOVINA u

eListovnik v spletnem u¢nem okolju Mahare na primeru Irskega vprasanja

Nacdrtovano je ucenje (cilji, predznanje, strategije, dokazi, evalvacija) in naloge za
ucenje ob delu z zgodovinskimi viri (obvezna $irS§a tema Nemirne vode: od nacio-
nalnih gibanj do prve svetovne vojne):*

& Matrcvane ulergs Lot "

Dutoteks LUredi Pogled Prijubljene Owocis  Romed

x I P SempiePass =
x Google - Mia - - BB suprecaba - B o | A Pregley - 82 Preveds - F Samodejon zpeler.. Prgava W =
% b hing \'—-] | f] B P2t @ 5

& - al= -8 - = Vamost e Orodja e

Nadrtovanje utenja

os4be Zgodeving_ako vpradan i delo 2 vin
Predznanje: Ka] #& vem, znam in <
zmorem?

Maértovanje ciljev: Kaj zelim dosegi? £
Zakaj je snov zame pomembna?

Nacértovanje strategije: Kako bom dosegel <
jene cilje? Ali i
strategije utenja in dela z viri?

Nacgrtovanje dokazov: Kake bom dokazal, <
da sem cilj dosegel?

Samosvalvacija: Kaj sem se& naugil, kake £
uéinkovit sem bil?

| Hastavitve zasebnostl | il

' Nk..,r Liiberoniksie

Dstoteks Uredi Pogled Prifjubliene Owdis  Pomod

® [ P SempiePass =
x Google - Mia - - BB suprecaba - B o | A Pregley - 82 Preveds - F Samodejon zpeler.. Prgava W =
x| bing >l £l B P ou @ F

-3 b, 1 i~ B -0 & - Stone Vemoste Owdas e

Gsabe Zgodaving_Wako vprakany i delo 2 vin

Naloga 1 Vir: Daniel O'Connell, irski narodni voditel] v Vir: Irska hisa
18, stoletju
2 3 ma st 61 preber
g v 10 sbslefps P
spleing sam v For
spehi rakega n

Vir: Spomenik lakoti na Irskem
Vir: Zgodovinsko ozad]e irskega <

voradania v 20. stoletiu " | b

Hastavitve zasebnostl

80 Avtorica mag. Vilma Brodnik, primer je nastal v okviru mednarodnega projekta EUfolio.
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VZN

Kaj Ze vem?
(Ugotavljanje predznanja in
spodbujanje motivacije.)

Kaj se Zelim nauciti?
(Spodbujanje motivacije.)

Kaj sem se naucil?

(Vrednotenje - kaksna je kako-
vost znanja glede na kriterije

uspeha; refleksija - kaj je bilo
dobro, kaj bi lahko izboljsali;
regulacija - uravnavanje ucenja
za naprej).

Modificirana bralna ué¢na strategija VZN - VZSDN®

Predznanje (V)

cilji (2)

Strategija

Dokazi

Samoevalvacija (N)

Kaj Ze vem oz. kaj
zmorem?

Kaj Zelim doseci?
Zakaj je snov
zame pomembna?

Kako jo bom
lahko uporabil pri
drugih predmetih,
v Zivljenju, v bo-
doc¢em poklicu?

Kako bom dosegel
zastavljene cilje iz
drugega stolpca?
Ali poznam u¢in-
kovite strategije
ucenja (bralne
ucne strategije)

- ¢e jih ne, kdo
mi lahko pomaga
(pomaga ucitelj
predmeta, Solska
svetovalna delav-
ka)?

Kako bom
dokazal, da sem
cilj dosegel? -
Npr. izpolnil
bom naloge na
delovnem listu,
napisal domaco
nalogo, izdelal
izdelek, sodeloval
v forumu v eLi-
stovniku, pravilno
odgovoril na vsa
vprasanja v pisnih
preizkusih. Svoje
znanje ali izdelek
bom primerjal s
kriteriji v ¢eklisti
ali z opisnimi kri-
teriji na obrazcu
Za preverjanje in
ocenjevanje zna-
nja ali izdelka.

Kaj sem se naucil?

Kako uc¢inkovit sem
bil?

Dijak se lahko sam pre-
veri s pomocjo Kriterijev
na Ceklisti ali opisnih
kriterijev na obrazcu za
preverjanje in ocenje-
vanje znanja, izpolni
vprasalnik za refleksijo
v eListovniku ali od-
govori na vprasanja za
refleksijo - v refleksiji
se vprasa po znanju
(kaj sem se naucil) kot
tudi po strategijah (ali
je izbrana bralna u¢na
strategija ucinkovita, ali
moram izbrati drugo,
ki bolj ustreza mojemu
uénemu stilu).

Ceklista (opazovalni list)®

Podrocje | Zbiranje Povezovanje |Analiza in Vrednotenje, |Samostojnost | Vsebinski
spre- informacij iz | informacij povzemanje |utemeljevanje | pri delu cilji
mljanja |virov
Opisnik |1z uc¢benika, |Naloge v Pregleda in Poisce, opiSe |S pomocjo Pri prever-
spletnih delovnem povzame in utemelji zbranih janju nau-
virov ali iz zvezku je pri | odgovore na | priloZnost, informacij v | Cenega, zna
danih virov | pouku opravil |forumu, kise |[kijoEUnudi |nalogah jena- |samostojno
vdelovnem |samostojno, [nana$ajona |mladimv pisal povzetek | odgovoriti
zvezku je brez pomoc¢i |izjave starSev | Sloveniji. z vsemi klju¢- | na vprasa-
samostoj- ucitelja ali o prednostih nimi podatki |nja in svoje
no zbral sosolca. in slabostih (vkljucuje odgovore
zahtevane EU ter primer- podatke na po potrebi
podatke. ja z uradnimi dana izhodis- |podkrepiti s
navedbami Cavskladu z |primeri.
prednosti EU. navodili).
Dijak

v okviru mednarodnega projekta EUfolio.

V okviru projekta EUfolio jo je zasnovala mag. Vilma Brodnik.
Ceklisto je zasnovala Sonja Bregar Mazzini iz Osnovne Sole Miska Kranjca Ljubljana




Obrazci za refleksijo®

Obrazec za refleksijo 1:

Kako znanje/izdelek dokazuje tvoj napredek?

Ali z njim dokazujes, da se trudi$ za doseganje zastavljenih ciljev? Kako?

Kako znanje/izdelek dokazuje, da razmisljas/ravnas drugace kot v preteklem obdobju?

Kako so ti pri napredku pomagale izbrane bralne ucne strategije? Utemelji.

Obrazec za refleksijo 2:
Na znanje/izdelek sem ponosen/ponosna, ker ...

Ko sem se ucil/ucila, ko sem pripravljal/pripravljala ta izdelek, sem se naucil/nau-
¢ila, sem spoznal/spoznala, da ...

Iz ucenja/izdelka je razvidno, da sem v pripravo vloZil/vloZila veliko truda, ker ...
Znanje/izdelek dokazuje, da znam/razumem ...

Znanje/izdelek je pomembno, ker ...

Obrazec za refleksijo 3:

S ¢im si bil zadovoljen pri u¢enju s pomocjo izbrane bralne u¢ne strategije?
Kaj ti je posebno dobro uspelo?

Kaj bi lahko izboljsal?

Kaj si pri tem spoznal (o sebi, o svojem delu)?

Kako bo$ ucenje zastavil prihodnjic?

Refleksivno pismo?®

V refleksivnem pismu zapiSete svoj pogled na prehojeno pot in nacrte za napre;j.
Vodilo pri razmisljanju so naslednja vprasanja:

o Kaj ste Zeleli doseci?
o Kako ste zastavljeno uresnicili?

o S ¢im to dokazujete oz. kako veste, da ste dosegli zastavljene cilje?
o Kaj ste se iz procesa naucili? Kaj ste novega spoznali?
o Kako boste svoje delo nadaljevali?
o Kaj boste spremenili in zakaj?
Anekdotski zapis

Pri anekdotskem zapisu si ucitelj v obliki dnevnika zapisuje, kaksna je kakovost

83 Prirejeno po gradivih projekta Refleksivna edukacija, ki je potekal na Zavodu RS za
Solstvo v letth 1999-2005.
84 Prav tam.
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znanja posameznih dijakov, ter nacrtuje, kako naj dijakom pomaga, da bi proces
ucenja in svoje znanje izboljsali:

8.4.2014 Dijak M. N. je izkazal kritiéno misljenje pri delu z zgodovinskimi
viri, ker je utemeljil, zakaj odlomek iz Zgodovine Langobardov, ki se
nanasa na alpske Slovane, ni povsem verodostojen.

9.4.2014 Dijakinja R. K. ni izkazala komunikacijskih ve$cin pri ustni predstavitvi
referata, ker ni uporabljala pravilne zgodovinske terminologije, pa
tudi besedisce je skromno. Napotiti jo moram na branje zanimive
strokovne literature, ji priporociti, da se na ustno predstavitev pripravi
tako, da na glas ponavlja predstavitev, dokler ni tekoc¢a in skladna
s kriteriji uspe$ne ustne predstavitve, Ki jih ji moram $e enkrat pojasniti.
15. 4. 2014 Dijak B. L. ni izkazal ve§¢ine argumentiranja, zato mu moram Se
enkrat razloZiti, kako je sestavljen argument (trditev, utemeljitev in
dokazi v podporo utemeljitvi), ter mu sestaviti dodatno nalogo za
razvijanje ve$¢ine argumentiranja.

Razvojni zvezek

Dijak na zac¢etku obravnave vsake SirSe teme ali 0Zjega u¢nega sklopa nacrtuje svo-
je uCenje v razvojnem zvezku, pri ¢emer je pozoren na:

o nacrtovanje ucenja (postavljanje ciljev),

o proces usvajanja/izgradnje znanja ali ustvarjanja izdelka,
o vrednotenje glede na kriterije uspeha,

° refleksije,

o povratne informacije glede na kriterije uspeha,

. odzivi na povratne informacije ucitelja,

o uravnavanje ucenja in nac¢rtovanje ucenja v prihodnje.®

Razpredelnica PLUS, MINUS, ZANIMIVO (namesto zanimivo bi lahko vredno-
tili tudi obetavno)

Dijaki vrednotijo ali kriti¢no prijateljujejo vrstnikom, ki predstavljajo izdelke, argu-
metirajo v razli¢nih debatnih formatih ipd.:

PLUS MINUS ZANIMIVO (OBETAVNO)
(Kar je dobro, pozitivno glede na | (Kar ni skladno s kriteriji (Kar je le zanimivo ali obetavno
kriterije uspeha.) uspeha.) in bo treba v prihodnje izbolj$ati

glede na kriterije uspeha.)

Kriteriji uspeha (kriteriji vrednotenja znanja) pa so s formativnim spremljanjem
znanja neloc¢ljivo povezani, zato se jim bomo v naslednjem poglavju Se posebej
posvetili.

85 Holcar Brunauer, A. (2013). Vloga formativnega vrednotenja v ucinkovitih ucnih oko-
ljith. Gradivo mednarodnega projekta AFL (Assessment for Learning) v letih 2013-2015,
v katerega je bil vkljucen tudi Zavod RS za Solstvo.




4.3 Kriteriji spremljanja in vrednotenja znanja
zgodovine v gimnaziji

Mag. Vilma Brodnik

Znanje se lahko vrednoti s tehniko to¢kovanja in tehniko klasifikacije.% Enostavna
tehnika toc¢kovanja je znacilna za vrednotenje pisnih preizkusov znanja, za vredno-
tenje tekmovalnih pol v okviru tekmovanja iz znanja zgodovine za srednjeSolce ter
pri vrednotenju maturitenih pol pri eksternem delu sploSne mature iz zgodovine.
Pri enostavni tehniki to¢kovanja odgovore dijakov primerjamo s pri¢akovanimi od-
govori ter jih to¢kujemo glede na predvideni ali moderirani tockovnik z reSitvami.®
Pri vseh treh primerih prevladujejo naloge objektivnega tipa, ki preverjajo vec¢ino-
ma vsebinsko znanje na nizjih kognitivnih in taksonomskih ravneh. Zahtevnejse je
nivojsko toc¢kovanje, pri katerem se tockuje razli¢ne nivoje, v katere je razporejeno
znanje. Tako se lahko vrednoti esejske, seminarske ali raziskovalne naloge idr.®
Tak nacin vrednotenja je znacilen za normativno vrednotenje znanja. Za vsak nivo
je z opisom (opisnikom) izraZena predvidena kakovost znanja, vkljuc¢eno je tudi
procesno znanje na visjih kognitivnih in taksonomskih ravneh.

Tehnika klasifikacije (razvr$canja glede na kriterije) je primerna za vrednotenje
znanja vseh vrst in oblik, razen za naloge objektivnega tipa. Za to tehniko klasifi-
kacije so znacilni obrazci, preglednice ali rubrike s kriteriji vrednotenja znanja. Ka-
kovost znanja, izraZena v opisniku, se lahko izrazi z besedami (vzorno, ustrezno,
minimalno, nedokonc¢ano; odli¢no, prav dobro, dobro, zadostno; vedno, vec¢ino-
ma, vcasih, nikoli; da deloma, ne; izjemno, izvrstno, sprejemljivo, nesprejemljivo
ipd.) ali s Stevilko (Stevilke lahko predstavljajo tocke - kriterijsko to¢kovanje - ali
oceno).® Tak$no kriterijsko vrednotenje vkljuc¢uje vrednotenje vsebinskega in pro-
cesnega znanja na razli¢nih kognitivnih in taksonomskih ravneh.

Vrednotenje znanja lahko poteka tudi v obliki izvajanja, kot so nastopi, npr. zgodo-
vinske govorne vaje.”

Preverja in ocenjuje pa se lahko tudi Stevilne izdelke:
° tehnic¢ni in drugi izdelki: makete, replike, plakati;

o IKT-izdelki: PowerPoint predstavitve, e-miselni vzorci (npr. XMind, Sim-
pleMind, Mindomo), e-¢asovni trakovi (npr. Timetoast), Prezi predstavi-
tve, e-plakati (npr. Glogster) ipd.;

o projektna porocila;

° porocila, referati, delovni listi;
° zgodovinski eseji (spisi);

° zgodovinsko domace branje;

86 Trskan, D. (2007). Lokalna zgodovina - ucenje z odkrivanjem. Ljubljana: Znanstveno-
raziskovalni intstitut Filozofske fakultete, str. 270.

87 Prav tam, str. 270.

88 Prav tam, str. 270.

8 Prav tam, str. 272-299.
%0 Marentic¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 270 (za
zgodovino priredila Vilma Brodnik).



o seminarske naloge;
o raziskovalne naloge;
o portfolio (mapa dosezkov), eListovnik (e-portfolio) ipd.”

V nadaljevanju so predstavljeni razli¢ni primeri kriterijskega vrednotenja z razli¢-
nimi primeri obrazcev z opisnimi kriteriji in primer nivojskega tockovanja.

4.3.1 Spremljanje in vrednotenje znanja po posodobljenem
ucénem nacrtu

U¢ni nacrt za predmet zgodovina v gimnaziji prinasa uciteljem kakovostne na-
potke, kako zasnovati vrednotenje znanja, ki bo dijakom omogocilo kakovostno
sprotno in konéno povratno informacijo o doseganju nacrtovanih ucnih ciljev in
pricakovanih dosezkov/rezultatov. Sporocanje takSnih povratnih informacij naj-
bolj u¢inkovito omogocajo opisni kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja. V
nadaljevanju predstavljamo nekaj temeljnih didakti¢nih izrazov v zvezi z opisnimi
kriteriji ter prikazujemo nacin snovanja opisnih kriterijev po posodobljenem uc-
nem nacrtu.

Didakti¢ni slovarcek o vrednotenju znanja po posodobljenem u¢nem nacrtu
Splosni cilj zajema raznolike dolgoroc¢ne cilje pouka zgodovine.

TematsKi cilj je zapisan na srednji ravni abstraktnosti, nanasa se na konkretno
temo in izhaja iz splo$nih ciljev - ucitelju omogoc¢a konkretizacijo in operacionali-
zacijo v letnih in sprotnih pripravah na pouk.

Operativni cilj je konkretno zapisani cilj, ki se nanasa na to, kaj Zelimo, da bi nasi
ucenci znali in razumeli (vsebinsko znanje), katere spretnosti, vesc¢ine in zmo-
Znosti naj bi razvili (procesno znanje), kak$ne odnose, naravnanosti, ravnanja in
stali$¢a naj bi razvili in spodbudili pri u¢encih (odnosno znanje). Konkretne cilje,
osredotoc¢ene na ucence, del teoretikov imenuje tudi pricakovani doseZki/rezultati.

Deklarativno znanje je znanje in razumevanje u¢nih vsebin (tudi vsebinsko zna-
nje).

Proceduralno znanje obsega obvladovanje razli¢nih spretnosti, ves¢in.

Odnosno znanje se nanasa na razvijanje odnosov, naravnanosti, ravnanj in stalisc.

Procesno ali vseZivljenjsko znanje del teoretikov pojmuje kot preplet u¢nih vse-
bin, spretnosti, ve$¢in in zmoznosti, razli¢nih dejavnosti in miselnih procesov, or-
ganizacijskih postopkov.

Kompleksno znanje obsega razli¢ne vrste znanja (deklarativno, proceduralno,
procesno) na razli¢nih zahtevnostnih ravneh (te opredeljujejo taksonomije, kot sta
npr. Bloomova in Marzanova).

o Prav tam, str. 270 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).



Standard znanja je stopnja doseganja cilja in doloc¢a kakovost/zahtevnost znanja.

Podrocje preverjanja in ocenjevanja znanja zajema razli¢ne sklope in vrste zna-
nja ter dosezkov na razli¢nih zahtevnostnih ravneh (v u¢nem nacrtu sta poudarjeni
dve podrodji: znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov
ter analiza, sinteza in interpretacija zgodovinskih virov).

Kriteriji preverjanja in ocenjevanja znanja so vodila preverjanja in ocenjevanja
znanja; izpeljani so iz ciljev in pri¢akovanih dosezkov/rezultatov znanja.

Opisnik je opis kakovosti znanja za posamezno oceno.

Opisni kriteriji obsegajo podrocja, kriterije in opisnike, u¢encem so znani vna-
prej, da se lahko glede na njih pripravljajo in ucijo za preverjanje in ocenjevanje
znanja, uliteljem pa omogocajo podati kakovostno povratno informacijo o znanju
ucenca.’

4.3.2 Izpeljava kriterijev spremljanja in vrednotenja znanja

Pri izpeljavi kriterijev spremljanja, preverjanja in ocenjevanja znanja se izhaja iz
tematskih ciljev in pricakovanih dosezkov/rezultatov znanja pri 8irSih temah, ki
se nanasajo na deklarativno znanje (znanje in razumevanje zgodovinskih dogod-
kov, pojavov, procesov) in na proceduralno-procesno znanje (spretnosti, ves¢ine,
zmoznosti). UpoStevati je treba tudi navodila iz poglavja Vrednotenje dosezkov
v uénem nacrtu, kjer so opredeljeni podroc¢ja in okvirni Kkriteriji preverjanja in oce-
njevanja znanja. Okvirni kriteriji so zapisani dovolj splo$no, da jih lahko ucitelji
podrobneje razdelajo.

Kriterije se izpelje iz ciljev in pri¢akovanih doseZkov/rezultatov teme (deklarativ-
no, proceduralno-procesno znanje) in okvirnih kriterijev preverjanja in ocenjeva-
nja znanja iz uénega nacrta.

Oznaci se lahko, kateri kriteriji se nanasajo na znanje na minimalni, temeljni in
vi$ji ravni pri¢akovanega dosezka. Tak$na oznacba olaj$a snovanje opisnikov za
posamezne ocene. Nato se opredeli podroc¢ja preverjanja in ocenjevanja znanja.
Teorija pravi, da se vrednoti najve¢ pet podrocij naenkrat. U¢ni nacrt opredeljuje
dve podrodji, ki sta:

a) znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov,
idej, problemov, odnosov, konceptov in

b)  analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev, vrednotenje zgodovinskih
virov.

Povzeto in prirejeno po: Sentocnik, S. (2012). Spremenjeni poudarki pri praksi pre-
verjanja in ocenjevanja - primer avtenticnih preizkusov. V: Ugotavljanje kompleksnih
dosezkov. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 91-97 in Strmcnik, F. (2001). Didaktika.
Osrednje teoritecne teme. Razprave Filozofske fakultete. Ljubljana: Znanstveni institut
Filozofske fakultete, str. 115-116.
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Preglednica 1: Podroc¢ja in kriteriji vrednotenja znanja po posodobljenem u¢nem nacrtu z okvir-
no orientacijo za spremljanje in vrednotenje znanja®

Podrocje preverja-
nja in ocenjevanja
zZnanja

Znanje za oceno
2

Znanje za oceni
3ali4

Znanje za oceni
4ali5

1. podrocje: Znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, konceptov

Kriterji:

Znanje in razu-
mevanje zgodo-
vinskih dogodkov,
pojavov, procesov

Navede zgodovinske do-
godke, pojave, procese;

navede vzroke in posledi-
ce za zgodovinske dogod-
ke, pojave in procese;
lo¢i med vzroki in po-
sledicami zgodovinskih
dogodkov in pojavov;

Navede in pojasni zgodo-
vinske dogodke, pojave,
procese;

navede zgodovinske do-
godke, pojave in procese
ter opise podobnosti in
razlike;

navede in pojasni vzroke
in posledice za zgodovin-
ske dogodke, pojave in
procese;

lo¢i med vzroki in po-
sledicami zgodovinskih
dogodkov, pojavov in
procesov ter med vzroki
in posledicami opredeli in
pojasni bistvene;

Navede in pojasni zgodo-
vinske dogodke, pojave,
procese;

primerja zgodovinske do-
godke, pojave in procese
ter pojasni podobnosti in
razlike;

primerja in pojasni
vzroke in posledice za
zgodovinske dogodke,
pojave in procese;

lo¢i med vzroki in
posledicami ter povodi
zgodovinskih dogodkov,
pojavov in procesov ter
med vzroki in posledi-
cami opredeli in pojasni
bistvene s pomembnimi
podrobnostmi;

Casovna in pro-
storska orientacija

dogajanje ¢asovno opre-
deli z navedbo ve¢inoma
ustreznih zgodovinskih
podatkov in dejstev;
dogajanje na zemljevidu
prostorsko opredeli;

dogajanje ¢asovno opre-
deli z navedbo tocnih
podatkov in zgodovinskih
dejstev;

dogajanje na zemljevidu
prostorsko opredeli;
navede in razlozi ¢asovna
in prostorska zaporedja
zgodovinskih dogodkov,
pojavov in procesov (zapo-
rednost dogajanja);

dogajanje ¢asovno
opredeli z navedbo tocnih
podatkov in zgodovinskih
dejstev;

dogajanje na zemljevidu
prostorsko opredeli;
primerja in razloZi
¢asovna in prostorska
zaporedja zgodovinskih
dogodkov, pojavov in
procesov (zaporednost in.

vzporednost dogajanja);

Uporaba zgodovin-
ske terminologije

uporabi minimalno zgo-
dovinsko izrazoslovje in
pojme;

obvlada temeljno zgo-
dovinsko izrazoslovje in
pojme;

obvlada temeljno in.
dodatno zgodovinsko
izrazoslovje in pojme;

Znanje in razume-
vanje zgodovinskih

opiSe glavne znacilnosti
zgodovinskih konceptov

pojasni znacilnosti
zgodovinskih konceptov

primerja in pojasni
znacilnosti zgodovinskih

konceptov in jih umesti v ustrezno  |in jih umesti v ustrezno | konceptov in jih umesti
zgodovinsko ozadje. zgodovinsko ozadje; v ustrezno zgodovinsko
koncepte uporabi v razlic- | 0Zadje;
nih zgodovinskih ozadjih | koncepte uporablja v raz-
in jih prostorsko in casov- | licnih zgodovinskih kon-
no umesti (zaporednost | tekstih in jih prostorsko in
dogajanja). ¢asovno umesti (zapo-
rednost in vzporednost
dogajanja), podkrepi
jih z lastnimi primeri in
dokazi.
93 Kriterije vrednotenja znanja za podrocji znanja in razumevanja ter analize, sinteze in

interpretacije zgodovinskih virov je glede na splosne okvirne kriterije iz ucnega nacrta
zasnovala predmetna razvojna skupina za zgodovino v letih 2011-2013.
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2. podrocje: Analiza, sinteza, interpretacija zgodovinskih virov

opredeli posamezna
dejstva in mnenja;
navede svoje mnenje o
zgodovinskem dogodku,
pojavu in procesu.

nih informacij;

loci dejstva od mnenj;

v zgodovinskih virih opre-
deli dokaze, s pomocjo
katerih razloci in utemelji
zgodovinsko dogajanje;
pojasni svoje mnenje 0
zgodovinskem dogodku,
pojavu in procesu.

Kriteriji

Razvijanje V zgodovinskih virih V zgodovinskih virih V zgodovinskih virih raz-

kriticnega razbere bistvene podatke |razbere bistvene podatke |bere bistvene podatke ter

misljenja in na njihovem temelju in oblikuje sklepe; pomembne podrobnosti
oblikuje ustrezen sklep; | o¢ bistvene od nebistve- |1 oblikuje sklepe;

loci bistvene od nebistve-
nih informacij;

loci dejstva od mnenj;

v zgodovinskih virih opre-
deli dokaze, s pomocjo
katerih razlo¢i in utemelji
zgodovinsko dogajanje;
pojasni svoje mnenje o
zgodovinskem dogodku,
pojavu in procesu;

loci med razliénimi in-
terpretacijami in razloZi,
zakaj nastanejo;
utemelji in interpretira
podatke, informacije in
raznovrstna sporocila itd.;

razloZi zgodovinske

dogodke, pojave, procese,
ideje in koncepte z razlic-

nih zornih kotov;

ugotovi soodvisnost
razli¢nih zgodovinskih
dogodkov, pojavov, pro-
cesov, konceptov;
sintetizira (na temelju
izbranih zgodovinskih
podatkov, dejstev in
dokazov) in obrazloZi
celovitost zgodovinskega
dogajanja;

ovrednoti pomen zgodo-
vinskih dogodkov, poja-
vov, procesov, konceptov
(npr. reform, programov,

ukrepov itd.).

U¢ni nacrt navaja Se projekte in izdelke, pri katerih lahko ucitelj po strokovni pre-
soji opredeli specifi¢na podrocja, ki jih na¢rtuje za preverjanje in ocenjevanje izdel-
ka. Okvirni kriteriji za preverjanje in ocenjevanje izdelkov so prav tako opredeljeni
v u¢nem nacrtu, ucitelji pa jih po strokovni presoji in glede na vrsto izdelka oprede-
lijo bolj podrobno. 1zdelki so rezultat razli¢nega projektnega dela, s katerimi naj bi
obravnavlai obvezne izbirne $irSe teme. Pri izdelkih je treba paziti, da vrednotimo
tudi vsebine in ne le obliko.

Zapis opisnika

S pomocjo kriterijev se zasnuje opisnike za Stiristopenjsko ocenjevalno lestvico.
Priporocila pri snovanju opisnikov so:

. ne uporablja se besed vec, bolj, manj, odli¢no ipd., ampak se znanje za
posamezno oceno konkretno opise;
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. ¢im manj naj se uporablja razli¢ne pridevnike z vrednostnimi sodbami,
npr. bolj ali manj temeljito, bolj ali manj prepricljivo, elegantno ipd.

. opisnik se lahko smiselno stopnjuje z glagoli, denimo, da za zadostno
oceno ucenec nekaj le nasteje, za dobro nasteje in opise, za prav dobro
pojasni in primerja, za odli¢no pa primerja in pojasni podobnosti in
razlike, navede svoje primere za ponazoritev ali dokaze v podporo ra-
zlagi;

. opisnike je treba zasnovati in stopnjevati za vse kriterije.

Opisni kriteriji so lahko zapisani holisti¢no ali analiti¢no. Pri holisti¢nih opisnih
kriterijih opisnik zdruZzuje podro¢ja, kriterije in opise kakovosti znanja za posame-
Zno oceno po shemi:

o odli¢no: do pet podrocij s kriteriji in opisi ocene,

o prav dobro: do pet podrocij s kriteriji in opisi ocene,
o dobro: do pet podrocij s kriteriji in opisi ocene,

o zadostno: do pet podrocij s kriteriji in opisi ocene.

Navajamo primer holisti¢nih opisnih kriterijev, ki so bili pripravljeni v okviru pro-
jekta IzobraZevanje dijakov na daljavo (Jazon)

Ocena Opisni Kkriterij
Odli¢no * Navede dejstva, pojme, dogodke, pojave in koncepte po uc¢beniku in dodatnih zgodovin-
skih virih,

* na temelju virov sklepa o vzrokih in posledicah in jih samostojno razlozi in utemelji,

¢ lo¢i dejstva in mnenja in oblikuje samostojne sklepe,

* na temelju podatkov z zemljevidov oblikuje samostojne sklepe,

» pomen dogodkov in pojavov samostojno presodi in utemelji po svojih besedah,

* je suveren pri delu v spletni ucilnici in z e-listovnikom.

Prav dobro | « Navede dejstva, pojme, dogodke, pojave in koncepte po u¢beniku in

* na temelju virov sklepa o vzrokih in posledicah ter jih samostojno razloZi in utemelji,

¢ lo¢i dejstva in mnenja, pri ¢emer ni povsem zanesljiv, in oblikuje samostojne sklepe,

* na temelju podatkov iz zemljevida oblikuje samostojne sklepe,

» pomen dogodkov in pojavov presodi in utemelji, a ima pri tem véasih nekoliko tezav,

* je suveren pri delu v spletni u¢ilnici in z e-listovnikom.

Dobro * Navede dejstva, pojme, dogodke, pojave in koncepte po u¢beniku,

* na temelju virov sklepa o vzrokih in posledicah in jih samostojno razlozi in utemelji, pri
¢emer ni povsem zanesljiv,

* dejstva in mnenja lo¢i s pomocjo ucitelja in oblikuje sklepe, ki niso povsem logi¢ni in
prepricljivi,

* delo z zemljevidom obvlada - zna brati podatke in jih oblikovati v samostojne sklepe,

» pomen dogodkov in pojavov skusa presojati in utemeljevati, a ima pri tem veliko tezav,

* je ve¢inoma suveren pri delu v spletni ucilnici in z e-listovnikom.

Zadostno | ¢ Dejstva, pojme, dogodke in pojave deloma prepozna,

« vzroke in posledice deloma prepozna, iz virov pa le, ¢e so povsem razvidni - jih le pre-
pise,

¢ dejstva in mnenja loci le, ¢e so povsem razvidna,

» z zemljevidov povzame le povsem razvidne podatke,

* pri oblikovanju sklepov ni prepricljiv, zahaja pa tudi v protislovija,

e pri delu v spletni ucilnici in z e-listovnikom rabi ve¢ pomoci.
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o

Pri analiti¢nih opisnih kriterijih pa so podrocja, kriteriji in opisniki zapisani lo¢eno

po shemi:
° prvo podrocje, kriteriji, opisniki,
o drugo podrocje, kriteriji, opisniki,
o tretje podrocje, kriteriji, opisniki,
o Cetrto podrocje, kriteriji, opisniki,
o peto podrocje, kriteriji, opisniki.

V nadaljevanju navajamo analiti¢ne opisne Kkriterije za pisno in ustno vrednotenje
znanja zgodovine v gimnaziji po posodobljenem u¢nem nacrtu.

4.3.3

Opisni kriteriji za pisno spremljanje in vrednotenje

znanja (daljsi esejski odgovori ali zgodovinskKi eseji)

PRICAKOVANI DOSEZKI/
REZULTATI ZNANJA IZ UCNEGA NACRTA

PODROCJA IN OKVIRNI KRITERLJT
PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA
1Z UCNEGA NACRTA

1. podrocje: znanje in razumevanje zgodovin-
skih dogodkov, pojavov in procesov:

1. podrocje: znanje in razumevanje zgodovin-
skih dogodkov, pojavov, procesov, idej, proble-
mov, odnosov, konceptov:

GLEJTE UCNI NACRT ZA IZBRANO SIRSO TEMO!

Kriteriji:

e izkaZejo znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov, procesov, idej, problemov in
odnosov;

e uporabljajo ustrezne in pomembne podatke in
dejstva;

e obvladajo uporabo zgodovinske terminologije
in termine uporabljajo za prikaz razumevanja
zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, idej,
problemov in odnosov;

e sklepajo o zgodovinskih vzrokih, povodih in po-
sledicah, razlagajo in utemeljujejo njihov pomen
za zgodovino ter jih med sabo loc¢ujejo;

e izkaZejo razumevanje konceptov, jih znajo upo-
rabiti v razli¢nih zgodovinskih kontekstih, jih
umestijo v ustrezen zgodovinski ¢as in kriticno
presojajo njihov pomen in omejitve z vidika
zgodovinskega ¢asa;

e sklepajo o spreminjanju zgodovinskega prostora
skozi ¢as ter presojajo o medsebojnem vplivu
naravnega in geografskega okolja na zgodovin-
ski razvoj in zgodovinskega razvoja na okolje.
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2. podrocje: pricakovani dosezki, ki se nanasajo
na spretnosti in vescine:

2. podrocje: analiza, sinteza, interpretacija, ute-
meljitev in vrednotenje zgodovinskih virov.

e se zna orientirati v zgodovinskem ¢asu in prostoru;

e zna zbrati in izbrati uporabne informacije, po-
datke in dokaze iz razli¢nih medijev ter kriti¢no
presoditi njihovo verodostojnost;

e zna oblikovati svoje sklepe, mnenja, stalis¢a in
interpretacije, ki so podprta z verodostojnimi
informacijami, podatki in dokazi;

e zna kriti¢no analizirati razli¢ne poglede in
interpretacije o zgodovinskih dogodkih, pojavih
in procesih;

e se zna ucinkovito izrazati na razli¢ne nacine in
primerno razli¢nim situacijam (ustno, pisno,

z uporabo IKT ipd.).

Kriteriji:

e zbirajo, izbirajo, analizirajo in kriti¢no presojajo
verodostojne in uporabne podatke iz razli¢nih
ali multiperspektivnih zgodovinskih virov;

¢ locCujejo bistvene od nebistvenih podatkov;

¢ na temelju izbranih podatkov oblikujejo samo-
stojne sklepe, mnenja, stali§¢a in interpretacije
zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov,
problemov, odnosov;

e sklepe, mnenja, stali$¢a in interpretacije pred-
stavljajo na razli¢ne nacine (ustno, pisno,

s plakati, referati, eseji ipd.).

ma 'vgo) spremljanje znanja

Opisni kriteriji za sprotno pisno spremljanje in vrednotenje znanja in izdelkov

(krajse esejske naloge, zgodovinski eseji, seminarske naloge)**

VoV, procesov

procesov;

procesov;

pojavov, procesov;

Podroéja in Opisniki

kriteriji za

vrednotenje Zadostno Dobro Prav dobro Odli¢no

znanja

1. podrodje: Znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov

Kriteriji:

Znanje in Navede in opise Navede in pojasni | Navede in pojasni | Navede in pojasni
razumevanje posamezne znacil- |del glavnih znacil- |vecino znacilnosti |vse glavne znacil-
zgodovinskih nosti zgodovinskih |nosti zgodovinskih | glavnih zgodovin- | nosti zgodovin-
dogodkov, poja- | dogodkov, pojavov, |dogodkov, pojavov, |skih dogodkov, skih dogodkov,

pojavov, procesov
ter jih podkrepi
s pomembnimi

podrobnostmi;
opredeli in opise navede in pojasni | primerja ter pojasni | primerja in pojasni
posamezne po- del podobnostiin | podobnosti in podobnosti in razlike
dobnosti in razlike |razlik med zgodo- |razlike med zgodo- | med zgodovinskimi
med zgodovinskimi | vinskimi dogodki, |vinskimi dogodki, |dogodki, pojaviin
dogodki, pojavi in | pojavi in procesi pojavi in procesi procesi ter jih med
procesi, a jih med |ter jih med sabo ter jih med sabo sabo dosledno in

sabo ne poveZe;

deloma poveZe;

vefinoma poveZze;

natan¢no poveze;

navede in opise
posamezne klju¢ne
vzroke in posledice
za zgodovinske
dogodke, pojave in
procese, a jih med
sabo ne uspe vedno
povezati;

navede in poja-

sni del klju¢nih
vzrokov in posledic
za zgodovinske
dogodke, pojave

in procese ter jih
med sabo deloma
poveZe;

navede in pojasni
vecino klju¢nih
vzrokov in posledic
za zgodovinske
dogodke, pojave

in procese ter jih
med sabo vec¢inoma
poveZe;

navede in pojasni
vse vzroke in po-
sledice za zgodo-
vinske dogodke,
pojave in procese
ter jih med sabo na-
tanc¢no in dosledno
poveZze;

navede ter opise
nekatera ¢asovna in
prostorska zapored-
ja zgodovinskih do-
godkov, pojavov in
procesov, a jih med
sabo pomanjkljivo
poveZe ali pa sploh
ne (zaporednost
dogajanja).

navede ter deloma
razloZi in poveZe
¢asovna in prostor-
ska zaporedja
zgodovinskih do-
godkov, pojavov in
procesov (zapored-
nost dogajanja).

navede in ve¢inoma
razlozi ter povezZe
¢asovna in prostor-
ska zaporedja
zgodovinskih do-
godkov, pojavov in
procesov (zapored-
nost dogajanja).

navede in natan¢no
ter temeljito razlozi
in poveZe ¢asovna
in prostorska zapo-
redja zgodovinskih
dogodkov, pojavov
in procesov (zapo-
rednost in vzpored-
nost dogajanja).
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ZGODOVINA

Uporaba Pomanjkljivo in Deloma pomanjklji- | Uporablja ve¢ino Natan¢no in do-
zgodovinske deloma neustrezno |vo uporablja temelj- | temeljne zgodovin- |sledno uporablja
terminologije uporablja posa- no zgodovinsko ske terminologije in | temeljno zgodovin-
mezno temeljno terminologijo in pojmov. sko terminologijo
zgodovinsko termi- | pojme. in pojme ter nabor
nologijo in pojme. samoiniciativno $iri.
Casovna in Dogajanje ¢asovno | Dogajanje ¢asovno |Dogajanje ¢asovno |Dogajanje ¢asovno
prostorska pomanjkljivo opre- |vecinoma opredeli |z manj$imi po- natan¢no opredeli
orientacija deli z navedbo po- |z navedbo dela manjkljivostmi z navedbo vseh
sameznih informa- |klju¢nih informacij |opredeli z navedbo |to¢nih informacij
cij in zgodovinskih |in zgodovinskih vecine to¢nih infor- |in zgodovinskih
dejstev o zgodovin- | dejstev o zgodovin- | macij in zgodovin- |dejstev o zgodovin-
skem obdobju ali skem obdobju ali skih dejstev o0 zgo- |skem obdobju ali
dogajanju; dogajanju; dovinskem obdobju | dogajanju;
ali dogajanju;
dogajanje na zem- |dogajanje na zem- |dogajanje na zem- |dogajanje na zem-
ljevidu prostorsko |ljevidu prostorsko |ljevidu prostorsko |ljevidu prostor-
pomanjkljivo vecinoma ustrezno |ustrezno opre- sko natanéno in
opredeli s pomoc¢jo |opredeli z uporabo |deli z manj$imi dosledno opredeli
posameznih infor- | dela klju¢nih infor- | nedoslednostmi z uporabo vseh
macij in simbolov | macij in simbolov |z uporabo vecine klju¢nih informacij
na zemljevidu. na zemljevidu. kljuénih informacij |in simbolov na
in simbolov na zemljevidu.
zemljevidu.
Znanje in Navede posamezne | Deloma pojasni Vecinoma ustrezno | Natanéno in dosle-
razumevanje znacilnosti zgodo- |znacilnosti zgodo- | pojasni znacilnosti |dno pojasni znacil-
zgodovinskih vinskih konceptov | vinskih konceptov | zgodovinskih kon- | nosti zgodovinskih
konceptov in jih pomanjkljivo |in jih deloma ceptov z manjs$imi | konceptov in jih

umesti v ustrezno
zgodovinsko
ozadje (¢asovno in
prostorsko), ali pa
umestitev manjka;

umesti v ustrezno
zgodovinsko ozadje
(Gasovno in pro-
storsko);

pomanjkljivostmi
in jih z manj$imi
nedoslednostmi
umesti v ustrezno
zgodovinsko ozadje
(¢asovno in pro-
storsko);

natan¢no umesti v
ustrezno zgodovin-
sko ozadje (¢asov-
no in prostorsko);

pri razlagah in
interpretacijah po-
manjkljivo navaja
posamezne
podrobnosti o
zgodovinskih
dogodkih, pojavih,
procesih in koncep-
tih, ali pa navedbe

pri razlagah in
interpretacijah na-
vede del pomemb-
nih podrobnosti

o zgodovinskih
dogodkih, pojavih,
procesih in kon-
ceptih.

pri razlagah in in-
terpretacijah navaja
vec¢ino podrobnosti
o0 zgodovinskih
dogodkih, pojavih,
procesih in kon-
ceptih.

pri razlagah in in-
terpretacijah navaja
vse podrobnosti

in svoje primere

o zgodovinskih
dogodkih, pojavih,
procesih in kon-
ceptih.

manjkajo.
2. podrocje: Analiza, sinteza, interpretacija zgodovinskih virov
Kriteriji
Razvijanje V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih
kriticnega virih razbere po- virih razbere del virih razbere vecino | virih razbere vse
misljenja samezne bistvene | bistvenih informa- |bistvenih informa- |bistvene infor-

informacije ter
dejstva in oblikuje
pomanjkljive
sklepe;

cij ter dejstev in
oblikuje ve¢inoma
ustrezne sklepe;

cij ter dejstev in
oblikuje sklepe z
man;j$imi nedosled-
nostmi;

macije in dejstva
ter pomembne
podrobnosti in
oblikuje natan¢ne
in temeljite sklepe;

lo¢i posamezne bi-
stvene in nebistve-
ne informacije;

lo¢i vecino bistve-
nih od nebistvenih
informacij;

loci bistvene od
nebistvenih infor-
macij z manjsimi
nedoslednostmi;

dosledno lo¢i bi-
stvene od nebistve-
nih informacij;
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Razvijanje
kriticnega
misljenja

opredeli posa-
mezna dejstva in
mnenja, a jih med
sabo ne poveze;

lo¢i del dejstev
od mnenj in jih
med sabo deloma
poveZze;

lo¢i vecino dejstev
od mnenj in jih
med sabo poveZe z
man;j$imi nedosle-
dnostmi;

lo¢i vsa dejstva od
mnenj in jih med
sabo natan¢no in
temeljitov poveZe;

v zgodovinskih
virih opredeli
posamezne dokaze,
s katerimi pomanj-
kljivo razloZi zgo-
dovinsko dogajanje,
ali pa razlaga
manjka;

v zgodovinskih
virih opredeli del
dokazov, s pomocjo
katerih deloma
ustrezno razlozi
zgodovinsko do-
gajanje;

v zgodovinskih
virih opredeli
vecino dokazov, s
pomocjo katerih
razloZi in utemelji
zgodovinsko do-
gajanje z manjsimi
pomanjkljivostmi;

v zgodovinskih
virih opredeli vse
dokaze, s pomocjo
katerih natan¢no
razloZi in utemelji
zgodovinsko do-
gajanje;

navede svoje po-
manjkljivo mnenje
o zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu;

navede in delo-
ma pojasni svoje
mnenje o zgodo-
vinskem dogodku,
pojavu in procesu;

navede in pojasni
svoje mnenje 0
zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu z man;j$imi
nedoslednostmi;

natan¢no in temelji-
to navede in pojasni
svoje mnenje o
zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu;

deloma utemeljuje
in interpretira in-
formacije, dejstva,
dokaze in raznovr-
stna sporodila ali pa
posamezni elemen-
ti manjkajo;

pomanjkljivo ute-
meljuje in inter-
pretira informacije,
dejstva, dokaze in
raznovrstna spo-
rocila;

z manj$imi pomanj-
Kkljivostmi utemelju-
je in interpretira in-
formacije, dejstva,
dokaze in raznovr-
stna sporocila;

natancéno in
temeljito uteme-
ljuje in interpretira
podatke, informa-
cije in raznovrstna
sporocila;

deloma razlozi zgo-
dovinske dogodke,
pojave, procese,
ideje in koncepte

z razli¢nih zornih
kotov, ali pa ve¢
vidikov manjka;

pomanjljivo razlozi
zgodovinske
dogodke, pojave,
procese, ideje in
koncepte z razli¢n-
ih zornih kotov, ali
pa posamezni vidik
manjka;

z manjsimi po-
manjkljivostmi
razloZi zgodovinske
dogodke, pojave,
procese, ideje in
koncepte z razli¢n-
ih zornih kotov;

natan¢no in temelji-
to razloZi zgodo-
vinske dogodke,
pojave, procese,
ideje in koncepte

z razli¢nih zornih
kotov;

opredeli nekatere
interpretacije in
navede nekatere
vzroke, zakaj nasta-
nejo;

opredeli del inter-
petacij in razlozi
del vzrokov, zakaj
nastanejo;

z manj$imi pomanj-
kljivostmi lo¢uje
med razli¢nimi
interpretacijami in
z manj$imi pomanj-
Kkljivostmi razlozi,
zakaj nastanejo;

dosledno locuje
med razliénimi
interpretacijami in
natancno razlozi,
zakaj nastanejo;

navede posamezne
elemente vredno-
tenja pomena
zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov, koncep-
tov (npr. reform,

deloma ovrednoti
pomen zgodovin-
skih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,
ukrepov itd.);

z manjs$imi nedo-
slednostmi ovred-
noti pomen zgodo-
vinskih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,

natanc¢no in teme-
ljito ovrednoti
pomen zgodovin-
skih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,

programov, ukre- ukrepov itd.); ukrepov itd.);
povitd.);
ZmMoZnost argu- ZMOZNost argumen- | ZMOZNost argumen- | ZMoZnost argu-

mentacije izkaze
tako, da neko trdi-
tev pomanjkljivo
utemelji.

tacije izkaze tako,
da neko trditev
utemelji.

tacije izkaze tako,
da neko trditev
utemelji in navede
posamezne dokaze
v podporo.

mentacije izkaze
tako, da neko
trditev utemelji in
navede pomembne
in dodatne dokaze
v podporo.
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4.3.4 Opisni kriteriji za ustno spremljanje in vrednotenje
znanja”
PRICAKOVANI DOSEZKI/ PODROCJA IN OKVIRNI KRITERIJI
REZULTATI ZNANJA IZ UCNEGA NACRTA PREVERJANJA IN OCENJEVANJA
ZNANJA IZ UCNEGA NACRTA
1. podrocje: znanje in razumevanje zgodovin- 1. podrocje: znanje in razumevanje zgodovin-
skih dogodkov, pojavov in procesov: skih dogodkov, pojavov, procesov, idej, proble-

mov, odnosov, konceptov:

GLEJTE UCNI NACRT ZA IZBRANO SIRSO TEMO! | Kriteriji:

e izkaZejo znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov, procesov, idej, problemov in
odnosov;

e uporabljajo ustrezne in pomembne podatke in
dejstva;

e obvladajo uporabo zgodovinske terminologije
in termine uporabljajo za prikaz razumevanja
zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, idej,
problemov in odnosov;

e sklepajo o zgodovinskih vzrokih, povodih in po-
sledicah, razlagajo in utemeljujejo njihov pomen
za zgodovino ter jih med sabo lo¢ujejo;

e izkaZejo razumevanje konceptov, jih znajo upo-
rabiti v razliénih zgodovinskih kontekstih, jih
umestijo v ustrezen zgodovinski ¢as in kriticno
presojajo njihov pomen in omejitve z vidika
zgodovinskega ¢asa;

e sklepajo o spreminjanju zgodovinskega prostora
skozi ¢as ter presojajo o medsebojnem vplivu
naravnega in geografskega okolja na zgodovin-
ski razvoj in zgodovinskega razvoja na okolje.

2. podrocje: pricakovani dosezki, ki se nanasajo |2. podrocje: analiza, sinteza, interpretacija, ute-

na spretnosti in vescine: meljitev in vrednotenje zgodovinskih virov:

e se zna orientirati v zgodovinskem ¢asu in pro- Kriteriji:
storu; e zbirajo, izbirajo, analizirajo in kriti¢no presojajo

e zna zbrati in izbrati uporabne informacije, po- verodostojne in uporabne podatke iz razli¢nih
datke in dokaze iz razli¢nih medijev ter kriti¢no ali multiperspektivnih zgodovinskih virov;
presoditi njihovo verodostojnost; ¢ locujejo bistvene od nebistvenih podatkov;

¢ zna oblikovati svoje sklepe, mnenja, stalis¢ain |e na temelju izbranih podatkov oblikujejo samo-
interpretacije, ki so podprta z verodostojnimi stojne sklepe, mnenja, stali§¢a in interpretacije
informacijami, podatki in dokazi; zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov,

¢ zna kriti¢no analizirati razli¢ne poglede in problemov, odnosov;
interpretacije o zgodovinskih dogodkih, pojavih |e sklepe, mnenja, stali$¢a in interpretacije pred-
in procesih; stavljajo na razli¢ne nacine (ustno, pisno,

e se zna ucinkovito izraZati na razli¢ne nacine in s plakati, referati, eseji itd.).

primerno razli¢nim situacijam (ustno, pisno, z
uporabo IKT itd.).

95 Opisni kriteriji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
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Podrocja in
kriteriji za vredno-
tenje znanja

Opisniki

Zadostno

| Dobro

| Prav dobro

Odli¢no

1. podrocje: Znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov

Kriteriji:

Znanje in
razumevanje
zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov

Navede in opise
posamezne znacil-
nosti zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov;

Navede in pojasni
del glavnih zna¢il-
nosti zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov;

Navede in pojasni
ve¢ino znacilnosti
glavnih zgodovin-
skih dogodkov,

pojavov, procesov;

Navede in pojasni
vse glavne znacil-
nosti zgodovin-
skih dogodkov,
pojavov, procesov
ter jih podkrepi

s pomembnimi
podrobnostmi;

opredeli in opise
posamezne po-
dobnosti in razlike
med zgodovin-
skimi dogodki,
pojavi in procesi,
a jih med sabo ne
poveZe;

navede in pojasni
del podobnosti in
razlik med zgodo-
vinskimi dogodki,
pojavi in procesi
ter jih med sabo
deloma poveZe;

primerja ter poja-
sni podobnosti in
razlike med zgodo-
vinskimi dogodki,
pojavi in procesi
ter jih med sabo
vefinoma poveZze;

primerja in pojasni
podobnosti in
razlike med
zgodovinskimi
dogodki, pojavi in
procesi ter jih med
sabo dosledno in
natan¢no poveze;

navede in opise
posamezne
klju¢ne vzroke in
posledice za zgo-
dovinske dogodke,
pojave in procese,
a jih med sabo ne
uspe vedno pove-
zati;

navede in pojasni
del klju¢nih vzro-
kov in posledic za
zgodovinske
dogodke, pojave
in procese ter jih
med sabo deloma
poveZe;

navede in pojasni
vecino klju¢nih
vzrokov in posle-
dic za zgodovinske
dogodke, pojave in
procese ter jih med
sabo ve¢inoma
poveZe;

navede in poja-

sni vse vzroke

in posledice za
zgodovinske
dogodke, pojave in
procese ter jih med
sabo natan¢no in
dosledno poveZe;

navede ter opise
nekatera ¢asovna
in prostorska zapo-
redja zgodovinskih
dogodkov, pojavov
in procesov, a jih
med sabo pomanj-
kljivo poveze ali pa
sploh ne (zapored-
nost dogajanja).

navede ter deloma
razloZi in poveZe
¢asovna in pro-
storska zaporedja
zgodovinskih do-
godkov, pojavov in
procesov (zapored-
nost dogajanja).

navede in veci-
noma razloZi ter
poveZe ¢asovna

in prostorska zapo-
redja zgodovinskih
dogodkov, pojavov
in procesov (zapo-
rednost dogajanja).

navede in natanc-
no ter temeljito
razloZi in poveZe
¢asovna in pro-
storska zaporedja
zgodovinskih do-
godkov, pojavov in
procesov (zapored-
nost in vzpored-
nost dogajanja).

Uporaba Pomanjkljivo in Deloma pomanj- | Uporablja ve¢ino | Natan¢no in do-

zgodovinske deloma neustrezno | kljivo uporablja temeljne zgodovin- | sledno uporablja

terminologije uporablja posa- temeljno zgodo- ske terminologije |temeljno zgodovin-
mezno temeljno vinsko terminolo- |in pojmov. sko terminologijo
zgodovinsko gijo in pojme. in pojme ter nabor
terminologijo in samoiniciativno
pojme. $iri.

Casovna in Dogajanje ¢asovno | Dogajanje ¢asovno | Dogajanje ¢asovno | Dogajanje ¢asovno

prostorska pomanjkljivo opre- | ve¢inoma opredeli |z manj$imi po- natanéno opredeli

orientacija deli z navedbo po- |z navedbo dela manjkljivostmi z navedbo vseh

sameznih informa-
cij in zgodovinskih
dejstev o zgodo-
vinskem obdobju
ali dogajanju;

klju¢nih informacij
in zgodovinskih
dejstev o zgodo-
vinskem obdobju
ali dogajanju;

opredeli z navedbo
vecdine to¢nih
informacij in zgo-
dovinskih dejstev
o0 zgodovinskem
obdobju ali doga-
janju;

to¢nih informacij
in zgodovinskih
dejstev o zgodo-
vinskem obdobju
ali dogajanju;




ZGODOVINA

Casovna in
prostorska
orientacija

dogajanje na zem-
ljevidu prostorsko
pomanjkljivo
opredeli s pomocjo
posameznih infor-
macij in simbolov
na zemljevidu.

dogajanje na zem-
ljevidu prostorsko
vedinoma ustrezno
opredeli z uporabo
dela klju¢nih infor-
macij in simbolov
na zemljevidu.

dogajanje na zem-
ljevidu prostorsko
ustrezno opredeli z
manjsimi nedosle-
dnostmi z uporabo
vecine klju¢nih
informacij in simbo-
lov na zemljevidu.

dogajanje na zem-
ljevidu prostor-
sko natanéno in
dosledno opredeli
z uporabo vseh
klju¢nih informacij
in simbolov na
zemljevidu.

Znanje in razume-
vanje zgodovinskih
konceptov

Navede posame-
zne znacilnosti

Deloma pojasni
znacilnosti zgodo-

Vec¢inoma ustrezno
pojasni znacilnosti

Natanc¢no in
dosledno pojasni

manjkljivo navaja
posamezne po-
drobnosti o zgodo-

vede del pomemb-
nih podrobnosti
o zgodovinskih

navaja vecino po-
drobnosti o zgodo-
vinskih dogodkih,

zgodovinskih vinskih konceptov | zgodovinskih kon- |znacilnosti zgodo-
konceptov in jih in jih deloma ceptov z manjs$imi | vinskih konceptov
pomanjkljivo umesti v ustrezno |pomanjkljivostmi |in jih natan¢no
umesti v ustrezno | zgodovinsko in jih z manj$imi | umesti v ustrezno
zgodovinsko ozadje (Casovno in | nedoslednostmi zgodovinsko
ozadje (Casovno in | prostorsko); umesti v ustrezno | ozadje (¢asovno in
prostorsko), ali pa zgodovinsko prostorsko);
umestitev manjka; ozadje (Casovno in

prostorsko);
pri razlagah in pri razlagah in pri razlagah in pri razlagah in
interpretacijah po- |interpretacijah na- |interpretacijah interpretacijah

navaja vse po-
drobnosti in svoje
primere o zgodo-

vinskih dogodkih, |dogodkih, pojavih, |pojavih, procesih | vinskih dogodkih,
pojavih, procesih | procesih in kon- in konceptih. pojavih, procesih
in konceptih, ali pa | ceptih. in konceptih.
navedbe manjkajo.

2. podrocje: Analiza, sinteza, interpretacija zgodovinskih virov

Kriteriji:

Razvijanje V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih

kriti¢nega virih razbere po- | virih razbere del | virih razbere virih razbere vse

misljenja samezne bistvene |bistvenih informa- |vecino bistvenih  |bistvene infor-

informacije ter
dejstva in oblikuje
pomanjkljive
sklepe;

cij ter dejstev in
oblikuje ve¢inoma
ustrezne sklepe;

informacij ter
dejstev in oblikuje
sklepe z manj$imi
nedoslednostmi;

macije in dejstva
ter pomembne
podrobnosti in
oblikuje natan¢ne
in temeljite sklepe;

lo¢i posamezne bi-
stvene in nebistve-

loci vecino bistve-
nih od nebistvenih

loci bistvene od
nebistvenih infor-

dosledno lo¢i bi-
stvene od nebistve-

mezna dejstva in
mnenja, a jih med
sabo ne poveze;

od mnenj in jih
med sabo deloma
poveZe;

od mnenj in jih
med sabo pove-
Ze z manjsimi
nedoslednostmi;

ne informacije; informacij; macij z manj$imi | nih informacij;
nedoslednostmi;
opredeli posa- lo¢i del dejstev lo¢i vecino dejstev |loci vsa dejstva od

mnenj in jih med
sabo natan¢no in
temeljito poveze;

v zgodovinskih
virih opredeli po-
samezne dokaze, s
katerimi pomanj-
kljivo razloZi zgo-
dovinsko dogaja-
nje, ali pa razlaga
manjka;

v zgodovinskih
virih opredeli

del dokazov, s
pomocjo katerih
deloma ustrezno
razloZi zgodovin-
sko dogajanje;

v zgodovinskih
virih opredeli
vecino dokazov, s
pomocjo katerih
razloZi in utemelji
zgodovinsko doga-
janje z manjSimi
pomanjkljivostmi;

v zgodovinskih
virih opredeli vse
dokaze, s pomocjo
katerih natan¢no
razloZi in uteme-
lji zgodovinsko
dogajanje;

navede svoje po-
manjkljivo mnenje
o0 zgodovinskem
dogodku, pojavu
in procesu;

navede in delo-
ma pojasni svoje
mnenje o zgodo-
vinskem dogodku,
pojavu in procesu;

navede in pojasni
svoje mnenje o
zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu z manjsimi
nedoslednostmij;

natanc¢no in teme-
ljito navede in po-
jasni svoje mnenje
o0 zgodovinskem
dogodku, pojavu
in procesu;
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Razvijanje
kriticnega
misljenja

deloma utemelji

in interpretira in-
formacije, dejstva,
dokaze in razno-
vrstna sporocila ali
pa posamezni ele-

pomanjkljivo
utemelji in interp-
retira informacije,
dejstva, dokaze
in raznovrstna
sporocila;

z manjsimi
pomanjkljivostmi
utemelji in inter-
pretira informacije,
dejstva, dokaze

in raznovrstna

natanc¢no in
temeljito utemelji
in interpretira
podatke, informa-
cije in raznovrstna
sporocila;

menti manjkajo; sporocila;

deloma razloZi pomanjkljivo ra- Z man;jSimi natané¢no in teme-
zgodovinske zlozi zgodovinske | pomanjkljivostmi | ljito razlozi zgodo-
dogodke, pojave, |dogodke, pojave, |razloZi zgodo- vinske dogodke,
procese, ideje in procese, ideje in vinske dogodke, pojave, procese,

koncepte z razli¢-
nih zornih kotov,
ali pa ve¢ vidikov
manjka;

koncepte z razli¢-
nih zornih kotov,
ali pa posamezni
vidik manjka;

pojave, procese,
ideje in koncepte
z razli¢nih zornih
kotov;

ideje in koncepte
z razliénih zornih
kotov;

opredeli nekatere
interpretacije in
navede nekatere
vzroke, zakaj

opredeli del inter-
pretacij in razlozi
del vzrokov, zakaj
nastanejo;

z manjS$imi

pomanjkljivostmi
lo¢uje med razlic-
nimi interpretaci-

dosledno loc¢uje
med razliénimi
interpretacijami in
natancno razlozi,

nastanejo; jami in z manj$imi | zakaj nastanejo;
pomanjkljivostmi
razlozi, zakaj
nastanejo;
navede posamezne | deloma ovrednoti | z manjs$imi natan¢no in
elemente vred- pomen zgodovin- | nedoslednostmi temeljito ovrednoti
notenja pomena skih dogodkov, ovrednoti pomen | pomen zgodovin-
zgodovinskih pojavov, procesov, |zgodovinskih skih dogodkov,

dogodkov, pojavov,
procesov, koncep-
tov (npr. reform,
programov, ukre-
pov itd.);

konceptov (npr. re-
form, programov,
ukrepov itd.);

dogodkov, pojavov,
procesov, koncep-
tov (npr. reform,
programov, ukre-
pov itd.);

pojavov, procesov,
konceptov (npr. re-
form, programov,
ukrepov itd.);

ZImMoznost argu-
mentacije izkaze
tako, da neko trdi-
tev pomanjkljivo
utemelji.

Zmoznost argu-
mentacije izkaze
tako, da neko
trditev utemelji.

ZIMoZnost argu-
mentacije izkaze
tako, da neko
trditev utemelji in
navede posamezne
dokaze v podporo.

ZImMoZznost argu-
mentacije izkaze
tako, da neko
trditev utemelji in
navede pomembne
in dodatne dokaze
v podporo.

3. podrocje: Zmoznost ustne komunikacije

Kriteriji:

Razvijanje ves¢in
ustnega nastopanja

Deloma tekoce
razlaga z nauceni-
mi besedami;

Vec¢inoma tekoce
tekoce razlaga z

naucenimi bese-
dami;

Tekoce razlaga s
svojimi beseda-
mi z manj$imi
nedoslednostmi;

Tekoce razlaga s
svojimi besedami;

deloma uposteva
¢asovno sosledje
zgodovinskega
dogajanja;

ve¢inoma uposteva
¢asovno sosledje
zgodovinskega
dogajanja;

uposteva ¢asovno
sosledje zgodo-
vinskega doga-
janja z manjS$imi
nedoslednostmi;

dosledno uposteva
¢asovno sosledje
zgodovinskega
dogajanja;

deloma uposteva
zgodovinski pro-
stor dogajanja;

ve¢inoma uposteva
zgodovinski pro-
stor dogajanja;

uposteva zgodo-
vinski prostor do-
gajanja z manjsimi
nedoslednostmi;

dosledno uposteva
zgodovinski pro-
stor dogajanja;

izkaZe skromno
besedisce z delo-
ma pravilno upo-
rabo zgodovinske
terminologije;

izkaZe dobro bese-
disc¢e z ve¢inoma
pravilno uporabo
zgodovinske termi-
nologije;

izkaze obsezno be-
sedi$¢e z ve¢inoma
pravilno uporabo
zgodovinske termi-
nologije;

izkaZe obseZno be-
sedisce z dosledno
pravilno uporabo
zgodovinske termi-
nologije;




Razvijanje vescin
ustnega nastopanja

razlaga je deloma
¢lenjena v uvod,
jedro in zakljucek;

razlaga je veci-
noma ¢lenjena
v uvod, jedro in
zakljucek,

razlaga je ¢lenjena
v uvod, jedro in
zakljucek, vkljuci
nekatere zglede in
zanimiva dejstva;

razlaga je dosledno
¢lenjena v uvod,
jedro in zakljucek,
vkljucuje lastne
zglede in zanimiva
dejstva;

pripoved je deloma
pregledna, manjka
ji konkretnosti, po-
udari posamezne
glavne znacilnosti
dogajanja.

pripoved je veci-
noma pregledna,
konkretna, poudari
del glavnih znadil-
nosti dogajanja.

pripoved je
pregledna, kon-
kretna, poudari
glavne znacilnosti
dogajanja, vkljuci
nekatere primere
v podporo in pod-
krepitev, prisotne
SO manj$e pomanj-
kljivosti.

pripoved je dosled-
no pregledna,
konkretna, poudari
glavne znacilnosti
dogajanja ter po-
membne podrob-
nosti, vkljucuje
lastne izvirne
primere za podpo-
ro in podkrepitev

pripovedovanja.

Podrocje pri¢akovanih dosezkov/rezultatov, ki se nanasajo na odnose, ravnanja,
naravnanosti in stali$¢a, spremljamo glede na naslednje kriterije:

o izkazovanje pozitivnhega odnosa o pomenu varovanja slovenske, evrop-
ske in svetovne kulturne dedisc¢ine;

o odgovoren odnos do varovanja okolja;

o pogled na svet, ki temelji na spoStovanju ¢lovekovih pravic, enakosti,
demokracije in odgovornega in kriti¢nega drZavljanstva;

o sposobnost razumevanja in spostovanja razli¢nih ver, kultur in skupnosti;

o pomen medkulturnega dialoga in strpnosti ter premagovanja predsod-
kov in stereotipov;

° odprtost do novih idej, do raznolikosti, multikulturnosti;

o dovzetnost za razli¢ne poglede in interpretacije in razumevanje, zakaj
se pojavljajo;

o izkazovanje kulture dialoga, spostovanja druga¢nih mnenj in stalis¢;
o argumentirano zagovarjanje svojih pogledov in stalis¢.

Znanje, ki se nanasa na odnose, ravnanja, naravnanosti in stali$¢a, ne ocenjujemo,
ampak spremljamo in preverjamo. Pozitivni odnos do kulturne dedis¢ine in varo-
vanja okolja lahko spremljamo z nalogami, v okviru katerih morajo dijaki zasnovati
izvirne nacrte ohranjanja in prezentacije kulturne dedis¢ine ali okolja. Odgovorno in
aktivno drzavljanstvo lahko spodbujamo pri delu z zgodovinskimi viri in ve¢perspek-
tivnimi zgodovinskimi viri (zlasti pri¢evanja, osebne zgodbe, razli¢ne interpretacije,
ki se nanasajo na zgodovinsko dogajanje s krSenjem ¢lovekovih pravic, genocidov
ali holokavsta ipd.), s pisanjem pozivov ali pisem proti kr$enju ¢lovekovih pravic.
Medkulturni dialog s preseganjem predsodkov in stereotipov lahko spodbujamo z
vkljucevanjem dijakov ali drugih posameznikov iz tujih kulturnih okolij v Solske pro-
jekte, tuji dijaki lahko pripravijo in predstavijo referate o svoji kulturi in zgodovini
ipd. Argumentiranje lahko spodbujamo in spremljamo v okviru razli¢nih debatnih
formatov. Izdelke v teh primerih lahko tudi ocenimo, prav tako tudi analizo, sintezo
in interpretacijo zgodovinskih virov (glede na opisne kriterije za pisno vrednotenje
znanja), argumentacijo (opisne kriterije navajamo pri vrednotenju ves¢in).



4.3.5 Spremljanje in vrednotenje izdelkov

Obvezne izbirne $irSe teme naj bi obravnavali v obliki projektnega dela, pri kate-
rem bi dijaki pripravili razli¢ne izdelke.

Ucni nacrt doloca, da se znanje lahko preverja in ocenjuje tudi z alternativnimi
oblikami, kot so npr. listovnik/portfolio, razli¢ni debatni fomati, razli¢ni izdelki
ipd., in drugimi oblikami preverjanja in ocenjevanja znanja. Navedeni so tudi ok-
virni kriteriji za izdelke, in sicer:

»projekt (izdelek) je logi¢no strukturiran ter vkljucuje uvod, glavni del

in zakljucek,
o izbrani zgodovinski viri in literatura ustrezajo izbrani temi,
o uporabljeni zgodovinski viri in literatura so ustrezno citirani oz. navede-

ni v opombah ali v seznamu bibliografije,

o citati (v narekovajih) in povzete ideje so ustrezno oznacene z opombami
ali referencamdi,

o projekt (izdelek) je ustrezno predstavljen z uporabo IKT, plakatov ...«%

Ucitelji imajo pri opredeljevanju podrodij in kriterijev vrednotenja izdelkov bolj
proste roke kot pri samem znanju, kjer so podrocja Ze opredeljena, okvirne krite-
rije pa lahko razdelajo po strokovni presoji. Pri izdelkih tako ucitelji samostojno
opredelijo podrocja vrednotenja izdelkov ter razdelajo kriterije in opisne kriterije
za vrednotenje izdelkov.

Upostevati je treba znacilnosti konkretnega izdelka: referat, porocilo, delovni list,
esej, govorni nastop, raziskovalna naloga, projektna naloga, IKT-predstavitve (PP,
Prezi, Xmind, Mindomo, SimpleMind idr.). Ne ocenjujemo le oblike, ampak tudi
vsebino. Pri zgodovini ne ocenjujemo jezikovne pravilnosti ampak pravilno rabo
zgodovinske terminologije, ki pa mora biti v izbornem knjiznem jeziku in uposte-
vati pravopis. Pri IKT-izdelkih ne ocenjujemo IKT-oblike, ampak IKT-predstavitev
z zgodovinsko vsebino, razen primerov medpredmetno zasnovanih opisnih kriteri-
jev (pri IKT-kriterijih za IKT-predstavitve navajamo medpredmetni primer vredno-
tenja PowerPoint predstavitve med zgodovino in informatiko).

Spremljanje in vrednotenje referata®

Referat je zapisano strokovno besedilo, v katerem raziskovalno obravnavamo
izbrano temo in jo ustno predstavimo obcinstvu. V referatu se po navadi po-
vzame/obnovi ugotovitve tujih raziskav in se lahko doda tudi lastna spoznanja
in bralsko izku$njo. V obS8irnejsih referatih ali seminarskih nalogah se povzame
tuje ugotovitve in doda lastno izku$njo. Lahko ga piSe vec avtorjev, a morajo biti
avtorski deli posameznika jasno razvidni. Namen je, da se dijaki vadijo v pisa-
nju strokovnih besedil in njihovi govorni predstavitvi, se navajajo na samostojno

96 Ucni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Splosna gimnazija. Ljubljana: Ministrstvo za $ol-
stvo in Sport, Zavod RS za Solstvo, 2008, str. 60.
9 Hladnik, M. (2002). Prakti¢ni spisovnik ali Sola strokovnega ubesedovanja. Ljubljana:

Oddelek za slovanske jezike in knjiZzevnosti, Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani,
str. 126-134 in KrizZaj - Ortar, M. et al. (2009). Na pragu besedila 2. Ljubljana: Rokus
Klett, str. 87-94.



delo s strokovno literaturo in viri in na zgodovinske raziskovalne metode. Potek
priprave referata:

1.

izbor teme (lahko iz profesorjevega seznama, lahko si jo izberejo dijaki
sami) - izhaja se iz u¢ne snovi, ki se jo nadgrajuje in dopolnjuje,

izbor gradiva za izbrano temo - izbere se vire in literaturo (v pomo¢
lahko ucitelj navede nekaj temeljne literature, sicer jo i§¢ejo s pomocjo
spletnih iskalnikov npr. COBISS/OPAC v knjiZnicah, Google, v $olskih
knjiZnicah, ¢e niso vkljuc¢ene v informacijski sistem [ZUM (Institut in-
formacijskih znanosti Maribor)),

izbrano literaturo in vire se prebere in ugotovi, kaj vse se lahko pove
0 izbrani temi.

Nato se izbrano in preuc¢eno gradivo uredi in se pripravi nacrt referata. Pripravi se
klju¢ne besede/podteme v zvezi s temo referata, opredeli se naslove poglavij ter se
izpiSe bistvene podatke za posamezne podteme. Nato se referat napise. Obsega tri

dele:

napiSe se uvod (taksen, da bralca, poslusalca pritegne, napove se izbra-
no temo, notranjo ¢lenitev besedila),

sledita jedro (razloZene so glavne ugotovitve tujih raziskav in lahko
tudi lastnih spoznanj) in

zakljucek (v njem se povzame ugotovitve).

Obsega od 3 do 7 strani (1 stran za 3 minute ustne predstavitve). Prvo razli¢ico
se kriti¢no prebere z vidika ali so deli logi¢no povezani, ali kaj manjka, ali je kje
kaksna tipkarska napaka, na koncu se doda seznam literature in virov. Lahko se
zahteva citiranje povzetih ali dobesedno navedenih delov referata.

Sledi govorni nastop s predstavitvijo referata. Govori se prosto s svojimi besedami,
glavne misli in citate z izborom literature se zapiSe na eni od IKT-predstavitev, upo-
Steva se ¢asovno omejitev (10-20 minut). Sledi lahko razprava.

Opisni kriterij za spremljanje in vrednotenje referata®

Podrocja Struktura Uporabljeno Vsebina referata |Slikovno Govorna
spremljanja referata gradivo Poznavanje, gradivo predstavitev
(zbiranje, izbi- | razumevanje,
ranje informa- |interpretacija
cij, navajanje | zgodovinskih
citatov, virov in | virov
literature)
Kriteriji ustreznost; | uéinkovitost; poznavanje; razli¢no prepricljivost;
temeljitost | natan¢nost; primerjanje; slikovno nazornost;
. . gradivo (slika, . e
ustreznost utemeljevanje; o pripomocki pri
zemljevid, o
luS¢enje bistva; | razpredelnica, predstavitvi
lo¢evanje dejstev | graf ipd.);
in mnenj; opremljenost
oblikovanje samo- | s slikovnim
stojnih sklepov | gradivom

%8 Auvtorji so: Sonja Bizjak, Vesna Curk, Spela Frantar, Violeta Gerden, Mitja Turk. Opisni
kriteriji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
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Opisniki
Podrocje 5 4 3 2
Struktura Referat vkljucuje Referat vkljucuje Referat vkljucuje Zgradba referata ni
referata kazalo, uvod, jedro |kazalo, uvod, jedro |kazalo, uvod, jedro |razvidna.
in zakljucek. Uvod | in zakljucek. Uvod |in zakljucek. Uvod | yyoq, jedro, zaklju-
vkljucuje opis vkljucuje opis vkljucuje opis gek se prepletajo.
izbrane tematike, |izbrane tematike, |izbrane tematike. Jedro vkljuguje le
rerk za izbor vzrok za izbor Jedro vKljucuje opis izbrane tema-
eme, aktualnost  |teme, nacin dela.  |tematiko. ni razcle- |+ s
teme. nacin dela. Jedro vlucui - > q tike, ni raz¢lenjeno
- ) e e tr.(la(v ]ucvllue te- |njena na podteme. |pj podteme.
edro vkljucCuje te- | matiko, raz¢lenjeno | zakliugek vsebuie . .
matiko, raz¢lenjeno | na ve¢ podtem. le kr]atko obnovci Zakljucek vsebuje
na ve¢ podtem. Zakliutek vsebui f le kratko obnovo'
) ) akljucek vsebuje | referata. referata oziroma je
Zakljucek vsebuje | sklepne ugotovitve. nedokondan.
sklepne ugotovitve,
lastno mnenje.
Podaja tudi novo
odprta vprasanja.
Uporabljeno Ucinkovito in Ucinkovito in Zbere in izbere Zbere in izbere le

gradivo (zbira-
nje in izbiranje

natancéno zbere in
izbere vse potrebne

natanc¢no zbere
in izbere ve¢ino

nekaj informacij
izbrane tematike.

najpomembnejse
informacije in

nimi informacijami
in pomembnimi po-
drobnostmi, izlusci
bistvo, zna lo¢iti
dejstvo od mnenja,
oblikuje samostoj-
ne sklepe.

jami, manjkajo
nekatere pomemb-
ne podrobnosti,
izlu$¢i bistvo, ni
dosleden pri loce-
vanju dejstev od
mnenj, Z manjSimi
pomanjkljivostmi
oblikuje samostoj-
ne sklepe.

informacijami,
pomembne podrob-
nosti ve¢inoma
manjkajo, deloma
izlusci bistvo,
pomanjkljivo in
nedosledno locuje
dejstva od mnenj,
pri oblikovanju sa-
mostojnih zakljué-
kov naredi nekaj
napak.

informacij) informacije izbrane |informacij izbrane zanemari druge,
tematike. tematike. pomembne za raz-
Izbrani viri so Izbrani viri so Izbrani viri so iskovqnje izbrane
razli¢ni, uporabi razli¢ni, uporabi razli¢ni, uporabi tematike.
ucbenik, strokovno |ucbenik, strokovno |ucbenik, internetno | Uporabi le internet-
gradivo razli¢nih gradivo dveh gradivo. no gradivo. Vir ni
avtorjev, internetno | avtorjev, internetno | Navajanje literature | aveden.
gradivo. Navajanje | gradivo. Navajanje | ip virov je povr$no
citatov, literature in | citatov, literature (napake) ali po-
virov je dosledno, |in virov je vcasih | mapjkljivo.
pravilno, brez nedosledno.
napak.
Poznavanje, Izbrano tematiko Izbrano tematiko Izbrano tematiko Izbrano tematiko
razumevanje, izvrstno pozna, dobro pozna, svoja |ve¢inoma dobro po- | delno pozna, svoja
interpretacija svoja spoznanja spoznanja prepri¢- |zna, svoja spozna- |spoznanja nepre-
Izbrane prepricljivo in ljivo in ustrezno nja neprepricljivo | prié¢ljivo in neustre-
tematike/ ustrezno utemelji | utemelji s pomemb- | utemelji z nekate- | zno utemelji, ne
vsebine z vsemi pomemb- | nimi informaci- rimi pomembnimi |izlus¢i bistva, ne

zna lociti dejstvo
od mnenja, ne
oblikuje samostoj-
nih zakljuckov.

Slikovno gradivo

Referat vkljucuje tri
razli¢na slikovna
gradiva, ki s svojo
vsebino podrobno
podkrepijo referat.
Slikovno gradivo je
pravilno opremljeno.

Referat vkljucuje
dve razli¢ni slikov-
ni gradivi, ki s svo-
jo vsebino deloma
podkrepijo referat.
Slikovno gradivo je
vedinoma pravilno
opremljeno.

Referat vkljucuje
slikovno gradivo,
katero ni razli¢no.
Slikovno gradivo
je deloma pomanj-
kljivo opremljeno.

Referat vkljucuje
slikovno gradi-

vo, ki je nejasno.
Slikovno gradivo ni
pravilno oprem-
ljeno.
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dosledno pravilno
rabo zgodovinske
terminologije.

Spreminja jakost in
intonacijo glasu. V
govoru so dosledni
ustrezni poudarki;
govor je teko€ in
ne vsebuje masil.
Ohranja ocesni stik
s poslusalci, drza
telesa je sprosce-
na. Gibi govorca

so usklajeni z noma sproscena. nesprosceno.

njegovimi trditva- | Nastop je ve¢inoma | Nastop je ob¢asno

mi. Nastop je zelo | prepricljiv. prepricljiv.

prepricljiv.

Uporabi IKT-pred- |Uporabi IKT-pred- |Uporabi IKT-pred- |Uporabi IKT-pred-

stavitev - zapis je
dosledno berljiv in
smiseln. Struktura je

natancna in smiselna | stavitev vsebuje vsebuje prevec manj smiselne
- slike, besedilo. vedinoma smiselne |besedila. Vsebuje slike in besedilo.
Vzbudi interes poslu- | slike, besedilo. deloma smiselne Predstavitev ne po-

Salcev, jih motivira,
popestri predstavitev
in dodatno ponazori
vsebino.

ve¢inoma pravilno
rabo zgodovinske
terminologije.

Spreminja jakost
in intonacijo
glasu. V govoru so
vedinoma ustrezni
poudarki, Govor
je vec¢inoma tekoc.
Govorec pogosto
vzpostavi ofesni
stik s poslusalci,
drZa telesa je veci-

stavitev - zapis je
vedinoma berljiv in
smiseln. IKT pred-

Vzbudi interes po-
slusalcev, popestri
predstavitev.

Ustna Izvrstno glasno, Vecinoma glasno in | Glasno in dokaj Govori tiho, neraz-
predstavitev razlo¢no govoris  |razlo¢no govoris |razlo¢no govori lo¢no z nau€enimi
referata svojimi besedami z |svojimi besedami z |z nau¢enimi besedami, pogosto

besedami, deloma
pravilno uporablja
zgodovinsko termi-
nologijo.

Obcasno spreminja
jakost in intonacijo
glasu. Govorec
redko dela ustrezne
poudarke. Govor

je deloma tekod,
vsebuje masila.
Veckrat vzposta-

vi oCesni stik s
poslusalci, deluje

stavitev - zapis
je obcasno slabo
berljiv, ob¢asno

slike, besedilo.
Predstavitev delno
popestri predsta-
vitev.

napacno uporablja
zgodovinsko termi-
noligjo ali pa jo ne.
Jakosti in intonacije
glasu ne spreminja
(monotono).

V govoru ni pou-
darkov. Govor ni
teko¢, vsebuje
masila. Je nes-
proscen. Ni
ocesnega stika s
poslusalci. Nastop
je neprepricljiv.

stavitev, zapisa je
prevec ali premalo.
Vsebuje za temo

pestri predstavitve
tematike.

Spremljanje in vrednotenje porocila®

Porocilo je pripovedovalno besedilo, ki po navadi nima uvoda in zakljuc¢ka. V poro-
Cilu se predstavi vzroke, potek, posledice nekega zgodovinskega dogodka, pojava,
procesa, ideje, problema, koncepta. Vklju¢uje objektivna zgodovinska dejstva, do-
kaze in informacije, izraZanje mnenj in ob¢utenj je omejeno.

Opisni kriteriji za spremljanje in vrednotenje porocila™

o Izbor teme in potek | Zbiranje in izbiranje | Sinteza in interpreta- Oblika
2 dela informacij ter cija informacij
= navajanje virov
£
:= | samostojnost; ucinkovitost; prepricljivost; spostovanje
'5 spostovanje ¢asovnih |iznajdljivost; nazornost; dogovorjenega:
‘= |terminov natanc¢nost samostojnost obsega, oblike,
2 pravopisne norme
9 Hladnik, M. (2002). Prakti¢ni spisovnik ali Sola strokovnega ubesedovanja. Ljubljana:

Oddelek za slovanske jezike in knjiZevnosti, Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani,
str. 126-134 in Krizaj - Ortar, M. idr. (2009). Na pragu besedila 2. Ljubljana: Rokus
Klett, str. 87-94.

100 Avtorica opisnih kriterijev za porocilo je Tanja Stergar. Opisni kriteriji so zapisani
v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
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PODROCJE 5 4 3 g
Izbor teme in Dijak samostojno | Temo dolo¢i ucitelj | Temo dolo¢i ucitelj | Temo dolo¢i ucitelj
potek dela izbere temo; ob ali dijak; z zamudo |ali dijak; odda ali dijak; odda ne-

dogovorjenem roku
odda osnutek in
kon¢ni izdelek.

odda osnutek ali
ga ne odda, kon¢ni
izdelek to¢no odda.

nepopoln osnutek
ali kon¢ni izdelek z
zamudo.

uporaben osnutek
ali kon¢ni izdelek z
zamudo.

Zbiranje in
izbiranje
informacij ter
navajanje virov

Dijak zbere in iz-
bere vse pomemb-
ne informacije ter
pomembne podrob-
nosti po uc¢beniku,
tiskanih virih in
spletu, natan¢no

in dosledno navaja
vire.

Dijak zbere in izbe-
re ve¢ino pomemb-
nih informacij po
ucbeniku ali spletu,
ne poisce infor-
macij v dodatnih
tiskanih virih, tu in
tam pomanjkljivo
navaja vire (strani).

Dijak zbere in
izbere del pomem-
bnih informacij

iz virov, nekatere
klju¢ne informacije
manjkajo, nabor
virov je skromen,
pomanjkljivo na-
vaja vire (strani).

Dijak zbere in
izbere pomanjkljive
informacije, del
kljuénih informacij
manjka, poma-

ga ucitelj, nabor
virov je minimalen,
pomanjkljivo ali
napacno navaja vire
(strani).

Sinteza in Sinteza in interpre- |Sinteza in interpre- |Sinteza in interpre- |Sinteza in interpre-

interpretacija tacija sta samostoj- |tacija sta ve¢inoma |tacija sta deloma tacija sta nesamo-

informacij ni, temeljiti in samostojni, teme- | samostojni, po- stojni, pomanjkljivi,
natan¢ni, podkrep- |ljiti, podkrepljeni z | manjkljivi, vklju- manjkajo primeri
ljeni z nazornimi vecinoma nazorni- |c¢eni so nekateri za ponazoritev ali
primeri. mi primeri. nazorni primeri za |pa so izbrani ne-

podkrepitev. ustrezno.
Oblika in obseg | Dosledno spostuje |Vecinoma spostuje |Deloma spostuje Pomanjkljivo

obliko, obseg, zgo-
dovinsko termino-
logijo in pravopisno
normo.

obliko, obseg, zgo-
dovinsko termino-
logijo in pravopisno
normo.

obliko, obseg, zgo-
dovinsko termino-
logijo ali pravopis-
N0 NOrmo.

spostuje obliko,
obseg, zgodovinsko
terminologijo, pra-
vopisno normo ali
pa jih ne uposteva.

Se drugace:

1. Gotova nezadostna: ne naredis, prepis$es$, ne navede$ virov ali uporablja$ le inter-
net, napise$ manj kot pol strani.

2. Gotovo ena ocena manj: ne izberes teme sam, ne odda$ osnutka.

3. Gotove sitnosti: ne najdes virov, vsi ti pomagamo, ne spostujes rokov, stavkov ne
oblikuje$ sam, ne upoStevas oblike, vztrajas, da je pravopis pomemben samo pri
jezikovnih testih pri slovens¢ini.

Oblika in obseg:

Pisava Times New Roman, velikost ¢rk 12, vsi robovi 2,5 cm, razmik med vrsticami 1,5,
obojestranska poravnava, obseg ena do dve strani (ne manj kot ena, ne vec kot dve).

Spremljanje in vrednotenje delovnega lista

Namen delovnega lista je obravnava nove u¢ne snovi, nadgradnja in poglobitev
Ze usvojene ucne snovi, ugotavljanje in preverjanje znanja, ocenjevanje znanja,
v okviru internega dela splo$ne mature tudi ocenjevanje znanja.

Delovne liste uporabljamo pri pouku, pri domac¢em branju, pri zgodovinskem te-
renskem delu, pri muzejskem in arhivskem delu ipd.

Podrocja in kriteriji preverjanja in ocenjevanja znanja so izpeljani iz namena (pona-
vadi se vkljuc¢i obe podrodji iz u¢nega nacrta: znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov in procesov; analiza, sinteza in interpretacija zgodovinskih virov).
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Spremljanje in vrednotenje povzetka!™

Vkljucuje povzetek glavnih ugotovitev (pojmov in idej). Razvidna je zveza med
glavnimi mislimi (idejami) in podrobnostmi. Vklju¢uje lahko tudi razlago, kaj se je
ucenec novega naucil, kaj je novega spoznal.

Kriteriji za vrednotenje povzetka (lahko tudi zapiskov) v obliki preglednice

Kriteriji: DA DELOMA NE Opombe,

komentar:

Vkljucuje razlago
glavnih pojmov (novih
izrazov), ki so zapisani
s svojimi besedami.
VKkljuéuje kljuéne
ideje (besede, besedne
zveze) in pomembne
podrobnosti.

Razvidna je zveza med
glavnimi idejami in
podrobnostmi.

Zapiski'®

Razvidna je zveza med glavnimi mislimi in podrobnostmi. Pomembni deli besedila
so razvidni, vklju¢ena je razlaga novih pojmov in strokovnih izrazov. Misli je treba
izraziti ¢im bolj kratko, lahko se dodaja dodatne informacije. Uporablja se okraj-
Save.

Izvlecki

Vkljucuje bistvo ali glavno ugotovitev.

Spremljanje in vrednotenje plakata

Plakat je vrsta graficnega organizatorja (sem sodijo $e miselni vzorci, tabelske sli-
ke). S prosto dostopnimi rac¢unalniskimi orodji Glogster se lahko izdela tudi e-pla-
kat. Vkljucuje glavne/klju¢ne besede, slikovno gradivo za podkrepitev in ponazo-
ritev. Pisno in slikovno gradivo mora biti skladno s predstavljeno temo. Preverjamo
in ocenimo izbor bistvenih in pomembnih informacij ter slikovnega gradiva z zgo-
dovinskim ozadjem v podporo in ponazoritev predstavljeni temi.

Pecjak, S., Gradisar, A. (2012). Bralne ucne strategije. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo,
str. 253-254.
Prav tam, str. 253-254.
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Opisni kriteriji za spremljanje in vrednotenje plakata'®

Opisniki

Kriteriji

Zadostno

Dobro

Prav dobro

0Odli¢no

Izbrani zgodovin-
ski viri in literatura
ustrezajo izbrani
temi plakata.

Pregleda vsaj

en dostopen in
uporaben spletni
vir ali literaturo in
iz njega izbere po-
samezne ustrezne
informacije.

Pregleda vsaj

dva dostopna in
uporabna spletna
vira ali literaturo
in iz njiju izbere
vecino klju¢nih
informacij.

Pregleda vsaj

tri dostopne in
uporabne spletne
vire in literaturo
in iz njih izbere
vecino klju¢nih
informacij.

Pregleda vsaj

$tiri dostopne in
uporabne spletne
vire in literaturo in
iz njih izbere vse
klju¢ne informa-
cije.

Uporabljeni zgodo-
vinskKi viri in lite-
ratura so ustrezno
navedeni v sezna-
mu bibliografije.

Uporabljeni zgodo-
vinski vir ali litera-
turo pomanjkljivo
navede v seznamu
bibliografije ali pa
navedba manjka.

Uporabljena
zgodovinska vira
ali literatura sta
véasih pomanj-
kljivo navedena v
seznamu biblio-
grafije.

Uporabljeni
zgodovinski viri
in literatura so ve-
¢inoma ustrezno
navedeni v sezna-
mu bibliografije.

Uporabljeni
zgodovinski viri
in literatura so
ustrezno navedeni
v seznamu biblio-
grafije.

Plakat vsebuje
ustrezne elemente
glede na postavlje-
ne zahteve: naslov,
slikovno gradivo,
poimenovanje
dediscine in kratki
opisi le-te.

Na plakatu manj-
kata dva bistvena
elementa (opisi in
slikovno gradivo).

Na plakatu manjka
en bistven element
(slikovno gradivo
ali opisi).

Na plakatu so
vsi zahtevani
elementi.

Na plakatu so vsi
zahtevani elementi
in druge pomemb-
ne podrobnosti.

Tema je predsta-
vljena z ustreznimi
zgodovinskimi
dejstvi in informa-
cijami.

Opisi so pomanj-
kljivi ali vsebujejo
napacne informa-
cije.

Opisi so v¢asih
pomanjkljivi.

Opisi vkljuéujejo
vsa temeljna dej-
stva in informaci-
je o predstavljenih
primerih kulturne
in naravne dedi-
S¢ine.

Opisi vkljucujejo
vsa temeljna dej-
stva in informacije
ter druge pomemb-
ne informacije o
predstavljenih pri-
merih kulturne in
naravne dediscine.

Uporabljena je
ustrezna termino-

Pomanjkljiva ali
vc¢asih napac¢na

Terminologija ni
vedno pravilno

Terminologija je
vedinoma pravil-

Terminologija je
dosledno pravilno

logija. terminologija. uporabljena. no uporabljena. | uporabljena.
Spremljanje in vrednotenje zgodovinskega terenskega dela'*
Delovni listi

3 |1 |0

Vse naloge so reSene s pravilnimi odgovori in ustreznimi utemeljitvami.

Na zemljevidih so vnesene pravilne oznacbe, vsebujejo legendo.

Bregar Mazzini, S. (2013). Kulturna dedis¢ina. V: Posodobitve pouka v osnovnosolski
praksi. Zgodovina. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 144. Dostopno v Digitalni knji-
Znici ZRSS. Opisni kriteriji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
Vzeto iz: Clovek razmislja, ustvarja, gradi. Pregled gradnje ¢loveskih bivalis¢ skozi zgo-
dovino. Ljubljana v 20. stoletju. V: Posodobitve pouka v osnovnosolski praksi. Zgodo-
vina. Zgoscenka. Ljubljana: Zavod RS za solstvo, str. 9. Dostopno v Digitalni knjiznici
ZRSS. Opisni kriteriji so zapisani v obliki preglednic.
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Terensko delo

Opisniki
3 1 0
Samostojno se orientira po navodilih z delovnega lista.
Opazi in pojasni zahtevane podatke.
Aktivno si prizadeva za izvedbo dolo¢enih nalog.
Izdelek (zgibanka, plakat, poroc¢ilo, maketa itd.)
3 1 0

Pregledna in dobro organizirana vsebina.

Ustrezen naslov, podnaslovi in druge oznacbe.

Informacije so to¢ne.

Informacije so predstavljene tako, da se jim z lahkoto sledi (sistemati¢no).
Izdelek izkazuje razumevanje vsebine.

Izdelek vsebuje slikovno gradivo, ki dodatno ilustrira vsebino.

Natancna izdelava.

Navodila za delo in ¢eklista'®

Navodilo za izpolnjevanje: delo bo potekalo po posameznih korakih, ki so tudi
navedeni v spodnji razpredelnici. Ko bo posamezno delo opravljeno, oznacite to
v desnem stolpcu cekliste.

Naloge

Glede na podtemo smo poiskali ustrezne vire in literaturo (knjiZnica, spletne strani).
Poiskali, zbrali in izpisali smo ustrezne informacije o izbrani temi.

Sli smo na teren in: opazovali, zapisovali, fotografirali ...

Po kon¢anem terenskem delu smo zbrali in uredili vse podatke in slikovno gradivo.

Informacije, izpisane iz literature, in pridobljene podatke s terenskim delom smo strnili v
kon¢nem izdelku in ga opremili s slikovnim gradivom.

Na koncu smo navedi vse uporabljene vire in literaturo.

Spremljanje in vrednotenje razstave'’

o Izbiranje informacij Interpretacija Grafi¢na in pisna Vodenje po razstavi
— . s .

2 informacij postavitev razstave

S

<)

~

.~ | ucinkovitost; ucinkovitost; ucinkovitost; prepricljivost;

‘5 natancnost; prepricljivost; izvirnost; ucinkovitost;

.E‘ iznajdljivost izvirnost nekonvencionalnost nekonvencionalnost

105 Vzeto iz: Kulturna dediscina z zgodovinskim terenskim delom. Projektno delo ter obrav-
nava $eg in navad. V: Posodobitve pouka v osnovno$olski praksi. Zgodovina. Zgoscen-
ka. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 8. Dostopno v Digitalni knjiznici ZRSS.

106 Brodnik, V. (2002). Zgodovina 1. Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS, str. 179. Opisni
kriteriji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
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Opisniki
Podrocje 5 4 3 2 1

Izbiranje Ucinkovito in | U¢inkovito in | Izbire informa- |Izbere le Izbere le infor-

informacij natanc¢no izbere | natanéno izbere | cije po uc¢be- informacije po | macije po ucbe-
informacije po |informacije niku, uporabi | ucbeniku, ne niku, pri ¢emer
ucbeniku, na po ucbeniku, skromno doda- |pokaZe zani- je povrsen, delo
terenu, muzeju, | ne pokaZze iz- |tno literaturo manja za delo | ga ne zanima in
arhivu, dodatni | najdljivosti pri |in informacije |na terenu, v kljub spodbu-
literaturi in delu z dodatno | po internetu, iz | muzeju, arhivu, | dam ne pokaze
internetu pri literaturo in terena, muzeja, |ucitelj ga mora |motivacije za
¢emer pokaze |internetom, arhiva, ni iznaj- | neprestano delo na terenu, v
veliko mero sa- |terenom, muze- | dljiv. spodbujati. muzeju, arhivu
mostojnosti in  |jem, arhivom. ali pa celo ne
iznajdljivosti. opravi dela.

Sinteza in Sinteza in Sinteza in Sinteza je Ucenec ne uspe | Ucenec ne

interpretaci- |interpretacija interpretacija ucinkovita, povezati vseh | poveZe v sintezo

ja informacij | podatkov je sta u¢inkoviti in | interpretacija je | podatkov v sin- | vseh podatkov,
prepri¢ljivain | prepricljivi, ne |ustrezna. tezo, interpreta- | interpretacije ne
ucinkovita, do | opazi se izvir- cija je skromna. |naredi ali izhaja
izraza pride nosti ucenca. iz napac¢nih
ucenceva izvir- predpostavk.
nost.

Graficna in | Postavitev Razstava je Razstava je Razstava vklju- | Manjkajo odlo-

pisna (pod- |razstave je gra- |grafi¢no in grafi¢no in Cuje vse osnov- | ¢ilni grafi¢ni in

napisi, uvo- |fi¢no in pisno | pisno ucinkovi- | pisno ustrezno |ne grafiénein |pisni elementi,

di, zloZenka) | u¢inkovita, ta, ne opazimo | postavljena, pisne elemente. |ki bi odlo¢ili o

postavitev ucenec pokaze |izvirnih zamisli | u¢inkovitost bi ustreznosti po-
razstave izvirne zamisli |in nekonven- lahko povecali z stavitve razstave.
in nekonvencio- | cionalnega dodatnimi gra-
nalen pristop. | pristopa. fi¢nimi prijemi.
Vodenje po | Vodstvo po Vodstvo po Vodstvo po Vodstvo po Vodstvo po
razstavi razstavi je razstavi je pre- |razstavije razstavi je razstavi je $ibko,
Zasnovano pric¢ljivo, uc¢in- | ustrezno, skromno, ucenec dela na-
prepricljivo kovitost in mo- | prepricljivost ucenec se moti | pake, obcinstva
in u¢inkovito, |tivacija publike |bi povecali z in popravlja, ne motivira.
ucenec vklju- | bi se povecala z | vkljuCevanjem |obcinstva ne
Cuje elemente | vklju¢evanjem |ucinkovitih motivira.
nekonvencio- |nekonvencio- | motivacijskih
nalnosti za do- | nalnih elemen- |elementov.
datno motivaci- | tov.
jo publike.
Spremljanje in vrednotenje iger vlog'®”
o Analiza perspektiv Utemeljevanje Pisna/ustna Sodelovanje
g komunikacija
=
£
.~ | prepricljivost; prepricljivost; prepricljivost; prizadevnost;
:ET ucinkovitost; temeljitost; ucinkovitost; aktivnost;
.E samostojnost jasnost nekonvencionalnost  |uc¢inkovitost

Prav tam, str. 181. Opisni kriteriji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.
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Opisniki
Podrocje 5 4 3 2 1
Analiza Izjemno prepri- |Prepricljivoin |S tezavo se vzi- | Ne uspe se V razli¢ne
perspektiv ¢ljivo, u¢inko- |ucinkovito se vlja vrazliéne |vZiveti v vse perspektive se
vito in samo- vzivlja v razli¢- | perspektive, razlicne pers- | sploh ne skusa
stojno analizira |ne pespektive, |niizvirnosti, pektive, izdatno | vZiveti, ali pa je
svojo in druge | nekoliko ga usmerja ga mu pomaga zelo neroden in
perspektive usmerja ucitelj, | ucitelj. ucitelj. dela napake.
zgodovinske- izvirnosti ni
ga dogajanja zaslediti.
in oseb, je
izviren, kaze
na vzivetost v
dogajanje.
Utemeljeva- |Izjemno jasno, |Jasno, temeljito | Ustrezno Nerodno in Pomanjkljivo
nje temeljito in in prepricljivo | utemeljuje skromno utemeljevanje,
prepricljivo ute- | utemeljuje raz- |posamezne,a |utemeljuje, vecine argu-
meljuje razli¢ne |li¢ne navedbe, |ne vseh navedb, | posameznih mentov ne
navedbe, je nekoliko ga usmerja ga argumentov ne | utemelji.
samostojen in | usmerja ucitelj, |ucitelj, prime- |utemelji, izda-
izviren, trditve |izvirnosti ni, rov v podporo |tno mu pomaga
podkrepi s svo- | v podkrepitev  |argumentom ne | ucitelj.
jimi primeri. navaja ucitelje- |navaja.
ve primere.
Pisna/ustna |Izjemno prepri- |Je uc¢inkovitin |Komunikacija |Nerodno in ne- |Komunikacija
komunikacija | ¢ljivo in u¢in- | prepricljiv, ne |je ustrezna, ja- |jasno se izraza, |je brez glave in
kovito se izraZza | opazimo nekon- | snost izraZanja |ne prilagaja repa, kaoti¢na,
in pozna nianse | vencionalnosti, |je slabsainni |se zahtevam trditve pome-
vizrazanjuza |ne prilagaja se |podkrepljena razliénega ob- |Sane in celo
razli¢no publi- |dovolj razli¢ne- |s slikovitimi ¢instva, zato ga |napacne, ob¢in-
ko in namene, |mu ob¢instvu |primeri, zato ne poslusa. stvo se dolgo-
zna pritegniti  |in namenom. |dela ob¢instva Casi, pokasljava
pozornost z ne pritegne. in zapusca
jasnim izraZa- prizorisce.
njem in slikovi-
timi primeri, je
nekonvencio-
nalen.
Sodelovanje |Izjemno priza- |Prizadevno Ustrezno si Za delo v sku- | NaloZenih
devno, uc¢inko- |in dejavno prizadeva za pini ne kaZe za- | nalog ne opravi

vito in aktivno
pripomore k
doseganju svo-
jega in skupnih
ciljev, je strpen
do mnenj drugih,
odprt in spreje-
mljiv do novih
idej, pa tudi
sam pobudnik
novih idej in
prijemov za do-
seganje svojih
in skupnih ciljev.

pripomore k
delu skupine in
svojega dela, je
strpen in odprt
do razli¢nih
idej in mnenj,
pobud ne daje.

dobrobit skupi-
ne in realizacijo
svojega dela
naloge, veckrat
ga je treba
spodbuditi.

nimanja, opravi
le naloge, ki mu
jih naloZijo, pa
Se te povr$no.

in delo skupine
celo moti.
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Spremljanje in vrednotenje IKT-izdelkov in predstavitev

Predstavitev PowerPoint!%®

Predstavljamo primer medpredmetnega vrednotenja predstavitve PowerPoint za
zgodovino in informatiko, ki je bil izveden v okviru tehniskega dne na osnovni $oli
(s prilagoditvami je prenosljiv tudi v gimnazijo).

Navodila za vsebinski del PowerPoint predstavitve (pripravi ucitelj zgodovine):

1.

Tema: izberi poljubno zgodovinsko osebo in na najmanj treh spletnih
straneh poi$ci in zberi o njej naslednje podatke: kratek Zivljenjepis, po-
membni dosezki, s katerimi se je ta oseba zapisala v zgodovino, zani-
mivosti.

Vsebina e-prosojnic: izbrano zgodovinsko osebo predstavi na najvec
Stirih e-prosojnicah, ki morajo vsebovati tudi slikovno gradivo, lahko
pa tudi kratke filme z YouTuba.

Celotna predstavitev naj poleg prosojnic s predstavitvijo izbrane zgo-
dovinske osebe vsebuje Se naslovno prosojnico, prosojnico z zakljuck-
om ter prosojnico z navedbo e-virov (skupaj torej najvec Sest do sedem
e-prosojnic).

Navodila za izdelavo PowerPoint predstavitve (pripravi uditelj informatike):

Elementi PP: PP-predstavitev vsebuje naslovnico z obveznimi podatki:
naslov naloge na sredini, spodaj levo leto izdelave naloge ter ime in
priimek avtorja v desnem spodnjem kotu. Sledijo prosojnice z vsebino.
Na predzadnjo prosojnico zapisi sklep v obliki glavnih tock predstavitve
(tisto, kar je res pomembno in klju¢no). Na zadnji prosojnici navedi upo-
rabljene e-vire (celotna spletna stran, v oklepaju pa datum dostopa).

Struktura: Na prosojnico napisi le bistvo - klju¢ne besede ali besedne
zveze (najvec pet tock in pet do Sest besed v tocki).

Animacije oziroma efekti: 1zogibaj se uporabi efektov in lete¢ih ¢rk
oziroma naj bodo ti hitri. Animacijo uporabi predvsem pri postopnem
prikazovanju posameznih to¢k na prosojnici.

Ozadje: Vse prosojnice imajo enotno podlago z enakimi barvnimi
ozadji in ¢rkami.

Barve: Besedilo in ozadje naj bosta v kontrastnih barvah (npr. temno
ozadje, svetle ¢rke ali obratno).

Tip pisave: Uporabljajte Ciste, enostavne in berljive tipe ¢rk (npr. arial,
verdana, sans serif).

Velikost in debelina ¢rk: Crke naj bodo dovolj velike (vsaj 24 pik za
osnovni tekst, 28 pik za pomembne dele besedila, za naslove pa od 36
do 40 pik). Naslovi, podnaslovi ali pomembni deli besedila so lahko
odebeljeni.

Bregar Mazzini, S. (2011). Primer uporabe sodobne informacijske tehnologije
v okviru tehniskega dne s povezavo zgodovine in informatike. V: Zgodovina v $oli,
letnik 20, st. 3-4, str. 38-40. Opisni kriteriji so zapisani v obliki preglednice.
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o Slike, grafi: Na eni prosojnici sta lahko najve¢ dve sliki, lahko naredite
tudi povezavo na zanimivo spletno stran ali na film (YouTube). Pod
vsako sliko zapiSite vir slikovnega ali filmskega gradiva.

o UpoStevajte pravopis in pravilno rabo zgodovinskega izrazoslovja.
Navodila za ustno predstavitev (pripravi ucitelj zgodovine):
1. Casovna omejitev: 5-7 minut.

2.  Ustna predstavitev: Govori jasno, pocasi, razlo¢no in po svojih bese-
dah (ne beri z zaslona!).

3.  Stik s poslusalci: Glej poslusalce (ne obracaj se proti platnu).

Obvezni elementi: Uvod (kaj je tema tvoje predstavitve, zakaj si se
zanjo odlod¢il itd.), jedro (predstavi vsebino), sklep (povzemi najpo-
membnejs$e ugotovitve oziroma tisto, kar menis$, da bi si morali zapo-
mniti o temi tvoji soSolci). Bodi pripravljen na dodatna vprasanja!

5.  Tehnicni vidik: Dobro se pripravi pri navigaciji PP (kdaj preiti na novo
prosojnico itd.). Za vsak primer imej rezervno kopijo predstavitve.

Delo ucencev vrednotita oba ucitelja, in sicer vsebinski del in predstavitev ucitelj
zgodovine, delo s programom PowerPoint pa ucitelj racunalnistva, ki tudi skupaj
pripravita razpredelnico s podrocji in kriteriji za vrednotenje znanja. Razpredelni-
ca vsebuje Stiri podrocja vrednotenja. Glede na skupni sestevek pridobljenih tock
dobi ucenec oceno.

Delo z internetom 3 1 0
Samostojno poisce podatke o izbrani temi na vsaj treh razli¢nih spletnih straneh.
Izbere ustrezne podatke.

Delo z racunalnikom - s programom PowerPoint 3 1 0

Predstavitev vsebuje naslovnico z ustreznimi podatki, zahtevano Stevilo prosojnic z
vsebino naloge, prosojnico z zaklju¢kom ter prosojnico s pravilno navedenimi viri
in literaturo.

Prosojnica vsebuje klju¢ne besede ali besedne zveze (najvec 5 tock in od 5 do 6
besed v eni toc¢ki).

Vse prosojnice imajo enotno podlago z enakimi barvnimi ozadji in ¢rkami.

Naslovi, podnaslovi ali pomembni deli besedila so poudarjeni z ustrezno velikostjo
in barvo €rk (so odebeljeni ali zapisani v drugi barvi).

Cist, enostaven in berljiv tip ¢rk, ¢rke so dovolj velike.
Besedilo in ozadje sta v kontrastnih barvah.

Prosojnice vsebujejo slike (najve¢ dve sliki na eni prosojnici), lahko tudi povezavo
na spletno stran ali odlomke filmov (YouTube).

Uporabljeni so primerni efekti.

Pravilna raba zgodovinske terminologije.
Vsebina 3 1 0
Izbrani in zahtevani podatki sestavljajo novo smiselno celoto (niso dobesedno
prepisani ali prilepljeni na prosojnico).

Zivljenje in delo zgodovinske osebnosti je predstavljeno celovito.

Pojasnjena je zgodovinska vloga in pomen izbrane zgodovinske osebnosti.
Vsebuje uvod, jedro in sklep.

Podatki so to¢ni.

Temi ustrezen naslov, podnaslovi in druge oznacbe.

Temi ustrezno slikovno gradivo.

Pravilno navedeni e-viri.
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Predstavitev

Jasna in razlo¢na ustna predstavitev z umirjenim tempom.

Govori po svojih besedah in ne bere z zaslona.

Predstavitev prikazuje ucencevo razumevanje teme.

Dobro pozna racunalnik in PP (zna navigirati v PP).

DrZi se ¢asovne omejitve.

Predstavitev Prezi'®”

Kriteriji za vrednotenje govornega nastopa s predstavitvijo v Prezi

Podrocja vrednotenja
s kriteriji

Slabo = 0-1 tocka

Dobro = 2-3 tocke

Odli¢no = 4-5 tock

Znanje in razumevanje
izbrane teme

e vsebinska zasnova go-
vornega nastopa,

e poznavanje zgodovin-
skih dejstev,

e izhodisce za podajanje
snovi je ucbenik,

e uporaba ustrezne zgodo-
vinske terminologije.

Dijak pokaZe slabo/

(ne)poznavanje temati-
ke (ne pozna znacilno-
sti obravnavane teme),

zgodovinska dejstva so
povr$no predstavljena,

dijak za izhodisce ne
uporabi u¢benika, am-
pak snov ¢rpa izkljuéno
iz drugih virov,

neprimerna uporaba
zgodovinske terminolo-
gije odraZa nepoznava-
nje vsebine.

Dijak pokaze delno
poznavanje tematike,

razume izbrano temo,
Ceprav se v dolo¢enih
trenutkih zbega in
pomesa dolo¢ena zgo-
dovinska dejstva,

snov naveze na ucbe-
nik in se naslanja $e na
druge vire (smiselno
uporabljen $e vsaj 1
knjizni in 1 spletni vir),
pomanjkljiva uporaba
zgodovinske termino-
logije.

Predstavljeno temo
dijak zelo dobro pozna,

razume in ustrezno
interpretira izbrano
temo in zgodovinske
okolis¢ine okoli doloce-
ne teme,

uporabi razli¢ne zgodo-
vinske vire in izhaja iz
zapisa v uc¢beniku,

zgodovinska termino-
logija je ustrezna in
podpira vsebino pred-
stavitve.

Zbiranje zgodovinskega
gradiva

e pravilno navajanje virov
in literature v Preziju,

e uporaba vsaj treh razlic-
nih virov,

e vsebinsko navezovanje
snovi na zapis v ucbeni-
ku,

e verodostojnost podatkov
in ustreznost izbranih
virov (Wikipedija ni do-
voljena za osnovni vir).

Nepravilno navajanje
virov slik in citatov v
Preziju,

nepravilno navajanje
spletnih virov in litera-
ture v Preziju,

dijak ne uporabi vsaj
treh razli¢nih zgodo-
vinskih virov,

vsebina se ne navezuje
na zapis v u¢beniku,

zbrani podatki niso us-
trezni in verodostojni.

Delno navajanje virov
slik in citatov v Preziju,

pomanjkljivo navajanje
spletnih virov in litera-
ture v Preziju,

dijak uporabi in navede
dva vira,

vsebina se delno
navezuje na zapis v
ucbeniku,

zbrani podatki so
ustrezni, vendar delno
verodostojni.

Pravilno navajanje
virov slik in citatov v
Preziju,

pravilno navajanje sple-
tnih virov in literature v
Preziju,

dijak uporabi in navede
tri razli¢ne vire,

vsebina se popolnoma
navezuje na zapis v
ucbeniku,

zbrani podatki so vero-
dostojni in ustrezni.

v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.

Kriterije za vrednotenje predstavitve Prezi je zasnovala Spela Frantar. Zapisani so
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Prezi

e naslov Prezija odraza
zgodovinsko vsebino
predstavitve,

e dolocanje poti v pro-
gramu Prezi,

e smiselna struktura
Prezija.

V besedisc¢u so Stevilne
napake (neustrezna
uporaba zgodovinske
terminologije),

izbrane slike ne ustre-
zajo vsebini,

pot v Preziju ne dolo¢a
zgodovinskega sosledja
dogodkov.

V besediscu so redke
napake, ki ne spreme-
nijo pomena zgodovin-
skih pojmov,

izbrane slike delno
ustrezajo vsebini,

pot v Preziju delno do-
loc¢a sosledje zgodovin-
skih dogodkov, vendar
ustreza zgodovinski
vsebini.

V besedi$¢u ni napak,

izbrane slike ustrezajo/
dopolnjujejo vsebino,
pot v Preziju je doloce-
na tako, da v primer-
nem sosledju predstavi
zgodovinsko vsebino.

Ustni zagovor/
predstavitev

e upostevanje casovne
omejitve,

e odgovarjanje na vprasa-
nja,

e jezikovno ustrezno
izrazanje (knjizni jezik,
jasnost in jedrnatost),

e smiselnost strukture,

e prosti govor.

Dijak prekoraci ¢as
predstavitve,

ne odgovori na zasta-
vljena vprasanja,

neprimerno izrazanje
(slengovski jezik),
predstavitev bere in je
slabo pripravljen,

ne vzbudi interesa

Ustni zagovor poteka v
okviru dogovorjenega
casa,

dijak odgovori na
zastavljena vprasanja,
vendar jih ne argumen-
tira dobro,

govor je teko¢, vendar
dijak govori premalo
razlo¢no ali/in razum-
ljivo,

vzbudi interes poslusal-

Ustni zagovor je jedr-
nat, jasen in v predpisa-
nem casu,

dijak odgovore samo-
stojno razloZi, utemelji
in argumentira,

zagovor je tekoc¢ in
dobro pripravljen, dijak
govori razumljivo in
razlo¢no,

vzbudi interes poslu-

poslusalca. ca. $alca in naveZze odlicen
stik z njimi.
Delovni list DL ne dosega predpisa- | DL delno dosega pred- |DL dosega predpisane
e priprava DL za sosolce nih zahtev, pisane zahteve, zahteve
v skladu s podanimi besedisce je revno z besedisce je primerno | besedisce je bogato

navodili (kratek
povzetek, 3 vprasanja,
3 zahtevnostne ravni
s pisnim virom).

uporabo malo strokov-
ne terminologije,

DL ne vsebuje zapisa-
nih vprasanj za sosolce,
prav tako se vprasanja
ne nanasajo na u¢no
snov in na razli¢ne zah-
tevnostne stopnje.

in podkrepljeno z
ustreznimi strokovnimi
izrazi,

DL vsebuje razli¢na
vprasanja, vendar niso
postavljena na raz-
liénih zahtevnostnih
stopnjah, u¢na snov
je vsebinsko primerno
pokrita.

in podkrepljeno z
ustreznimi strokovnimi
izrazi,

DL zajema vprasanja
razli¢nih zahtevnostnih
nivojev in pokriva v
celoti predstavljeno
ucno snov.

22,5-25 tock

0Odli¢no (5)

20-22 tock

Prav dobro (4)

16-19,5 tocke

Dobro (3)

12,5-15,5 tocke

Zadostno (2)

Spremljanje in vrednotenje sodelovalnega ucenja v spletni ucilnici'®

Razpredelnica z opisnimi kriteriji je sestavljena za vrednotenje projekta domacega
zgodovinskega branja v obliki sodelovalnega ucenja v spletni ucilnici. S projektom
domacega zgodovinskega branja v spletni ucilnici lahko izvedemo obravnavo iz-
brane izbirne $irSe teme skozi celo $olsko leto.

Dijaki izberejo zgodovinski roman, ga preberejo in po navodilih analizirajo. Opisa-

Avtorica kriterijev za vrednotenje dela v spletni ucilnici ja Maja Vic¢i¢ Krabonja. Ve¢
v clanku: Vici¢ Krabonja, M. (2011). Od prazgodovine do Googla ali Kako so Ziveli
nekoliko drugace. V: Zgodovina v 3Soli, letnik 20, $t. 3-4, str. 49-55. Opisni kriteriji so
zapisani v obliki preglednice.
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no (forma ivgo) spremljanje znanja
A’ TN iqi

ne znacilnosti obdobja ali zgodovinskih osebnosti primerjajo s podatki iz u¢beni-
ka, strokovne literature ali spleta. Nato obc¢utenje in bivanje izbrane zgodovinske
osebnosti zapiSejo v obliki dnevnika ali pisma in ga oddajo v spletno ucilnico. Za
vrstnike, ki so prebrali isto knjigo zapiSejo nalogo za preverjanje znanja v spletni
ucilnici. Nato obravnavano obdobje predstavijo v obliki zloZenke. Sintezo in in-
terpretacijo svojih spoznanj zapi$ejo v wiki v spletni ucilnici. Tako nastane baza
znanja, ki jo dijaki uporabijo za ucenje, ucitelj pa vsebino prebere in popravi in

dopolni. Na koncu sledi $e ustni zagovor teme prebranega romana.

@ | Kriterij za ocenjevanje Opisnik Stevilo tock
TN
2%
= 8
23
=
Utemeljitev izbire romana Dijak zapi$e utemeljitev, kaj ga je pritegnilo k n
branju.
Kratek opis vsebine Vsebine je najvec pol strani (za vec se 1 to¢ka 11213 |4
odbije), izlus¢ena je tema in zgodovinsko obdo- m----
bje, glavne osebe, prelomni dogodki (po 1 t)
Opis znacilnosti obdobja | Opisane so gospodarske, druzbene in politi¢ne 112 13 [a
znacilnosti obdobja (po 2 t). m----
Analiza opisg zgodovin- 1Zpi'sana je zgodovingka Qsebnost gl t) g opisgna |0 | 1 | 2 | 3 | 4 |
o |ske osebnosti je njena literarna uprizoritev (1 t) in primerjana
:_g z ugotovitvami stroke (2 t).
§ Trije resni¢ni dogodki Izpisani dogodki, dejstva so pravilni. m
E Izmiéljgna okolis¢ina + Okoli$¢ina je pravilno zapisana (1 t). m
5 utemeljitev Podana je utemeljitev odlo¢itve (2 t).
Ustrezna ilustracija Okolje, arhitektura, oprema, oblacila delno ali 2 (4
popolnoma ustrezajo obdobju.
Konc¢ni vtisi Zapisani so osebni vtisi o romanu, priporocila 1
soSolcem. m-
Zbiranje 1n izbiranje e uporabljena sta le u¢benik in Wikipedija, m
informacij e smiselno uporabljen $e vsaj en knjiZni in en
spletni vir. m
I\_Iavajanje uporabljene Pravilno navedeni spletni
literature in knjizni viri. T
1
Vrsta besedila Besedilo je zapisano v prvi osebi. m
=)
£ |[Cas 1z vsebine je razviden ¢as dogajanja, vsebina m
a ustreza obravnavanemu obdobju, v besedilu ni m---
= napak, ki bi nakazovale napa¢no zgodovinsko
"é obdobje.
Vsakdanji dogodki Iz besedila so razvidni vsakdanji dogodki (vsaj m
2 trije) (po 1t), ki so obdobju ustrezno opisani. m---
B | Nacin Zivljenja 1z besedila so razvidni odnosi v druzbi in druZi-
112 |3
ni, skrb za higieno, prehrana, potovanje. m---
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Obseg 12 gesel. m
]
= - . . . .
E Povezanost z vsebino Naloge sprasujejo po vsebini knjige in obdobja. m
@ | Izvirnost Naloge so razli¢ne, izdelane z razli¢nimi orodji, 112
g vkljucujejo slike, citate itd.
) Vkljucevanje predznanja |Naloge sprasujejo tudi po podatkih, ki smo jih _
g , 1|23
§ spoznali o obdobju pri pouku. m---
A | Navajanje virov Pravilno so navedeni viri slik in citatov.
Upostevanje znacilnosti | Dokument je izdelan v programu za zloZenke, m
besedilne vrste vsebina je ustrezna naslovu, razmerje med m---
slikami in besedilom je ustrezno.
< Zbiranje informacij \Y be.se.dllu ni napak, izbrane slike ustrezajo m
= vsebini.
@ | Zemljevid Vkljucen je vsaj en zemljevid, ki prikazuje pot
N 1
ﬁ ali cilj obiska.
Prepricljivost Izdelek nagovarja uporabnika, ga motivira. m
Izvirnost VKljuceni so nekonvencionalni elementi, ki 1
motivirajo uporabnika.
Strokovna pravilnost \% bggedilu ni napak, izbrane slike ustrezajo m
vsebini.
Vstavljanje slik V wiki je vstavljenf‘i vsaj ena sl‘ika, ki jg vsebin- m
:% sko ustrezna (1 t) in dopolnjuje besedilo (1 t).
= |Navajanje virov Pravilno so navedeni viri slik in citatov.
Sodelovanje Dijak dopolni vsaj eno podstran, utvari eno 112 I3
svojo podstran in jo vsebinsko dopolni, vsebina m---
skupine je zastopana v vseh poglavjih.
Poznavanje teme Dijak dobro/delno pozna/ne pozna znacilnosti 112
obravnavane teme. m--
Utemeljevanje, argumen- | Dijak svoje odgovore utemelji z argumenti iz 112
= |tiranje ucbenika ali uciteljevimi oz. je pri tem samosto-
% jen in izviren.
%0 | Sinteza podatkov Dijak povezuje spoznanja iz prebranega dela _
< ) 1|2 |3
i znanja, ki ga je dobil iz literature in pri pouku, m---
*?, utemeljitve soSolcev.
= | Samostojnost Dijak je pri odgovarjanju samostojen, ne potre-
g -1
buje pomoci. m-
Vkljucevanje v pogovor | Dijak postavlja vprasanja soSolcem, odgovarja 112
na njihove izzive. m--
4.3.7 Spremljanje in vrednotenje zgodovinskega

raziskovalnega dela

Zgodovinski esej (spis)

Zgodovinski esej je krajsi ali dalj$i samostojni zapis o izbranem problemu ali temi.!"

Vrste esejev so:

° informativni zapis, v katerem informira o izbrani temi, problemu,

v pomoc¢ so lahko klju¢ne besede;

m Brodnik, V. (2002). Zgodovina 1. Priro¢nik za ucitelje. Ljiubljana: DZS, str. 10.
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. pripovedni (narativni) zapis, pri katerem se o izbrani temi, problemu
piSe ustvarjalno in inovativno, v pomoc¢ so lahko klju¢ne besede;

‘ Sprot ifo&niwgo)spremljanjeznarua

. kriti¢noanaliti¢ni zapisi, ki zahtevajo analiti¢no in kriti¢cno obravnavo
izbrane teme oz. problema v Stirih korakih ob veéperspektivnih zgodo-

vinskih virih. Koraki so: uvod, argumenti za, argumenti proti, zaklju-
cek.12

Pomembne ve$c¢ine, ki jih razvijamo pri pisanju zgodovinskih esejev, so delo
z zgodovinskimi viri, kritiéno mis$ljenje in argumentacija. Kritiéno misljenje ne-
kateri avtorji opredeljujejo kot razumsko misljenje, ki temelji na jasnosti, natanc-
nosti, relevantnosti in logi¢nosti. Pri u¢encih pa se spodbuja $e vedoZeljnost, po-
globljeno znanje, odprtost in fleksibilnost, preudarnost pri presojanju, priznanje
moznih zmot in pripravljenost na ponovni razmislek, natan¢nost in vztrajnost pri
iskanju podatkov, usmerjenost v raziskovalno delo in kakovostne rezultate.!* Pri
argumentaciji pa dijaki razvijajo ve$¢ino argumentiranja, pozorni morajo biti na
sestavo argumentov iz treh delov:

. predpostavka (trditev),
o sklepanje (utemeljitev),
. podpore (dokazi v podporo utemeljitvi).!™*

Na naslednji strani navajamo primer navodil in analiti¢nih opisnih kriterijev za
pisanje eseja pri zgodovini:'®

1z Prav tam, str. 11.

13 Kompare, A. (2007). O kriticnem misljenju: Kaj je in zakaj je pomembno. V: Vzgoja in
izobrazevanje, $t. 3, str. 4-5. Avtorica je definicijo povzela po razli¢nih tujih avtorjih.
14 Brodnik, V. (2011). Poucevanje gospodarske in socialne zgodovine Slovencev v 19. sto-

letju. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 73. B
s Avtorica navodil in opisnih kriterijev za zgodovinski esej je Spela Frantar. Opisni krite-
riji so zapisani v obliki ocenjevalnega obrazca z rubrikami.




NAVODILA ZA PISANJE KRITICNOANALITICNEGA ESEJA PRI ZGODOVINI
Naslov: ZGODBA ALI ZGODOVINSKA DEJSTVA?
Sodobna zgodovina v filmu in besedi - 20. stoletje skozi druga¢no perspektivo
(Podnaslov: Naslov filma)

1) Izberite film (vsak dijak mora izbrati svoj film).

2) Ne pozabite pravocasno sporociti svoje odlocitve v spletno ucilnico 'Zgodovi-
na_4. letnik’

3) Oglejte si izbrani film! Ce imate kakr$ne koli teZave s pridobitvijo filma, se obr-
nite name osebno po uri zgodovine ali v ¢asu GU za dijake. Konzultacije so vam
na voljo po predhodnem dogovoru oz. najavi!

4) Napisite esej, ki bo vkljuceval te elemente:

a) kratek povzetek vsebine filma,

b) temeljit opis zgodovinskega ¢asa in prostora, v katerem je bil film posnet,

c) predstavitev glavne osebe (opredelitev - ali je lik izmiSljen ali gre za zgodo-
vinsko osebnost),

¢) kriti¢na analiza in primerjava vsaj dveh elementov, da je film posnet po
zgodovinskih dejstvih, in dveh elementov, da se v filmu zgodba oddaljuje od
zgodovinske resnice (za/proti).

5) Esej naj nosi naslov, ki se bo navezoval na zgodovino. Pri pisanju ne pozabite
uporabljati zgodovinske terminologije. Esej mora imeti pravilno obliko (vsebo-
vati mora uvod, jedro in zakljucek).

6) DolZina eseja: med 700 in 1000 besedami.

7) Ocenjevalo se bo po naslednjih opisnih kriterijih:

e interpretacija zgodovinskega filma (opis vsebine filma in glavnih likov, ume-
stitev filma v natan¢nejsi zgodovinski ¢as in prostor),

e utemeljevanje argumentov (znanje in razumevanje, uporaba zgodovinske
terminologije, kriti¢no razmisljanje in lus¢enje bistva),

¢ verodostojnost filma (locevanje dejstev in mnenj, zgodbe in zgodovinskih dej-
stev),

e zgradba eseja.

Opisni Kriteriji so shranjeni v posebni datoteki z istoimenskim
naslovom v spletni ucilnici!

8) Roki, ki jih je treba spoStovati:
¢ Do 28. 9. v spletno ucilnico sporocite svojo odlocitev. Po tem dnevu izbira
filma ne bo ve¢ moZna!
e Do 16. 11. si oglejte film in v spletno ucilnico oddajte njegov kratek povze-
tek (150 besed), s katerim boste dokazali, da ste si ga ogledali!
e Med 16. 11. in 21. 12. imate ¢as za pisanje eseja.
e Do 21. 12. v nabiralnik oddajte svoj esej.




accﬂvﬁvgo) spremljanje znanja

Ocenjevalni kriterij za kriticnoanaliti¢ni esej na podlagi ogleda filma
z zgodovinsko vsebino

analizira dveh
zahtevanih
elementov (za/
proti). Ne ute-
meljuje svojih
argumentov in
jih ne podkrepi
S svojimi pri-
meri.

mentira le en
element (za/
proti) z ve¢jimi
pomanjklji-
vostmi (niso
argumentirani).
Utemeljuje
pomanjkljivo
0z. napacno,
trditve so mno-
gokrat napac¢no
podkrepljene.

pomanjkljiv,
elementi za/
proti so ustre-
zno predsta-
vljeni, niso pa
argumentirani.
Deloma uteme-
ljuje razli¢ne
navedbe, prime-
rov v podkre-
pitev svojih
argumentov ne
navaja.

nosti pri izpelje-
vanju sklepov,
vsi potrebni
elementi za/
proti so predsta-
vljeni ustrezno.
Ustrezno ute-
meljuje razli¢ne
navedbe, trditve
so deloma argu-
mentirane

Podrocje L & E : .
(nezadostno) (zadostno) (dobro) (prav dobro) (odli¢no)
Interpretacija | Esej ne vsebuje |Opis vsebine fil- | Vsebina filma |Jasno opise Natanc¢no in
zgodovinske- |opisa vsebine in | ma je pomanj- |je ustrezna,z |vsebino in temeljito opiSe
ga filma prikaza glavne |Kkljiv, prav tako |dolo¢enimi po- |glavni lik, opa- |vsebino filma
osebe, filmni | predstavitev manjkljivostmi, |zne so manj$e |in glavni lik,
postavljen v glavnega lika, | film je umescen | pomanjljivosti, |film umesti v
zgodovinski ¢as | film je posta- v zgodovinski | film umesti v ustrezen zgo-
in prostor. vljen le v ustre- |cas in prostor, a | ustrezen zgo- | dovinski ¢as in
zen zgodovin- |ima oris doloCe- | dovinski ¢as in | prostor.
ski ¢as/prostor |ne pomanjklji- | prostor.
ali pa manjka | vosti.
cas ali prostor
0z. je napacno
naveden.
Utemeljeva- |V eseju ni V eseju ni Kriti¢no razmi- |Vsebina filma |Natancno in te-
nje argumen- | kriti¢ne analize |kriticne analize |S$lja o vsebini je kriticno meljito oblikuje
tov filma, prav filma, dijak filma, a je nje- | ovrednotena, lastne argumen-
tako dijak ne analizira/argu- |gov opis v€asih | manjka suvere- |te na podlagi

filma, povsem
samostojno iz-
pelje svoje skle-
pe, elementi/
argumenti za/
proti so nazorni
in temeljiti.
Ustrezno ute-
meljuje razli¢ne
navedbe, trditve
so podkreplje-
ne z izvirnimi
argumenti.

ni ustrezna,
navodila niso
upostevana,
vsebina je v
vecini primerov
neustrezna in
brez zgodovin-
ske interpretaci-
je, jezik je slab
(ne uporablja
zgodovinske
terminologije).

slaba, navodila
so le deloma
upoSstevana,
vsebina je
skromna in v
vec primerih se
izgublja rdeca
nit, jezik je slab
(slabo poznava-
nje zgodovinske
terminologije).

razvidna, vse-
bina je predsta-
vljena ustrezno,
tu in tam manj
jasno, jezik

je ustrezen
(zgodovinska
terminologija je
delno upora-
bljena, tu in
tam zamenja
kaksen termin).

sledi navodi-
lom, je smisel-
na, tu in tam
izgubi logiko,
vsebina je jasno
predstavljena,
jezik je pravilen
(zgodovinska
terminologija

je uporabljena
z manjSimi
pomanjkljivost-
mi).

Verodostoj- Ne lo¢i med Delno loci Vecinoma lo¢i | Z manj$imi po- |Zanesljivo lo¢i
nost filma dejstvi in med dejstvi med dejstvi manjkljivostmi | med dejstvi
mnenji 0z. in mnenji oz. in mnenji oz. lo¢i med dejstvi | in mnenji oz.
med zgodbo in | med zgodbo in | med zgodbo in |in mnenji oz. med zgodbo in
zgodovinskimi |zgodovinskimi |zgodovinskimi |med zgodbo in |zgodovinskimi
dejstvi. dejstvi. dejstvi. zgodovinskimi | dejstvi.
dejstvi.
Ne ovrednoti Poskusa ovred- | Vefinoma Ovrednoti film | Kriti¢no ovred-
filma kot zgodo- | notiti film kot | ustrezno ovred- | kot zgodovinski | noti film kot
vinskega vira.  |zgodovinski noti film kot vir z manj$imi | zgodovinski
vir, a ne navaja |zgodovinski vir | pomanjklji- vir in navede
prepricljivih s posameznimi | vostmi, pritem |vse prepricljive
dokazov. prepricljivimi | navaja vec¢ino dokaze.
dokazi. prepricljivih
dokazov.
Zgradba eseja | Zgradba eseja | Zgradba eseja je | Zgradba eseja je | Zgradba eseja | Zgradba eseja

dosledno sledi
navodilom, je
smiselna in
logi¢na, vsebina
je izvrstno
predstavljena,
jezik je pravilen
(izrazanje

Z ustrezno
zgodovinsko
terminologijo,
ki jo uporablja
dosledno in
natancno).




Spremljanje in vrednotenje seminarskih nalog'¢

Seminarske naloge so strokovna besedila, ki se od referatov razlikujejo po tem, da
so obseZnejSe ter poleg povzemanja tujih misli obvezno vkljucujejo lastna spozna-
nja. Obsegajo 10 do 15 strani.

V seminarski nalogi dijak samostojno preuci izbrano temo. Obvezni deli seminar-
ske naloge so:

o povzetek z namenom naloge (tema, razsikovalni problem) in glavnimi
ugotovitvami v obsegu 15 vrstic,

o kazalo z naslovi poglavij in podpoglavij ter Stevilko zacetne strani,

o uvod s predstavitvijo teme, opredelitvijo namena in raziskovalnega pro-
blema, predstavitvijo metod in hipotez (lahko vsebuje tudi delovne/
etapne cilje),

o jedro: teoreti¢ni del s povzetkom, raz¢lembo, primerjavo in vrednote-
njem prebrane strokovne literature o obravnavni temi,

o jedro: analiti¢ni del s predstavitvijo spoznanj, pri empiri¢ni nalogi pa
ugotovitve, pridobljene z empiri¢no raziskavo (cilji, metode, ugotovi-
tve),

o zakljucek s povzemanjem glavnih ugotovitev in svojim razmisljanjem
o temi (raziskovalnem problemu), s potrditvijo ali zavrnitvijo hipotez,
predlogi za nadaljnje preucevanje odprtih vprasanj,

° seznam literature z vsemi uporabljenimi deli,
o kazalo prilog in priloge (izbrano gradivo (dokumenti, slike ipd.).

Uvod in zakljucek naj bi praviloma obsegala med 5 in 10 % besedila, prakti¢ni/em-
piri¢ni del pa bi moral biti daljsi od teoreti¢nega. Seminarska naloga mora biti napi-
sana razumljivo (jasno, jedrnato, natan¢no), slogovno in jezikovno ustrezno. Pise
se v prvi osebi mnozine ali tretji osebi ednine. Podatki morajo biti preverljivi, inter-
pretacija mora biti objektivna brez vpletanja ¢ustev in obc¢utkov ter neutemeljenih
trditev. Povzemanje ali dobesedno navajanje tujih ugotovitev mora biti natan¢no
in dosledno citirano, opombe pri citiranju so pri zgodovini navadno zapisane pod
¢rto (Wordovo orodje Sklici = Vstavi sprotno opombo) ali v glavnem besedilu
v oklepaju, obvezno vkljucuje lastna spoznanja in ugotovitve. Dijak po izboru teme
zbere in izbere literaturo (za teoreti¢ni del) in zgodovinske vire (za empiri¢ni del),
nato izbrano gradivo preuci, pripravi zapiske s pomembnimi in verodostojnimi in-
formacijami, dejstvi, dokazi za obravnavo teme, zapiSe komentarje in vprasanja
za iskanje dodatne literature in virov. Nato zasnuje dispozicijo z namenom, cilji,
hipotezami, metodologijo in predvideno literaturo in viri, nato sledi pisanje semi-
narske naloge.

V nadaljevanju predstavljamo navodila za pisanje enostavnejse teoreti¢ne seminar-
ske naloge z analiti¢nimi opisnimi kriteriji za njeno vrednotenje, ki jih je pripravila
mag. Sonja Skrlj Po¢kaj za Gimnazijo Ilirska Bistrica. Namen pisanja taksnih semi-
narskih nalog je navajanje dijakov na pisanje raziskovalnih nalog.

Poznanovic Jezersek, M. (2012). Navodila za pisanje seminarskih nalog. Interno gradi-
vo. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo. Za zgodovino priredila Vilma Brodnik.



Navodila za pisanje teoreticne seminarske naloge'”

1

2

Koraki pri izdelavi seminarske naloge'’®

Proces izdelave teoreti¢ne seminarske naloge poteka v ve¢ korakih. Temeljni
koraki pri izdelavi seminarske naloge so:

1. Izbor teme seminarske naloge: Dijaki si izberejo predmet, pri katerem
bodo izdelali seminarsko nalogo. Temo seminarske naloge izbere dijak/dija-
kinja v dogovoru z uciteljem, ki poucuje izbrani predmet. Tema seminarske
naloge se praviloma navezuje na u¢no snov tretjega letnika.

2. Zbiranje strokovnega gradiva o izbrani temi ter studij izbranega gradiva:
Pomemben del priprave na izdelavo seminarske naloge je zbiranje strokovne-
ga gradiva (literature, virov). To so razli¢ne knjige, strokovne revije, u¢beniki,
priro¢niki, enciklopedije, zgodovinski viri, internetni viri in podobno. Izbrani
viri naj bodo strokovni ter vezani na problem in izvedbo seminarske naloge.

Seminarska naloga mora temeljiti na ve¢ razli¢nih virih (ne samo na virih
s spleta, ne samo na enem ali dveh virih). Uporaba razli¢nih virov namrec
omogoca poglobljeno predstavitev izbranega problema.

Pri izdelavi seminarske naloge morate uporabiti vsaj pet razli¢nih vrst stro-
kovnega gradiva (literature in virov).

3. Pisanje seminarske naloge: Napotki za pisanje seminarske naloge so za-
pisani v nadaljevanju. Predlog ureditve robov: robovi desno, zgoraj in spodaj
naj bodo 2 cm, rob levo pa 2 cm + 1 cm za vezavo. Dijak/dijakinja odda
seminarsko nalogo natisnjeno in vezano v spiralni vezavi. En izvod odda uci-
telju informatike, drugi izvod pa ucitelju izbranega predmeta, na katerega se
navezuje tema seminarske naloge.

4. Predstavitev seminarske naloge: Predstavitev seminarske naloge traja
okrog 15 minut. Dijak/dijakinja ugotovitve seminarske naloge predstavi jedr-
nato, razumljivo in zanimivo, z upo$tevanjem spretnosti javnega nastopanja,
pomaga si z elektronskimi prosojnicami (PowerPoint). Branje napisanega je
za poslusalce lahko dolgocasno in se ovrednoti kot slabsa predstavitev. Dijak/
dijakinja mora poznati pomen vseh tujk in strokovnih izrazov, ki jih omenja.

Tehni¢na navodila

Pisava: Times New Roman ali Arial, velikost znakov v besedilu 12 pik pokon¢no,
razmik med vrsticami 1,15, obojestranska poravnava besedila, razen naslovnice.

Ostevil¢enje: besedilo mora biti zaporedno ostevil¢eno od prve do zadnje strani
(spodaj na sredini, z arabskimi $tevilkami), na naslovni strani ostevil¢enje ni zapi-

Sano.

Obseg besedila: 7-12 strani (npr. kazalo 1 stran, uvod 1 stran, glavno besedilo 5
strani, zakljucek/sklep in predlogi izboljSav 1 stran, literatura in viri ter seznam

Pouvzeto iz: Skrlj Pockaj, S. (2012). Navodila za pisanje teoreticne seminarske naloge.
Gimnazija Ilirska Bistrica, Interno gradivo. Opisni kriteriji so zapisani v obliki ocenje-
valnega obrazca z rubrikami.

18 Prirejeno po: Kompare, A. (2009). Seminarska naloga. Ljudje v organizaciji. Dostopno
na spletnem naslovu https://moodle.vspo.si/mod/resource/view.php?2id=3967 (dostop:
6. 7. 2010).



slik in razpredelnic 1 stran, seznam kratic in okraj$av ter slovar 1 stran, na koncu
Se priloge, ki pa so zunaj omejenega obsega).

3 Struktura seminarske naloge

Zgradba seminarske naloge je raz¢lenjena na naslednje prvine: naslovna stran, ka-
zalo, uvod, glavno besedilo (obravnava teme), zakljucek/sklep, literatura in viri,
seznam slik in tabel (po potrebi), seznam uporabljenih kratic in okraj$av (po po-
trebi), slovar slovenskih prevodov tujih izrazov, ki so bili uporabljeni v besedilu po
nacelu tuji izraz - slovenski prevod (po potrebi), priloge (¢e obstajajo).

4 Oblika seminarske naloge

Na naslovni strani seminarske naloge je zgoraj, sredinsko poravnano, napisan na-
ziv Sole.

Na sredini strani je zapisano (velikost znakov 14 pik pokon¢no, velike ¢rke, krep-
ko), seminarska naloga (vrstica razmaka), naslov teme seminarske naloge.

Naslov naloge mora odsevati njegovo vsebino. Ne sme biti preSirok niti preozek,
biti mora kratek, jasen in aktualen.

V spodnjem delu naslovne strani je na levi strani ime in priimek mentorja ter naziv,
na levi strani pa sledi ime in priimek dijaka ter letnik in oddelek. V spodnji vrsti so
zapisani kraj, mesec in leto. Velikost znakov 12 pik, male ¢rke. V navodila se lahko
vkljuci videz naslovnice.

V kazalu so navedeni vsi deli seminarske naloge - naslovi poglavij in podpoglavij.
Besede kazalo, uvod, naslov glavnega besedila, zakljucek, literatura in viri, seznam
slik in razpredelnic, priloge so pisane z velikostjo ¢rk 14, velike ¢rke, pokon¢no,
krepko.

Naslovi poglavij, vsebin so pisani z velikostjo ¢rk 12, velike ¢rke, pokon¢no, krepko.

Naslovi podpoglavij, podtem so pisani z velikostjo ¢rk 12, male ¢rke, pokon¢no,
krepko.

Pri oznacevanju in zapisu naslovov velja:

o Naslov vsakega poglavija je zapisan na vrhu nove strani (obojestranska
poravnava).

o Za naslovom poglavja sta dve vrstici prazni, nato sledi besedilo ali na-
vedba morebitnega podpoglavja. Za naslovom vsakega podpoglavija je
ena vrstica prazna, nato sledi besedilo.

° Poglavja, podpoglavija, slike, razpredelnice so oStevilceni z arabskimi
Stevilkami.

V uvodu najprej zapisite (nekaj povedi) svoja razmisljanja o obravnavani temi,
nato napisite, kako je sestavljena vasa naloga. V uvodu ¢im bolj natan¢no opre-
delite problem (temo), ki ga boste obravnavali. Na kratko obrazlozite razloge za
izbiro teme seminarske naloge in v skladu z naslovom jasno opredelite podrocje, ki
ga boste raziskovali. NapiSite cilj oziroma namen naloge. Cilji izhajajo iz problema
naloge in predstavljajo konkretna vprasanja, na katera Zelite v nalogi odgovoriti.
Na koncu uvoda je treba na kratko predstaviti uporabljene metode (metodologija).



Osrednji/glavni del je namenjen obravnavi izbrane tematike. Ob tem je obvezna
uporaba ustrezne literature, saj boste prav skozi povzemanje in citiranje literature/
avtorjev predstavili vsebino izbrane tematike. Uporabljena literatura naj bo vezana
na cilje naloge in korektno navajana in citirana. Prepisovanje ali povzemanje iz vi-
rov brez navedbe avtorstva je plagiat. Tak$no delo se oceni z 1 (nezadostno).

Bistveni del naloge pa so va$e lastne interpretacije tistega, kar povzemate, pri Ce-
mer se pri¢akuje, da boste oblikovali odnos do stali$§¢ avtorja, ki ga jemljete za
referenco - se z njegovimi pogledi strinjate ali ne. RazloZite, utemeljite, zakaj sami
(morda) razmisljate drugace, kje vidite argumente v prid vasi tezi itd. Bodite kriti¢-
ni, toda vasa kritika naj temelji na dejstvih in strokovnih argumentacijah.

V zakljucku/sklepu ponovite bistvene ugotovitve, do katerih ste prisli v osrednjem
delu naloge. ZapiSete svoje poglede na obravnavano temo. Ce imate kriti¢ne pogle-
de, navedite, kako bi sami prisli do boljse resitve, kaj bi spremenili.

5 Reference in opombe!"”

Reference morate navajati sproti, tj. takoj za povzetkom ali citatom. Dobesedne
navedbe moramo oznaciti z narekovaji in z navedbo avtorja citata. V okroglem
oklepaju za citatom tako navedete priimek avtorja, letnico dela in stran (primer:
Novak, 2000, str. 10). Ce gre za splo$en povzetek misli nekega avtorja ali za tezo, ki
je predmet obravnave v daljSem besedilu, lahko izpustite navedbo strani (Novak,
2000). Citate oziroma povzemanje po sekundarnem viru oznacite na naslednji na-
¢in (Novak, v Kranjc 2000, str. 20). Pri besedilih z ve¢ kot dvema avtorjema nave-
dete le ime prvega avtorja in mu dodate »idr.« (in drugi), npr. (Novak idr., 2000).
Ce je citiranih ve¢ del istega avtorja z enako letnico, k letnici dodate e ¢rke po
abecednem redu, npr. (Novak, 2000 a, str. 10). Kot reference se po navadi navaja
literatura (knjige, revije, zakoni ...), kot opombe (pod ¢rto, na koncu strani, veli-
kost ¢rk je 10 tock, pokonc¢no) pa internetne strani. Mesto v besedilu, na katero se
nanasa opomba, in opomba pod ¢rto se oznacita s $tevilko.'? Stevil¢enje opomb je
zaporedno od zacetka do konca naloge.

6 Navajanje in oznacevanje slik in razpredelnic

V besedilu seminarske naloge morajo biti slike in razpredelnice oznacene z za-
porednimi Stevilkami, naslovljene ter zapisane krepko. Postavljene morajo biti na
mesta, kamor vsebinsko sodijo. V besedilu (kjer se nanje sklicujete) morajo biti
omenjene tako, da se navede njihova $tevilka (glej razpredelnico 1). Ce je razpre-
delnica ali slika prevzeta iz literature, mora biti neposredno pod razpredelnico in
sliko natan¢no naveden vir.

Slike in razpredelnice se poravnajo sredinsko. Vsaka slika ali razpredelnica mora
imeti Stevilko (Slika 1: ..., Razpredelnica 1: ...), naslov, ki je zapisan z malimi ¢rka-
mi, poudarjeno, jedro (to je slika ali razpredelnica) ter vir, na temelju katerega je
slika prirejena ali povzeta. Naslove slik pisemo pod sliko, naslove tabel in grafov
pa nad njimi.

9 Primeri so prirejeni po: http://www.pedagogika-andragogika.com/12.asp?L1_
ID=1&L2_ID=39&LANG=slo. (dostop: julij 2010).
120 Razlaga opombe na koncu strani oz. pod ¢rto.



7 Navajanje literature in virov

Pri navajanju literature in virov velja, da se mora vkljuciti vsa dela, ki so bila na ka-
krsen koli nacin uporabljena pri pisanju seminarske naloge. Seznam je oblikovan
glede na abecedni vrstni red priimkov avtorjev. Ce ima posamezno delo ve¢ avtor-
jev, so v seznamu literature navedeni vsi avtorji, za abecedni vrstni red upoSteva-
mo tistega, ki je napisan na prvem mestu. Ce je bilo v nalogi uporabljenih ve¢ del
istega avtorja, se dela navajajo po kronoloSkem zaporedju, od starej$ih k novejsim
objavam.

Med vire uvr§¢amo publikacije s podroc¢ja normativne ureditve (zakoni, splo$ni
akti idr.), statisti¢ne podatke, ¢lanke iz razli¢nih publikacij (¢asopisi, glasila idr.),
pri katerih ni navedenega avtorja (le zacetnice ali e to ne), gradiva, ki niso javno
dostopna (podatki v podjetjih, zavodih itd.).

Primeri;!?!

o Navajanje knjige z enim avtorjem: Strmcnik, F. (2001). Didaktika.
Osrednje teoreticne teme. Ljubljana: Filozofska fakulteta.

o Navajanje knjig z dvema avtorjema: Maslach, C. in Leiter, M. P.
(2002). Resnica o izgorevanju na delovnem mestu: Kako organizacije
povzrocajo osebni stres in kako ga prepreciti. Ljubljana: Educy.

o Navajanje knjig z ve¢ avtorji ali urednikom:

0 Hammond, J. S., Keeney, R. L., Raiffa, H. (2000). Pametne odloci-
tve: Prakti¢ni vodnik za sprejemanje boljsih odlocitev. Ljubljana:
Gospodarski vestnik.

0 Mozina, S. (ur.) (2000). Management kadrovskih virov. Ljublja-
na: Fakulteta za druzbene vede.

o Clanki: Stefanc, D. (2004). Problem razmerja med preverjanjem in oce-
njevanjem v u¢nem procesu. Sodobna pedagogika, let. 55, §t. 1, str.
112-125.

° PrispevKi iz zbornikov: Vogrinc, J. (2004). Uporaba ra¢unalnika v me-
todologiji kvalitativnega raziskovanja. V: Blazi¢, M. (ur.). Mediji v izo-
brazZevanju (str. 539-543). Novo mesto: Visoko$olsko sredisce.

o Internetni viri: Ce gre za internetne objave tiskanih virov (npr. ¢lanki
iz tujih revij, do katerih ste dostopali prek internetnih baz podatkov),
jih v seznamu literature navedete kot tiskane vire po zgornjih pravilih.
Ce gre za vire, objavljene zgolj na internetu, uporabite obrazec:

0 Mooney, C. in Sokal, A. (2007). Taking the spin out of science.
Dostopno na www.physics.nyu.edu/faculty/sokal/mooney-so-
kal.html (dostop: 14. 2. 2008).

Ce elektronski vir ne vsebuje letnice, v oklepaju napi$emo »brez letnice, ¢e ne vse-
buje navedbe avtorja, navedemo le naslov, datum snemanja s spleta in dostopnost
na internetu.

121 Povzeto po: http://www.pedagogika-andragogika.com/I2.asp?L1_ID=1&L2_
ID=39&LANG=slo (dostop: julij 2010).



ro‘tr:aﬂ)ﬂwfiivgo) spremljanje znanja

Opisni kriteriji za vrednotenje seminarske naloge (rubrike)

Predmet/predmeti:

Tema:

Ime in priimek dijaka:

Sestevek tock posameznih podrocij:

Tockovnik: 5 (odl) = 25-23 tock; 4 (pd)=22-19 tock; 3 (db) = 18-15 tock; 2 (zd) = 14-12 tock

Stevilo to¢k in
opisniki
Podrocja

0-1

2-3

4-5

Opredelitev namena in
ciljev naloge (hipoteze)

Dijak deloma opredeli
namen in cilje naloge,
ki ne zajemajo klju¢nih
vprasanj teme ali pa
namen in cilji sploh niso
opredeljeni.

Dijak deloma opredeli
namen in cilje, ki vklju-
¢ujejo vecino klju¢nih
vprasanj teme naloge.

Dijak jasno in natan¢-
no opredeli namen in
cilje naloge, v katerih
SO zajeta vsa mozna
vprasanja teme.

Zbiranje zgodovinske-
ga gradiva, navajanje
virov in literature

Dijak izbere nekaj virov
in literature iz predla-
ganega seznama (manj
kot pet).

Vecina slikovnega in
drugega gradiva je
neustreznega ali deloma
ustreznega za preuceva-
no temo.

Viri in literatura niso
navedeni oziroma so
navedeni neustrezno in
pomanjkljivo.

Seznam virov in litera-
ture ne zajema vsega
uporabljenega gradiva
ali pa seznama sploh ni.

Dijak izbere ve¢ino med
predlaganimi viri in
literaturo.

Slikovno in drugo gradi-
vo je vefinoma ustrezno
za preucevano temo.

Navajanje literature in
virov je nedosledno, saj
vc¢asih manjka.

Seznam virov in lite-
rature zajema ve¢ino
uporabljenega gradiva.

Dijak izbere vse predla-
gane vire in literaturo
in pois¢e dodatno
pomembno gradivo za
preucevano temo.

Slikovno in drugo
gradivo je smiselno
uporabljeno v podporo
pri razlagi vsebine.

Pravilno in dosledno
navaja literaturo in vire.

Seznam virov in
literature zajema vse
uporabljeno gradivo.

Analiza, sinteza in
interpretacija

Dijaku ne uspe povezati
vseh zbranih podatkov v
sintezo.

Interpretacija ugotovitev
je skromna in pomanj-
kljiva, saj ne vkljucuje
vseh klju¢nih podatkov
za razlago preucevane
teme.

Vecina klju¢nih ugoto-
vitev manjka, preostale
niso smiselno povezane
in utemeljene, le deloma
podkrepljene z dokazi
in primeri iz virov in
literature.

Dijak poveZe vecino
kljuénih podatkov za
preucevano temo v
sintezo.

Interpretacija ugotovitev
je vecinoma korektna,
saj vkljucuje vecino
kljuénih podatkov za
razlago preucevane
teme.

VKkljucene so klju¢ne
ugotovitve, ki so
smiselno povezane in
utemeljene, podkreplje-
ne z dokazi in primeri iz
virov in literature.

Dijak poveZe vse
pomembne podatke

za preucevano temo v
sintezo, vkljucuje tudi
pomembne podrobnosti.

Interpretacija ugoto-
vitev je podrobna in
natancna, saj vkljucuje
vse pomembne podatke
za razlago preucevane
teme, prav tako po-
membne podrobnosti.

Vklju€ene so vse
ugotovitve, ki izhajajo
iz preucenih virov in
literature ter so smi-
selno povezane in
utemeljene, podkreplje-
ne z izvirnimi dokazi
in primeri iz virov in
literature.




ZGODOVINA

—

Analiza, sinteza in

Svoja spoznanja o pre-

Deloma so vklju¢ena

Vkljucena so lastna

interpretacija ucevani temi ne podkre- |lastna spoznanja o spoznanja o preucevani
pi s klju¢nimi podatki preucevani temi, ki so | temi, ki so podkre-
in primeri ali pa jihne | podkrepljena s posa- pljena s pomembnimi
vkljudi. meznimi podatki in podatki in primeri ter

primeri. podrobnostmi o preuce-

vani temi.

Ne nakaZe novih mo- NakaZe posamezna NakaZe pomembna
znih vpra$anj ali dilem |nova moZna vpraganja |nova moZna vprasanja
za nadaljnje preucevanje | ali dileme za nadaljnje |ali dileme za nadaljnje
teme. preudevanje teme. preucevanje teme.
Prirazlaganju teme ne | Pri razlaganju teme Pri razlaganju teme
uporablja oziroma ve¢i- |uporablja zgodovinsko |dosledno in natan¢no
noma napac¢no uporablja | terminologijo, vendar ne | uporablja zgodovinsko
zgodovinsko termino- | vedno dosledno. terminologijo.
logijo.

Zgradba naloge Zgradba naloge je nepre- | Zgradba naloge Zgradba naloge dosled-
gledna, saj ne vkljucuje |uposteva ¢lenitev na no in natan¢éno uposteva
uvoda, jedra in zaklju¢- |uvod, jedro in zaklju- ¢lenitev na uvod, jedro
ka ali pa deli manjkajo. |cek. Niso pa natan¢no | in zaklju¢ek. Uvod mora

in dosledno opredeljeni |vkljuc¢evati napoved
deli uvoda, ki mora preucevane teme ter
vkljucevati napoved del, s katerim se bralca
preucevane teme ter del, | pritegne k branju; jedro
s katerim se bralca prite- | mora vkljucevati glavne
gne k branju; jedro, ki | ugotovitve tujih
mora vkljucevati glavne |raziskav in lastna
ugotovitve tujih raziskav | spoznanja ter zakljucek,
in lastna spoznanja ki mora vkljucevati
ter zakljucek, ki mora | povzetek ugotovitev.
vkljucevati povzetek
ugotovitev.
Temo naloge po roku Dijak samostojno izbere |Dijak samostojno izbere
dolo¢i uditelj. temo iz Solskega sez- temo iz Solskega sezna-
nama. ma ali si temo izbere iz
obravnavane uc¢ne snovi
po lastni zamisli.
Predstavitev Dijak pomanjkljivo Dijak ve¢inoma ustre- Dijak natan¢no in temelji-

seminarske naloge

predstavi bistvo teme

in ugotovitve, le-teh
medsebojno ne povezuje
v smiselno celoto, jih de-
loma podkrepi z dokazi
in primeri in ne nakaze
novih moznih vprasanj
in dilem.

Dijak ne uporablja ustre-
zne zgodovinske termi-
nologije, ali jo uporablja
pomanjkljivo.

Na vprasanja ob¢instva
deloma odgovori.

Elektronske prosojnice
PowerPoint predstavitev
(PPP)) niso pregledne,
vsebina je slabo orga-
nizirana, saj ne vsebuje
vseh klju¢nih besed ter
klju¢nega slikovnega
gradiva za podkrepitev.

zno predstavi bistvo
teme in ugotovitve, le-te
medsebojno povezuje v
smiselno celoto, jih veci-
noma podkrepi z dokazi
in primeri in deloma
nakaZe nova mozna
vprasanja in dileme.

Dijak ve¢inoma upora-
blja ustrezno zgodovin-
sko terminologijo.

Na vprasanja obcinstva
vedinoma dodatno poja-
snjuje in odgovarja.
Elektronske prosojnice
(PPP) so vedinoma
pregledne, vsebina je
vecinoma smiselno or-
ganizirana, saj vsebuje
vecino klju¢nih besed
ter vecino klju¢nega
slikovnega gradiva za
podkrepitev.

to predstavi bistvo teme in
ugotovitve, le-te medse-
bojno povezuje v smisel-
no celoto, jih dosledno

in natan¢no podkrepi z
dokazi in izvirnimi prime-
ri in nakaZe nova mozna
vprasanja in dileme.
Dijak dosledno in
natan¢no uporablja
ustrezno zgodovinsko
terminologijo.

Na vprasanja obcinstva
natan¢no dodatno poja-
snjuje in odgovarja.
Elektronske prosojnice
(PPP) so pregledne,
vsebina je natanc¢no in
smiselno organizirana,
saj vsebuje vse klju¢ne
besede ter vse klju¢no
slikovno gradivo za
podkrepitev.




Spremljanje in vrednotenje raziskovalnih nalog

Raziskovalne naloge so kompleksnej$e in obseZenejSe od seminarskih. Biti morajo
analiti¢ne in raziskovalne, analizirati morajo raziskovalni problem glede na temo
raziskovanja. Obseg je lahko od 16 do 32 strani v primeru individualne in od 32 do
96 strani v primeru skupinske raziskovalne naloge. Imeti mora kazalo, povzetek
v slovenskem ter tujem jeziku v obsegu od pol do ene strani ter seznam virov in
literature (po zgledu, kot je zapisano pri seminarskih nalogah). Tehni¢no mora biti
urejena v skladu z zahtevami, ki jih postavi institucija, v okviru katere se pripravlja
raziskovalna naloga. Na naslovnici je navadno naslov ustanove, naslov naloge, ime
in priimek avtorja ter mentorja. Obvezno mora biti uporabljeno ustrezno citiranje -
povzetki tujih mislih in dobesedni citati. Ti so oblikovno razli¢ni glede na preostalo
besedilo, saj so zapisani poSevno in v navednicah, pod ¢rto pa je v opombi zapisa-
no, od kod je citat prepisan. Povzetke ugotovitev se zapiSe z navadnim tiskom ter
v opombi zapis$e, od kod je ugotovitev povzeta. Pri zgodovini se opombe navadno
pise pod ¢rto z Wordovim orodjem Sklici = Vstavi sprotno opombo. Lahko se doda
tudi priloge (tipi¢ne dokumente, fotografije, preglednice ipd.).!*

Raziskovalna naloga je navadno sestavljena iz tirih delov:
a)  nacrt raziskovalne naloge,
b)  izvedba raziskovalne naloge,

c)  obdelava zbranega gradiva,

%

¢)  raziskovalno poro¢ilo oz. naloga.'*

V okviru nacrta raziskovalne naloge se opredeli raziskovalni problem, najvec-
krat v obliki raziskovalnega vprasanja (KAJ), npr.: Kako povecati zanimanje
dijakov za ucenje gospodarske in socialne zgodovine 19. stoletja? Sledijo lahko
podvprasanja, kot so: Kak$no vlogo naj ima gospodarska in socialna zgodovina
v sodobni $oli?, Kak$no vlogo in pomen namenjajo gospodarski in socialni zgodo-
vini u¢ni nacrti in u¢beniki?, Katere teme iz gospodarske in socialne zgodovine 19.
stoletja se obravnava pri pouku zgodovine?, Kak$no vlogo namenjajo gospodarski
in socialni zgodovini nekateri tuji u¢ni nacrti in u¢beniki? ipd.'** Sledi postavljanje
hipotez, v katerih se opredeli, ZAKAJ se neko temo raziskuje. Navadno se opredeli
glavno hipotezo, nato pa specifi¢ne hipoteze. Glavna hipoteza na zgornje razisko-
valno vprasanje je: »Gospodarske in socialne zgodovine 19. stoletja se je mogoce
v sodobni $oli aktivno in ustvarjalno uciti ter omogoca izgradnjo uporabnega vse-
Zivljenjskega znanja.«'** Nato se zasnuje Se specificne hipoteze posameznim raz-
iskovalnim podvprasanjem, kot denimo: »Gospodarska in socialna zgodovina 19.
stoletja sta pomembni, saj so v procesu industrializacije in prestrukturiranju druzbe
indruzbenih odnosov postavljeni temelji modernega gospodarskega in druZzbenega
razvoja.«'?® Za vsako specifi¢no hipotezo se opredeli, s kak§nimi metodami bo po-
tekalo raziskovanje (KAKO) oz. kako bodo zbirani informacije, dejstva in dokazi.
Osrednja metoda zgodovinskega raziskovalnega dela je delo z zgodovinskimi viri,

122 Razpis tekmovanja v okviru EUstory za $olsko leto 2013/2014, str. 2-3.

123 Prav tam, str. 5.

124 Brodnik, V. (2007). Zgodovina 19. stoletja v moderni Soli (s posebnim ozirom na so-
cialno in gospodarsko zgodovino). Magistrsko delo. Ljubljana: Oddelek za zgodovino,
Filozofska fakulteta, str. 8.

125 Prav tam, str. 8.

126 Prav tam, str. 8.



ki se jih obravnava s pomocjo naslednjih metod: opisna (deskriptivha metoda),
primerjalna (komparativna) metoda, razlagalna (eksplikativna) metoda, kompila-
cijska metoda (povzemanje), induktivno-deduktivna (deduktivna je kvalitativna
ssklepanjemnatemeljuobstojec¢ih spoznanjinteorij;induktivna pajekvantitativna
z empiri¢nim preverjanjem deduktivnih ugotovitev), analiti¢no-sinteti¢na metoda
(analiza in strintev ugtovitev v celoto), klasifikacija in kategorizacija (postopek
definiranja pojmov) ipd.'?” Nato se preuci vso obstojeco literaturo o raziskovani
temi, sledi delo z zgodovinskimi viri. Veliko zgodovinskih virov je objavljenih
na spletu, npr. stari ¢asopisi na dLib. Informacije, dejstva in dokaze se izpisuje
s klju¢nimi besedami (kodami), ki se jih nato kategorizira v razli¢ne kategorije
po podobnosti glede dogodkov, pojavov, procesov, ki se jih raziskuje glede na
glavno in specifi¢ne hipoteze. IzpisSe se tudi pomembne podrobnosti.'*® Zgodo-
vinskim virom se lahko zastavlja najrazli¢nej$a vprasanja, ki pomagajo pri ana-
lizi.!* Sledi temeljit pregled vseh informacij, dejstev in dokazov ter presojanje,
ali specifi¢ne hipoteze podpirajo ali zavracajo. Presodi se, ali so posamezni viri
neskladni, ter razmisli zakaj. Sledi interpretacija z razlago informacij, dejstev,
dokazov ter potrditev ali zavrnitev specifi¢nih hipotez (hipotez se ne popravlja,
ampak se korektno napise, ali jih informacije podpirajo ali zavracajo). V ospred-
ju je treba imeti vpraSanje, kaj zbrane informacije, dejstva in dokazi povedo o
raziskovani temi, kaj pomenijo za raziskovanje ter tudi ¢esa ne povedo in katero
dodatno literaturo ali vire bi bilo treba Se preuciti. Lahko se tudi nakaZe razisko-
valna vpra$anja za v prihodnje. Vse informacije, dejstva in dokaze je treba med
sabo povezati, ugotoviti mozna nasprotja in neskladja ter pojasniti vzroke zanje.
Osebnim staliS$¢em in vrednotam se je treba ¢im bolj izogibati. Ugotovitve je nato
treba umestiti v $ir$i zgodovinski kontekst glede na obstojeco literaturo o razi-
skovani temi. Raziskovani problem je treba osvetliti z razli¢nih zornih kotov ter
natanéno in dosledno uporabljati zgodovinsko terminologijo."*® Celoten proces
raziskave se zapi$e v raziskovalno nalogo:

° »Kako ste opredelili raziskovalni problem,
o katere so bile vaSe hipoteze,

o kako ste jih nameravali potrditi,

o katere metode ste uporabili in zakaj,

o kako ste zbirali podatke, informacije, vire ter kako ste vzorcili in zakaj
ravno tako,

o kaksni so bili rezultati analize virov, informacij, podatkov itd.,

o do kaksnih sklepov ste prisli,

o kako ocenjujete svoje raziskovalno delo,

o v kaksnem razmerju so s drugimi raziskavami in spoznanji stroke. « 13!

127 Prav tam, str. 8 in Plazar, N. (2005). Navodila za pisanje in oblikovanje diplomske
naloge na VSZI UP. Izola: Visoka Sola za zdravstvo Izola. Dostopno na:http://www.vszi.
upr.si/cmsfiles/f_58.pdf (dostop: 21. 7. 2014).

128 Razpis tekmovanja v okviru EUstory za Solsko leto 2013/2014, str. 8.

129 Kaksna vprasanja se zastavlja zgodovinskim virom pise v prirocniku Posodobitve pou-
ka v gimnazijski praksi. Zgodovina. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, 2010, str. 20-33.
Dostopno v Digitalni knjiZznici ZRSS.

130 Razpis tekmovanja v okviru EUstory za Solsko leto 2013/2014, str. 11-12.

131 Prav tam, str. 12.
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Vloga mentorja je pomembna, saj dijakom pomaga pri pripravi raziskovalnega na-
¢rta (pri opredelitvi raziskovalnega problema (vprasanja), glavne in specifi¢nih hi-
potez, jih seznani z metodami raziskovalnega dela, jih napoti na delo v arhive ali na
spletne objave arhivskega gradiva, na temeljno obstojeco literaturo o raziskovani
temi). Raziskovalnih nalog brez izvirnega prispevka ugotovitev, spoznanj in izsled-
kov na temelju zgodovinskih virov ni.

Opisni kriteriji ocenjevanja raziskovalne naloge v okviru tekmovanja Eustory'?

I. OPREDELITEV PROBLEMA
1. nivo (1-3 tocke)

o Predstavljena je samo vsebina, problem pa ni opredeljen, le deloma
ustreza razpisani temi.

o Cilji raziskave (kaj hoce z raziskavo dokazati) niso natan¢no ali pa
sploh niso opredeljeni.

o Ni opredelitve najpomembnejsih pojmov ali pa je zelo pomanjkljiva.
2. nivo (4-6 tock)
. Problem je ustrezno opredeljen in ustreza razpisani temi.

. Cilji raziskave so dobro opredeljeni, vendar ne uposteva razli¢nih mo-
znosti in vidikov.

. Najpomembnejsi pojmi so dobro opredeljeni, vendar deloma preve¢
enostransko.

3. nivo (7-9 tock)

o Problem je podrobno in kompleksno opredeljen, ustreza razpisani
temi.

o Cilji raziskave so jasno opredeljeni.

. Dobro so opredeljeni najpomembnejsi pojmi.

I1. IZBIRA IN UPORABA METOD
1. nivo (1-3 tocke)

o Viri in metode so deloma ali v celoti neustrezni in nepovezani s proble-
mom in cilji raziskave.

. Metode, ki jih uporablja, niso ustrezne ali le deloma ustrezajo izbrane-
mu problemu.

. Z metodami, ki jih uporablja, pridobiva le enostranske podatke in informacije.
. Z metodami pridobiva preteZno nerelevantne podatke.

o Ne pokaze, da se zaveda pomanjkljivosti in enostranskosti zbranih po-
datkov in informacij.

132 Gradivo organizacijskega odbora tekmovanja EUstory. Primer nivojskega to¢kovanja.
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2. nivo (4-6 tock)

° Viri in metode so ustrezni in vsaj preteZno povezani s problemom in
cilji raziskave.

o Le deloma uporablja metode, ki si jih je postavil v nacrtu.

o Podatki, informacije in znanja so pretezno relevantni za analizo pro-
blema, vendar deloma enostranski, saj ne uporabi metod in virov,
s katerimi bi lahko bolje podkrepil izsledke.

o Le deloma se zaveda pomanjkljivosti metod in zbranih informacij in
podatkov.

3. nivo (7-9 tock)
o Viri in metode so ustrezni in povezani s problemom in cilji raziskave.
o Opozori na prednosti in slabosti ter pomen izbrane strategije.
o Uporablja metode, ki si jih je postavil v nacrtu.
o Z njimi pridobi ustrezne podatke, ki se nanasajo na cilje raziskave.

o Presoja tudi kakovost uporabljenih metod in ustreznost podatkov in
informacij za izbrani problem.

III. INTERPRETACIJA
1. nivo (1-3 tocke)

o Zbrane podatke analizira na preprost nac¢in (npr. sesteje, kar je ocitno,
predstavi preproste primerjave).

° Rezultati so preprosto pojasnjeni.
o Ocitni so primeri pristranskosti v dokazovanju.
o Vire in informacije obravnava nekriti¢no.
2. nivo (4-6 tock)
o Zbrane podatke natan¢no analizira.
o I$¢e bolj poglobljene povezave in razlage in ne le samo najbolj o¢itne.
o Vsaj deloma obravnava vire in informacije kriti¢no.
3. nivo (7-9 tock)
o Zbrane podatke natan¢no analizira.

° Povezave in razlage zbranih podatkov in virov so kompleksne in poja-
snjene v SirSem teoretskem kontekstu.

o Kriti¢no obravnava vire in informacije.

IV. SKLEPANJE
1. nivo (1-3 tocke)

o Skorajda ne izoblikuje sklepov, ali pa samo enostranske.
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. Sklepe izoblikuje pristransko ne glede na zbrane podatke in informacije.
o Sklepi se pretezZno ne nanasajo na cilje naloge.
. Svojih izsledkov ne poveZe s $irSimi spoznanji.
2. nivo (4-6 tock)
o Sklepe oblikuje na podlagi pridobljenih podatkov in informacij.
. Sklepi se nanas$ajo na cilje naloge.
. Sklepe vsaj deloma oblikuje vec¢plastno.
. Sklepe samo deloma poveZe s $ir§imi spoznanji.
3. nivo (7-9 tock)

. Sklepe jasno oblikuje na podlagi pridobljenih podatkov in informacij
v skladu s cilji raziskave.

o Sklepe oblikuje vec¢plastno.

. Sklepe oblikuje kriti¢no.

J Oceni obdelavo problema tako, da pokaZe zavedanje omejitev raziskave.
. Sklepe poveZe s $ir§imi spoznanji.

V. IZVEDBA
1. nivo (1 tocka)

o Naloga ne vsebuje vseh zahtev za tehni¢no urejenost naloge, ki so na-
vedene v razpisu (naslov tekmovanja, naslov raziskovalne naloge, po-
datki avtorja/avtorice ..., kazalo, priloge, povzetek).

. Citiranje je popolnoma ali preteZno neustrezno.

. Popolnoma ali preteZno neustrezno je navajanje virov.

o Predstavitev rezultatov je nepregledna.

J Uporaba pojmov in strokovna terminologija je neustrezna.
2. nivo (2 tocki)

o Naloga vsebuje vecino zahtev za tehni¢no urejenost naloge.

. Citiranje je pretezZno ustrezno.

. Navajanje virov je pretezno ustrezno.

o Predstavitev rezultatov je v glavnem pregledna.

. Uporaba pojmov in strokovna terminologija je deloma ustrezna.
3. nivo (3 tocke)

o Naloga vsebuje vse zahteve za tehni¢no urejenost naloge.

. Citiranje je ustrezno.

. Navajanje virov je ustrezno.

J Predstavitev rezultatov je pregledna.

. Uporaba pojmov in strokovne terminologije je preteZno ustrezna.
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Ocenjevalka, 0CENJEVALEC....iiiiiierrrreetiettieecrrirtee et eenree e e e e sanr et e e s e s s saneeeeesssessnnnnanes

KRITERIJI OCENJEVANJA

1. Opredelitev problema (maksimalno 9 tock) ......cceeereennee

2. Izbira metod (maksimalno 9 toCK) ..eeeeeeeereerereerreeenncennes

3. Interpretacija rezultatov (maksimalno 9 to¢k) ...............

4. Sklepanje (maksimalno 9 toCK)....cceeervrreereeerreecerrnneeeeeenns

5. Izvedba (maksimalno 3 tOCKE) ..uuuveeiieeerrrmennceieeeeeennnnenens

Ali je naloga v skladu z razpisano temo (obkrozite)........... DA NE

SKUPAJ (maksimalno 39 toCK): eeeeerreereeeenniieieeenereneneeeeeens

Podpis ocenjevalke oz. ocenjevalca:

133 Gradivo organizacijskega odbora tekmovanja EUstory.
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OCENJEVALNI LIST RAZISKOVALNE NALOGE
(preglednica s kriteriji za vrednotenje) s

Naslov naloge:

Podrocje:

Ime in priimek avtorja/-ev:

Ocena naloge MozZne |DoseZeno
tocke

VSEBINA 10

1. Izvirnost/primernost/uporabnost/zanimivost izbrane teme 10

2. Opredelitev problema - kaj raziskovalec hoce, raziskuje; 10
hipoteze

3. Izbrane metode, sistemati¢nost obravnave, raziskovalna 10
natan¢nost

4. Korektnost rezultatov in njihova interpretacija 10

5. Obseg in kakovost povzetka, sklepne ugotovitve 10

6. Clenitev in videz naloge (prva stran, preglednost, grafi, 10
razpredelnice)

7. Jezik, navajanje literature, citiranje 10

ZAGOVOR

8. Predstavitev naloge - bistvo problema, rezultati, primerna 10
strokovnost

9. Nastop - zvoc¢ne in vidne prvine govora, retorika, knjizni jezik 10

10. Zagovor - odgovori na vprasanja - prepricljivost, poznavanje, 10

razumevanje
SKUPAJ 100

Kratek komentar k nalogi - mnenje komisije in sporocilo mentorju

Strokovna komisija Podpis

Predsednik/-ica komisije:

Clan/-ica komisije:

134 Gradivo regijskega tekmovanja mestne obc¢ine Ljubljana Zaupajmo v lastno ustvarjal-

nost.




4.3.8 Spremljanje in vrednotenje vesc¢in

Strokovnjaki so pripravili razli¢cne sezname vesc¢in, ki naj bi jih razvijali pri pouku
vseh predmetov v $olah v 21. stoletju. Kljub razli¢nim preglednicam pa glavne ve-
$¢ine ostajajo iste. V preglednici tako navajmo glavne ve$¢ine, pomembne v Solah
v 21. stoletju:'*

Analiticne Medosebne kom- Kompetence Procesiranje Kompetence spre-
kompetence petence udejanjanja informacij minjanja/ucenja
Kriti¢éno misljenje ~ Komunikacija/ Iniciativnost in Informacijska Ustvarjalnost/
sporocanje samousmerjanje/  pismenost inovativnost
samouravnavanje
ReSevanje Sodelovanje Produktivnost/ Medijska Prilagodljivost/
problemov ucinkovitost pismenost ucenje ucenja
Odloc¢anje Vodenje in Digitalno Fleksibilnost
odgovornost drZavljanstvo
Raziskovanje in IKT-postopki
preiskovanje (dejavnosti) in
koncepti

Vecina pomembnih ve$¢in (kompetenc) je vkljucena v posodobljeni u¢ni nacrt ter
je sestavni del pouka zgodovine (kriti¢éno misljenje s poudarkom na delu z zgodo-
vinskimi viri in argumentaciji, sodelovalno ucenje, komunikacijske ve$¢ine, digi-
talne vesc¢ine, ucenje ucenja, ustvarjalnost s spodbujanjem raziskovalnega ucenja
in dela. V nadaljevanju predstavljamo dodatne moZnosti spodbujanja, spremljanja
in vrednotenja posameznih ves¢in, ¢eprav so zajete tudi v redno delo pri pouku
zgodovine.

Spremljanje in vrednotenje ve$c¢ine dela z zgodovinskimi viri'
Klju¢na vprasanja za ozave$c¢anje dela z zgodovinskimi viri:
o Ali ucenci izberejo dovolj verodostojnih virov glede na temo?
o Ali citirajo izbrane vire?
o Ali lo¢ijo med podatki, informacijami, dokazi in mnenji?
o Ali oblikujejo samostojne sklepe, razlage, mnenja?

o Ali oblikujejo argumente glede na izbrane podatke, informacije in do-
kaze?

o Ali obvladajo delo z ve¢perspektivnimi viri?

o Ali so pozorni na predsodke, stereotipe ali sovrazni govor v virih?

135 http://www.hewlett.org/uploads/21st_Century_Competencies_Impact.pdf, Gradivo pro-
jekta Inovativna pedagogika 1:1 v luci kompetenc 21. stoletja.

Vse tri primere kriterijev za vrednotenje vescine dela z zgodovinskimi viri je zasnovala
Vilma Brodnik.

136
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Preglednica 1: Kriteriji za sprotno (formativno) spremljanje dela z viri

Kriteriji DA |DELOMA |NE Utemeljitev, opombe,

pojasnila

Ucenci so izbrali dovolj ustreznih virov glede na temo.
Ucenci so izbrane vire ustrezno citirali.

Ucenci so vrednotili verodostojnost vira infor-
macij (npr. po kriterijih: kdo je avtor, razmerje
med dejstvi, dokazi, mnenji, obstoj predsodkov,
stereotipov).

Ucenci so oblikovali samostojne sklepe, razlage.
Ucenci so pripravili argumente (vklju¢ujejo uteme-
ljitve in dokaze v podporo trditvi).

Ucenci so pripravili svoja mnenja in jih utemeljili.
Ucenci so interpretirali neki dogodek, pojav z ve¢
vidikov (perspektiv).

Preglednica 2: Kriteriji vrednotenja dela z zgodovinskimi viri (preglednica s tockovanjem)

DA
(3 tocke)

Podrocje vrednotenja je vescina dela z viri.
Kriteriji vrednotenja:

Izbere klju¢ne informacije, dejstva in
dokaze iz zgodovinskih virov.

Oblikuje samostojne sklepe, razlage.
Pripravi svoja mnenja ter jih utemelji.
Pripravi argumente (vkljucujejo utemelji-
tve in dokaze v podporo trditvi).

Interpretira zgodovinsko dogajanje z veé
vidikov (perspektiv).

DELOMA
(2 tocki)

NE
(1-0 tock)

Utemeljitev, opombe,
pojasnila

Meje med ocenami:
15-14 toc¢k = odli¢no
13-12 to¢k = prav dobro
11-10 to¢k = dobro
9-7,5 tock = zadostno

Preglednica 3: Primer opisnih kriterijev za delo z zgodovinskimi viri po u¢nem nacrtu za zgodo-
vino v gimnaziji (ocenjevalni obrazec z rubrikami)

PODROCJE PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA: Analiza, sinteza, interpretacija zgodo-
vinskih virov

informacije ter
dejstva in obliku-
je pomanjkljive
sklepe;

cij ter dejstev in
oblikuje ve¢inoma
ustrezne sklepe;

Kriteriji 0Odli¢no Prav dobro Dobro Zadostno
Razvijanje V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih V zgodovinskih
kriticnega virih razbere po- virih razbere del virih razbere vecino | virih razbere vse
misljenja samezne bistvene | bistvenih informa- |bistvenih informa- |bistvene infor-

cij ter dejstev in
oblikuje sklepe z
manj$imi nedosle-
dnostmi;

macije in dejstva
ter pomembne
podrobnosti in
oblikuje natan¢ne
in temeljite sklepe;

lo¢i posamezne bi-
stvene in nebistve-
ne informacije;

loci vecino bistve-
nih od nebistvenih
informacij;

loci bistvene od
nebistvenih infor-
macij z manjSimi
nedoslednostmi;

dosledno lo¢i bi-
stvene od nebistve-
nih informacij;

opredeli posa-
mezna dejstva in
mnenja, a jih med
sabo ne poveZe;

lo¢i del dejstev
od mnenj in jih
med sabo deloma
poveZe;

lo¢i vecino dejstev
od mnenj in jih
med sabo poveZe z
manj$imi nedosle-
dnostmi;

lo¢i vsa dejstva od
mnenj in jih med
sabo natan¢no in
temeljito poveZe;
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Razvijanje
kriticnega
misljenja

v zgodovinskih
virih opredeli
posamezne dokaze,
s katerimi po-
manjkljivo razlozi
zgodovinsko doga-
janje, ali pa razlaga
manjka;

v zgodovinskih
virih opredeli del
dokazov, s pomocjo
katerih deloma
ustrezno razloZzi
zgodovinsko doga-
janje;

v zgodovinskih vi-
rih opredeli vedino
dokazov, s pomocjo
katerih razloZi in
utemelji zgodo-
vinsko dogajanje z
manjs$imi pomanj-
kljivostmi;

v zgodovinskih
virih opredeli vse
dokaze, s pomocjo
katerih natan¢no
razloZi in utemelji
zgodovinsko doga-
janje;

navede svoje po-
manjkljivo mnenje
o zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu;

navede in deloma
pojasni svoje mne-
nje o zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu;

navede in pojasni
svoje mnenje o
zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu z manjsimi
nedoslednostmi;

natanc¢no in teme-
ljito navede in po-
jasni svoje mnenje
o0 zgodovinskem
dogodku, pojavu in
procesu;

deloma utemelji

in interpretira in-
formacije, dejstva,
dokaze in raznovr-
stna sporocila ali pa
posamezni elemen-
ti manjkajo;

pomanjkljivo ute-
melji in interpre-
tira informacije,
dejstva, dokaze in
raznovrstna spo-
rocila;

z manj$imi pomanj-
kljivostmi utemelji
in interpretira in-
formacije, dejstva,
dokaze in raznovr-
stna sporocila;

natanc¢no in
temeljito uteme-
lji in interpretira
podatke, informa-
cije in raznovrstna
sporocila;

deloma razloZi zgo-
dovinske dogodke,
pojave, procese,
ideje in koncepte

z razli¢nih zornih
kotov, ali pa ve¢
vidikov manjka;

pomanjljivo razlozi
zgodovinske
dogodke, pojave,
procese, ideje in
koncepte z razli¢n-
ih zornih kotov, ali
pa posamezni vidik
manjka;

z manjs$imi po-
manjkljivostmi
razloZi zgodovinske
dogodke, pojave,
procese, ideje in
koncepte z razli¢n-
ih zornih kotov;

natané¢no in te-
meljito razloZi zgo-
dovinske dogodke,
pojave, procese,
ideje in koncepte

z razli¢nih zornih
kotov;

opredeli nekatere
interpretacije in
navede nekatere
vzroke, zakaj nasta-
nejo;

opredeli del inter-
petacij in razlozi
del vzrokov, zakaj
nastanejo;

z manj$imi pomanj-
Kkljivostmi locuje
med razli¢nimi
interpretacijami in
z manjsimi pomanj-
kljivostmi razlozi,
zakaj nastanejo;

dosledno loc¢uje
med razli¢nimi
interpretacijami in
natanéno razlozi,
zakaj nastanejo;

navede posamezne
elemente vredno-
tenja pomena
zgodovinskih
dogodkov, pojavov,
procesov, koncep-
tov (npr. reform,
programov, ukre-
pov itd.);

deloma ovrednoti
pomen zgodovin-
skih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,
ukrepov itd.);

z manj$imi nedo-
slednostmi ovred-
noti pomen zgodo-
vinskih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,
ukrepov itd.);

natanc¢no in teme-
ljito ovrednoti
pomen zgodovin-
skih dogodkov,
pojavov, procesov,
konceptov (npr.
reform, programov,
ukrepov itd.);

ZImMoZzZnost argu-
mentacije izkazZe
tako, da neko trdi-
tev pomanjkljivo
utemelji.

Zmoznost argu-
mentacije izkaZe
tako, da neko
trditev utemelji.

ZmMoznost argu-
mentacije izkazZe
tako, da neko
trditev utemelji in
navede posamezne
dokaze v podporo.

ZImMoznost argu-
mentacije izkaze
tako, da neko
trditev utemelji in
navede pomembne
in dodatne dokaze
v podporo.
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Spremljanje in vrednotenje argumentacije (ocenjevalni obrazec z rubrikami)!¥

A LE

vinska dejstva in
dokazi.

vinskih dejstev in
dokazov.

Vesc¢ina Odli¢no Prav dobro Dobro Zadostno
Argumenta- |Vkljucena so vsa Vkljucena je vecina |Vkljucen je del po- | VKkljucena so le po-
cija pomembna zgodo- |pomembnih zgodo- | membnih zgodovin- | samezna pomemb-

skih dejstev in doka-
zov, del klju¢nih pa
manjka.

na zgodovinska dej-
stva in dokazi ali pa
manj pomembni.

Vkljuceni so zanimi-
vi, klju¢ni in nazor-
ni primeri v podpo-
ro argumentaciji.

Vkljuceni so zani-
mivi in ve¢inoma
klju¢ni primeri v
podporo argumenta-
ciji, ki pa niso vedno
dovolj nazorni.

VKkljuceni so po-
samezni primeri v
podporo argumenta-
ciji, ki pa ve¢inoma
niso ne zanimivi

in ne nazorni in ne
kljucni.

VKkljuceni so po-
samezni primeri v
podporo argumenta-
ciji, ki pa niso kljuc-
ni ali pa jih sploh ni.

Razlago natan¢no in
temeljito dopolnjuje
s podpornimi argu-
menti.

Razlage ne uspe
podpreti z vsemi
mozZnimi podporni-
mi argumenti.

Razlago podpre s
posameznimi mo-
Znimi podpornimi
argumenti.

Razlage ne dopol-
njuje s podpornimi
argumenti in sliko-
vitimi primeri.

Dosledno in natanc-
no je uporabljena
ustrezna zgodovin-
ska terminologija.

Zgodovinsko termi-
nologijo ve¢inoma
uporablja korektno
z manj$imi nedosle-
dnostmi.

Pri uporabi zgodo-
vinske terminologije
je zaznati posamez-
ne napake.

Pri uporabi zgodo-
vinske terminologije
so vecje napake.

Predstavljena so z
dejstvi, dokazi in
primeri podprta la-
stna stalisca.

K tezi navaja tuja
stali$¢a in poskusi
predstaviti tudi la-
stna stali$c¢a.

K tezi skusa navajati
tuja stalisca, ki pa
so v¢asih pomanj-
Kkljiva, lastnih stalis¢
ne navaja.

K tezi navaja po-
manjkljiva tuja sta-
lisca, lastnih stalis¢
ne navaja.

Dosledno in natancé-
no je upostevan zgo-
dovinski kontekst.

Zgodovinski kon-
tekst je vec¢inoma
ustrezno upoSstevan.

V¢asih mesa seda-
njost z obravnava-
nim zgodovinskim
kontekstom.

Sedanjost je pome-
$ana z obravnava-
nim zgodovinskim
kontekstom.

Spremljanje in vrednotenje kriticnega misljenja

Navajamo dva obrazca za spremljanje in vrednotenje ve$¢in kriticnega misljenja
pri dijakih. Pred izpolnjevanjem se ucitelj z dijaki pogovori o posameznih kriterijih
za vrednotenje vescin kritinega misljenja in jih pojasni. DoberSen del veSc¢in kri-
ticnega misljenja vkljucujejo tudi kriteriji za spremljanje in vrednotenje ves¢in dela
z zgodovinskimi viri in za argumentacijo.

Brodnik, V. (2010). Novosti v posodobljenem ucnem nacrtu. V: Posodobitve pouka v
gimnazijski praksi. Zgodovina. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 73. Dostopno v
Digitalni knjiznici Zavoda RS za $olstvo.
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Samoocenjevalna lestvica vescin kriticnega misljenja'®

Pozdravljeni,
Spodaj je nanizanih 31 trditev, ki opisujejo nekatere lastnosti ljudi. Prosimo vas, da za vsako
lastnost oznacite, kako znacilna je za vas oz. kako pogosto jo uporabljate. Posamezno trditev
ocenite s pomocjo ocenjevalne lestvice od 1 do S, pri demer vase ocene pomenijo:
1 - nikoli (sploh se ne strinjam); 2 - redko (pretezno se ne strinjam); 3 - véasih (se niti
strinjam niti ne strinjam); 4 - pogosto (se precej strinjam); 5 - vedno (se v celoti strinjam).
Lastnosti - ° = i) )
) = ‘B 2 =]
£ | 5| S| 2|3
Z [ > £ ]
Sem zelo radovedna oseba. 1 2 3 4 5
Natanc¢no vem, iz Cesa je sestavljen argument. 1 2 3 4 5
Prepoznam, kdaj ne razumem snovi, ker ne poznam besed ali 1 5 3 4 5
nimam dovolj informacij.
Postavljam kakovostna vprasanja. 1 2 3 4 5
Poznam zmote v argumentaciji. 1 2 3 4 5
Vedno si prizadevam, da bi spoznal resnico. 1 2 3 4 5
Kadar nekaj trdim, ob tem navajam dokaze za trditve. 1 2 3 4 5
Kadar nekaj dokazujem, vedno razmislim, ali je moj dokaz
1 2 3 4 5
kakovosten.
Prepoznam, kdaj pojem (beseda) ni jasno opredeljen. 1 2 3 4 5
Razmisljam o kakovosti svojega razmisljanja. 1 2 3 4 5
Poznam in uporabljam raznovrstne tehnike odlocanja. 1 2 3 4 5
Izogibam se prehitremu sklepanju. 1 2 3 4 S
Preden se odlo¢im, skrbno premislim razli¢ne moZnosti. 1 2 3 4 5
Na dogodke in situacije gledam z razli¢nih zornih kotov. 1 2 3 4 5
Popolnoma jasno mi je, kaj pomeni misliti kriti¢no. 1 2 3 4 5
Prizadevam si, da moja ¢ustva ne bi vplivala na moje odlocitve. 1 2 3 4 5
Mislim, da sem kriti¢en mislec. 1 2 3 4 5
Prizadevam si, da se jasno in natan¢no izraZam. 1 2 3 4 5
Kadar me nekdo o ne¢em prepricuje, zahtevam dokaze. 1 2 3 4 5
V razpravi sem vedno pozoren na to, iz katerih predpostavk izhaja 1 5 3 4 5
moj sogovornik.
Kadar spoznavam neko podrocje, se mi zdi pomembno, da
L . VR 1 2 3 4 5
izhajam iz razli¢nih virov.
Kadar izbiram vire, razmisljam o njihovi zanesljivosti. 1 2 3 4 5
Kadar presojam dogodke in situacije, se zavedam, na temelju ¢esa 1 5 3 4 5
presojam (imam jasne Kriterije presoje).
Poznam razli¢ne nacine resevanja miselnih problemov in jih
- 1 2 3 4 5
nacrtno uporabljam.
Prizadevam si, da bi resni¢no razumel, kaj berem, zato v¢asih
. y 1 2 3 4 5
besedilo preberem veckrat.
Preverjam natancnost lastnega dela in razumevanja. 1 2 3 4 5
Prizadevam si, da bi oblikoval nove resitve problemov. 1 2 3 4 5
Pri reSevanju problemov skusam predvideti teZave. 1 2 3 4 5
Pisno in ustno se jasno in u¢inkovito izraZam. 1 2 3 4 5
V raznovrstnem gradivu prepoznavam propagandne tehnike,
- . 1 2 3 4 5
predvsem sklicevanje na ¢ustva.
Pripravljen sem sprejeti mnenje, ki ga sprva nisem odobraval, ¢e
. ) 1 2 3 4 5
sogovornik navede dobre dokaze zanj.

138 Samoocenjevalna lestvica je vzeta iz: Rupnik Vec, T. (2013). Nacrtovanje poucevanja ter
spremljanje in vrednotenje sposobnosti kriticnega misljenja ucenk in ucencev. V: Izzivi
razvijanja in vrednotenja znanja. Psihologija. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 26-27.




Primer ocenjevalne lestvice za spremljanje in vrednotenje razvijanja kriticnega
misljenja’’

Ali sem kriti¢ni mislec?
Spodaj je navedenih nekaj trditev. Za vsako ocenite, v koliksni meri velja za vas (naredite
krizec).

TRDITVE 1 2 3 4 5
nikoli | redko | v€asih | pogosto | vedno

1. Kadar nekaj trdim, ob tem navajam dokaze za
trditve.

2. Kadar me nekdo o nec¢em prepricuje,
zahtevam dokaze.

3. Izogibam se prehitremu zaklju¢evanju
(sklepanju).

4. Prizadevam si, da jasno in natan¢no ubesedim
svoje razmisljanje.

5. Razmisljam o kakovosti svojega misljenja.

6. V razpravah sprejmem stali$¢a drugih, ¢e so
utemeljena.

7. Preden se odloc¢im, skrbno premislim o
razliénih moznostih.

8. Prizadevam si, da se pri oblikovanju stali$¢ ne
opiram le na ¢ustva.

9. Na dogodke in situacije gledam z razli¢nih
zornih kotov.

10. Naravnan/-a sem k zastavljanju vprasanj in
raziskovanju.

Spremljanje in vrednotenje sodelovanja in komunikacije

¥ Ve

Lestvica samoevalvacije vescin sodelovanja in komunikacije'’

Navodilo: Pozorno preberi trditve in za vsako oceni, kako pogosto zate osebno velja opisano

pri sodelovanju v skupini.

1 = skoraj nikoli ne velja; 2 = redko velja; 3 = v¢asih velja; 4 = pogosto velja; 5 = skoraj vedno velja
1. V skupini spodbujam druge h govorjenju. 1---2---3---4---5
2. Drugim pokaZem, da podpiram ali odobravam njihovo idejo ali dejanje. 1---2-—-3-—-4---5
3. Ce kdo v skupini preve¢ na dolgo razlaga svoje mnenje, postanem nestrpen. 1---2---3---4---5
4. Zavzemam se za ideje drugih, ki so presliSane. 1---2---3--4---5

5. Ideje, ki jih ne razumem, povzamem s svojimi besedami, da bi preveril 1---2---3--4---5
pravilnost razumevanja.

6. Ko nekdo pove mnenje, ki se mi zdi nesmiselno, ga zasmehujem. 1---2---3---4---5

7. Preverjam, kako se pocutijo preostali ¢lani skupine. 1---2---3---4---5

8. V skupini Zelim imeti pozornost drugih, zato govorim tako, da preglasim 1---2---3---4---5
druge.

Ocenjevalna lestvica je vzeta iz: Rupnik Vec, T. (2013). Nacrtovanje poucevanja ter
spremljanje in vrednotenje sposobnosti kriticnega misljenja ucenk in ucencev. V: Izzivi
razvijanja in vrednotenja znanja. Psthologija. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 31.

Lestvica je vzeta iz: Rupnik Vec, T. in Celin, I. (2013). Spodbujanje, spremljanje in
vrednotenje vescin sodelovanja in komunikacije. V: Izzivi razvijanja in vrednotenja
znanja. Psihologija. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 80-82. UCitelj se po reSevanju
lestvice z dijaki pogovori, katere so lastnosti ljudi, ki dobro komunicirajo in sodelujejo.
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9. V skupini se osredoto¢im na tistega, ki govori.

12345

10.

Pozorno poslusam tudi stali$c¢a, ki se razlikujejo od mojih.

12345

11

. Najraje delam sam.

1--2---3--4---5

12.

Zapomnim si ideje in jih poveZem z imeni tistih, ki so jih vpeljali.

12345

13.

Poskusam graditi na idejah drugih.

1---2---3--4---5

14.

Ne zanima me, kaj si o neki temi mislijo preostali ¢lani skupine.

12345

15.

Izogibam se prekinjanju in priganjanju sogovornika.

12345

16.

Odlocam se $ele, ko vsi predstavijo vse svoje ideje.

17. V razpravi sem kriti¢en do idej, ne pa do ljudi, ki jih predlagajo.

18.

Zastopam stali$Ce, da je vsak ¢lan skupine dragocen.

19.

Ce nekdo noce sodelovati, se temu uprem, vendar mu dam drugo moZnost.

20.

Skupina bi bolje delovala, ¢e nekateri ¢lani ne bi bili v njej.

21.

Pripravljen sem spremeniti svoje mnenje pod vplivom tehtnih utemeljitev.

22.

Ko razpravljamo, se drzim teme.

23.

Usmerjen sem na iskanje najbolj$e mozZne restive.

24.

Ce me kdo izzove, sem se pripravljen mo¢no spreti z njim, da mu dokaZem
SVOj prav.

1---2---3--4---5

25.

S preostalimi delim vse informacije, ki jih imam o obravnavani temi.

12345

20.

Ce se v skupini zgodi konflikt, spodbujam vpletene k temu, da ga strpno
razresijo.

1--2---3--4---5

27. Zdi se mi pomembno, da je resitev, ki jo skupina sprejme, sprejemljiva za vse.

28.

Pozoren sem na to, ali imamo vsi priloZnost prispevati ideje.

29.

Ko se skupina ne strinja z mojim predlogom, sem moc¢no uzaljen in ne Zelim
ve¢ sodelovati v pogovoru.

30.

Drugim povem, da me je nekaj, kar so storili razjezilo ali spravilo v zadrego.

31.

Vztrajam pri svojih prepric¢anjih, ¢e mi drugi ne ponudijo razumnih razlogov,
zakaj nimam prav.

32.

Stvari najbolje opravim sam, zato me moti, ¢e se ostali vmesSajo v moje
naloge.

33.

Vecinoma si ne upam na glas izraziti svojega nestrinjanja s preostalimi v
skupini.

1--2---3--4---5

34.

V skupini sem spro$cen in igriv.

12345

35.

V skupini tezko najdem svoje mesto, saj me preostali preglasijo.

1--2--3--4---5

36.

Ko me kdo v skupini razjezi, svoje nezadovoljstvo pokaZem tako, da s tem ne

12345

prizadenem drugih.
37. Nimam razloga prilagajati se drugim.
38. Pripravljen sem sprejeti odgovornost za posledice svojih dejanj v skupini.
39. V dialogu s ¢lani skupine sem odkrit in neposreden.
40. Nerad govorim o svojih ¢ustvih in poéutju v skupini.
41. Pogosto me skrbi, kaj si bodo drugi v skupini mislili o meni.

1---2---3-4---5
12345
12345
12345
1---2---3--4---5

Brocherjeva lestvica za samorefleksijo in evalvacijo skupinskega dela™

Lestvica je namenjena samorefleksiji in vrednotenju skupinskega dela. Lahko jo
uporabimo po vsakem skupinskem delu za ozave$canje dijakov o kakovostnem
sodelovanju pri skupinskem (sodelovalnem) uéenju. Pomaga pri razvijanju obc¢u-
tljivosti za delo in dogajanje v skupini in o svojem delovanju v skupini.

Refleksijo in vrednotenje lahko izvedemo po vseh ali le po izbranih kriterijih
(1 - negativni pol --- 7 - pozitivni pol).

Lestvica je vzeta iz: Rupnik Vec, T. in Celin, 1. (2013). Spodbujanje, spremljanje in vre-
dnotenje vescin sodelovanja in komunikacije. V: Izzivi razvijanja in vrednotenja zna-
nja. Psihologija. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 85.
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Navodilo za izpolnjevanje: Uporabite lestvico za refleksijo o dogajanju v skupini, v kateri ste
sodelovali pri dana$nji u¢ni uri:
Kako sem se pocutil v skupini? 1---2---3---4---5--6---7
Koliko so bili jasni cilji skupine? 1---2---3---4---5---6---7
Skupinska razprava je bila konstruktivna. 1---2---3---4---5---6---7
UdeleZenci so govorili ve¢ o vsebini kot o procesih v skupini. 1---2---3---4---5-—-6---7
Clani skupine so se trudili, da bi si »pridobili tocke«. 1---2---3---4---5---6---7
Clani skupine so se trudili, da bi prodrli s svojimi stali§¢i. 1---2---3---4---5---6---7
Clani skupine so poslusali tudi nasprotna stali§ca. 1---2---3---4---5-—-6---7
Ob vecini udeleZencev se ¢utim svobodnega. 1---2---3---4---5---6---7
S skupino oz. njenimi cilji se z lahkoto poistovetim. 1---2---3---4---5---6---7
V skupini sem vedno dobil pomo¢, ki sem jo potreboval. 1---2---3---4---5---6---7
Danes sem konstruktivno sodeloval v skupini. 1---2---3---4---5---6---7
Kaksno je bilo danes vodenje na dimenziji ‘pasivno - aktivno’? 1---2---3---4---5-—-6---7
Sodim, da vodja skupino ocenjuje v razmerju ‘slab - dober’ kot ‘dober’. 1---2---3---4---5---6---7
Obravnavani problemi/vsebine so bili, glede na moje druge izku$nje,| 1---2---3---4---5---6---7
pomembni.

Spremljanje in vrednotenje ustvarjalnosti

Opisni kriteriji (rubrike) za spremljanje in

vrednotenje ustvarjalnosti dosez-

kov'*
Podrocja Zelo ustvarjalno Ustvarjalno Obicajno/rutinsko Posnemajoce/
imitativno
Pestrost idej | Predstavljene Predstavljene Predstavljene Ideje ne zajemajo
in konteksta |ideje zajemajo ideje zajemajo ideje zajemajo pomembnih
presenetljiv razpon |pomembne pomembne konceptov.
pomembnih koncepte iz koncepte iz istega
konceptov iz razli¢nih disciplin in | ali podobnega

razli¢nih disciplin in
z razli¢nih vidikov.

z razli¢nih vidikov.

konteksta in z vidika
ene discipline.

s problemom). Na
izviren nacin osmisli
ali odpira doslej

$e neprepoznani
problem, temo.

Na izviren nacin
razresi Ze posta-
vljeni problem ali
obdela predvideno
temo.

problem ali obdela
predvideno temo).

Raznolikost |Ucenec ¢rpa iz Ucenec ¢rpa iz Ucenec ¢rpa iz Ucenec ¢rpa le
virov Sirokega spektra raznolikih virovin |omejenega spektra |iz enega vira
raznolikih virov: vkljucuje razli¢na virov in medijev. ali iz virov, ki
razli¢nih besedil, besedila, medije, niso kakovostni,
medijev, oseb in osebe ali osebne primerni in
osebnih izkusen;. izkusnje. verodostojni.
Povezovanje |Ucenec poveZe ideje | U¢enec poveZe ideje | Uéenec poveZe Ucenec kopira ali
idej na zanimiv, izviren |na izviren nacin, ideje v skladu z povzema ideje iz
in presenetljivna-  |tako da obdela misljenjem drugih | navedenih virov.
¢in, tako da obdela |temo, najde resitev | (npr. povzema po
temo, najde reSitev | problema ali ustvari |avtorjih navedenih
problema ali ustvari | nekaj novega. virov).
nekaj novega.
Sporocanje | DoseZek je DoseZek je zanimiv, | DoseZek zadosti Dosezek ne zadosti
necesa zanimiv, nov, nov, koristen (pove- |predvidenemu predvidenemu
novega koristen (povezan zan s problemom). |namenu (resi namenu (problema

ne razresi, teme ne
obdela).

Opisni kriteriji so vzeti iz: Celin, I. in Zajc, P. (2013). Spodbujanje, spremljanje in vre-
dnotenje ustvarjalnosti. V: Izzivi razvijanja in vrednotenja znanja. Psihologija. Ljublja-
na: Zavod RS za Solstvo, 62.
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Spremljanje in vrednotenje digitalne pismenosti

Pri digitalni kompetenci (pismenosti) lo¢imo tri ravni:
1. raven: digitalne zmoZnosti - znanje, spretnosti, pristopi, drza itd.,
2. raven: digitalna uporaba - uporaba v poklicu, prenos v strokovno podrocje,

3. raven: digitalna preobrazba - inovacije, ustvarjalnost.'*?

Preglednica za spremljanje treh ravni digitalne kompetence pri zgodovini

Prva raven digitalne pismenosti DA | DELOMA | NE

Zna uporabljati urejevalnike besedil, preglednic, e-prosojnic;
uporablja e-posto;
najde spletne ucilnice za zgodovino in v njih sodeluje (aktivno sodeluje
v razli¢nih razpravah v forumih);

e zna objaviti gradivo, npr. nalogo v spletnih u¢ilnici (zna oddati nalogo
v mapo/odlozice);
najde in uporablja spletne strani za ucenje zgodovine;
najde in uporablja obstojeca e-gradiva za ucenje zgodovine;
uposteva spletni bonton (netiketa), avtorske pravice z navajanjem virov
in literature ter pravila varne rabe interneta.

Druga raven digitalne pismenosti DA | DELOMA | NE

e Zna uporabljati urejevalnike besedil, preglednic, e-prosojnic;

e zna uporabljati obstojeca e-gradiva z interaktivno tablo;

e zna uporabljati digitalni fotoaparat ter slikovno gradivo obdelati z
ra¢unalniskimi orodji;
pri zgodovinskem terenskem delu uporablja mobilne naprave;
uporablja e-posto;
najde spletne ucinice za zgodovino in v njih sodeluje (aktivno sodeluje
v razli¢nih razpravah v forumih);

e zna objaviti gradivo npr. nalogo v spletnih u¢ilnici (zna oddati nalogo
v mapo/odlozice);

e zna uporabljati spletno ucilnico (posodobi profil, doda vire, doda in
uporablja aktivnosti, sodeluje v forumih);
najde in uporablja spletne strani za uc¢enje zgodovine;
najde in uporablja obstojeca e-gradiva za ucenje zgodovine;

e zna pripraviti svoja e-gradiva z raznolikimi multimedijskimi elementi
(besedilo, slika, povezava na filmske odlomke na spletu) z enostavnimi
urejevalniki e-prosojnic (npr. PowerPoint, Prezi);

e uposteva spletni bonton (netiketa), avtorske pravice z navajanjem virov
in literature ter pravila varne rabe interneta.

Tretja raven digitalne pismenosti DA | DELOMA | NE

Zna uporabljati urejevalnike besedil, preglednic, e-prosojnic;
zna uporabljati obstojeca e-gradiva z interaktivno tablo;
e zna uporabljati digitalni fotoaparat in slikovno gradivo obdelati
z racunalniskimi orodji;
uporablja mobilne naprave pri zgodovinskem terenskem delu;
zna posneto slikovno gradivo obdelati z orodji za obdelavo slik in zvok
z urejevalniki zvoka ter ga uporabiti pri u¢enju zgodovine;
e zna uporabljati kamero in posneto gradivo obdelati z orodji za obdelavo
filmov ter e-gradivo uporabiti;
uporablja e-posto;
uporablja skype in/ali videokonferenco (vox);
najde spletne ucilnice za zgodovino in v njih sodeluje (aktivno sodeluje
v razli¢nih razpravah v forumih);
e zna objaviti gradivo npr. nalogo v spletni ucilnici (zna oddati nalogo

R

v mapo/odloZisce);

143 Bilten: Pod do e-kompetentosti. E-sredisce v okviru eSolstva, www.sio.si, marec 2012, str. 9.




e zna uporabljati svojo spletno ucilnico (posodobi profil, doda vire, doda

in uporablja aktivnosti, sodeluje v forumih);

v spletni ucilnici zna resiti kvize v Moodlu ali Hot Potatoes;

uporablja Google doc, podcaste ipd.;

najde in uporablja spletne strani za uc¢enje zgodovine;

najde in uporablja obstojeca e-gradiva za uc¢enje zgodovine;

zna pripraviti svoja e-gradiva z raznolikimi multimedijskimi elementi

(besedilo, slika, povezava na filmske odlomke na spletu) z enostavnimi

urejevalniki e-prosojnic (npr. PowerPoint, Prezi) oz. ra¢unalniskimi

orodji (npr. XMIND, SimpleMind, Mindomo idr.);

e uposteva spletni bonton (netiketa), avtorske pravice z navajanjem virov
in literature ter pravila varne rabe interneta;

e za ucenje uporablja eListovnik v Mahari.

Pri spremljanju in vrednotenju digitalne kompetence pa se lahko spremlja tudi Sest
temeljnih e-kompetenc, ki so bile razvite v okviru projekta eSolstvo (2009-2013) in
so bolj namenjene digitalnim kompetencam uditeljev. Te kompetence so:

Kompetenca 1 - Poznavanje in zmoznost kriticne uporabe IKT

»Ucitelj/ravnatelj je dobro seznanjen s strojno in didakti¢no programsko opremo
in jo zmore vesce uporabiti pri delu v $oli in pri pouku. Kriticno presoja njeno di-
dakticno vrednost in jo smiselno vkljucuje v svoje delo in pouk ter tako zna nuditi
ucencem oz. dijakom ustrezno podporo pri usvajanju novih znanj in zmoZnosti.
Ravnatelj mora poznati informacijsko podporo vodenja Sole oz. uprave in jo smisel-
no uporabljati. «'*

Kompetenca 2 - Zmoznost komunikacije in sodelovanja na daljavo (u¢itelji,
vzgojitelji in drugi strokovni delavci v $oli, starsi, u¢enci)

»Ucitelj/ravnatelj uporablja ustrezno tehnologijo in virtualna okolja za komunika-
cijo in sodelovalno delo pri pouku kot podporo za usvajanje novih znanj in razu-
mevanje konceptov. S pomocjo tehnologije in virtualnih okolij izvaja z ucenci pri
pouku projektno delo. Hkrati vzpostavlja komunikacijo in sodelovanje med ucenci,
starsi in $irSo skupnostjo (tudi mednarodno), da bi spodbujal vecjo aktivnost ter
samostojno ucenje. Ucencem pomaga pri vzajemnem sodelovanju za reSevanje pro-
blemov, pri raziskovanju in ustvarjanju. Spodbuja oblikovanje spletnih skupnosti
- ucnih krogov. «#

Kompetenca 3 - ZmozZnost iskanja, zbiranja, obdelovanja, vrednotenja (kritic-
ne presoje) podatkov, informacij in konceptov

»Ucitelj/ravnatelj pozna in uporablja svetovni splet kot vir podatkov, informacij in kon-
ceptov in to vkljucuje v pouk pri usvajanju novih znanj oz. zmoznosti v obliki projek-
tnega dela, problemsko naravnanega pouka itd. S tem ucencem pomaga, da usvajajo
zmoznost iskanja, zbiranja, analiziranja, uporabe in vrednotenja zbranih informacij. S
pomocjo teh zmoznosti vpliva na kognitivni razvoj ucecth se in njihovo zmoznost obde-
lave informacij, reSevanja problemov, sodelovanja in kriticnega misljenja. «'*

Kompetenca 4 - Varna raba in upostevanje pravnih in eti¢nih nacel uporabe ter
objave informacij

»UCcitelj/ravnatelj je ozavescen o morebitnih nevarnostih oz. zlorabah otrok in mladih
pri uporabi spletnih ali mobilnih tehnologij. ZmoZen je prepoznati podrocja in doga-

144 Prav tam, str. 11.
145 Prav tam, str. 11.
146 Prav tam, str. 11.



ZGODOVINA ~

jarja v Soli in okolju, ki zahtevajo pozornost, ¢e Zelimo zagotoviti varnost na spletu.
Pozna nacine, kako pri pouku in sicer ozavestiti ucence o varovanju svojih podatkov. «'*

Kompetenca 5 - Izdelava, ustvarjanje, posodabljanje, objava izdelkov (gradiv)

»Ucitelj/ravnatelj zna izdelati, oblikovati ali posodobiti e-gradiva in dejavnosti,
s katerimi omogoci ucencem oz. sodelujoc¢im v procesu izobraZevanja pri pouku
sodelovalno delo (na daljavo), reSevanje problemov, raziskovanje ali ustvarjanje.
Ucencem zna pomagati ustvarjati multimedijska sporocila in jih objavljati v okviru
svojega projektnega dela za sporoc¢anje ali komuniciranje z okoljem. Pozna avtorske
pravice objavljanja izdelkov. «*

Kompetenca 6 - ZmozZnost nacrtovanja, izvedbe, evalvacije pouka (ucenja in
poucevanja) z uporabo IKT

»UCcitelj/ravnatelj uporablja IKT-vire za lastno strokovno spopolnjevanje in pedago-
Sko delo, nacrtuje pouk z uporabo IKT, skupaj z ucenci razvija strategije za samovre-
dnotenje znanja in zmoznosti, spremljanje lastnega napredka, vrednotenje znanja
0z. zmoZnosti in refleksijo usvajanja znanja oz. zmoznosti. Uencem pomaga pri
postavljanju in uporabi kriterijev za vrednotenje znanja in zmoznosti, s katerimi
lahko ocenijo razumevanje kljucnih konceptov, zmoZnosti in procesov. «'#

4.3.9 Vrednotenje internega dela splosne mature iz zgodovine

V Solskem letu 2005/2006 je bil vpeljan interni del sploSne mature iz zgodovine,
pri katerem so bile za vrednotenje dela z zgodovinskimi viri in za ekskurzijo pri-
pravljene razpredelnice s kriteriji za vrednotenje znanja. Navajamo razpredelnice
s kriteriji iz leta 2006.%*°

47 Prav tam, str. 11.

148 Prav tam, str. 11.

149 Prav tam, str. 11.

Razpredelnice so pripravili ¢lani maturitetne komisije in pedagoska svetovalka za zgo-
dovino Vilma Brodnik.
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OCENJEVALNI LIST ZA INTERNI DEL A, B IN C (PREGLEDNICA)
STFRA SOLE: ....titieteteieteieieteett ettt ettt ettt ettt s s b s eses s esesess s sesenn s
IME IN SEDEZ SOLE: .....iuiiiitiuiieietitt ettt ettt ettt s esene e

IME IN PRIIMEK KANDIDATA: . ..o

Skupno stevilo dosezZenih tock : Ime in priimek ucitelja:
INTERNI DEL MOZNO STEVILO TOCK DOSEZENO STEVILO TOCK
A 0-10 TOCK
B 0-10 TOCK
C 0-10 TOCK
SKUPNO STEVILO DOSEZENIH TOCK

Datum: ...ovvveeeeeeeeiiiiiiiee e e Podpis UCitelja:......cccouvvvirieeieieiiiiiieee e

INTERNI DEL A - OBCA ZGODOVINA

UMESTITEV ZGODOVINSKIH VIROV
Mozne tocke DoseZene tocke

Zgodovinski viri so ustrezno ¢asovno in prostorsko umesceni 0-1 toc¢ka
v temo oz. zgodovinski kontekst.

PISNI ZGODOVINSKI VIRI
MozZne to¢ke | DoseZene tocke
[z pisnega vira razbere pomembne podatke, ki so razvidni iz 0-2 tocki
odgovorov.
Na temelju podatkov iz vira in predznanja odgovore ustrezno 0-3 tocke

primerja, utemeljuje in oblikuje samostojne sklepe.

PREOSTALI ZGODOVINSKI VIRI (ZEMLJEVID, SLIKA, GRAF, FILM, PLAKAT, KARIKATURA,
FOTOGRAFIJA, UMETNISKA SLIKA, SKICA, STATISTICNA RAZPREDELNICA ...) -
ucitelj podc¢rta dva izbrana vira

MoZne tocke Dosezene tocke

1z dveh dodatnih virov razbere pomembne podatke, ki so 0-2 tocki
razvidni iz odgovorov.
Na temelju podatkov iz obeh virov in predznanja odgovore 0-2 tocki

ustrezno, primerja, utemeljuje in oblikuje samostojne sklepe.
SKUPNO STEVILO TOCK DELA A
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INTERNI DEL B - NARODNA ZGODOVINA

UMESTITEV ZGODOVINSKIH VIROV

Mozne tocke DoseZene tocke

Zgodovinski viri so ustrezno ¢asovno in prostorsko umesceni 0-1 tocka
v temo o0z. zgodovinski kontekst.

PISNI ZGODOVINSKI VIRI
MozZne to¢ke | DoseZene tocke
1z pisnega vira razbere pomembne podatke, ki so razvidni iz 0-2 tocki
odgovorov.
Na temelju podatkov iz vira in predznanja odgovore ustrezno 0-3 tocke

primerja, utemeljuje in oblikuje samostojne sklepe.

PREOSTALI ZGODOVINSKI VIRI (ZEMLJEVID, SLIKA, GRAF, FILM, PLAKAT, KARIKATURA,
FOTOGRAFIJA, UMETNISKA SLIKA, SKICA, STATISTICNA RAZPREDELNICA ...) -
ucitelj pod¢rta dva izbrana vira

MoZne tocke Dosezene tocke

Iz dveh dodatnih virov razbere pomembne podatke, ki so 0-2 tocki
razvidni iz odgovorov.
Na temelju podatkov iz obeh virov in predznanja odgovore 0-2 tocki

ustrezno, primerja, utemeljuje in oblikuje samostojne sklepe.

SKUPNO STEVILO TOCK DELA B

INTERNI DEL C - EKSKURZIJA

PRIPRAVA NA EKSKURZIJO
MozZne tocke | DoseZene tocke
Dijak zbere ustrezne podatke in gradiva za predstavitev 0-2 tocki
izbrane teme.
Napise ustrezen referat, ki je ¢lenjen v uvod s predstavitvijo 0-3 tocke

teme, jedrni del s podrobno predstavitvijo vsebine teme in
zakljucek z razlago izsledkov in novih spoznanj o temi; referat
vkljucuje ustrezno citiranje in je napisan v obsegu od 3 do 5
strani, lahko je vklju¢eno tudi slikovno gradivo, a ne vec¢ kot

tri slike
AKTIVNOSTI NA EKSKURZIJI
MozZne to¢ke | DoseZene tocke
Dijak ustrezno predstavi vsebino referata. 0-2 tocki
Dijak suvereno odgovarja na vprasanja ucitelja o temi referata 0-3 tocke

in se vkljucuje v pogovor z uciteljem in so$olci o vsebini
celotne ekskurzije; lahko napise tudi ustrezno porocilo

o ekskurziji v obsegu od 1 do 2 strani (porocilo obsega v
uvodu predstavitev teme, v jedrnem delu potek ekskurzije
in v zaklju¢ku nova spoznanja in vtise dijaka z ekskurzije);
namesto porocila, lahko dijak resi tudi delovni list, ki ga je
glede na vsebino ekskurzije pripravil ucitelj.

SKUPNO STEVILO TOCK DELA C




4.4  Spremljanje in vrednotenje zgodovinskega
domacega branja

Spela Frantar, Gimnazija Bezigrad Ljubljana

Zgodovinsko domace branje vkljucuje branje leposlovnih del z zgodovinskim ozad-
jem in branje strokovnih zgodovinskih del. Aktivnosti dijakov pri zgodovinskem
domacem branju se nanasajo na:

o analizo izbranega dela (pri leposlovnem ugotavljanje zgodovinskih dej-
stev),

o pripravo porocila, ustne predstavitve,
o spodbujanje bralne pismenosti.

Zakaj poudarjati pomen branja pri zgodovini? Zakaj v proces $irjenja bralne kul-
ture vkljucevati sodobno tehnologijo? Odgovora na obe vprasanji lahko najdemo
v posodobljenem u¢nem nacrtu zgodovine, ki pod splo3ne cilje, ki se nana$ajo na
razvijanje spretnosti in ve$¢in, med drugimi navaja razvijanje spretnosti zbiranja
in izbiranja, analize, sinteze, kriticne presoje vrednosti in uporabnosti informa-
cij in zgodovinskih virov ter razvijanje sposobnosti razli¢nih oblik komunikacije
z uporabo IKT. Prav tako med klju¢ne kompetence vklju¢uje sporazumevanje
v maternem jeziku, digitalno pismenost ter kulturno zavest in izraZanje.''

Ker menim, da dijaki premalo berejo ter da knjiZna dela kljub pritisku narascajoce
nam omogocajo poistovetenje z zgodovinskimi junaki, sem zacela razvijati nov
pristop pri pouku zgodovine.

Zgodovinsko domace branje, ki ga Ze ve¢ 3olskih let zaporedoma izvajam v pr-
vem letniku gimnazijskega programa na Gimnaziji Bezigrad v sodelovanju s knji-
Znicarko prof. Savino Zwitter,'* izhaja iz teh kompetenc. Sodelovanje se je zacelo
z medpredmetnim povezovanjem oziroma z nadgradnjo knjizni¢nega informacijske-
ga znanja ter se danes nadaljuje kot vsakoletni projekt pri pouku zgodovine. Dijaki
zanj pridobijo oceno, ki je enakovredna ocenam pri preostalih oblikah preverjanja
ter ocenjevanja znanja. Zgodovinsko domace branje je sestavljeno iz treh faz dela:

1. faza: izbira knjiZnega leposlovnega dela;

2. faza: urejanje wiki zapisa (kratek vsebinski povzetek prebranega dela) ter
slovarcka (vnos petih novih tujk - pojmov iz izbranega leposlovne-
ga dela - in njihovega pomena) v spletni zgodovinski u¢ilnici orodja
Moodle2;

3. faza: pisanje porocila in uc¢nega lista ter njuna oddaja v e-nabiralnik.

Delo poteka v prvem ocenjevalnem obdobju in vsaka faza pomeni zakljucek le-te
ter hkrati zacetek nove.

151 Ucni nacrt. Zgodovina. Gimnazija. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport: Zavod RS
za Solstvo. 2008, str. 8-12.
152 Vec v: Zwitter, S. (2010). Zgodovinsko domace branje. V: Posodobitve pouka v gimnazij-

.....

.....



Prva faza: IZBIRA DELA

Dijaki ob zacetku 3olskega leta dobijo seznam gradiva, ki se nanasa na obravna-
vano snov prvega letnika. Leposlovna dela se nana$ajo na obdobje prazgodovine
65 knjig. Naloga vsakega dijaka je, da si do omenjenega datuma izbere eno izmed
knjig s seznama. Casa za premislek ima dovolj. Ta ¢as dijaki posvetijo iskanju lite-
rature v knjiZnici ali v sistemu COBISS, ki jim omogoca, da se seznanijo s Stevilom
strani, slogom pisanja in tematiko knjiznega dela. S tem dejanjem se naucijo odgo-
vornosti, saj brez izbire knjige ne morejo nadaljevati dela.

Vse nadaljnje aktivnosti potekajo v zgodovinski spletni ucilnici, kjer dijake pod
poglavjem 1 pri¢aka 'Zgodovinsko domace branje'. V spletni ucilnici Moodle2 je
mogoce pripraviti izbiro gradiva, oddati porocilo v nabiralnik, ustvariti wiki zapis
in slovarcek ter izvajati Stevilne druge aktivnosti.

Pred zacetkom dela s spletno ucilnico so se morali dijaki vanjo vpisati, pripravljene
so bile tudi skupine, saj je projekt potekal v vseh oddelkih prvega letnika. Dijaki so
se nato prek medpredmetne povezave z informatiko (prof. Gregor AnZelj) seznani-

li tudi z orodji v njej, kar jim je moc¢no olajsalo poznejse delo.

L=

ZGODOVINGKO DOMACE BEANJE

Slika 1: Videz zgodovinske spletne udilnice'?

153 Spletna ucilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Dostopno na: http://moodle2.
gimb.org/course/view.php?id=204 (dostop: 12. 2. 2013).
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: "Ma voljo od 4. October 2012, 22:00 do 28, Novemnber 20127

odovina in stari vek_1. f (1. F})
: "Ma veljo od 4. October 2012, 23:00 do 26. November 20127
cdovina in stari vek_1. e (1. E)
. "Ma voljo od 4. October 2012, 22:00 do 28, November 20127

dovina in stari vek_1. a (1. A)

: "Ma veljo od 4. October 2012, 23:00 do 28. November 20127
%% Prazgodovina in stari vek_1. f (1. F)

omejenc: ‘Na voljo od 4. October 2012, 23:00 do 28. November 20127
:i Prazgodovina in stari vek_1. & (1. E)

omejenc: “Na veljo od 4. October 2012, 23:00 do 28. November 20127
,'7 Seznam literature

omejenc: "Na foljo od 27. September 2012, 23:00.7
(" J— literature_1.F (1. F)
,*- MNavodila za pisanje zgodovinskega domadegs branja
,'*- Ocenjevalni obrazec
@ Oddaja porodila in UL (1. F)
= Oddsja porodila in UL (1. A)

= Oddaja poroéila in UL (1. E)

Slika 2: Vsebine spletne ucilnice!**

Druga faza: WIKI ZAPIS IN SLOVARCEK

Po izbiri knjige morajo dijaki do predpisanega roka napisati v spletno u¢ilnico kra-
tek wiki zapis, ki smo ga izkoristili samo za kratek povzetek prebrane knjige. Prav
tako morajo v slovar¢ek zapisati pet novih pojmov in jih razloziti. Pojmi morajo
izhajati iz prebrane knjige in se navezovati na u¢no snov. Ustvarjanje slovarcka
ima dve funkeciji: dijaki morajo pravilno citirati in navajati vire ter se nauciti pisati
klju¢ne pojme. Rok za koncanje druge faze je namenoma dva tedna pred oddajo
porocila, saj s tem dijake odvrnemo od dela v zadnjem trenutku.

Ramzes: Tisobleni tempelj
Knjigo "Remzes: Tiscfletni tempel” je napisal francoski egiptolog in pisatelj Christian Jacg.
Dogaja se na obmodju Egipts, v &asu vladanja faraons Ramzesa drugega, v 13. in 14. stoletju p.n.é.
Seti je bil uspeien vladar Egipta. S svajo Zeno Tujo je imel 2 sinova ter 1 hderko. Starejiemu sinu je bilo ime Senar, misjsemu pa Ramses. Senar je bil debelejsi fant, ki ni maral bojevanja, saj se se
vedno zens3al na diplomatske reditve. Ramzes je imel atletsko postave, po narsvi pa je bil balj bojevit. Poro@en je bil z Nefreteti, ki je veljala za najlepio Zensko v Egiptu. Po Setijevi smti naj bi po

tradiciji prestal nasledil Senar, = ker je Setiju Ramzes bolj ustrezal, ga j= dolodil za prestolonasledniks, kar pa Senarju ni bilo vies.

Na Zslost je Seti umid prekmalu, ke Ramzes 3e ni bil &isto pripravljen na prestol. Ramzess nsj bi konsli 3ele po tem, ko naj bi Setija mumificirali. Senar v tem zagleds priloZnost da zavlads Egiptu, ssj
&e bi se pred mumificiranjem Setija nekake znebil Remzess, bi postal on postal faraen. V zaroto je vidjudil tudi gra Menelaja, ki je poskusil ugrebiti Ramzess in ga cdpeljsti stran, de bi Senar lahko
zavladsl. Kljub zarotam, se Senar ni uspel znebiti Ramzesa. Ramses je uspeino postal faraen. Pri tem mu ob stiani stojijo prijstelji, mams, Zens, njegev lev in pes

Med svojim viadanjem se spretnc izmika pastem, ki mu Jih nastavljs njegev brat, mediem ko mu stalno preti nevernast nepada hetitov, ki so njihovi soura2niki 2e od zadetia Egipta.
Knjige mi je bila vies, saj je bila zelo zanimiva. Sprva sem pridakoval de bo to le ena izmed mnegih "bednih” knjig ki jih bomo marali prebrati, & ko sem zadel brati, me je zgodba zelo pritegnila. V

zgodbi je neks stalna napetost, saj nikoli ne ve3, kaj se bo zgedilo. Geprav je bile velike dogodiev nsjbr? izmikljenih, je zgodba v celoti doksj resnicns. Knjigo priperotam vsem, ki s vsaj male
zanimaje za zgedovine Egipta.

Slika 3: Primer enega izmed wiki zapisov'*®

154 Spletna ucilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Dostopno na: http://moodle2.
gimb.org/course/view.php?id=204 (dostop: 12. 2. 2013).

155 Spletna ucilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Povzetek dijaka. Dostopno na:
http://moodle2.gimb.org/mod/wiki/view.php?pageid=192 (dostop: 12. 2. 2013).
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Avaur

Avgur je kil svedenik, ki je iz ptidjega lets napovedoval princdnost.

wiri:

Flutarchus, 2000. Zv'r'vfjemé velikifi Rimiisnov. Ljubljana: Mladinska knjiga.

Frerckovanje po letu ptic. [internet). [citiranc 22. 11. 2012). Dostopno na naslovu: httpolweww . skropola org/clanki/clanek aspx?lit=167.

Slika 4: Primer slovarcka's®

Tretja faza: POROCILO

Porocilo o zgodovinskem domacem branju mora biti oddano v spletnem nabiralni-
ku vec kot dva meseca od zacetka dela ter vsebuje te elemente:

uvodno stran z glavnimi podatki (naslovnica naj vsebuje ime $ole, na-
slov zgodovinskega branja, ime in priimek dijaka, kraj in datum),

kazalo,
kratek opis vsebine (do 250 besed),

opis znacilnosti obdobja (umestitev dela v zgodovinsko obdobje ter
njegova utemeljitev (opis kraja dogajanja, ¢asa dogajanja, gospodarske,
druzbene in politi¢ne znacilnosti obdobja),

opis glavnih oseb s kratko oznako (predstavitev in ovrednotenje njiho-
vega znacaja ter zgodovinske vloge),

opis osrednje zgodovinske osebnosti,

izpis resni¢nega dogodka in njegova utemeljitev,
izpis izmiSljene okoliS¢ine in njegova utemeljitev,
ustrezno ilustracijo,

vtis o prebranem delu.

Spletna udilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Dijakova razlaga pojma. Dosto-
pno na: http://moodle2.gimb.org/mod/glossary/view.php?id=6741 &mode=author&ho
0k=%C5%BD&sortkey=FIRSTNAME&sortorder=asc (dostop: 12. 2. 2013).
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Slika S: Primer ilustracije enega izmed dijakov'*”

Poroc¢ilu morajo dijaki priloZiti tudi u¢ni list, ki mora vsebovati vsaj tri pisne vire
(citate iz knjige), ki se morajo nanasati na u¢no snov. Pisnim virom morajo dodati
tri razli¢ne tipe vprasanj (primerjava, analiza, sklepanje, opis itd.). Na vsak vir se
morata sklicevati vsaj dve vprasanji. Poleg pisnih morajo uporabiti tudi tri slikovne
vire, ki se nanasajo ali na delo ali na zgodovinsko obdobje, ki ga predstavlja delo.

157 Spletna udilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Dijakova ilustracija. Dostopno na:
http://moodle2.gimb.org/mod/assign/view.php?action=grading&id=9020&page=1
(dostop: 12. 2. 2013).
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»Pri Krecanih naletis nalepe navad ein nenavadne obicaje; prsti jim na primer ne zadoscajo,
dabiz njimi nosili hrano k ustom, pa¢ pa uporabljajo pribor.[...]Nicesar ne ljubijo tako zelo
kot tisto, kar je novo.[...] V obmocju knososke palace so si zgradili hiSe razli¢ni velikasi in
plemici. To je bilo skorajda mesto. A cetudi je bilo tako obsimo, je bilo vsenaokoli dobro
zastrazeno in nihce ni prisel skoz vrata, na da bi ga ustavili. [...] Kadar sem jih opazoval pri
delu, se Zlepanisem navelical; barvpoznajo ve¢ kot prinasin tudi bogatejse so, vzorci veseli
in sprosceni, vendar nadvse skladni. Radirisejo morske Zivali, morske zvezdein delfine, sipe
in skoljke. Bilo je doZivetje ze samo, cesivzel vroko njihove posode in otipal obliko in losc.«
(Renault, 1061, str. 229-234)?

Slika 5: palacav Knososu Slika 6: poslikavana vazi
Kakséne so bile navade prebivalcevKrete?

Pripovedovalecjeizhajaliz druge grske pokrajine. Kateranavada semu jezdela
najnenavadnejsa in zakaj?

Kaksne oblike jebilo njihovomesto in zakaj so bile hiSe »velikasevin plemicev« okoli palace
in ne na obrobjumesta?

Slika 6: Primer dela u¢nega lista'*®

Spletna udilnica: Zgodovina 1. letnik - Spela Frantar. Dijakova ilustracija. Dostopno na:
http://moodle2.gimb.org/mod/assign/view.php?laction=grading&id=9020&page=1
(dostop: 12. 2. 2013).
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Dijakovo delo je ocenjeno na podlagi ocenjevalnega obrazca'’®

Ocenjevalni kriterij Opisniki St. tock
Utemeljitev izbire Dijak zapi$e utemeljitev (kaj ga je pritegnilo k 01
romana branju).

Kratek opis vsebine Vsebine je najvec pol strani (1 t), izlu§¢ena sta 01234
zgodovinska tema in zgodovinsko obdobje (¢as in
prostor - 1 t), glavne osebe (1 t), prelomni dogodki
(11).
Opis znacilnosti Opisane so gospodarske, druzbene in politi¢ne 0123456
. |obdobja znacilnosti obdobja (po 2 t).
% Analiza opisa Izpisana je zgodovinska osebnost (1 t), opisana 0123
© |zgodovinske osebnosti | je njena literarna upodobitev (1 t) in primerjana z
g ugotovitvami stroke (1 t).
@ |Resnicen dogodek + Izpisan je dogodek in dodana primerna utemeljitev. [01 2
;E utemeljitev
$ | Izmisliena okolis¢ina + | Okoli§¢ina je pravilno zapisana (1 t), podana je 0123
Z utemeljitev utemeljitev, ki mora biti argumentirana z vsaj enim
i virom (2 t).
= Ustrezna ilustracija Okolje, arhitektura, oprema, oblacila delno ali 01234
< popolnoma ustrezajo obdobju.
Kon¢éni vtis Zapisani so osebni vtisi o romanu (1 t), priporoc¢ila |01 2
soSolcem (1 t)
Zbiranje in izbiranje Uporabljena sta le u¢benik in Wikipedija; 01
informacij smiselno je uporabljen $e vsaj en knjizni in en spletni |01 2
Vir.
Navajanje uporabljene | Pravilno navedeni spletni in knjizni viri. 01
literature 01
Obseg Dve strani (ena stran za pisne vire ter vprasanja (1t) |012
in ena stran za slikovne vire ter vprasanja (1 t).
Povezanost z vsebino Naloge sprasujejo po vsebini knjige in obdobja (1t), {01234
. pri ¢emer so viri skrbno izbrani (1 t), vprasanja na
Rz naloge so razli¢ne taksonomske stopnje (razli¢ni tipi
= nalog-21t).
S | Zgodovinski viri VKljuceni so trije pisni (1 t) in trije slikovni viri (1t), (01234
pisni viri so povzeti iz knjiZnega dela (1 t), slikovni
viri pa se navezujejo na izbrano tematiko (1 t).
Navajanje virov Pravilno so navedeni viri in literatura, pravilno 012
citiranje.
Strokovna pravilnost V wiki je zapisan povzetek knjige, ki je v skladu 01234
] o . .
<] z navodili (1 t), izbrana slika v slovarc¢ku ustreza
% vsebini (1 t), pojmi se skladajo z u¢no snovjo in so
= pravilno pojasnjeni (2 t).
i Vstavljanje slik V wiki ali slovar je vstavljena vsaj ena slika, ki je 012
'§ vsebinsko ustrezna (1 t) in dopolnjuje besedilo (1 t).
Navajanje virov Pravilno so navedeni viri slik in citatov. 012

Najvecje Stevilo tock je 50. Tocke se pretvarjajo v oceno na podlagi ocenjevalne
sheme Gimnazije Bezigrad (50-62 % zd (2), 63-76 % db (3), 77-89 % pdb (4),
90-100 % odl (5)).

159 V pomoc¢ pri snovanju ocenjevalnega obrazca in njegovi nadgradnji mi je bil prispevek:
Vici¢ Krabonja, M. (2011). Od prazgodovine do Googla ali Kako so Ziveli nekoliko dru-
gace. V: Zgodovina v $oli, letnik 20, st. 3-4, str. 49-5S.




ZGODOVINA

4 4

—

Smiselnost uporabe zgodovinskega domacega branja

Prednosti zgodovinskega domacega branja po mnenju dijakov:
o izboljS8amo si besedisce;

. preberemo knjigo, ki je v nasprotnem primeru ne bi, in si s tem prido-
bimo novo znanje;

° na zanimiv nac¢in spoznavamo zgodovino;
o naucimo se citirati vire in znanje uporabljamo v praksi;
o predstavlja nam alternativno pot do ocene;
° naucimo se delati z zgodovinskimi viri;
o navodila so nam natan¢no podana in projekt je delno voden z vmesni-
mi roki;
o boljse poznavanje e-ucilnice itd.
Slabosti zgodovinskega domacega branja po mnenju dijakov:
° zaradi slabSe organizacije na koncu porabimo veliko ¢asa;
° neenakovredna izbira knjiznih del glede na Stevilo strani;
o projekt traja daljse ¢asovno obdobije;
o citiranje virov itd.

Po oddaji zgodovinskega domacega branja vecini dijakov odleZe, saj mnogi stvari
Se vedno postorijo zadnji trenutek. Kampanjsko delo je po njihovem mnenju naj-
veCja teZava, s katero se soocajo, saj je njihova obremenitev s tem veliko vecja.
Njihova pri¢akovanja so pogosto realna glede na njihov vloZek. Vec¢ina dijakov se
namre¢ pri pisanju porocila zelo potrudi in zamudnikov tako reko¢ ni. Za profesor-
ja je tak$na oblika ocenjevanja bolj zamudna, a vsekakor prijetnejsa.

Zgodovinsko domace branje priporo¢am vsem profesorjem, ki se ne bojijo novosti,
sledijo didakticnim smernicam in radi vpeljujejo novosti. Moznosti pri vpeljavi v
pouk je seveda vec. Lahko si izberete manjse Stevilo del ali se omejite sprva le na
porocilo, mogoce celo dijakom prepustite prosto izbiro knjige, poudarite druge di-
dakti¢ne metode itd.



4.5 Holisti¢ni pristop pri vrednotenju znanja
Mag. Sonja Skrlj Poc¢kaj, Solski center Postojna

V prispevku, ki sledi tematiki priro¢nika, to je preverjanju in ocenjevanju znanja
pri pouku zgodovine, bomo podali primer holisti¢nega pristopa k preverjanju in
ocenjevanju znanja pri pouku zgodovine. Primerjali bomo tudi pojmovanje prever-
janja in ocenjevanja znanja pri tradicionalnem pristopu k pouku, pri katerem se ja-
sno kaze lo¢nica med obema procesoma, in pojmovanje preverjanja in ocenjevanja
znanja pri sodobnih pristopih k pouku, pri tako imenovani novi paradigmi, ki veli-
kokrat brise mejo med obema procesoma in kamor vsekakor sodi holisti¢ni nacin.

Prikazali bomo torej spremembe, ki so se v zadnjih letih (desetletjih) pojavile na
podrocju preverjanja in ocenjevanja znanja. V mislih imamo predvsem premik
od tradicionalnega vrednotenja pomnjenja k vrednotenju kompleksnih dosezkov
ucencev oziroma dijakov in s tem povezanim premikom od klasi¢nega ustnega in
pisnega, pa tudi analitiénega preverjanja in ocenjevanja znanja k novim nac¢inom
vrednotenja, to je k avtenti¢nim in holisti¢nim (celostnim) nac¢inom.'®

Na$ namen ni postavljati v ospredje enega ali drugega oziroma tradicionalnega ali
avtenticnega, holisticnega nacina preverjanja in ocenjevanja znanja, temve¢ na-
kazati, ob spremenjenem razumevanju koncepta pouka, mozZnosti uporabe novih
pristopov ocenjevanja znanja.

O novih nacinih preverjanja in ocenjevanja znanja smo v slovenskem prostoru za-
Celi bolj sistemati¢no razpravljati v zadnjih petih letih s prenovo srednje$olskih,
v nasem primeru gimnazijskih u¢nih nacrtov.

Tako smo ucitelji lahko na $tudijskih skupinah in Stevilnih seminarjih, ki so pote-
kali predvsem pod okriljem Zavoda RS za $olstvo, spoznavali nove poglede na zna-
nje, na poucevanje, na preverjanje in ocenjevanje znanja, spoznavali smo razli¢ne
taksonomije in z njihovo pomocjo smo operacionalizirali u¢ne cilje, snovali dejav-
nosti in naloge ter opisne kriterije, s katerimi lahko dobimo povratno informacijo
oziroma oceno o znanju, ve$c¢inah, spretnostih in procesih, ki jih je dijak usvojil.

Vsakemu posameznemu ucitelju pa ostaja prepusceno, katera nova spoznanja bo
uporabil, ali pa se bo drzal tradicionalnih oblik tudi pri preverjanju in ocenjevanju
znanja.

Razli¢na pojmovanja preverjanja in ocenjevanja znanja

Slovenski pedagog Gustav Silih je v Sestdesetih letih 20. stoletja postavil jasno lo¢-
nico med preverjanjem in ocenjevanjem znanja. Tako je zapisal, da s preverjanjem
znanja ucitelj predvsem ugotavlja, kako so ucenci snov usvojili, katere napake de-
lajo, vzroke za napake ter kako je mogoce te napake popraviti oziroma omiliti.'®!

Pri ocenjevanju pa ucitelj predvsem presoja in vrednoti storilnost uc¢encev. Gre za
merjenje, s katerim poskusa ucitelj dolo¢iti, »za koliko in kako se je u¢enec pribli-

160 Pri holisticnem pristopu imamo vecinoma v mislih listovnik ucencev in avtenticne na-
loge.
161 Silih, G. (1961). Ocrt splosne didaktike. Ljubljana: Drzavna zalozba Slovenije, str. 287,



Zal predpisanim u¢nim smotrom na posameznih predmetnih obmocjih«.!* Pravi
tudi, da pri ocenjevanju ne gre le za merjenje koli¢ine znanja, temvec tudi za »mer-
jenje kvalitete - razumevanje, preglednost, trajnost, temeljitost«.'®

Tudi France Strmcnik je Stirideset let pozneje zapisal, da gre pri preverjanju in
ocenjevanju znanja za dva lo¢ena procesa, in tudi on je opredelil preverjanje kot
proces ugotavljanja vzrokov u¢nih pomanjkljivosti u¢encev in uciteljev ter njiho-
vega odpravljanja, ne pa samo zabeleZenje, ali u¢enci nekaj razumejo ali ne.'*
Preverjanje torej pomeni tudi kritiéno vrednotenje uciteljevega dela ter analiziranje
njegovih dobrih in slabih strani poucevanja, da bi lahko ¢im prej odpravil pomanj-
Kkljivosti pri svojem delu.

Preverjanje je lahko sprotno, skozi celotno obravnavo nove u¢ne snovi ter kon¢no
kot sklepna stopnja u¢nega procesa in edino ne sme biti opravljeno skupaj v isti uri
s preostalimi u¢nimi stopnjami.

Strm¢nik pravi, da se ocenjevanje pomembno razlikuje od preverjanja po tem, da
so za ocenjevanje znacilne posledice, se pravi ocene, ki jih pri preverjanju ne sme
biti. Didakti¢no je zanj ocenjevanje dopustno Sele, ko sta izpolnjena predhodna
pogoja: preverjanje in utrjevanje.'®

Proti koncu 20. stoletja pa so se v slovenskem prostoru pojavila druga¢na pojmo-
vanja preverjanja in ocenjevanja znanja. Cveta Razdevsek - Puc¢ko izraz preverjanje
razume v SirSem pomenu in tudi v povezavi z izrazom ocenjevanje'®® - torej tudi
kot zbiranje informacij o u¢encevih dosezkih.'*” Pravi tudi, da smo v zadnjem ¢asu
prica premiku od psihometri¢ne paradigme k pedagoskemu prijemu. Za ta prijem
pa je znacilno, da ocenjevanje poteka v manj nadzorovanih okolis¢inah, obenem je
tak$no ocenjevanje podobno obi¢ajnim razrednim dejavnostim, torej brez ustvar-
janja izjemnih okolis¢in, ki povzroc¢ajo blokade. Pri tem so lahko nacini ocenjeva-
nja zelo razli¢ni - pisni, ustni in prakti¢ni. DoseZzki u€encev se pri tem pojmujejo
kot nekaj spremenljivega, zato s formativnim preverjanjem ucitelji skusajo vplivati
na ucenca, da bi izboljsal svoje dosezke. Razdevsek - Pu¢ko pravi,'®® da se je za
tak$en pristop uveljavil izraz avtenti¢no ocenjevanje.'®

Tudi Barica Marenti¢ PoZarnik pravi, da je v sodobni pedagoski praksi vecji pou-
darek na pristnem, torej avtenticnem ocenjevanju razli¢nih doseZenih spretnosti
(spoznavnih in prakti¢nih), »kot so na primer nacrtovanje, izvajanje in sporoc¢anje
rezultatov projekta«.'”

162 Prav tam, str. 295.

163 Prav tam, str. 295.

164 Strménik, F. (2001). Didaktika. Osrednje teoreticne teme. Ljubljana: Znanstveni insti-
tut Filozofske fakultete , str. 170-171.

165 Prav tam, str. 176.

166 Avtorica izhaja iz angleskega izraza assessment, kar lahko prevajamo kot preverjanje
ali ocenjevanje, pomeni pa lahko tudi oboje. Tudi v priro¢niku Ugotavljanje komple-
ksnih dosezkov (Sentocnik, str. 91) je izraz assessment razumljen kot vrednotenje, kot
nadpomenka preverjanju in ocenjevanju znanja.

167 Razdevsek - Pucko, C. (1996). Drugacne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja. V:
Sodobna pedagogika, letnik 47, $t. 9-10, str. 412.

168 Prav tam, str. 412-413.

169 Kot prevod angleskega izraza authentic assessment, torej pristno, pravo ocenjevanje.

170 Marentic¢ Pozarnik, B. (2000). Ocenjevanje ucenja ali ocenjevanje za (uspesno) ucenje?
Kako zmanjsati neskladje med nameni in ucinki ocenjevanja. V: Vzgoja in izobrazZeva-
nje, letnik 31, St. 2-3, str. 5.



Naj na tem mestu predstavimo Se faze,'”! skozi katere je $lo naSe pojmovanje oce-
njevanja:

. Tradicionalni pogled na ocenjevanje: ocenjevanje ¢asovno sledi pouku,
namen pa je ugotoviti, koliko se je kdo naucil. Prevladujejo izrazito
spominska vprasanja.

. Psihometri¢na oziroma edukometri¢na perspektiva: ocenjevanje se ra-
zume kot nekaj, kar sledi pouku, poudarek je na izpopolnitvi kvan-
titativne plati uporabljenih postopkov; to so predvsem objektivnost,
zanesljivost in veljavnost. Uveljavljajo se zlasti naloge izbirnega tipa,
ker so najbolj objektivne. Tocke se pretvarjajo v ocene. V ospredju so
predvsem postopki, ki omogocajo primerjavo med posamezniki, selek-
cijo in napovedovanje uspeha.

. Pedagosko-psiholo$ka perspektiva: v ospredju so vprasanja: Ali u¢enec
dosega pomembne cilje, ali nauceno zares razume in zna uporablja-
ti tudi v novih situacijah, ali obvlada spretnosti, ki bodo pomembne
v Zivljenju in v poklicni praksi? Zacenja se tudi razmisljati, ali imajo
ocenjevalni postopki kake negativne vplive na strategije ucenja in u¢ne
metode in kako jih je mo¢ v tem pogledu izboljsati.

. Holisti¢ni ali celostni pogled na ocenjevanje tesno povezuje ocenjeval-
ne postopke s procesom ucenja in pouka. Ucitelj ni vec¢ le dajalec takih
ali drugac¢nih ocen, ampak pomaga ucencu, da si ustrezno razlozi in-
formacije, ki jih dobi pri preverjanju, in jih vgrajuje v svoje nadaljnje
ucenje.

Ucitelji, ki sku$ajo uveljaviti nove prijeme v skladu s tretjo ali ¢etrto fazo, se za-
vedajo, da je ocena skupek razli¢nih posameznikovih dosezkov. U¢encev se med
seboj ne primerja, pomembne so primerjave glede na posameznika samega. Ucitelj
mladostnika kontinuirano spremlja in preverja skozi celotni u¢ni proces. S tem
dobi vpogled v njegovo postopno napredovanje. Smiselno je slediti napredovanju
skozi daljSe ¢asovno obdobje, saj se u€enci razvijajo in s tem nihajo tudi njihovi
dosezki.

Pri tem krajSem diskurzu o pojmovanju preverjanja in ocenjevanja znanja v za-
dnjega pol stoletja vidimo, da starejSe definicije preverjanja in ocenjevanja znanja
jasno locijo ta dva procesa, novejse definicije pa briSejo meje med obema proce-
soma, razumejo ju tavtolosko oziroma velikokrat v pomenu vrednotenja (ang. as-
sessment) kot nadpomenke preverjanju in ocenjevanju znanja. Novejse definicije
pogosto zanemarjajo dejstvo, da imata preverjanje in ocenjevanje znanja razli¢ni
funkciji. Tak§no razumevanje pa lahko »$koduje tako preverjanju, ki izgublja svojo
‘pedagosko’ funkcijo (ugotavljanje vrzeli in pomanjkljivosti v znanju, analiza in
odpravljanje napak, ki povzrocajo u¢ni neuspeh posameznika itd.), kot tudi same-
mu ocenjevanju. Slednje postaja kot proces, v katerem ucenec svoje znanje "izroci’
v oceno ucitelju kot subjektu, ki je za ocenjevanje znanja druzbeno avtoriziran
(s tem pa razmerje med uciteljem in uencem postane razmerje med druzbo in
posameznikom), vse bolj netransparentno, kar lahko pripelje do vprasanja pravic-
nosti tak§nega ocenjevanja.«!72

171 Prav tam, str. 5.
http://www.pedagogika-andragogika.com/files/razmerje%20med%20preverja-
njem%20in%20ocenjevanjem.pdf (dostop: 18. 7. 2013).



V knjigi Temeljni pojmi poklicnega in strokovnega izobraZevanja je angleska bese-
da assessment zapisana kot preverjanje in kot vrednotenje in ocenjevanje.

Za preverjanje je zapisano, da je to »sistemati¢no, nac¢rtno zbiranje informacij
o tem, kako kakovostno ucitelj opravlja svoje delo in kako uspe$no dijaki dosegajo
ucne cilje. Preverjanje moramo lociti od ocenjevanja, saj daje ucitelju in ucencu
povratno informacijo, ki ni povezana z oceno. Povratne informacije u¢encu omo-
gocajo izboljsave med ucenjem in pred ocenjevanjem, ucitelju pa sprotno prila-
gajanje izvajanja ufnega procesa. Namen preverjanja in povratnih informacij je
pripeljati u¢enca do doseganja ciljev.«'”* V nadaljevanju je zapisano, da lo¢imo ve¢
vrst preverjanja in vsako preverjanje ima svoj namen. Tako poznamo zacetno ali
diagnosti¢no, sprotno ali formativno in kon¢no ali sumativno preverjanje.'” Pri
vrednotenju in ocenjevanju pa piSe, da je to »proces, ki je namenjen zbiranju in
interpretiranju podatkov o kompetencah, o rezultatih ucenja in posameznikovem
znanju«.'”s

Nadalje je zapisano, da se v slovenskem izrazoslovju uporabljajo »$tirje pojmi, in
sicer ocenjevanje, vrednotenje, spremljanje in preverjanje. Angleski izraz asses-
sment vsebuje vse pomene, v posameznih fazah procesa pa je lahko v ospredju
preverjanje, vrednotenje, spremljanje ali ocenjevanje. Ne vsebuje pa evalvacije
v pomenu zunanjega vrednotenja.«!7

V omenjeni knjiZici pa je omenjen Se en izraz, in sicer assessment of learning out-
comes. Slovenski prevod tega izraza pa je ocenjevanje rezultatov ucenja, torej pro-
ces »ugotavljanja posameznikovega znanja, spretnosti in kompetenc glede na prej
dolocena merila. Ocenjevanju navadno sledita vrednotenje in potrjevanje.«'”?

Na drugi strani pa v zadnjih letih prenova srednje$olskih programov s seboj prina-
$a sodobne koncepte pouka, s tem pa tudi spremembe vrednotenja oziroma ocenje-
vanja u¢encevega znanja. Tako poleg tradicionalnega ocenjevanja vstopajo v peda-
goski prostor tudi drugi, drugac¢ni, alternativni nacini preverjanja in ocenjevanja
znanja - po navadi govorimo o avtenti¢nih ali holisti¢nih (celostnih) pristopih.

Ocenjevanje, ki je pogosto disciplinatorne narave, naj bi se tako spremenilo iz ne-
prijetne obveznosti uditeljev in ucencev »v enega temeljnih vzvodov kakovostnega
pouka.'”® Preverjanje in ocenjevanje znanja Zora Rutar Ilc razume kot eno temelj-
nih nacel nove kulture poucevanja. Znanje razume v razsirjenjem, posodobljenem
pomenu. »Znanja ne pojmujemo le kot zbirko vsebin (dejstev in izdelanih razlag),
ampak v najsirSem smislu: kot razumevanje, uporabo in povezovanje teh vsebin,
kot zmoznost njihovega kriticnega nadgrajevanja in tudi kot repertoar vescin in
spretnosti, ki jih pri tem uporabljamo, npr. raziskovalnih, komunikacijskih, sode-
lovalnih, spretnosti za delo z viri in tehnologijami, spretnosti za predstavljanje idej
na razli¢ne nacine ipd. Zato nas tudi pri preverjanju ne zanima le, katere vsebine
in koliko so jih u€enci usvojili, ampak tudi kako razumejo te vsebine in kako jih
uporabljajo na nov nacin in v novih situacijah, kako reSujejo probleme, kako pri-
merjajo, sklepajo in utemeljujejo, kako pri tem uporabljajo vire, kako predstavljajo

173 Mursak, J. (2012). Temeljni pojmi poklicnega in strokovnega izobraZevanja. Ljubljana:
Center RS za poklicno izobraZevanje, str. 88.

174 Prav tam, str. 88.
175 Prav tam, str. 123.
176 Prav tam, str. 123.
177 Prav tam, str. 69.

178 Rutar Ilc, Z. (2003). Pristopi k poucevanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Za-
vod RS za Solstvo, str. 7.



svoje ideje in ugotovitve, kako so pri tem kriti¢ni in ustvarjalni ...«'”®

Preverjanje in ocenjevanje znanja zanjo ni le »tehni¢no-organizacijski ali pa for-
malnopravni izziv, ampak predvsem vsebinski izziv. Seveda je pri sestavljanju pre-
izkusov in pri oblikovanju vprasanj nujno poznati in upos$tevati metodoloska in
tehnic¢na priporocila. /.../ Vendar pa to samo po sebi ne zadosca za takSno prever-
janje in ocenjevanje znanja, ki bi spodbujalo in preverjalo raznovrstno in kakovos-
tno znanje in samostojno razmisljanje.«'*

Za preverjanje, ki je lahko sprotno ali kon¢no, pravi, da je pomembno za odkriva-
nje problemov, ki jih imajo ucenci, za odkrivanje njihovih prevladujocih napak,
miselnih modelov in prepri¢anj. To odkrivanje pa ni pomembno za to, da se ucen-
ce kaznuje, temvec da se jim nudi ustrezno podporo za izboljanje. Preverjanje je
pomembno, ker »se u¢encem omogoci, da pois¢ejo nacine, po katerih se lahko iz-
kaZejo, in da pokaZejo svoje znanje na razli¢ne, zanje najbolj optimalne nacine.«'®!

Za koncno preverjanje in ocenjevanje (oba pojma tu obravnava skupaj) znanja pa
pravi, da nas pri teh dveh procesih »zanimajo razumevanje in uporaba usvojenega
znanja in usvojenosti spretnosti in ve$¢in. Zato kaZe preverjanje in ocenjevanje ¢im
veckrat zastavljati v realisticnih kontekstih, ob razli¢nih dejavnostih in na razli¢ne
nacine. Tako kot pravilnost odgovorov nas zanima tudi, kako se ucenci lotevajo
dela, kako nacrtujejo, sprejemajo odlocitve in reSujejo probleme, kako torej vse-
binska znanja uporabljajo.«!8?

Nova kultura preverjanja in ocenjevanja znanja tako poudarja pomen presoje in
ocene kompleksnosti posameznikovih doseZkov. Pri tem je pomembno, da pri-
merjamo ucenca samega s seboj, spremljamo'® njegov napredek. To spremljanje
oziroma sprotno preverjanje pa ni usmerjeno le na dosezke, ampak tudi na ucen-
¢eve Sibke tocke, na uspeh na poti do znanja, na napredovanje in na uc¢inkovitost
uporabe spoznavnih postopkov, spretnosti in ves¢in. Spremljanje ponudi u¢encu
povratno informacijo, ki omogoca nenehno izboljSevanje.'s

Holisti¢ni pristop k preverjanju in ocenjevanju znanja pri pouku zgodovine

S prenovo gimnazijskih u¢nih nacrtov se je spremenila tudi vloga uciteljev. U¢itelj naj
bi pri svojem delu sledil smernicam, kot so: od poucevanja k u¢enju, od znanja h kom-
petencam, od prenasanja h konstruiranju znanja, od normativnega h kriterijskemu
preverjanju in ocenjevanju znanja.

V strokovni literaturi, ki se ukvarja s preverjanjem in ocenjevanjem znanja, SO V zZa-
dnjih desetletjih opazni veliki premiki, in sicer od vrednotenja pomnjenja, ki je lahko
merljivo, k vrednotenju kompleksnih doseZkov in od izklju¢nega pojmovanja vredno-
tenja v smislu selekcijske funkcije k vrednotenju, ki vklju¢uje izobraZevalno funkcijo
oziroma povratno informacijo z namenom izbolj$evanja znanja.'s®

179 Prav tam, str. 7.

180 Prav tam, str. 12.

181 Prav tam, str. 101-102.
182 Prav tam, str. 102.

183 Prav tam, str. 7. Tu avtorica poudari spremljanje, ne pa ocenjevanje posameznikovega
napredka.

184 Prav tam, str. 101.

185 Sentocnik, S. (2012). Spremenjeni poudarki pri praksi preverjanja in ocenjevanja - pri-

mer avtenticnih preizkusov. V: Ugotavljanje kompleksnih doseZkov. Ljubljana: Zavod
RS za solstvo, str. 69.



Te spremembe so s seboj prinesle tudi spremembe vrednotenja oziroma ocenjevanja
ucencevega znanja. Tako poleg tradicionalnega ocenjevanja (pri tem nacinu misli-
mo na ustno in pisno ocenjevanje, pa tudi analiticno ocenjevanje, kjer gre za lo-
¢eno presojanje posameznih vidikov znanja v nasprotju s holisti¢énim pristopom,
kjer gre celovito, sinteti¢no vrednotenje znanja) vstopajo v pedagoski prostor tudi
drugi, drugac¢ni, alternativni nacini preverjanja in ocenjevanja znanja - po navadi
govorimo o avtenti¢nih ali holisti¢nih (celostnih) pristopih.

Hkrati pa je v zadnjih letih veliko govora o pri¢akovanih rezultatih - to so tiste stvari,
ki se jih pri¢akuje od ucenca, da jih bo ob koncu u¢nega procesa znal, razumel in jih
bil sposoben demonstrirati. Pricakovani rezultati praviloma izhajajo iz ciljev, so
torej izhodiS¢a za nacrtovanje dejavnosti pouka ter kriterije z opisniki - tisto, kar
nacrtujemo kot rezultat, kar na koncu Zelimo izmeriti oziroma oceniti. Prav jasni
in dodelani opisniki pa so po naSem mnenju klju¢ni za zanesljivost ocenjevanja pri
holisti¢nem pristopu.

Pric¢akovani rezultati pa so nadalje povezani s kompeten¢nim pristopom na podroc¢ju
izobrazevanja in so pogosto izraZeni kot kompetence, ki jih posameznik pridobi z iz-
obraZevalnim programom. »Vklju¢ujejo razli¢ne ravni in vrste znanja (vednosti, teore-
ti¢na znanja - vedeti KAJ), sposobnosti in ve$¢ine uporabe znanja v razli¢nih Zivljenj-
skih situacijah (prakti¢na in operativna uporaba znanja v razli¢nih situacijah - vedeti
KAKO) in vrednote kot integralni element zaznavanja in Zivljenja posameznika v od-
nosu do drugih ljudi v razli¢nih socialnih situacijah (vedeti ZAKAJ). Gre za holisti¢ni
pristop, ki povezuje znanja in ravnanja posameznika v integrirano celoto.«'s

Pri holistiénem preverjanju in ocenjevanju znanja gre torej za procesno-razvojni pri-
stop, ki poudarja procesne ucne cilje in ugotavljanje razumevanja in uporabe znanja
na ravni vzro¢no-posledi¢nih odnosov. Znanje se tako preverja in ocenjuje v realnih
problemskih situacijah, v situacijah, ki od u¢enca zahtevajo uporabo znanja, hkrati pa
tudi sposobnosti in spretnosti pri reSevanju doloc¢enih nalog. Tak$en, holisti¢ni pristop
spodbuja ucence tudi k razmisljanju oziroma k analizi lastnega dela.

V nadaljevanju bomo na primeru prikazali postopek snovanja nalog in dejavno-
sti pri pouku zgodovine ter vprasanj in nalog za preverjanje in ocenjevanje snovi
s holisti¢nim pristopom.

Kot primer smo izbrali temo Nastanek svetovnih religij.'®

Preden za¢nemo snovati dejavnosti, moramo s pomocjo u¢nega nacrta jasno opre-
deliti uc¢ne cilje. Ti se nanasajo na znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov,

pojavov, procesov, na razvijanje spretnosti in ves¢in ter na razvijanje odnosov, rav-
nanj, naravnanosti in stali§¢. V naSem primeru smo si izbrali naslednje cilje:

o dijaki preiScejo okolis¢ine nastanka kr$c¢anstva, njegove znacilnosti,
vzroke za njegovo Sirjenje,

o spoznajo duhovna in socialna sporocila kr$¢anstva in vpliv kr§¢anstva
na kulturo,

186 Borstner, M. (2012). Pricakovani rezultati kot strukturni elementi ucnih nacrtov. http://
www.zrss.si/projektiess/default.asp?pr=1&iz=ski&k=1a (Smernice za posodabljanje)
(dostop: 18. 7. 2013).

187 Tema sodi v okvir izbirnih vsebin v prvem letniku gimnazije. Obravnavi te teme smo
namenili osem Solskih ur.



o preiScejo okolis¢ine nastanka islama, njegove znacilnosti, vzroke za
njegovo Sirjenje,

o spoznajo duhovna in socialna sporo¢ila islama in vpliv islama na kulturo,
o religiji umestijo v ustrezen ¢as in prostor,

o s pomocjo virov ugotovijo podobnosti in razlike med obema religijama
ter razmisljajo o posledicah stikov med obema religijama,

o razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja informacij iz razli¢nih medijev
in kriti¢no presodijo njihovo uporabno vrednost,

o oblikujejo svoje sklepe, mnenja, stali$c¢a in interpretacije,

o razvijajo sposobnost razli¢nih oblik komunikacije,

o razvijajo socialne spretnosti pri razli¢nih oblikah sodelovalnega ucenja,
o razvijajo razumevanje in spostovanje za razli¢nosti in drugac¢nosti ver,
o razvijajo pripravljenost premagovati predsodke in stereotipe,

o razvijajo pozitiven odnos do raznolikosti in vec¢kulturnosti,

o spoznajo pomen medkulturnega dialoga in strpnosti,

o poudarjajo pozitivne kulturne vplive med narodi.

Iz ciljev nato izpeljemo Kkriterije za preverjanje in ocenjevanje znanja. Kriteriji
bodo predstavljeni v nadaljevanju, pri posamezni dejavnosti oziroma aktivnosti di-
jakov. Vsako dejavnost (kategorijo) smo ovrednotili z ustreznim $tevilom kreditnih
tock, na koncu pa smo kreditne tocke pretvorili v oceno.

Pri naSem nacinu ocenjevanja smo tako najprej dolocili neko celoto, ki smo jo Ze-
leli preveriti oziroma oceniti (holisti¢ni pristop), nato pa smo oblikovali $e $tiri
podrocja, kategorije (analiti¢ni pristop), ki smo jih ocenili in iz tega oblikovali sku-
pno, celostno oceno.

»Prednost lo¢enih kategorij analiticnega pristopa je v tem, da ocenjevalca spod-
bujajo k bolj natanénemu opazovanju, zagotovijo metajezik za usklajevanje med
ocenjevalci in za povratne informacije u¢encu. Slabost pa je v tem, da cela vrsta
dokazov kaZe, da ocenjevalci ne morejo enostavno zadrzati kategorij lo¢eno od
celostne presoje.«!8®

Pri ocenjevanju znanja oziroma aktivnosti dijakov smo v naSem primeru izbrali kre-
ditni sistem vrednotenja, saj po naSem mnenju najbolje podpira holisti¢no preverja-
nje in ocenjevanje znanja. S kreditnim sistemom' najlaZe opredelimo obveznosti
dijakov, saj dijaki za vsako opravljeno obveznost prejmejo doloc¢eno Stevilo toc¢k. Kre-
dit oznacuje u¢ne izide posameznika. Skupno S$tevilo tock pa na koncu pretvorimo v
oceno. Stevilo to¢k za posamezno oceno oziroma to¢kovnik je znan vnaprej.

Kreditna toc¢ka je v bistvu merska enota za delo, aktivnost, obremenitev dijaka. Ta
enota lahko pokriva znanja, spretnosti, vescine.

188 http://www.europass.si/files/userfiles/europass/SEJO%20komplet%20za%20splet. pdf
(dostop: 18. 7. 2013).

189 Vec o kreditnem sistemu glej npr.: http://www.cpi.si/files/cpi/userfiles/Datoteke/Publi-
kacije/EvropskiKreditniSistemVPklicnemInStrokovnemlzobrazevanju.pdf (dostop: 18.
7.2013).



Pri naslednjem koraku se osredoto¢imo na naloge. Pomislimo, kaj oziroma ka-
ksne naloge bi bile dober kazalnik, dokaz nacrtovanih ciljev, nato pa za¢nemo
snovati naloge, vprasanja, aktivnosti za dijake. Te naloge morajo pokriti vse pro-
cese kompleksnega misljenja (pridobivanje znanja in razumevanja zgodovinskih
dogodkov, pojavov, procesov, razvijanje spretnosti in vescin, razvijanje odnosov,
ravnanj, naravnanosti in stalisc).

Pri snovanju vpra$anj, nalog in aktivnosti za dijake smo pri svojih metodoloskih
pristopih sledili tudi holisticnemu pristopu Michaela Byrama,'° pristopu, ki ga je
razvil za poucevanje in ucenje medkulturnih sporazumevalnih zmozZnosti. Tako
smo hoteli, da se dijaki najprej zavedajo svojega znanja, ki ga Ze imajo o religijah v
svetu, si skozi pouk (s pomocjo razli¢nih metod in oblik dela ter u¢nih pripomoc-
kov) pridobijo novo znanje, znajo narediti ali ukrepati, ko se znajdejo v situacijah,
povezanih z religijo, ter da se zavedajo sebe oziroma spremenijo sami sebe s pomo-

v

¢jo znanja, ki so si ga na novo pridobili v zvezi s kr§¢anstvom in islamom.

Potek uc¢nih ur ter preverjanja in ocenjevanja

Dijaki prvo u¢no uro posamezno resujejo delovni list z nalogami, ki so prikazane
v nadaljevanju. Skozi te naloge naj bi se zavedali svojega znanja, ki ga Ze imajo
oreligijah v svetu. Preverjanje poteka sprotno ali formativno, in sicer tako da ucitelj
kroZi po razredu in pri dijakih ugotavlja, pri kateri nalogi imajo teZave, pri kateri se
je posamezni dijak izkazal itd., in na podlagi tega ucitelj podaja dodatna navodila
(in s tem izboljSuje oziroma nadgrajuje ucni proces).'”!

Delovne liste ob koncu ure poberemo, jih pregledamo in ovrednotimo z dolo¢enim
Stevilom kreditnih tock.

Vsak dijak mora resiti vsako posamezno nalogo oziroma vprasanje. Pravilnosti od-
govorov tu ne preverjamo, ker so odgovori odvisni od predznanja dijakov. Najvisje
Stevilo kreditnih tock, ki jih je lahko posamezni dijak pridobil pri tej dejavnosti, je
10. Sicer pa Stevilo kreditnih tock podelimo glede na deleZ reSenih nalog.

Odstotek regenih nalog | Stevilo kreditnih tock | Odstotek resenih nalog | Stevilo kreditnih to¢k
0d 0% do9 % 0 0d 50 % do 59 % 5
0d 10 % do 19 % 1 0d 60 % do 69 % 6
0d 20 % do 29 % 2 0d 70 % do 79 % 7
0d 30 % do 39 % 3 0d 80 % do 89 % 8
0d 40 % do 49 % 4 0d 90 % do 95 % 9
0d 96 % do 100 % 10

Na zacetku naslednje ure dijakom vrnemo u¢ni list, skupaj nato pregledamo njiho-
ve odgovore.

190 Vec o tem v: Bayram, M. (2006). From intercultural commaunicative competence to »in-
tercultural citizenship« - reflections on the raison d'étre of foreign language education.
V: Cok, L. (ur.). Blizina drugosti/The close otherness. Koper: Univerza na Primorskem,
Znanstveno-raziskovalno sredisce, str. 21-36.

191 V nasem primeru pa nam naloge na delovnih listih lahko sluZijo tudi kot zacetno ali
diagnosti¢no preverjanje, torej ugotavljamo predznanje dijakov o svetovnih religijah.



Vprasanja oziroma naloge na delovnem listu so:

1.

2
3.
4

Kaksne vere je vecina Slovencev? Mogoce veste, zakaj je tako?
Ali ste v Sloveniji Ze srecali ljudi drugacne vere? Katere?
Od kod so prisli ti ljudje? So domacini?

Od cesa je odvisno posameznikovo verovanje? Kdo vpliva nanj? Kako
se oblikuje?

Slike prikazujejo tri mesta. Pri vsaki sliki zapiSite, kaksne vere je, po
vaSem misljenju, vecinsko prebivalstvo mesta. Pojasnite tudi, zakaj ste
se tako odlocili.

VZivite se v vlogo turista. Pojasnite, kaj morate narediti ob vstopu
v cerkev sv. Stefana v Postojni, v cerkev sv. Marka v Benetkah ali v Mo-
dro mosejo v Istanbulu.

Oglejte si nekaj simbolov posameznih svetovnih religij. Jih prepoznate?
Katere?

Ali poznate kaks$ne praznike, povezane s posamezno religijo? Katere?

Napisite svoje mnenje o kr$¢anstvu in islamu. Pojasnite, zakaj imate
takSno mnenje.

Naslednje tri ure dijaki v manjsih skupinah (trije ali $tirje dijaki) s pomocjo ucbe-
nikov za prvi in drugi letnik gimnazije, Solskega zgodovinskega atlasa, zgodovin-
skih virov (dijaki so morali k uri prinesti tri vire - besedila, slike, zemljevide - o
krs¢anstvu ali islamu), internetnih virov, izbrane literature itd. spoznavajo znacil-
nosti posamezne religije. Temeljna vprasanja, ki jih morajo pri tem obravnavati, so:

1.

a) Opredelite podrocja Sirjenja krs¢anstva do konca starega veka.
b) Navedite vzroke za hitro Sirjenje kr§¢anske vere po rimskem imperiju.

. Opredelite pomen Jezusa Kristusa in pomen njegovega delovanja.

. Poiscite tri umetnostne dosezke, ki so nastali pod vplivom kr$¢anstva, in

na podlagi teh virov opredelite vpliv kr§¢anstva na kulturo (znacilnosti).

. Opredelite pomen Mohameda kot zacetnika islama.

. a) Opredelite obmoc¢je pojava islamske vere ter obmocja Sirjenja do

8. stoletja.
b) Navedite vzroke za hitro Sirjenje islamske vere.

. Navedite pet stebrov islamske vere in opredelite njihov socialni pomen.

Na podlagi slikovnega gradiva in besedila, ki ga najdete na svetovnem
spletu (na primer na straneh: http://historyforkids.org/learn/islam/ar-
chitecture/index.htm in http://historyforkids.org/learn/islam/art/index.
htm), navedite nekaj znacilnosti islamske kulture.

8. Poiscite tri podobnosti in tri razlike med kr$¢anstvom in islamom.

. Poiscite besedilo, ki govori o bogu in nastanku sveta, kot je zapisano

v Koranu. Kaj pa je o nastanku sveta napisano v Svetem pismu?

10. Poiscite besedilo iz Korana, ki govori o moralnih nacelih, na katerih sloni

islam. Poisc¢ite podobna moralna nacela pri kr$¢anski veri.



11. Primerjajte cerkveno leto pri obeh religijah in svoje ugotovitve zapisite.

12. V medijih pois¢ite vira, ki govorita o kr§¢anski in islamski veri. Kaksno je

13.

14.

staliS¢e avtorja do posamezne vere? Poskusite ugotoviti, zakaj ima avtor
taksno stalisce. Ali se strinjate z avtorjem ¢lanka? Svoj odgovor utemelji-

SoSolcem v skupini predstavite svoje mnenje o kr§¢anstvu in islamu, kot
ste ga zapisali pri prvi uri. Ali se je vaSe mnenje ob koncu obravnave snovi
spremenilo? Ce se je, napiSite kako, v katerih pogledih.

V skupini oblikujte enoten pogled na kr$¢anstvo in islam (pri vsaki religiji
vsaj pet povedi).

Vsak dijak reSitve zgornjih nalog zapisuje na svoj list. Po koncu Seste ure (po iz-
delavi PowerPoint predstavitve) liste poberemo in jih ovrednotimo s kreditnimi
toC¢kami. Pri tem toc¢kujemo tako delez reSenih nalog kot tudi pravilnost reSitev.

Kreditne tocke glede na odstotek resenih nalog

Odstotek resenih nalog | Stevilo kreditnih tock | Odstotek resenih nalog | Stevilo kreditnih to¢k
0d 0% do9 % 0 0d 50 % do 59 % 5
0d 10 % do 19 % 1 0d 60 % do 69 % 6
0d 20 % do 29 % 2 0d 70 % do 79 % 7
0d 30 % do 39 % 3 0d 80 % do 89 % 8
0d 40 % do 49 % 4 0d 90 % do 95 % 9
0d 96 % do 100 % 10

Ce dijak odgovori na vseh 14 nalog pravilno oziroma svoje ugotovitve, stali§¢a argu-
mentira, potem dobi 35 tock. Te tocke zopet pretvorimo v kreditne tocke. Pri tej dejav-
nosti (torej spoznavanju nove uc¢ne snovi) dobi dijak najvec¢ kreditnih tock, to je 20.

Pri zgoraj zapisanih 14 nalogah tako to¢kujemo (ocenjujemo) naslednja podrodja:

Poznavanje - poznate vzroke za hitro $irjenje kr§¢anske vere in islam-
ske vere, poznate pomen Jezusa Kristusa in pomen Mohameda, naStej-
te pet stebrov islamske vere itd.

Razumevanje - razumete podobnosti in razlike med obema religijama
itd.

Delo z viri - znate poimenovati obmocja, kamor se je do konca starega
veka razsirilo kr$¢anstvo in obmocja, kamor se je po letu 622 razsirila
islamska vera, pojasnite posledice stikov med obema religijama, prepo-
znate vpliv kr§canske in islamske vere na kulturo, prepoznate razlike
med kr$¢anskim in islamskim cerkvenim letom itd.

Ucinkovita predstavitev idej - znate uporabljati pridobljena znanja na
razli¢ne nacine: predstavitev soSolcem itd.*?

Tu bi lahko uporabili Se predstavitev snovi dijakom drugega oddelka, vZivetje v vlogo
predavatelja, ki bi imel predavanje o krscanstvu ali islamski veri, in bi za svoje preda-
vanje o izbrani religiji oblikovali zgibanko, lahko bi izvedli debatno tehniko - sode-
lujoci ekipi bi zagovarjali eno oziroma drugo vero, lahko bi v povezavi z informatiko
ocenjevali tudi tehnicno izvedbo PowerPoint predstavitve ipd.



Kreditne tocke glede na pravilnost odgovorov

accﬂvﬁvgo) spremljanje znanja

Stevilo to¢k Stevilo kreditnih to¢k Stevilo tock Stevilo kreditnih tock
0-3 0-1 16-19 10-11
4-6 2-3 20-23 12-13
7-9 4-5 24-27 14-15
10-12 6-7 28-31 16-17
13-15 8-9 32-33 18-19
34-35 20

Vsaka skupina dijakov nato peto in Sesto u¢no uro oblikuje PowerPoint predstavi-
tev in predstavi klju¢ne ugotovitve o obeh verah. Pri izdelavi uporabijo zgodovin-
ske vire, ki so jih prinesli k pouku.

Tudi v drugi, tretji, Cetrti in peti uri pouka poteka sprotno ali formativno preverja-
nje znanja. U¢itelj krozi po razredu, ugotavlja, kako dijaki usvajajo u¢no snov, ka-
tere napake delajo, vzroke za napake ipd. in zopet na podlagi teh ugotovitev podaja
morebitna dodatna navodila, razlago.

Ce dijaki oziroma skupina dijakov vsega predvidenega dela ne opravi v $oli, delo
dokoncajo doma.

Izdelavo PowerPoint predstavitve nismo vkljucili v obveznost dijakov, ki jo toc¢ku-
jemo oziroma ocenjujemo pri zgodovini, temve¢ se lahko pri izdelavi PowerPoint
predstavitve poveZemo s profesorjem informatike in dobijo dijaki oceno za izdela-
vo PowerPoint predstavitve pri informatiki.

Vsaka skupina ima (v sedmi in osmi u¢ni uri) za predstavitev na voljo od 15 do
20 minut. Pri tem sodeluje vsak dijak (predstavitev vsakega dijaka traja okrog
5 minut).

Prestavitev to¢kujemo s kreditnimi tockami po spodaj predstavljenih podro¢jih in
opisnikih.

Stevilo
kreditnih
to¢k in
opisniki 0-3 4-7 8-10

Podrocje
Predstavitev |Dijak predstavi bistvo

Dijak predstavi bistvo teme | Dijak predstavi bistvo teme
teme in ugotovitve, le-te in ugotovitve, le-te medse- |in ugotovitve, le-te medse-
medsebojno ne povezuje v | bojno povezuje v smiselno |bojno povezuje v smiselno
smiselno celoto, jih deloma | celoto, jih ve¢inoma pod- celoto, jih dosledno in na-
podkrepi z dokazi in krepi z dokazi in primeri in |tanéno podkrepi z dokazi
primeri in ne nakaZe novih |nakaZe nova moZna vprasa- |in izvirnimi primeri in na-
moznih vprasanj in dilem. |nja in dileme. kaZe nova moZna vprasanja
in dileme.

Dosledno in natanéno
uporablja ustrezno
zgodovinsko terminologijo.
Na vprasanja obcinstva
dodatno pojasnjuje in
odgovarja o temi.

Ne uporablja ustrezne Vecdinoma uporablja
zgodovinske terminologije. |ustrezno zgodovinsko
terminologijo.

Na vprasanja obcinstva
dodatno pojasnjuje in
odgovarja o temi.

Na vprasanja ob¢instva
deloma odgovori.




ZGODOVINA

ol

Predstavitev

Elektronske prosojnice

niso pregledne, vsebina je
slabo organizirana, saj ne
vsebuje vseh klju¢nih besed
ter klju¢nega slikovnega
gradiva za podkrepitev.

Besedilo bere iz prosojnic
ali listov.

Elektronske prosojnice

so pregledne, vsebina je
smiselno organizirana, saj
vsebuje vecino klju¢nih
besed ter vecino klju¢nega
slikovnega gradiva za
podKkrepitev.

Besedilo vec¢inoma bere iz
prosojnic ali listov.

Elektronske prosojnice

so pregledne, vsebina je
smiselno organizirana, saj
vsebuje vse klju¢ne besede
ter vse klju¢no slikovno
gradivo za podkrepitev.

Pripoveduje samostojno.

Pet kreditnih tock lahko dobi dijak za sodelovanje v skupini (od druge do Seste ure
opazujemo dijake pri delu v skupini). To¢ke dodeljujemo po spodnjih kriterijih.

Stevilo
kreditnih
tock in
opisniki

Podrocje

Sodelovanje v
skupini

NaloZenih nalog ne opravi
(ali jih opravi le delno).

Ustrezno si prizadeva za
dobro skupine in izpeljavo
svojega dela naloge.

Izjemno prizadevno in
dejavno pripomore k
delu skupine in realizaciji
svojega dela naloge.

Za delo v skupini ne pokaze
zanimanja in celo moti delo
skupine.

Potrebuje spodbudo, je
strpen, odprt, pobud ne
daje.

Je strpen do mnenj drugih,
odprt in sprejemljiv za
nove zamisli, je tudi sam
pobudnik za doseganje
ciljev ter nalog.

K pouku ne prinese treh
ustreznih zgodovinskih
Virov.

K pouku prinese tri (delno)
ustrezne zgodovinske vire.

K pouku prinese tri
ustrezne zgodovinske vire.

Zadnjih pet kreditnih tock pa lahko pri posameznem dijaku dobimo tudi s pre-
verjanjem uspesnosti u¢enja, in sicer s samorefleksijo oziroma samoocenjevanjem
posameznega dijaka po spodaj pripravljenih trditvah.

Nova kultura preverjanja in ocenjevanja znanja namre¢ predvideva tudi sodelo-
valen odnos med uciteljem in ucenci, kar se izkazuje tudi s samopreverjanjem
in vrstni$kim preverjanjem in ocenjevanjem znanja ter ob skupnem nacrtovanju
kriterijev za preverjanje in ocenjevanje znanja.'”?

193 Rutar Ilc, Z. (2003). Pristopi k poucevanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Za-
vod RS za Solstvo, str. 102.
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VPRASALNIK ZA DIJAKE - refleksija

Vedno Vcasih Nikoli

Pripravil/-a sem svoje izpiske snovi (iz u¢benika, knjig
...), Ki ji bomo potrebovali pri izdelavi plakata.

Poiskal/-a sem vsaj tri ustrezne vire, ki jih bomo
potrebovali pri izdelavi plakata.

Sodeloval/-a sem s preostalimi so$olci v skupini.
Drugim ¢lanom skupine sem pomagal/-a pri delu.

Prispeval/-a sem zamisli in ideje (pri oblikovanju,
razlagi virov itd.).

Z drugimi sem delil/-a svoje gradivo in pripomocke.

Preprical/-a sem se, da vsi v skupini razumejo, kako
morajo narediti nalogo.

Vse ¢lane skupine sem vkljuceval/-a v delo.
Usmerjal/-a sem skupino k delu.

Kreditne tocke razdelimo po naslednjem sistemu:
Stevilo oznac¢enih | Stevilo kreditnih tock
trditev VEDNO

0-2

3-4

5-6

7-8

9-10

Ui (W (N |—

Pri dodeljevanju kreditnih to¢k upostevamo tudi $tevilo trditev oznacenih z VCA-
SIH in NIKOLI.

Pri holisti¢cnem pristopu k preverjanju in ocenjevanju znanja samorefleksije dija-
kov nismo ovrednotili s kreditnimi to¢kami, tako da ni vplivala na kon¢no oceno
dijakov. Za to smo se odlocili, ker smo Zeleli od dijakov dobiti iskrene odgovore.

Ob tem naj omenimo, da so dijaki ob podobnih priloZnostih, ko je potekalo delo
v skupini in smo jim dali vprasalnike za samoocenjevanje, ocenili svoje delo kot
zelo dobro, ve¢inoma so oznacili pri trditvah besedo vedno."* Ravno tako so z isti-
mi trditvami ocenjevali delo so$olcev in tudi pri njih so skoraj izklju¢no oznacevali
besedo vedno. Sklepamo lahko, da dijaki ne Zelijo s svojimi (iskrenimi) odgovori
vplivati na to, da bi se morebiti njihova ocena zniZala.

Kot smo Ze omenili, smo pri holisti¢cnem pristopu k preverjanju in ocenjevanju zna-
nja najprej dolocili neko celoto, ki smo jo Zeleli preveriti oziroma oceniti (holisti¢ni
pristop), nato pa smo oblikovali $e $tiri podroc¢ja, kategorije (analiti¢ni pristop), ki
smo jih ocenili in iz tega oblikovali skupno, celostno oceno. Ta §tiri podrocja so bila:

1. ReSevanje delovnega lista z nalogami, skozi katere naj bi se dijaki za-
vedali svojega znanja, ki ga Ze imajo o religijah v svetu; ta dejavnost je
prinesla do 10 kreditnih tock.

2. S pomocjo vnaprej pripravljenih vprasanj oziroma nalog dijaki spozna-
vajo znacilnosti posamezne religije; odgovore pisejo na list, ki ga odda-

194 Beseda véasih je bila oznacena najve¢ dvakrat, besedo nikoli pa ni izbral nihce.
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jo ucitelju; za zapisane odgovore lahko dobijo do 10 kreditnih tock, za
pravilnost odgovorov, za svoje argumentacije itd. pa $e do 20 kreditnih
tock.

3. Predstavitev klju¢nih ugotovitev glede svetovnih religij; dobro opravlje-
na predstavitev prinese dijakom do 10 kreditnih tock.

4.  Sodelovanje v skupini opazuje ucitelj po vnaprej pripravljenih kriteri-
jih; uspesno sodelovanje v skupini lahko dijaku prinese do 5 tock.

Skupaj lahko dijak dobi 55 kreditnih to¢k. To pretvorimo v oceno po spodaj nave-
denem tockovniku. Oceno zapisemo v redovalnico.

Stevilo toc¢k Ocena
0-27 1
28-34 2
35-41 3
42-48 4
49-55 5
Sklep

Pri preverjanju in ocenjevanju znanja se ucitelji v veliki meri $e vedno drZimo
tradicionalnega nacina. Preverjanje nenehno vkljucujemo v vsakdanje delo. Tako
preverjamo predznanje dijakov, na katerem Zelimo nadgrajevati novo u¢no snov,
preverjamo njihovo znanje ob koncu u¢ne ure ali ob zaklju¢enih vsebinskih sklo-
pih oziroma pred ocenjevanjem znanja. Pri tem prevladujeta ustno in pisno pre-
verjanje. Le redki uditelji se odlocajo za druge, sodobnej$e oblike preverjanja zna-
nja. Podoben poloZaj je tudi pri ocenjevanju znanja. Tudi tu prevladujeta pisno in
ustno ocenjevanje, pri posameznih uditeljih pa je v zadnjih letih zaznati (tudi zara-
di trenda oblikovanja opisnih kriterijev) ve¢jo uporabo drugih nac¢inov ocenjevanja
znanja, kot so referati, seminarske in raziskovalne naloge in podobno. Zaznati je
torej premik k avtenti¢nim in holisti¢cnim na¢inom ocenjevanja znanja, premik k
bolj procesno-razvojnemu pristopu, ki poudarja procesne uc¢ne cilje in ugotavljanje
razumevanja in uporabe znanja na ravni vzro¢no-posledi¢nih odnosov. Znanje se tako
preverja in ocenjuje v realnih problemskih situacijah, v situacijah, ki od u¢enca zahte-
vajo uporabo znanja, hkrati pa tudi sposobnosti in spretnosti pri reSevanju dolo¢enih
nalog. Hkrati pa tak$en holisti¢ni pristop u¢ence spodbuja tudi k razmi$ljanju oziroma
analizi o svojem delu.
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4.6 E-izobrazevanje in vrednotenje znanja na
daljavo v Sportnih oddelkih

N ei’vgo) spremljanje znanja

Renato Kuzman, II. gimnazija Maribor

Okoliscine, v katerih smo zaceli poucevati na daljavo

[zobraZevanje dijakov $portnikov, to je dijakov, ki se ob svoji redni u¢ni obveznosti
intenzivno ukvarjajo $e s Sportom in dosegajo vrhunske $portne rezultate, poteka
v $portnih oddelkih na gimnazijah Ze 23 let. Takrat je dozorelo spoznanje, da so
Sportniki dijaki, ki potrebujejo dolocene prilagoditve izobrazevalnega procesa, saj
zaradi velike odsotnosti od pouka ne zmorejo opravljati vseh obveznosti, ki jih
pred njih postavlja izobraZevanje. Odsotnost je povezana z udeleZbo na Sportnih
treningih, pripravah in tekmovanjih, kjer zastopajo Slovenijo, nato pa so »nagraje-
ni« z dolgotrajnim $olanjem v srednji Soli, mnogi pa so ostali tudi brez izobrazbe
in poklica. Pri vecini $portnih panog danes aktivnosti potekajo vse $olsko in kole-
darsko leto (smucanje, hokej, tenis itd.). Zelo uspes$ni Sportniki v ¢asu $olanja Ze
podpisejo profesionalne pogodbe s klubi v tujini, tam tudi Zivijo in jih vse Solsko
leto ni pri pouku. 1z teh razlogov je bila leta 1996 sprejeta nova $olska zakonodaja,
ki je predvidela mozZnosti usklajevanja Solske in Sportne poti dijakov.

Gimnazije, kjer smo zaceli z izobraZevanjem $portnikov, so se skuSale v celoti pri-
lagoditi Sportu. Tako smo se izognili poloZaju, ko bi se moral $port(nik) prilagajati
Solam. To je v praksi pomenilo, da so bili Sportniki lahko odsotni kadar koli, e je
tako narekoval trenazni proces ali tekmovalni ritem. Pred tem so si morali pomagati
sami ali pa so bili odvisni od dobre volje uditelja, ki se je temu prilagajal ali pa tudi ne.
Da je bila odlocitev prava, potrjujejo danes Stevilni vrhunski rezultati Sportnikov, ki
so obiskovali te oddelke (Katja Koren, Rene Krhin, Jan Mursak, Mitja Robar, Ilka Stu-
hec, Bostjan Kline, Polona Hercog, Peter Prevc idr.). A se je kljub prilagoditvam poja-
vila teZava, saj zaradi poudarjene storilnostne motivacije, ki je znac¢ilna za Sportnike,
ni bilo moZno organizirati koncentriranega izobraZevanja. Vsaka $ola se je pri tem
skusala znajti po svoje. Na II. gimnaziji v Mariboru smo dolga leta to teZavo reSevali
tako, da so najboljsi Sportniki lahko opravljali Solske obveznosti (pisno preverjanje
znanja) med pocitnicami in prazniki ali celo med turnirji.

Slika 1: Polona Hercog med pisanjem testa na turnirju v PortoroZu (foto: R. Kuzman, 2010)




Ucitelji posameznih predmetov so za veliko odsotne dijake pripravili teste, ki so jih
dijaki Sportniki nato pisali pod nadzorom pedagos$kega koordinatorja. Tem termi-
nom preverjanja se tudi danes $e nismo mogli popolnoma odrec¢i, smo pa na dobri
poti, da bo tega vse manj.

Poiskali smo nacin izobraZevanja in udejstvovanja, ki bo Sportnikom omogocal
¢im bolj skladen in optimalen razvoj na obeh podrocjih. To je e-izobraZevanje,
katerega zacetki segajo v leto 2002. Takrat so bili organizirani prvi sestanki med
zainteresiranimi $olami in prodekanom za $tudijske zadeve na Fakulteti za Sport,
Alenka Adamic¢ (Zavod Mirk) pa je projekt predstavila na mednarodni izobraZeval-
ni konferenci na Japonskem (Interactive distance teaching and learning model for
pupils).

Na predlog OKS je bila leta 2005 pripravljena Nacionalna delavnica za pripravo pro-
jekta, kar je pomenilo tudi zacetek aktivnega vkljuc¢evanja OKS v proces podpore
novim modelom izobraZevanja vrhunskih $portnikov, konkretno tudi z iskanjem
sponzorjev. V Solskem letu 2008/2009 sta bili v projekt vkljuceni dve $oli, in sicer
ESIC Kranj in II. gimnazija Maribor. Spletno u¢ilnico sta vodila pedago$ka koordi-
natorja, ki sta od uciteljev dobivala gradiva in jih »odlagala« v ucilnico. Telekom
Slovenije je tega leta doniral prve prenosne racunalnike in delo se je lahko zacelo.
Preko spletne ucilnice E-sport je bil dijakom omogoc¢en dostop do izobraZevalnih
vsebin ob stalni strokovni podpori uditeljev, ki so jih usposabljali in motivirali, da
so dostopali do teh vsebin. Gradiva v udilnici je ucitelj pripravljal sam vse Solsko
leto za predmet, ki ga je pouceval. Pri tem delu je pogosto zaSel v tezave in dile-
me pri iskanju primernih gradiv, virov, pri nekaterih predmetih tudi ni bilo ustre-
zne pokritosti u¢nega nacrta z ucbeniki. Oblikovanje gradiv mu je bilo popolnoma
prepusceno, enako velja za vrednotenje tezavnosti nalog. Dejstvo je, da so ucitelji
poskusali oblikovati nov model izobraZevanja, ki ga je bilo zagotovo treba $e nad-
graditi. U¢itelji so tudi s samoizobraZevanjem iskali metode, kako $e bolj priblizati
to obliko izobrazevanja dijaku $portniku.

Projekt Timsko poucevanje dijakov sportnikov prek omreZja se je nato izvajal v Sol-
skem letu 2009/2010 kot razvojni projekt, ki na poseben didakti¢no-metodic¢ni na-
¢in izobraZuje dijake Sportnike. Namen projekta je bil priprava modela/koncepta
za kombinirano ucenje, delno v razredu, delno pa prek omreZja in posodobitev
dela znotraj Sportnih oddelkov.” Z raz$iritvijo e-izobraZevanja kot sodobnejse
oblike izobraZevanja se je ponudila priloZnost za $portnike, ki so veliko odsotni
in ne morejo spremljati rednega izobraZevalnega procesa, da v ¢asu odsotnosti
ohranjajo intelektualno kondicijo, in ko se vrnejo k pouku, laZe za¢nejo opravljati
Solske obveznosti, saj so njihove misli zdaj bolj osredotocene tudi na tovrstno delo.

Tezava, ki je bila ves ¢as prisotna in je deloma $e danes, je, kako ovrednotiti delo na
daljavo in dijaka nagraditi tudi z oceno. Motiviranost vrhunskega $portnika tisoce
kilometrov stran od $ole, da se bo lotil dela ob velikih psihofizi¢nih obremenitvah,
za kar pa ne bo nagrajen, je vprasljiva. Iz izku$enj v $portu ve, da bo za vloZeno
delo sledila nagrada v obliki $portnega doseZka, za $olsko delo zato pri¢akuje pozi-
tivno oceno. To je le nekaj dilem, s katerimi smo se takrat ukvarjali ucitelji, ko smo
zacenjali s to obliko izobraZevanja. Dejstvo je tudi, da smo si sodelujoci ucitelji
pridobili dolo¢ene nove kompetence, izku$nje in znanja, ki smo jih v naslednjih

letih Se nadgradili in postali e-kompetentni ucitelji. Projekt je potekal v sklopu pro-

195 Interno gradivo projekta Timsko poucevanje dijakov Sportnikov prek omrezja.



jekta eSolstvo, Ministrstvo za $olstvo in $port ga je uvrstilo kot ¢etrti korak pobude
»Nove sistemske resitve, namenjene reSevanju statusa vrhunskih Sportnikov«, pote-
kal pa tudi v sodelovanju z Razvojnim programom za Sportnike, ki ga vodita Med-
narodni olimpijski komite (MOK) in Olimpijski komite Slovenije.

V Solskih letih 2009/2010-2010/2011 se je projekt izvajal kot priprava na poskus e-
-izobraZevanja Sportnikov.!® Zavod RS za Solstvo je s pripravo »Poskusa« obstojeci
model izobraZevanja na daljavo dopolnil z novimi spoznanji in ga postavil na nivo
uporabnosti za celotno drzavo in za vse ranljive skupine, ki jih poznamo.

Znacilnosti gradiv za poucevanje na daljavo

Priprava gradiv za e-izobraZevanje zahteva drugacen pristop, kot ¢e se lotevamo
priprave za delo v razredu. V mislih moramo imeti udelezenca programa, ki ni
mogel spremljati razlage, cilje, ki morajo biti dosezeni, in vire, ki jih ima sodelujoci
na razpolago. Tako poznamo splo$na priporocila pri sestavljanju e-gradiv, in sicer,
da mora e-gradivo izrabiti prednosti spleta, vsebovati mora raznovrstne aktivnosti
uénega procesa, ne samo branje gradiva, in omogocati mora uc¢inkovito u¢no izku-
$njo. Pomemben korak v pripravi gradiv je vsebinska priprava, ki zajema podrobno
opredelitev namena, u¢nih ciljev, vsebinskih sklopov, izbiro aktivnosti in grafi¢no
zasnovo besedila. Odlociti se je tudi treba, katere medije bomo uporabili v gradivu.
UdelezZencem, ki se ucijo sami, so dobro opredeljeni u¢ni cilji v veliko pomoc. Z nji-
mi jasno povemo, kaj lahko slednji konkretno pri¢akujejo od uspes$no opravljenega
dela. Primerjava dosezkov in u¢nih rezultatov z u¢nimi cilji udeleZzencu omogoca,
da sam oceni, kako uspe$en je v u¢nem procesu. Tem smernicam smo sledili uci-
telji ob pomoci svetovalcev za posamezne predmete, ko smo se lotili sistemati¢ne
izdelave nalog na nivoju drZave. V tem smo edinstveni na svetu (drugod namre¢
dolocajo naloge za svoje dijake samostojno ucitelji oziroma $ole in univerze). Timi
uciteljev so delovali ob skupnih navodilih, ki jih je posredoval vodja projekta, mag.
Rado Wechtersbach. Konkretno je to pomenilo, da so z barvo oznacevali teZavnost
posameznih vprasanj, od tistih najlazjih, obarvanih rdece, za oceno zadostno, do
modrih za oceni dobro in prav dobro ter zelenih za oceni prav dobro in odli¢no, ki
so Ze zahtevala tudi veliko izvirnega, kreativhega samostojnega, esejskega dela ali
kot radi zapiSemo - »uporabe znanja v novih kombinacijah«. Pri nalogah so ucitelji
izhajali iz gradiv potrjenih uc¢benikov, e-gradiv in razli¢nih virov, ki so jih iskali na
spletu. Tako je nastal delovni list. Spletna naloga obsega Se pricakovane dosezke in
rezultate, vire in kriterije, po katerih ucitelj ocenjuje dijakovo delo. Vse to si lahko
sodelujoci ogleda, preden se loti dela v spletni ucilnici.

Ucitelji razliénih predmetov so pripravljali naloge za svoja predmetna podrocja,
ki so usklajene z u¢nimi nacrti. Zbirko nalog za posamezni predmet imenujemo
predmetni izvedbeni kurikul izobraZevanja na daljavo ali kratko PIKID. V neka-
terih predmetnih skupinah so pripravili PIKID za cel letnik od drugega do cetrte-
ga letnika. Najbolj popolni so tako PIKID-i za predmete zgodovina in geografija
ter psihologija. Preostali predmeti pa Zal iz razli¢nih razlogov e sploh niso zaceli
z delom in teh predmetov dijaki ne morejo izbirati za izobraZevanje na daljavo.
Zagotovo bi potrebovali pokritost vseh maturitetnih predmetov v obliki, ki bi so-

196 Interno gradivo projekta Timsko poucevanje dijakov Sportnikov preko omreZja, Solsko
leto 2009/2010, Koncno porocilo, Pripravila: Alenka Adamic s sodelavci, Ljubljana, 15.
7. 2010.
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delujo¢e motivirala za tovrstno delo. Delo priprave nalog je treba usklajevati in
poenotiti na podlagi skupnih izhodi$¢. Dobra reSitev za tovrstne teZave bi bilo ime-
novanje projektne skupine.

Na nivoju drZave je kljub tem teZavam nastala skupna aplikacija na spletnem na-
slovu http://jazon.splet.arnes.si. Tukaj najdemo Ze vec¢ino nalog, ki so bile izdela-
ne v projektu, do njih pa se dostopa z uporabni$kim imenom in geslom.
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IZOBRAZEVANJE NA DALJAVO

Copyright @ Zavod RS za Solstvo. Wee pravice pridriane.

Slika 2: Spletna stran projekta Jazon

Kako poteka delo na daljavo

Na Zavodu RS za Solstvo so kot orodje, ki ga uporabljamo pri izobrazevanju na
daljavo, izbrali eListovnik Mahara. Listovnika pred tem nismo poznali, zato so so-
delujoci ucitelji sodelovali v izobraZevanju za izpeljavo Poskusa. Za kakovostno
izobraZevanje na daljavo namre¢ ni dovolj, da je uditelj odli¢en strokovnjak na svo-
jem podrocju in da je didakti¢no usposobljen. Biti mora tudi ve$¢ uporabnik teh-
nologije. Hitro smo ugotovili, da je poleg znanja in spretnosti potrebno $e veliko
volje, samostojnosti, ¢asa in prostovoljnega dela. Vodila nas je misel, da delamo
za vrhunske Sportnike, ki dale¢ stran nabirajo kondicijo, tekmujejo, zbirajo tocke
svetovnega pokala, vedno pa nastopajo za drzavo Slovenijo. Dijak si tako v listov-
niku Mahara oblikuje profil, v katerem se na kratko predstavi in ustvari »Poglede«
oziroma predmete, ki jih dela na daljavo.



Sprotno (foimativgo) spremljanje znanja

33 Slovenske nacionalno

330 0 ke utregsl
200A Taletin

Slika 3: Zgodovinski portal na spleti$¢u Jazon

Na daljavo ali v Zivo pred odhodom na priprave ali tekmovanja se ucitelj in dijak
dogovorita, katere naloge bo delal na daljavo. Te naloge nato uditelj vpise v »sema-
for« eListovnika.
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Assigament name

Assignment state Hot started |li

s}
Assignment  Assignment Staridate End date
name slate
31034 [ Finishea 07122011 31122011 Uredh tbnidi
31048 [ Finisnea 31422011 Uredh lzbribi
31058 B Fnisnec 01012012 Urech zteibi
31078 [ Finished 18052012 07.122012 Ured tzondi
I07TA [ Finished  18.052012 07.122012 Urea izowidi
31084 [ Finished  18.05.2012 07.122012 Ured tzbnidi
32018 [ Finished 07122012 Uredi lzbribi
32010 B Finishec 07.42.2012 Uredl Lzt
z0c . Finished 07.122012 07.122012 Ured Lbndi
41018 I Finishea 16.01.2013 Ured tzeibi
41024 I Finishea 16.01.2013 Ured Lzbrii
41028 [ Finishea 16.01.2013 Uredl tzboidi
41014 |} Finisnea 16.01.2013 Uredi izbwidi
4101 l Finighed 16.01.2013 Uredi Lebwidi

42017 . Finished 16.01.2013 19.022013 Ured kbnidi
42004 [ Finisned 16012013 19.022013 Urec Lavibi
42084 [ Finished 18012013 19.022013 Ured bk

43014 [ moregress 18012013 Ureal tzeibi
43018 [ merogress 16012013 Ured izonidi
43024 [ meregress  16.01.2013 Ured tzbrii
GEOGRAFIJA

Assignment namse
Slika 4: “Semafor” eListovnika

V Casu, ko je odsoten, njegovi soSolci pri pouku z ucenjem dosezejo dolocene iz-
obraZevalne cilje. Dijak Sportnik bi se te vsebine pri klasi¢nem izobraZevanju ucil
Sele, ko bi se vrnil k pouku. Pri izobraZevanju na daljavo se med svojo odsotnostjo
prek spleta poveZe z uciteljem in na daljavo resuje predhodno dogovorjene naloge.
Ucitelj spremlja dijakovo re$evanje nalog, mu svetuje, ga opozarja na napake in ga
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tako vodi proti resitvi, s katero dijak dokaZe doseganje dolo¢enega cilja. Komuni-
kacija je individualna, popolnoma prilagojena posamezniku, njegovim zmoZno-
stim, interesom in razpoloZljivemu ¢asu, kar presega tradicionalne izobraZevalne
paradigme. Izku$nje kazejo, da je dijak po vrnitvi k pouku aktivnejsi in v snovi po-
gosto celo hitreje napreduje. Ko je naloga dokoncana, jo dijak objavi v listovniku.
V eListovniku je tako celotni pregled izobraZevanja dijaka na daljavo in se lahko
pregleda delo tudi za vec let nazaj.

dmahara »  azs |
zgodovina- 4. letnik osebe
zgodovina- 4. letnik

Zgodovina

1 s4101Bec

] t4103Adoc
d4101A.

Zgodovina
t4203a.doc

Povratne informacije

% a

Vesel sem, da si $o tudi i prigndil spletnemu delu. V letodnjem Solskem betu 5i bil pr winih urah res zelo male, tako da upam, da si s« lotl dela 2elo resno
Tako bom najere] pregledal Naloga 41014, Prva svelowna vojna.
Zawod bom zapisal, da ni 100, glede na ojo velikn odsotnost

Poznak dejsha, pojme, dogodke, pojave in koncepte o uEbeniiu

Slika S: Zgodovina izobraZevanja
Ce ima dijak med re$evanjem teZave, je mozna komunikacija tudi na »zidu« profila.

Dostop do eListovnika in »semaforja« imajo tudi starsi, ki lahko tekoce spremljajo
izobraZevanje svojega otroka. Vizija in moZnost, ki tudi obstaja, je, da bi delo prek
spleta lahko nadzirali tudi trenerji v klubih in selektorji reprezentanc, ki bi lahko $e
dodatno motivirali svoje varovance za tovrstno delo in tako na svoj na¢in poudarja-
li vlogo izobraZevanja. Sport ni samo v misicah, ampak tudi v glavi.

Preprican sem in praksa kaze, da se najde ¢as za $olsko delo tudi med pripravami,
tekmovanji in lahko predstavlja neke vrste sprostitev in zamenjavo misli po napor-
nih psiho-fizi¢nih obremenitvah.

Zaklju¢no ocenjevanje

Temelji dobrega ocenjevanja so v vseh u¢nih okoli$¢inah enaki, obstajajo pa tudi
posebnosti, ki smo jih poudarili pri e-izobraZevanju. Ena taksnih posebnosti je
stalno ocenjevanje, kjer uporabljamo obliko stalnega spletnega ocenjevanja. Ta ak-
tivnost je vpletena v izobrazZevalni proces tako, da ocenjevanje za udeleZence ni
groznja ali sredstvo nadzora, ampak le del vsakdanjih u¢nih aktivnosti. Prednost
te oblike je tudi, da lahko pomanjkljivosti v znanju ali napa¢no razumevanje snovi
sprotno identificiramo, torej preden za¢ne moc¢neje ovirati udeleZenc¢evo napredo-
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vanje. Temeljna sestavina spletnega ocenjevanja je dajanje povratnih informacij, ki
so pri izobraZevanju na daljavo $e posebej pomembne.

Ocenjevanje v e-izobraZevanju ima $e naslednje lastnosti in prednosti. UdeleZenec
dobi povratno informacijo o uspe$nosti svojega u¢nega procesa Ze med samim re-
Sevanjem naloge, prav tako lahko stalno spremlja svoje napredovanje pri predme-
tu, ki si ga je izbral za delo prek spleta, in v povratno informacijo lahko vklju¢imo
Se dodatne vire za boljSe razumevanje gradiva. U¢itelj oceni dijaka popolnoma in-
dividualno, na podlagi vnaprej znanih kriterijev. V povratni informaciji objavi uci-
telj vse podrobnosti iz pregleda naloge in jo oceni skladno s kriteriji pri nalogi. Vse
delo poteka izklju¢no na daljavo, enako je z oceno oddane naloge, ki je takojsnja.
Tudi glede odzivnosti ucitelja lahko zapiSemo, da se sodelujo¢i trudijo, da nalogo
pregledajo v najkrajsSem moZnem ¢asu.

Ob tem moram zapisati, da to delo vedno poteka zunaj pouka in zunaj Sportnega
udejstvovanja dijaka, po navadi popoldan, ob sobotah, nedeljah ali med pocitni-
cami, vse dni v letu. Tudi za vrhunske Sportnike se sezona aktivnosti konca, in ce
ne prej, je takrat ¢as za dogovor z uciteljem o terminu zagovora spletnih nalog, po
navadi pa najdejo ¢as tudi med kraj$imi pocitnicami ali prazniki.

V zagovoru ucitelj preveri znanje dijaka iz u¢nega sklopa nalog, ki jih je opra-
vil, zagovor z ustreznimi vprasanji uditelj objavi v povratni informaciji, ki je vidna
v eListovniku. Nato oceno vpise v redovalnico.

Lepo bodi in loliko za danes, juli bom pogledal $e preostalo naloga.
Renalo

Tako, danes bom pogledal tudi tvojo nalogo 3107B. Od stanovske druibe k medtansk

Tudi to nalogo si pripravila na zelo visokem niveju, na kar sem zelo ponosen. Mimao Izhko zapifem ob tem, da pamad dajsha, pojme, dogodke, pajave in koncepts po
ufbeniky

Znaf ob zgedevingkih virih sklepali o vorokdh in posledicah, jih samostojno raziagall in ulemeljevati
Matermalju podatioy i Slikin karikatur lodujed cejstva, mnenja ter oblikujed samastajne zakjulios
Pormen dogodicoy in pojavoy presojad in nekaj drobnih pomangkljivest sem sicer opadil pa

1. Bvpradanu, kjer bl 1ahko pojasnila kaj pomeni 2vor, 3 twal tako bo v redy
VpraZanje, kaj je bil kijué do uspeha listih, ki so postajali vse premednejSi?

Tuka] b bilo potrebng, da bl omendla zobrazbo in Solanje, ki j pogojevala raziike in seveda lasiniEho nad produkcliskimi sredsh, to pa sl lepo omenila privpradanju
alnde
4.3, tuka] ponovno razmisiel o lastnidtu nad proizvajainin sredsid, 1o 5o stroji, tovame. ., ponujajo le svojo delowna silo

Halogo bom kjub temu ocenil z odiiéno acena, sedaj je patreben £& dogovor o terminu usinega zagovora nalog

Lepa badi in lepo praznovanj prinoda novega leta
Renatlo

742013 8
Usini zagovor naleg 21068, 31074, 31076,
1. Lato 1848
2 Kaj je ustava. ustava danes . j@ polreba . odnes 0o ustave
3. Medtansto.

Ocena usinega zagovora odiiéno.
Renalo

8 komentasp

jed na nadzomiseznam | )

ormacio | 'Y Priavi nepimemno vsebino (S Matisni | 2 Doda pog

Slika 6: Primer preverjanja znanja v eListovniku




ZGODOVINA

Polona Hercog je ob koncu $olanja zapisala:

Zgodovina

Domov » Moji predmeti = 5vI1_mb » Poglavie 1 » Kaj pofnefo nadi Sportnii 7 » Polona Hercog @ B v forumil

Navigacija L]
Prikat dgovore ravno. najpre) novesse [=]
Premakni 10 razpravo v _'J“"'“;"“' g fam
O A
o Polpng Herpos - sabota, 2. aktober 2011, 05:19

¥ Mo proft
Lepo pozdravjeni vsl shupaj! Pisem Vam iz hladne in sive Moskve, Ampak viekakor je lepa izkusnja videti ~* mojl predmeti
nekaj novega in spoznati nove ludi. Najprej bi samo poudarila, da sem res zelo zadovolina, da mi je uspelo - & M
zakljucith 4, letnik, lahke recem, da nam jo uspelo 5 skupnimi moomi, skozi vea taleta, Maturs bo pa 5¢ prisla
na vrito ob pravem casu. Trénutno sem popolnoma osredotocena na svojo kariero, Loda imeti v Zepu
opravijena srednjo solo je vsekakor zelo vellko priznanje in zagon za celo zivijenje. V Mosk igram svof i
zadni turnir v letosn]i sezoni, tako da sem kar malce vesela in obenem zalostna, da je ponovno konec leta. ¥ Poglavie 1
Poskusila se bom kar najbolje adpociti in pripraviti 2a nasladnje leto. Zasnkrat lep pozdrav iz Moskve in bom =
naredila update, ko bo kaj novega. Polona W iiai poinejo nai

radi | izbridi | Ddgover Ipartalki 7

VZ1_Mb
» Sadelujodi

= Polona Hercog
¥ Poglavje 2
b Poglavie 3
b Poglavie 4
b Poglavie 5
¥ Poglavie &
¥ Poglavie 7
¥ Poglavje 8
¥ Poglavie 9
b Poglavie 10
b Poglavie 11
¥ Poglavie 12
¥ Poglavie 13

Slika 7: Refleksija Polone Herzog o izobraZevanju prek eListovnika

Pogled naprej

Da je vse mogoce, smo sodelujoci v projektih, povezanih z e-izobraZevanjem dija-
kov $portnikov na daljavo, od leta 2005 Ze pokazali. Vidimo mozZnost, ob posluhu
tudi najvi§jih institucij v nasi drzavi, da bi dijake s posebnimi potrebami, dijake,
ki so veliko odsotni od pouka zaradi kulturnega udejstvovanja in drugih aktivno-
sti, lahko tudi ranljive skupine vpisovali v prvi letnik srednjega Solanja klasi¢no,
v drugem ali tretjem letniku pa bi se vpisali v SPLETNI ODDELEK spletne gimna-
zije in tam nadaljevali Solanje. Na nivoju drZave bi dolocili tako imenovane ucite-
lje na daljavo (tutorje) za posamezne predmete v sistemu e-izobraZevanja. Nika-
kor ne bi bilo nujno, da bi morali biti vsi iz iste Sole, saj nam sistem izobraZevanja
v drzavi to tudi dopusca. Izbrane dijake pripravljamo in vodimo do zakljuc¢ka sre-
dnjega Solanja in do mature. V praksi je to mozno, kar je dokazal v Solskem letu
2011/2012 tudi eden najperspektivnejsih slovenskih smucarjev, Bostjan Kline, ki je
koncal cCetrti letnik in opravil tudi maturo. Decembra 2011 je Strokovni svet Republi-
ke Slovenije za splo$no izobraZevanje dal pozitiviho mnenje na zaklju¢no porocilo
o spremljavi poskusa izobraZevanja dijakov $portnikov na daljavo in na nekaterih
Solah smo z delom nadaljevali ter ga implementiramo v praksi kot novo paradigmo v
slovenskem $olstvu. V glavnem poteka delo uciteljev prostovoljno, saj veliko odsot-
nim vrhunskim $portnikom, ki so ta standard sprejeli v preteklih letih, ne moremo
zdaj reci, da tega preprosto ni ve¢. Pri tem nam kot sponzor pomagajo tudi OKS in
nekateri klubi, iz katerih prihajajo najperspektivnejsi Sportniki, a to ni sistemska re-
Sitev. S strani drZave pri¢akujemo, da bo kon¢no prisluhnila potrebam dijakov Spor-
tnikov in da bomo zaceli pogovore o sistematizaciji dela ucitelja, ki dela z dijaki na
daljavo. Tako bomo dodali tudi svoj deleZ k rezultatom $portnikov, ki dokazujejo, da
Slovenci zmoremo veliko. Ta model izobraZevanja pa bi lahko ponudili tudi drugim
evropskim drzavam, kjer se srecujejo s podobnimi vprasanji in dilemami.




4.7  Vrednotenje znanja zgodovine
v Mednarodni soli za tujce

Spela Frantar, Gimnazija Bezigrad Ljubljana

Na Gimnaziji BeZigrad deluje v sklopu organizacijske enote Mednarodna $ola (In-
ternational School), ki jo vodi ravnatelj dr. Mirko Mrcela, tudi Mednarodna $ola
za tujce. Prvi vpis dijakov sega v leto 1993, ko je potekal vpis ne le v Middle Years
Programme (MYP), ampak tudi v Diploma Programme (DP). V program MYP so se
lahko vpisali dijaki s tujim drzavljanstvom, katerih starsi so prihajali na delo v Slo-
venijo, ali dijaki s slovenskim drZavljanstvom, ki so se vsaj §tiri leta Solali v tujini.

Program MYP je namenjen izobraZevanju dijakov med 11. in 16. letom starosti.
Prva tri leta Solanja v Sloveniji potekajo na Osnovni $oli Danile Kumar (MYP Years
1-3), zadnji dve leti (MYP Years 4-5) pa na Gimnaziji Bezigrad.

Predmeti, ki se poucujejo, so: jezik A (angle$¢ina), jezik B (nems3¢ina ali franco-
$¢ina in slovenscina), druzboslovje (zgodovina, geografija), naravoslovje (kemija,
biologija, fizika), matematika, umetnost (likovna umetnost, glasba), telesna vzgoja
in tehnologija.'’

Pri izbiri predmetov mora $ola izhajati iz predpostavke, da pokrije vse zgoraj ome-
njene predmetne skupine, ne pa tudi vseh predmetov, ter jim zagotovi zadostno
Stevilo ur. Predmeti iste predmetne skupine imajo namre¢ iste cilje, medtem ko
vsebine niso predpisane tako kot pri nas z vnaprej znanim u¢nim nacrtom.

Pomemben del programa so t. i. 'Areas of Interaction' (AOI - podrocja interakcij
0z. povezovanja), ki so namenjena povezovanju znanja, pridobljenega v ucilnici
s svetom okoli njih, prepoznavanju pomembnosti le-tega in ustvarjanju koherentne
celote. AOI so:

. Approaches to learning;

° Community and service;

° Human ingenuity;

° Environments;

o Health and Social Education.™®

Vsa snov mora biti podana prek ene izmed AOI, in sicer tako, da vklju¢imo vsa ome-
njena podrocja povezovanja. AOI v tem primeru predstavlja fokus u¢ne enote,'* saj
se s tem uresnicuje koncept in poslanstvo programa MYP.

Poucevanje zgodovine znotraj programa MYP je velik izziv. Ker poucujem tako
v nacionalnem gimnazijskem programu kot v mednarodni $oli za tujce, je iskanje
vzporednic, podobnosti in razlik veliko lazje. Program je edinstven glede jezika

197 Ve¢ o predmetniku si lahko preberite na: http://www.ibo.org/myp/curriculum,/ (do-
stop: 12. 2. 2012).

198 Podrodja interakcij je zelo tezko prevajati v slovenscino, saj se izgubi del pomena, zato
jih ohranjam v izvirni obliki. Ve¢ o njih si lahko preberete na spletni strani Gimnazije
BeZigrad - Mednarodna $ola http://www.gimb.org/index.php?id=37&lang=sl ali IBO
(International Baccalaurate Organization) http://www.ibo.org/myp/.

199 Ustni vir: Veronika Lazarini Filo, koordinatorica MYP programa na Gimnaziji BeZigrad.



poucevanja, ki je v naSem okolju angle$¢ina, vendar ponuja tudi drugacen nacin
podajanja znanja in vsekakor ocenjevanja. Ocenjuje se s pomocjo predpisanih oce-
njevalnih rubrik, ki vsebujejo opisnike (deskriptorje) ter celostno z upostevanjem
t. i. strategije »best-fit-approach«. Pri zaklju¢evanju ocene upostevamo poleg dose-
Zenega znanja Se trend ocen, delo v razredu ter ucencev napredek skozi celotno
Solsko leto. Nikoli se ocena ne zakljucuje na podlagi povpre¢ne ocene. Kon¢na
ocena Steviléno ustreza lestvici 1-7, katero pridobimo s pretvorbo tock, pridoblje-
nih z opisniki za posamezen kriterij. Pri tem izhajamo iz predpisane razpredelni-
ce, ki nam omogoca oblikovanje zaklju¢ne predmetne ocene. Pridobimo jo s se-
Stevanjem konc¢ne ocene za posamezni kriterij. SeStevek nato preslikamo v zapis
v razpredelnici in tako dobimo zaklju¢no predmetno oceno.

Primer zakljucevanja ocene pri zgodovini

Ocene med Solskim letom: Ker dijaka spremljamo skozi celotno $olsko leto, si slab-
Si uspeh na zacetku $olskega leta lahko razloZimo z objektivno razlago (poznejsi
prihod, trema, teZave z jezikom, lenoba itd.) in na podlagi tega ocenimo, kaksen
pomen ima ta ocena pri zaklju¢evanju.

Nikoli ne smemo ocene seSteti in jih deliti s Stevilom ocen.

Predpisana pretvorba:
MYP ocena HUMANITIES
1 0-3
2 4-7
3 8-12
4 13-17
5 18-22
6 23-27
7 28-32

Kon¢na ocena je na podlagi zaklju€enih kriterijev in predpisane razpredelnice tako 6.

Celotno druzboslovje (zgodovina, geografija, ekonomija, druZbene vede) ocenju-
jemo prek Stirih razli¢nih opisnikov:

1. kriterij A: Knowing and understanding

o . Kriterij Ocene Koncna ocena
(vedenje in razumavanje). Kriterij A |5,7,2,7,7 6
2. kriterij B: Investigating (raziskovanje). KriterijB_ 6,5, 5 5
L Lo . . Kriterij C 3,6,7,6 6
3. kriterij C: Thinking critically (kriti¢cno Kriterij D | 7,7 7
razmisljanje). Sestevek: 24 (6+5 + 6+ 7)

4. kriterij D: Communicating (sporocanje).

Vsi kriteriji imajo enako $tevilo ravni, in sicer 4. Prva raven je 1-2, druga raven je
3-4, tretja raven je 5-6 in zadnja 7-8. Maksimalna ocena je tako 8 in jo je teZe do-
seCi kot odli¢no oceno v nacionalnem programu.

Kriterij A je bistven za obravnavanje druzZboslovnega koncepta in tvori temelj za
razvijanje ve$¢in in raziskovanju konceptov. Pri tem kriteriju ocenjujemo dijakovo
znanje, uporabo zgodovinske terminologije, razumevanje konceptov ¢asa, prosto-
ra, globalnih interakcij, sistemov ter sprememb. Da bi dosegel najvisjo raven (7-8),
mora dijak uporabiti zgodovinsko terminologijo natan¢no in primerno, pokazati
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mora podrobno znanje in razumevanje vsebine ter konceptov prek natan¢nega in
razvitega opisa razlag in primerov.

Achievement level Level descriptor
o The student does not reach a standard described by any of the descriptors
below.
1-2 The student:

makes a limited attempt to use some relevant terminclogy

demonstrates basic knowledge and understanding of content and
concepts with simple descriptions and/or examples.

1-4 The student:

uses terminology that is accurate andler appropriate

demonstrates knowledge and understanding of content and
concepts through adequate descriptions, explanations or examples.

56 The student:

uses a range of terminology accurately and appropriately

demonstrates good knowledge and understanding of content and
concepts through accurate descriptions, explanations and examples.

7-8 The student:

uses 3 wide range of terminclogy accurately and appropriately

demonstrates detailed knowledge and understanding of content
and concepts through developed and accurate descriptions,
explanations and examples.

Slika 1: Opisniki za kriterij A%

Kriterij B omogoca dijakom razvijanje raziskovalnih ve$¢in ter raziskovalnega pro-
cesa. Dijake prek tega navajamo na individualno in skupinsko raziskovalno delo, ki
vkljucuje formuliranje in navezovanje na raziskovalno vprasanje, pisanje akcijske-
ga nacrta (postavitev cilja, pisanje ¢asovnice lastnega dela, evalvacija virov in svo-
jega dela) ter uporabo razli¢nih znanstvenih (druzboslovnih) metod dela. Da bi do-
segli najvisjo raven (7-8), morajo dijaki oblikovati jasno in izostreno raziskovalno
vprasanje, narediti natancen ter nazoren akcijski nacrt, ki pripomore k preverjanju
raziskovalnega vprasanja, uporabiti primerno metodo dela in zapisati preverjene
informacije ter uc¢inkovito nasloviti raziskovalno vprasanje. Pri tem kriteriju imajo
dijaki najvec tezav, saj jih je treba nanj pripravljati postopoma in jim ozavestiti po-
men posameznih faz raziskovalnega dela. Skozi razli¢ne tipe ocenjevanja ($tudija
primera, seminarska naloga, skupinsko delo, problemsko delo, terensko delo itd.)
razvijamo pri dijakih pomen kriterija B in njegovo uporabno vrednost.

200 Middle Years Programme, Humanities guide (for use from September 2012/January
2013). Dostopno na: http://www.emid6067.net/pdfs/New%20IB%20Humanities %20
Guide.pdf (dostop: 14. 2. 2013).
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Achievement level Lewel descriptor

0 The student does not reach a standand described by any of the descriptors
below.

1-2 The student:

formulates a very general research question

formulates and follows a limited action plan to investigate a research
question

collects and records limited information not abways consistent with
the research question

makes a limited attempt to address the research question.

1-4 The student:

formulates an adequate research guestion

formulates and follows a partial action plan to investigate a research
question

uses a method or methods to collect and record some information
consistent with the research question

partially addresses the research question.

56 The student:

formulates a dear research question

formulates and follows a satisfactory action plan to investigate a
research question

uses methods to collect and record appropriate information
consistent with the research question

satisfactorily addresses the research guestion.

-8 The student:

formulates a dear and focused research question

formulates and follows a detailed action plan to investigate a
research question

uses methods accurately to collect and record appropriate and
waried information consistent with the research question
effectively addresses the research question.

Slika 2: Opisniki za kriterij B>

Kriterij C se nana$a na kriti¢no razmisljanje, katerega dijaki izkazejo prek anali-
ze ter interpretacije konceptov, dogodkov, modelov ter argumentov, ki morajo biti
podkrepljeni s primeri. Pri tem mora dijak tudi evalvirati razli¢ne zgodovinske vire
s staliS¢a uporabnosti ter prepoznati njihove prednosti in omejitve. Da bi dosegel
najvisjo raven (7-8), moramo dijaku privzgojiti delo z zgodovinskimi viri in ga na-
uciti prepoznavati smotrnost le-teh.

201 Middle Years Programme, Humanities guide (for use from September 2012/January
2013). Dostopno na: http://www.emid6067.net/pdfs/New%20IB%20Humanities %20
Guide.pdf (dostop: 14. 2. 2013).
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Achievement level Level descriptor

i} The studient does not reach a standard described by any of the descriptors
bealow.
12 The student:

makes a limited attemipt to analyse concepts, events, issuas, models
oF arguments

describes some sources in temms of origin and purpose and
recognizes some values and limitations

identifies differant perspectives

mazkes connections between information in a limited attempt to
make anguments.

-4 The student:

completes a simple analysis of concepts, events, issues, models or
arguments

completes a simple analysis and/or evaluation of some sounces in
terms of origin and purpose, recognizing values and limitations
identifies different perspectives and their implications

makes connections between information to maks simple arguments.

56 The student:

completss a satisfactory analysis of concepts, events, issues, modeks
OF arguments

satisfactorily analyses and/or ewaluates a range of sources in terms
of origin and purpose, recognizing values and limitations

interprets different perspectives and their implications

synthesizes information to make valid arguments.

Achievement level Lewel descriptor

7-8 The student:

completes a detailed analysis of concepts, events, issues, models or
arguments

effectively analyses and evaluates a range of sources in terms of
ongin and purpose, recognizing values and limitations

thoroughly interprets a range of different perspectives and their
implications

synthasizes information to make valid, well-supported arguments.

Slika 3: Opisniki za kriterij C>*

Zadnji kriterij ocenjevanja je kriterij D, ki ga ocenjujemo prek strukture posredova-
nih informacij (esejska oblika, porocilo, seminarska naloga itd.), pravilnega nacina
navajanja virov in sledenja navodilom, ki so dijaku podana ob doloc¢eni nalogi. Prav
tako kriterij D lahko zajema predstavitev informacij v razredu, kjer se mora dijak
osredotocati na ocesni stik, hitrost govora, posredovane informacije itd. ter iskanje
razli¢nih virov za svojo raziskovalno delo.

202 Middle Years Programme, Humanities guide (for use from September 2012/January
2013). Dostopno na: http://www.emid6067.net/pdfs/New%20IB%20Humanities %20
Guide.pdf (dostop: 14. 2. 2013).
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Achievement level Lewel desoriptor
0 The student does not reach a standard described by any of the descriptors
bealiow,
1-2 The student:

comimunicates information and ideas by attempting in a limited
way to use a style that is appropriate to the audience and purpose

malkes a limited attempt to structure informaticn and ideas in a way
that is appropriate to the specified format

malkes a limited attempt to document sources of information.

-4 The student:

comimunicates information and ideas by using a style that is
sometimes appropriate to the awdience and purpaose
stmuctures information and ideas in a way that is sometimes
appropriate to the specified format

sometimes doouments sources of informiation using a recognized
COnvention.

56 The student:

communicates information and ideas by using a style that is often
appropriate to the audience and purpose

stmuctures information and ideas in a way that is often appropriate to
the specified format

often documents sources of information using a recognized
convention.

-8 The student:

communicates information and ideas effectively by using a style that
is consistently appropriate to the audience and purpose

structures information and ideas in a way that is consistently
appropriate to the specified format

consistently documents sources of information using a recognized
convention.

Slika 4: Opisniki za kriterij D

Kriteriji se preverjajo skozi razli¢ne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja (for-
mativno (preverjanje) in sumativno (ocenjevanje)). Najpomembnej$e oblike oce-
njevanja znanja so:

o razsirjeno pisanje (700-1500 besed): terensko porocilo, ¢asopis, uvod-
nik, zgodovinski esej, ¢lanek, porocilo itd.;

° pisni test: analiza zgodovinskih virov, problemski test, razumevanje
konceptov;

° naloge: spletna stran, podkasti, PowerPoint in Prezi predstavitev, bro-
sura itd.

Ker program omogoca precej$njo avtonomijo ucitelja, je prvi pogoj za uspesno iz-
vedbo predmeta u¢ni nacrt (»curriculum plan«) za posamezni predmet ter temat-
ski nacrt (»unit planner«) za posamezno temo. Dober tematski na¢rt mora namre¢
dijaka spodbujati k razmis$ljanju in mu ponujati multiperspektivno obravnavo u¢ne
snovi. Zelo pomembno je snovanje najpomembnejSega koncepta ter primernega

203 Middle Years Programme, Humanities guide (for use from September 2012/January
2013). Dostopno na: http://www.emid6067.net/pdfs/New%20IB%20Humanities %20
Guide.pdf (dostop: 14. 2. 2013).
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podrodja interakcij. Tema je vedno obravnavana prek MYP-vprasanja, na katerega
morajo dijaki ob koncu uéne enote poznati odgovor.

Primer u¢nega nacrta

Unit title

COLONIALISM AND IMPERIALISM

Teacher(s)

Spela Frantar

Subject and grade level

History, MYP5

Time frame and duration

October-November

Area of interaction focus

Which area of interaction will be our
focus?
Why have we chosen this?

Human Ingenuity

This AOI was chosen as a focus
because the unit will be reflecting on
the consequences of human action
and investigating social, economic
and political reasons for imperialism.

-

Stage 1: Integrate significant concept, area of interaction and unit question

Significant concept(s)

What are the big ideas? What do we want
our students to retain for years into the
future?

Significant concept:

At the end of the Unit students will be able

to:

e explain how a country can become a
great power and a threat to others;

e understand the differences between the
colonialism and imperialism;

e recognize how colonialism affected
Africa;

e be aware of causes and consequences
of the imperialism and colonialism.

Concept statement:

The Great Powers had mainly economic
advantages that were supported by
different theories (racial, biological ...).

MYP Humanities key concept:
GLOBAL INTERACTION

Related concepts:
Civilization, politics, social
barriers to trade, power, identity.

relations,

MYP unit question

) ?203

How did the Great Powers succeed in acquiring huge
colonial empires and what were their reasons for doing

204 Primer tematskega nacrta lahko poiscete v spletnem brskalniku (iskane besede naj

bodo: MYP Unit Planner).

Sprotn‘foiniwgo) spremljanje znanja
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V tematskem nacrtu morajo biti zapisani $e nacini preverjanja in ocenjevanja zna-
nja z vnaprej dolo¢enimi kriteriji, u¢ne strategije, vsebinski cilji itd. Po obravnavi
teme je nujno v tematski nacrt zapisati tudi refleksijo dela, ki nam pomaga ob na-
slednji obravnavi teme.

Kljub temu da se podajanje zgodovine v programu MYP v marsi¢em razlikuje od
nacionalnega gimnazijskega programa, ostaja zgodovina v izhodi$¢u enaka. Delo
zgodovinarja/ucitelja ne glede na okolje je, da dijake pripravi k iskanju dodatnih
informacij in k selekciji le-teh, in mednarodna $ola mu omogoca pri tem vecjo sto-
pnjo avtonomije in drugacen pristop.**®

4.8 Kompleksno znanje, doseZki in izdelki
Mag. Vilma Brodnik, Zavod RS za 3olstvo

Opisni kriteriji preverjanja in ocenjevanja se nanasajo tudi na kompleksno znanje
in kompleksne doseZke v pomenu razli¢nih vrst znanja na razli¢nih zahtevnostnih
ravneh. Vsi izdelki so praviloma tudi kompleksni doseZki. Pomembno je, da so kri-
teriji in opisniki skladni s splo$nimi in tematskimi cilji ter pricakovanimi dosezki/
rezultati v posodobljenem u¢nem nacrtu.

205 Vec o primerjavi gimnazijskega programa s programom mednarodne mature najdete v
prispevku: Frantar, S. (2012). Poucevanje in vrednotenje znanja zgodovine v mednarodni
Soli za tujce v teoriji in praksi. V: Razvijanje in vrednotenje znanja. Ljubljana: Zavod RS
za Solstvo. Dostopno v Digitalni knjiZznici Zavoda RS za Solstvo: http://www.zrss.si/digi-
talnaknjiznica/Razvijanje%20in%20vrednotenje%20znanja/ (dostop 15. 2. 2014).
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.il“‘ 'h Oce

rﬁ/ﬁeininja S pisnimi preizkusi
AP L LT

Navodila za vrednotenje doseZkov iz u¢nega nacrta navajajo, da se znanje pri zgo-
dovini preverja in ocenjuje ustno in pisno, preverja in ocenjuje pa se tudi izdelke,
ki so rezultat projektov. Preverjati je treba vsebinsko in procesno znanje v razmerju
70 % vsebinskega ter 30 % procesnega znanja. Pri slednjem je v ospredju delo z
zgodovinskimi viri.?® O spremljanju in vrednotenju znanja, tako pisnega, ustne-
ga kot z izdelki, s pomocjo kriterijskega vrednotenja govori poglavje o sprotnem
spremljanju znanja. V pri¢ujo¢em poglavju pa se bomo posvetili normativhemu
vrednotenju znanja s pisnimi preizkusi znanja, ki je uveljavljeno tako pri pouku
zgodovine kot pri eksternem delu splo$ne mature iz zgodovine.

Glede na zahteve u¢nega nacrta pa je treba pisne preizkuse nacrtovati tako, da ne
bodo preverjali znanja le na nizjih, ampak tudi na vi$jih taksonomskih ravneh, in
s tem preseci v mnogo primerih uveljavljeno gimnazijsko prakso pouka zgodovi-
ne. Pri sestavi pisnega preizkusa je tako treba upoStevati razli¢ne oblike nalog za
preverjanje in ocenjevanje znanja ter taksonomijo, ki pomaga pri sestavi nalog na
razli¢nih zahtevnostnih taksonomskih ravneh.

Pisno preverjanje in ocenjevanje znanja se lahko izvede v vec¢ oblikah, in sicer se
lahko uporabi:

o teste ali pisne preizkuse znanja, ki so sestavljeni iz nalog objektivnega
tipa:
- naloge kratkih odgovorov,
- naloge dopolnjevanja,

- naloge zaprtega tipa: alternativne (DA - NE), urejanja, povezova-
nja, izbirni tip (naloge z enim ali ve¢ pravilnimi odgovori, naloge
z najbolj$im odgovorom, naloge z razli¢no stopnjo pravilnosti od-
govorov, naloge z negativnim odgovorom),

- korekturne naloge (v besedilo se vpisuje popravke),
- substitucijske naloge (nadomesti se napac¢na trditev);
o esejske daljSe sestavke (naloge odprtega tipa). 2"’

Zgodovinske eseje in druge oblike pisnih izdelkov pa smo obravnavali pri izdelkih
s kriterijskim vrednotenjem znanja.

206 Brodnik, V. (idr.) (2008). U¢ni nacrt. Gimnazija. Zgodovina. Ministrstvo za Solstvo in
Sport, Zavod RS za Solstvo, str. 59.

207 Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 271-
272 in Zorman, L. (1974). Sestava testov znanja in njihova uporaba v Soli. Ljubljana:
Zavod za 3olstvo Slovenije, str. 35-55.
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5.1 Posodobljena Bloomova taksonomija

Pri sestavi nalog na razli¢nih taksonomskih ravneh je nujna uporaba ene od takso-
nomij znanja in ciljev. Za zgodovino je uporabna posodobljena Bloomova taksono-
mija s kognitivnim delom.

Preglednica prikazuje primerjavo izvirne in posodobljene Bloomove taksonomije:?%

Prvotni pojmi Novi pojmi
Vrednotenje Ustvariti
Sinteza / Vrednotiti
Analiza - Analizirati
Uporaba > Uporabiti
— Razumeti
- Pomniti
Povzeto po: Pohi, M.(2000). Learning to Think, Thinking to Learn, str. 8.

Posodobljena Bloomova taksonomija lo¢i Stiri razseZnosti znanja: faktografsko,
konceptualno, proceduralno in metakognitivno. Za vsako razseznost pa opredeli
kognitivne procese, kot so: pomniti, razumeti, uporabiti, analizirati, vrednotiti in
ustvariti. Pri posodobljeni Bloomovi taksonomiji so kognitivni procesi poimenova-
ni z glagoli, pri prvotni pa so bili poimenovani s samostalniki, sintezo je zamenjalo
vrednotenje, nov kognitivni proces pa se nanasa na ustvarjanje.*?”

Razpredelnica s prikazom razseznosti znanja in kognitivnih procesov po posodo-
bljeni Bloomovi taksonomiji:*!

RazseZnosti Kognitivni procesi

Znanja Pomniti Razumeti Uporabiti Analizirati | Vrednotiti | Ustvariti
Faktografsko
znanje
Konceptualno
znanje
Proceduralno
znanje
Metakognitivno
znanje

208 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom’s%20Taxonomy (dostop: 8. 11. 2013).

209 Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 28. O prvotni Bloomovi taksonomiji glejte: Brodnik, V. (2003). Oblikovanje vpra-
Sanj glede na Bloomovo taksonomijo znanja in ciljev za kognitivno podrocje. V: Kako do
bolj kakovostnega znanja zgodovine. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 30-33.

210 Prav tam, str. 28.



Faktografsko znanje se nanasa na temeljno znanje znanstvene discipline. Na-
nasa se na:

o znanje terminologije (zgodovinska terminologija, simboli na zemljevidu),

o znanje specificnih podrobnosti in elementov (verodostojni viri
informacij).*!!

Konceptualno znanje povezuje temeljno znanje znastvene discipline z ve¢jimi
strukturami. Nanasa se na:

o znanje klasifikacij in kategorij (periodizacija, oblike vladavin),
o znanje principov in posplositev (delovanje gospodarskih kriz),

o znanje teorij, modelov in struktur (evolucijska teorija, struktura
parlamenta).?'?

Proceduralno znanje se nanasa na metode in tehnike, spretnosti in vesc¢ine.
Obsega:

o znanje spretnosti in ve$¢in, znacilnih za znanstveno disciplino (spret-
nosti in ves¢ine dela z zgodovinskimi viri),

o tehnike in metode znanstvenega dela (delo z zgodovinskimi viri),
o znanje postopkov (kdaj uporabiti neko metodo ali strategijo).*?

Metakognitivho znanje se nanasa na znanje o spoznavanju na splos$no in
0 samospoznavanju. Obsega:

o strateSko znanje (ugotoviti pomen ucne snovi, strategije pridobivanja
novih spoznanj),

o znanje reSevanja nalog (znanje reSevanja nalog v testih, kaksne so zah-
teve razli¢nih nalog),

o samospoznavanje (moc¢na in Sibka podrocja dijaka in naértovanje ter
samouravnavanje uc¢enja).?"

V pomoc¢ pri sestavi nalog za pisni preizkus so kognitivni procesi posodobljene
Bloomove taksonomije, in sicer pomniti, razumeti, uporabiti, analizirati, vrednotiti
in ustvariti.

Kognitivni proces POMNITI zahteva:

o prepoznavanje (npr. pomembnih informacij in zgodovinskih dejstev
o nekem zgodovinskem dogajanju);

o priklic (npr. pomembnih informacij in zgodovinskih dejstev o nekem
zgodovinskem dogajanju).?®

Pri obeh se zahteva prepoznavanje in priklic zgodovinskih dejstev, dokazov, in-
formacij o zgodovinskih dogodkih, pojavih, procesih, za prepoznavanje in priklic
zgodovinske terminologije, pojmov, konceptov, idej, problemov, posploSitev, in-
terpretacij, teorij, struktur. Vse nasteto se praviloma uporablja, kot je bilo obra-

21 Prav tam, str. 29 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).
212 Prav tam, str. 29 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).
213 Prav tam, str. 29 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).
214 Prav tam, str. 29 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).

215 Prav tam, str. 31 (za zgodovino priredila Vilma Brodnik).



vnavano pri pouku in ne v novih situacijah. Razumevanje je lahko prisotno, ni pa
eksplicitno zahtevano.

Glagoli in aktivnosti za izkazovanje taksonomske stopnje: opredeli, opise, po-
novi, prepozna, poimenuje, navaja, nasteje, kratko opise, sumarno opise, iz zgodo-
vinskega vira izpiSe (prepise), iz zemljevida razbere (prebere), prepozna, obnovi,
izbere. Ob besedilih, razpredelnicah, slikah obnovi, ponovi (¢e so Ze znane ali, ¢e
le prepise ali, ¢e so le za ozadje). Oznaci, prikaZe, poda kratek pregled, obkroZi
pojme, poveZe, ugotovi, rutinsko razvrsti ali ponovi z razvrstitvijo letnice ali zgo-
dovinska obdobja, pove, nasteje, pokaZe na zemljevidu itd.>'

Kognitivni proces RAZUMETI pomeni izgradnjo pomena s pomoc¢jo navodil ter
ustnih, pisnih in grafi¢nih virov. Nanasa se na:

° interpretirati (obnoviti s svojimi besedami (parafrazirati)),
o dajati primere (podati primere),

o klasificirati (razvrstiti npr. vzroke za zgodovinski dogodek po pome-
nu),

o povzemati (napisati povzetek),

o sklepati (sklepati o dogajanju ne temelju zgodovinskega vira),

o primerjati (primerjati zgodovinski dogodek s sodobnim dogajanjem),
° razlagati (razloZiti vzroke za francosko revolucijo).”

Ucenci Ze usvojeno znanje izkazujejo v novih situacijah, ob novih zgodovinskih
virih na nov ali na drugacen nacin, kot so ga bili delezni med obravnavo. 1z danih,
konkretnih primerov sklepajo o sploSnem. Nacin in postopek reSevanja je podan.

Glagoli in aktivnosti za izkazovanje razumevanja: pretvarja iz enega zapisa
v drug zapis (podatke iz razpredelnice povzame v krajSem pisnem sestavku), brani
svoje mnenje z dokazi, lo¢i, oceni, pojasni, razsiri, posplosi, da zgled ali primer,
iz informacij sklepa, interpretira, pove ali zapi$e s svojimi besedami (parafrazira),
povzame, preoblikuje, prevede, utemelji, ilustrira, poudari specifiko 0z. posebno-
sti, izpostavi ali povzame bistvo, s svojimi besedami razloZi, dokaZe, na temelju
podatkov oblikuje zakljucek, oblikuje povzetek ali izvle¢ek, navede nov (svoj) pri-
mer v podporo trditvi, napiSe ali povzame z drugimi besedami, na temelju sheme
ali slikovnega gradiva ali drugih zgodovinskih virov (¢e so novi oz. niso Ze od prej
znani) opiSe ali razloZi ali sklepa ali utemelji, na temelju enega zgodovinskega vira
predvideva (napove), kaj se bo zgodilo, in nato ob drugem zgodovinskem viru po-
trdi ali ovrZe pravilnost predvidevanja, na novih primerih lo¢i, kaj je vzrok, kaj po-
vod in kaj posledica nekega dogodka ali pojava, trditev utemelji s svojim primerom,
sklepa o necem, opredeli in primerja podobnosti in razlike, glede na znacilnosti
umesti neki zgodovinski dogodek v ustrezno zgodovinsko obdobje ali prostor, iz-
dela grafikon grske kolonizacije npr. iz podatkov na zemljevidu, kjer so prikazane
jonske, ahajske in dorske kolonije, poi$ce svoje primere za ilustracijo, razlozi neki

216 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom’s%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.

Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 31.



pojem s svojimi besedami, razloZi pomen znanih zgodovinskih rekov s svojimi
besedami, obnovi s svojimi besedami, poroca s svojimi besedami, oblikuje razlage
za razli¢ne poslusalce in za razli¢ne namene, sklepa o posplositvah glede na dane
primere, lo¢uje pomembne in nepomembne podatke v zgodovinskem viru, iz pri-
mera sklepa, za kateri splo$ni koncept gre itd.*'®

Kognitivni proces UPORABITI se nana$a na uporabo postopka, koncepta, nauc¢ene
ucne snovi, abstraktnih pojmov v novi situaciji. Nanasa se na:

o izvrsiti (ob poznavanju datiranja dolo¢iti svojemu rojstnemu datumu de-
setletje, stoletje in tisocletje (lahko tudi polovico stoletja ali tisocletja) ter
zapisati, kaj bi se pri datiranju spremenilo, ¢e bi ga datirali za ¢as pr. Kr.),

o implementirati (kako se kaZejo znacilnosti totalitarizma na primeru
fasizma v Italiji).*"”

Uporablja se poznane splo$ne koncepte, ideje, teorije, postopke, metode na novih
ali konkretnih primerih. Lahko so tudi sorodni, tistim pri pouku, a z nekaj novi-
mi elementi. Primeri morajo biti realisti¢ni oz. avtenti¢ni - Zivljenjski in smiselni.
Razlika med razumevanjem in uporabo je, da pri razumevanju iz danih primerov
sklepamo o posplositvi, pri uporabi pa posploSitve apliciramo na novih, konkretnih
primerih. Razumevanje dijak dokaZe tudi v situaciji, ko nacin ali pot ni dolo¢en/-a.
To razliko lahko ponazorimo tudi s Seststopenjskim reSevanjem problema.

Shema resevanja problema

1. stopnja: problem dijaku ni poznan, zato poi$¢e znane elemente (opredelitev pro-
blema);

2. stopnja: najdene znane elemente uporabi za prestrukturiranje problema in nje-
govo umestitev v znani kontekst;

3. stopnja: opredelitev problema kot znanega;
4. stopnja: izbor teorije, principa, ideje, metode za reSevanje problema;

5. stopnja/prisotno razumevanje: uporaba teorije, principa, ideje, metode za rese-
vanje problema;

6. stopnja/prisotno razumevanje: reSevanje problema.?*

Glagoli in aktivnosti za izkazovanje uporabe znanja: svojemu rojstnemu datu-
mu doloc¢i desetletje, stoletje, tisoCletje; preracuna starost glede na razli¢ne nacine
Stetij let; manj$a igra vlog/dramatizacija, v kateri se prikaze nauceno znanje v novi
situaciji; utemelji na novem primeru, razloZi na novem primeru, uporabi v novi
situaciji; reSevanje avtenti¢nih - zivljenjskih nalog (naloge z zgodovinskimi viri);
iskanje in utemeljevanje reSitev za dane problemske situacije; prepoznavanje in

28 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom's%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.

2 Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 31.

220 Povzeto po: Strmcnik, F. (1992). Problemski pouk v teoriji in praksi. Radovljica: Didak-
ta, str. 60-69.



utemeljevanje izjem pri posploS$itvah; ugotovi spremembe; uporabi ra¢unalniska
orodja ali aplikacije; dokaZe s pomoc¢jo naucenega znanja ...**'

Kognitivni proces ANALIZIRATI se nanasa na analizo gradiva na dele, ugotavlja-
nje odnosov med temi deli in ugotavljanje, kako so ti deli povezani med sabo.
Nanasa se na:

o diferencirati (razlikovati med uporabnimi in neuporabnimi dokazi, dej-
stvi in informacijami, razlikovanje med dejstvi in mnenji in nameni),

J organizirati (dokaze v zgodovinskih virih na dokaze za in proti v neki
zgodovinski interpretaciji, ali dokazi interpretacijo podpirajo, zavraca-
jo, razsirjajo, ilustrirajo),

o pripisovati (v eseju dolociti pogled avtorja na neki zgodovinski dogo-
dek glede na njegovo perspektivo (ve¢perspektivni pogled)).?*

Glagoli in aktivnosti za analiziranje: raz¢leni, analiziraj, opredeli, izberi, ugoto-
vi znacdilnosti, pois¢i elemente, primerjaj, iz tega sklepaj, razlikuj, lo¢i dejstva in
mnenja, kaksna je vrednost dokazov, ali dokazi podpirajo ali zavrac¢ajo tezo, poisci
podobnosti in razlike o nekem dogodku v sporocilu, ugotovi napake v sporocilu,
opredeli hipotezo in pois¢i zakljucek ali njegove namene, ali novi podatki oz. do-
kazi hipotezo podpirajo ali zavracajo ali razsirjajo ali ilustrirajo, v sporocilu poisci
podatke, ki podpirajo ali zavrac¢ajo neko trditev, kateri deli sporocila se nanasajo
na razlago vzrokov in kateri na posledice, razlikovanje pomembnih in nepomemb-
nih delov v nekem zgodovinskem sporocilu, prepoznavanje vzro¢nih odnosov
v nekem sporocilu - npr. podatki v poroc¢ilu kazejo na neki vzrok, iz ¢esar sledi ...
sposobnost prepoznavanja pis¢evega porekla ali njegove pristranskosti v zgodovin-
skem sporocilu (razli¢ne perspektive), ali je pisec, objektiven ali pristranski, ali so
v sporocilu razvidni pi§¢evi nameni itd.**

Kognitivni proces VREDNOTITI se nanaSa na vrednotenje na temelju dolo¢enih
kriterijev in standardov. Ustvarja in vrednoti se mnenja, interpretacije, dogodke,
pojave, procese, ideje, koncepte, resitve, zgodovinske vire. Nanasa se na:

o preverjanje (ali so zakljuc¢ki skladni z informacijami, dejstvi in dokazi
iz zgodovinskih virov),

o presojanje (presoja se vrednost zgodovinskih virov po kriterijih, pri-
merja neki dogodek ali pojav s podobnim ali druga¢nim po nekem
kriteriju).?**

21 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom’'s%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.

222 Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 31. Za zgodovino priredila Vilma Brodnik.

223 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom’'s%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.

224 Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 31. Za zgodovino priredila Vilma Brodnik.



Glagoli in aktivnosti za izkazovanje vrednotenja: oblikuj svoje stali$¢e, mnenje
o necem; odloci se med alternativami in izbor utemelji; glede na zgodovinske vire
presodi to¢nost oz. vrednost interpretacij; presodi ali je pisec dosleden pri uporabi
terminologije; ali posledica izhaja iz vzroka; ali je zgodovinski vir pristen in upora-
ben za reSevanje dane naloge; kriterije vrednotenja lahko dijak tudi sam opredeli,
npr. po katerem kriteriju bo$ dokazal ali utemeljil razliko ali podobnost med dve-
ma dogodkoma ali pojavoma; presodi atensko in danasnjo zahodno demokracijo
z vidika spostovanja ¢lovekovih pravic; sem sodijo debatne tehnike npr. za in proti,
plus - minus zanimivo (brani ali zavraca argumente); primerja dogodke in pojave z
vidika vpliva na razvoj civilizacije in razlago utemelji; razvrs¢a vzroke ali posledice
z vidika pomembnosti ali z vidika splo$nosti oz. konkretnosti in izbor utemelji ...>*°

Kognitivni proces USTVARITI se nanasa na gradnjo strukture ali vzorca iz raz-
licnih elementov, na sestavo delov v celoto, s poudarkom na ustvarjanju novega
pomena ali strukture ali na reorganizacijo znanih delov v novo celoto. Pri tem se
uposteva:

o posplosevanje (postavljanje hipotez za raziskovalni problem),

o nacrtovanje (pripravljanje raziskovalnega nacrta za razsikovanje zgo-
dovinske teme),

o ustvarjanje (pisanje razlag, interpretacij).**

Glagoli in aktivnosti za ustvarjanje: izdelaj nacrt resitve nekega zgodovinskega
problema ali izboljsaj (preoblikuj) obstojecega; preoblikuj, izbolj$aj predlog neke
reforme; prepricaj, dokaZi, zavrni, izpodbij neko tezo s svojimi tehtnimi argumen-
ti; ubrani, utemelji/argumentiraj, dramatiziraj, nastopi, vodi, sklepaj, zaigraj - dra-
matiziraj, napisi esej po korakih; oblikuj argumentiran zakljucek, ki naj uposSteva
dolocene klju¢ne besede; oblikuj hipotezo in jo po drugih zgodovinskih virih pre-
veri ter na koncu oblikuj svoje utemeljeno stali¢e o tem, kaj se je res zgodilo; na
temelju podatkov iz besedil napisi svojo zgodbo; napisi govor neke zgodovinske
osebe (upostevaj pravilnost zgodovinskih dejstev); govor se lahko tudi improvizira
in ustno pove; lahko se hipotezo o tem, kaj se je zgodilo, ob nekem zgodovinskem
viru opredeli in nato zamisli, kako bi jo preverili ter jo Sele nato tudi res preveri;
razvr$¢anje npr. podatkov, dokazov, trditev po znacilnostih (karakteristikah) tako,
da lahko npr. z njimi razloZimo gospodarski razvoj v ¢asu zgodnjega kapitalizma;
povzemi razlago iz ve¢ zgodovinskih virov itd.?*

225 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom's%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.

226 Airasian, P. W. et al. (2001). A Taxonomy for Learning, teaching and assessing.
A revison of Bloom's taxonomy of educational objectives. Addison Wesley Longman,
Inc., str. 31. Za zgodovino priredila Vilma Brodnik.

227 http://pdfeb.pbworks.com/w/page/22844307/Bloom's%20Taxonomy (dostop: 8. 11.
2013). Za zgodovino dopolnila in priredila Vilma Brodnik.
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5.2  Digitalna Bloomova taksonomija

Kognitivne procese posodobljene Bloomove taksonomije pa se lahko nacrtuje in iz-
vaja tudi s pomocjo ra¢unalniskih orodij in aplikacij. V shemi so navedena moZna

racunalniska orodja in aplikacije:**®
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228 http://zaidlearn.blogspot.com/2012/10/a-juicy-collection-of-blooms-digital. html (dos-
top: 8. 11. 2013).




5.3 Struktura pisnega preizkusa

Glede na ucni nacrt se preverja in ocenjuje znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov in procesov (vsebinsko znanje) ter analizo, sintezo in interpre-
tacijo zgodovinskih virov (procesno znanje), in sicer 70 % vsebinskega ter 30 %
procesnega znanja.

Preverjanje in ocenjevanja znanja po posodobljenem u¢nem nacrtu vkljucuje 70 %
znanja in razumevanja ter 30 % spretnosti dela z zgodovinskimi viri. Zgodovinske
vire se lahko uporablja na enostavni ravni s prepoznavanjem informacij, dejstev in
dokazov in pa na zahtevnejs$ih z analizo in razlago, vrednotenjem in interpretacijo.
Pisni preizkus znanja za zgodovino v gimnaziji naj vkljucuje:

o 50 % nalog na minimalni zahtevnostni ravni, od tega 40 % nalog za zna-
nje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov (vse-
binsko znanje) ter 10 % dela z zgodovinskimi viri s prepoznavanjem in
izpisom informacij, dejstev in dokazov (procesno znanje);

o 30 % nalog na temeljni zahtevnostni ravni, od tega 20 % znanja, razu-
mevanja in uporabe vsebinskega znanja ter 10 % nalog z zgodovinskimi
viri z analizo in razlago informacij, dejstev ter dokazov (procesno zna-
nje);

° 20 % nalog na vi$ji zahtevnostni ravni, od tega 10 % znanja, razumeva-
nja in uporabe vsebinskega znanja ter 10 % nalog z analizo, vrednote-
njem in interpretacijo zgodovinskih virov (procesno znanje).

Shematic¢ni prikaz strukture pisnega preizkusa

Minimalna raven znanja (50 % nalog na minimalni ravni = Dosezejo jo dijaki in dijakinje za
40 % znanja in razumevanja, 10 % dela z zgodovinskimi viri oceno 2.
(prepoznavanje in prepis informacij, dejstev, dokazov iz virov))

Temeljna raven znanja (30 % nalog na temeljni ravni = 20 % znanja, |DoseZejo jo dijaki in dijakinje za
razumevanja ter uporabe, 10 % dela z zgodovinskimi viri (analiza in |oceni 3 ali 4.

razlaga informacij, dejstev in dokazov iz virov))
Visja raven znanja (20 % nalog na visji ravni = 10 % znanja, Dosezejo jo dijaki in dijakinje za
razumevanja ter uporabe, 10 % dela z zgodovinskimi viri (analiza, | oceni 4 ali 5.

vrednotenje, interpretacija informacij, dejstev, dokazov iz virov))

Glede na strukturo pisnega preizkusa v okviru splo$ne mature (eksterni in interni
del) je razmerje med zahtevnostnimi ravhmi naslednje:

1. znanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov - 30 % nalog,
2. razumevanje in uporaba znanja - 40 % nalog,

3. analiza, sinteza, interpretacija, utemeljitev in vrednotenje zgodovin-
skih virov - 30 % nalog.**

Ocenjuje se 70 % nalog na ravni znanja, razumevanja in uporabe znanja ter 30 %
nalog na ravni analize, sinteze, interpretacije, utemeljevanja in vrednotenja zgodo-
vinskih virov.

229 Predmetni izpitni katalog za splosno maturo. Zgodovina. Ljubljana: Drzavni izpitni
center, 2012, str. 8.
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Upostevajoc¢ predlagano strukturo pisnega preizkusa, razli¢ne oblike nalog ter ta-
ksonomske stopnje (kognitivne procese) po posodobljeni Bloomovi taksonomiji
(v pomoc so glagoli in aktivnosti za izkazovanje posamezne stopnje) ucitelj sesta-
vi pisni preizkus za izbrano $irSo temo ali njene dele glede na u¢ni nacrt. Pri tem
izhaja tudi iz pricakovanih dosezkov in vsebin teme. V pomo¢ pri nacrtovanju pi-
snega preizkusa z vsemi zahtevanimi elementi smo pripravili Excelovo in Wordovo
razpredelnico, ki sta priro¢niku priloZeni v digitalni obliki na zgo$cenki.




5.4  Nacrt pisnega preizkusa v Excelovi
razpredelnici

Nacrt pisnega preizkusa®' je pripravljen po zgledu nacrtov pri eksternem prever-
janju in ocenjevanju znanja, kjer tak$ne nacrte imenujejo tudi mrezni diagrami ali
specifikacijski nacrti. Nacrt predstavlja didakti¢ni model pisnega preverjanja in oce-
njevanja znanja pri zgodovini v gimnaziji na ravni priporocil in smernic, s katerimi
Zelimo dvigniti kulturo pisnega preverjanja in ocenjevanja, ki velikokrat temelji le na
intuiciji oz. izku$njah iz Solske prakse in maturitetnih zgledih in ne na nac¢rtnem in
premi$ljenem nacrtovanju, ki bi temeljilo na znanstvenih teoreti¢nih podlagah.

Tak$en nacrt omogoca profesorjem, da so pri sestavljanju pisnih preizkusov po-
zorni na vse smernice, ki jih nudi u¢ni nacrt, na taksonomijo znanja in ciljev, na
minimalno, temeljno in vi$jo zahtevnostno raven znanja, na razli¢ne tipe nalog ter
na analizo pisnega preizkusa. Nacrt v Excelovi razpredelnici je sestavljen iz treh
razpredelnic:

o prva omogoca okvirno nacrtovanje pisnega preizkusa,
° druga omogoc¢a podrobno nacrtovanje pisnega preizkusa,

o tretja omogoca analizo pisnega preizkusa z ra¢unanjem indeksa tezav-
nosti.

Prva Excelova razpredelnica omogoca splo3ni nacrt pisnega preizkusa z nacrto-
vanjem $tevila nalog na minimalni, temeljni in visji ravni ter Stevilo to¢k za naloge
na posamezni zahtevnostni ravni. Glede na dogovor PRS za zgodovino v gimnaziji
je razmerje med minimalno : temeljno : vi$jo ravnjo znanja v razmerju 50 : 30 : 20 %.

Druga Excelova razpredelnica nacrta profesorjem omogoca, da so pozorni na:

o to, da v razpredelnico vpiSejo naslove ucnih sklopov (tj. vsebin $irSe
teme iz u¢nega nacrta), ki jih bodo preverjali in/ali ocenjevali;

o pricakovane dosezke/rezultate iz u¢nega nacrta, zapisane v konkretni
obliki, ki se jih preverja in/ali ocenjuje (vkljucujejo deklarativno, pro-
ceduralno in procesno znanje (odnosnega se ne sme ocenjevati);

o na kriterije preverjanja in ocenjevanja, ki jih je na temelju podrocij in
kriterijev preverjanja in ocenjevanja znanja iz u¢nega nacrta pripravila
PRS za zgodovino v gimnaziji (kljub normativnemu vrednotenju zna-
nja so Kkriteriji zabeleZeni);

o na razli¢ne tipe nalog (naloge objektivnega tipa (urejanje, povezovanje,
izbirni tip, alternativni tip), naloge kratkih odgovorov in dopolnjeva-
nja, esejske naloge);

o na razli¢no taksonomsko zahtevnostno raven (uporabljen je poenosta-
vljeni kognitivni del Bloomove taksonomije z dvema zahtevnostnima
ravnema: I. znanje in razumevanje in II. analiza, sinteza in interpreta-
cija) - v u¢nem nacrtu je opredeljeno, da se pri preverjanju in ocenje-
vanju upoSteva 70 % znanja in razumevanja zgodovinskih dogodkov,

230 Avtorici Excelove tabele: didakticna zasnova: mag.Vilma Brodnik, IKT izdelava: Maja
Vi¢i¢ Krabonja.



pojavov, procesov, konceptov ter 30 % analize, sinteze in interpretacije
zgodovinskih virov;

minimalna, temeljna in viSja zahtevnostna raven (standard znanja):

sklep PRS za zgodovino v gimnaziji je bil tudi, da naj bo 50 % naloge na
minimalni zahtevnostni ravni, 30 % na temeljni in 20 % na visji zahtev-
nostni ravni;

Excelova razpredelnica omogoca avtomatiéno seStevanje in preracu-
navanje Stevila nalog/vprasanj na minimalni, temeljni in vi$ji zahtev-
nostni ravni in za obe kognitivni stopnji (znanje in razumevanje ter
analizo, sintezo in interpretacijo) - obseg nalog/vprasanj se seSteva
tako, da se v polja vpisuje Stevilo tock za posamezno nalogo/vprasanje
- predviden razpon to¢k pa je od 1 do 3;

Excelova razpredelnica je zasnovana za nacrtovanje preverjanja in oce-
njevanja znanja posamezne SirSe teme, lahko pa se tudi v isto razpre-
delnico vpise dele razli¢nih (npr. dveh) SirSih tem,

Excelova razpredelnica je zasnovana tako, da ima Stevilo vrstic, ki
ustrezajo Stevilu vsebin SirSe teme z najvec¢ vsebinami v u¢nem nacr-
tu, to je Etni¢ne, druzZbene in gospodarske razmere v drugem letniku
- za vsako vsebino, tj. u¢ni sklop, so predvidene po tri naloge, zato
ima razpredelnica po tri vrstice za vsako vsebino, tj.u¢ni sklop, kamor
se vpisujejo naloge - posamezna naloga je lahko strukturirana in se
zato lahko npr. eno vprasanje z ustreznim Stevilom to¢k oznaci pri prvi
kognitivni stopnji - znanje in razumevanje, drugo pa pri II. kognitivni
stopnji - analiza, sinteza in interpretacija (npr. 1 tocka za znanje in
razumevanje in 2 tocki za analizo, sintezo in interpretacijo);

razmerja je mozno tudi spreminjati, a razmerje znanje in razumeva-
nje v obsegu 70 % ter analiza, sinteza in interpretacija v obsegu 30 %

je obvezujoce, ker je zapisano v u¢nem nacrtu (spremembe le-tega so
mozne pri nadaljnjih posodobitvah u¢nega nacrta);

navidezna teZavnost posamezne naloge se avtomati¢no preracuna gle-
de na nacdrt pisnega preizkusa.

Tretja Excelova razpredelnica pa omogoca opraviti analizo pisnega preizkusa.
Z vpisom Zelenih podatkov - zaporedne $tevilke naloge in $tevila dijakov oddelka,
ki so nalogo pravilno resili, se avtomati¢no izra¢una dejanski indeks teZavnosti
posameznih nalog pisnega preizkusa. Indeks tezavnosti se lahko ra¢una na dva

nacina:

1.

deli se Stevilo dijakov, ki so posamezno nalogo pravilno resili, s Stevi-
lom vseh dijakov oddelka ter pomnoZi s 100 (enostavnejsi nacin, ki ga
uposteva razpredelnica 3) ali

da se Stevilo doseZenih tock pri posamezni nalogi deli s Stevilom vseh
toCk v nekem pisnem preizkusu.

Indeks tezavnosti naj se giblje med 50 in 80 % - v tem primeru preizkus ni ne pre-
lahek in ne pretezek.
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5.5 Nacrt pisnega preizkusa v Wordovi
razpredelnici

Navajamo pa tudi preprostejso Wordovo razpredelnico za nacrtovanje pisnega pre-
izkusa z minimalnimi elementi:*!

Minimalna raven znanja (50 % nalog na minimalni | Stevilo nalog na DoseZejo jo dijaki in
ravni = 40 % znanja in razumevanja, 10 % dela z minimalni ravni: dijakinje za oceno 2.
zgodovinskimi viri)

Temeljna raven znanja (30 % nalog na temeljni Stevilo nalog na DoseZejo jo dijaki in
ravni = 20 % znanja in razumevanja, 10 % dela z temeljni ravni: dijakinje za oceni 3 ali 4.
zgodovinskimi viri)

Visja raven znanja (20 % nalog na visji ravni Stevilo nalog na visji | DoseZejo jo dijaki in

= 10 % znanja in razumevanja, 10 % dela z ravni: dijakinje za oceni 4 ali 5.
zgodovinskimi viri)

Podrobni nacrt pisnega preizkusa znanja

=l Predlog je pripravila PRS za zgodovino.




5.6

5.7

Potek snovanja pisnega preizkusa

Najprej se dolo¢i Stevilo nalog za posamezno raven znanja, upostevajo¢
strukturo 50 % - 30 % - 20 % iz razpredelnice Podrocja in kriteriji vred-
notenja znanja po posodobljenem u¢nem nacrtu z okvirno orientacijo
za spremljanje in vrednotenje znanja.

Nato se doloci SirSo temo in u¢ne sklope znotraj SirSe teme, ki se bodo
preverjali in ocenjevali.

Nato se doloci pricakovane dosezke/rezultate (v pomoc so lahko okvir-
ne letne priprave, ki so nastale na $tudijskih skupinah).

Nato se snuje naloge ter so¢asno to¢kovnik in navodilo za vrednotenje
z reSitvami (upostevati razmerja glede znanja in razumevanja, uporabe
ter analize, vrednotenja in interpretacije zgodovinskih virov 50 (40 +
10) : 30 (20 + 10) : 20 (10 + 10)).

Dijaki res$ijo pisni preizkus.
Sledita ocenjevanje in analiza, ki vkljucujeta:

a)  procentualno analizo po nalogah glede na indeks tezavnosti, ki
se racuna tako, da se pri posamezni nalogi deli $tevilo doseZenih
tock s Stevilom vseh moznih tock v preizkusu (indeks naj se gi-
blje med 50 in 80 % - v tem primeru naloge niso ne pretezke in ne
prelahke),

b)  vsebinsko analizo: katere naloge so dobro reSevali in katere sla-
bo; navedemo najbolj pogoste napake in predloge, kaj se lahko
Se stori pri pouku za boljsi rezultat (porazdeljena odgovornost
profesorjev in dijakov za uspeh/neuspeh).

Merske znacilnosti

Veljavnost (preverja in ocenjuje se vse ucne cilje po uénem nacrtu).
Objektivnost (da se test enako vrednoti ne glede na ocenjevalca).

Zanesljivost (da doseZejo dijaki enak doseZek tudi pri ponovnem vred-
notenju znanja).

Tezavnost (Stevilo ucencev, ki so naloge pravilno resili, se deli s Stevi-
lom vseh uc¢encev in dobljeno Stevilo pomnoZi s 100 - indeks teZavnosti
naj se giblje med 50 in 80 %, Ce je pod 50 %, so naloge pretezke, Ce je
nad 80 %, pa prelahke).??

Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS, str. 262-
274.



5.8  Napotki za dolocitev Casa, Ki ga rabijo
dijaki za resevanje pisnega preizkusa

Na dolocitev ¢asa vplivajo razli¢ni dejavniki:

1. starost dijakov: mlajsi rabijo vec ¢asa kot starejsi, kar pomeni, da dijaki v
prvem in drugem letniku rabijo ve¢ ¢asa kot dijaki v tretjem in Cetrtem
letniku;

2. vrste nalog: naloge izbirnega tipa se reSuje hitreje kot naloge kratkih od-
govorov ali krajsih sestavkov; ve¢ ¢asa rabijo, ¢e morajo analizirati Se
zgodovinske vire in na njihovem temelju oblikovati odgovore;

3. udni cilji, ki jih preverjamo: dijaki porabijo manj ¢asa, ¢e naloge zahtevajo
le podatkovno (vsebinsko) znanje, in ve¢ ¢asa, ¢e naloge zahtevajo tudi
izkazovanje razumevanja in uporabe znanja ter analizo, vrednotenje in
interpretacijo zgodovinskih virov ter dogajanja (procesno znanje).*

Splo$no pravilo je, da se ¢as lahko doloci tako, da naloge najprej resi ucitel; ter cas,
ki ga je porabil sam, podvoji ali potroji, odvisno od starosti dijakov, vrste nalog in
ciljev, ki jih preverjamo. Cas se najlaZe dolo¢i, pri sestavi to¢kovnika z resitvami.
Ko pise resitve, lahko izrac¢una, koliko ¢asa je porabil sam in koliko ga bodo dijaki.

Ustreznost odmere ¢asa lahko preveri tudi tako, da pri analizi nalog preveri, koliko
dijakov ni uspelo resiti vseh nalog. Ce je tak$nih dijakov vec kot 10 ali 15 %, je bilo
¢asa premalo in ga je treba naslednji¢ odmeriti vec¢.**

5.9 Analiza pisnega preizkusa

Vsaka analiza mora obsegati porocilo o dosezkih dijakov, in sicer koliko dijakov je
doseglo odli¢no, prav dobro, dobro, zadostno, nezadostno oceno.

Pri analizi testa je zelo priporocljivo izrac¢unati tudi indeks tezZavnosti. Z indeksom
teZavnosti izracunamo odstotek dijakov, ki so dolo¢eno nalogo pravilno resili. Izra-
¢una se ga tako, da se za vsako nalogo ali postavko pri nalogi, Ce je le-ta strukturira-
na, Stevilo dijakov, ki so nalogo pravilno resili, deli s Stevilom vseh dijakov ter tako
dobljeno Stevilo pomnoZi s 100. Indeks teZavnosti naj se giblje med 50 in 80 %, Ce je
pod 50 % je naloga pretezka, ¢e pa je nad 80 %, je prelahka.?** Indeks teZavnosti se
lahko izra¢una z rac¢unalniskimi orodoji, in sicer v Excelovi razpredelnici, ki se jo lah-
ko pripravi tako, da se vnese podatke in se indeks teZavnosti avtomati¢no izra¢una.

Vsebinska analiza naj obsega porocilo o nalogah, ki so jih dijaki uspes$no resili, pri
nalogah, ki so jih slabSe reSevali, pa tudi analizo napak in vzroke zanje. Z dijaki je
treba u¢no snov, pri kateri so se najbolj pogosto pojavljale napake, ponovno utrditi
in preveriti.

23 Zorman, L. (1974). Sestava testov znanja in njihova uporaba v $oli. Ljubljana: Zavod
za $olstvo SR Slovenije, str. 31-32.

234 Prav tam, str. 31.

25 Prav tam, str. 65-66.
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6.1 Nacrt pisnega preizkusa znanja v Wordovi

ag‘nal ze p|s i q@zkt*sa VvV gimnazijski praksi

razpredelnici
Razli¢ni modeli vladanja (ter Razvoj I. sklop (vsebinski): operativni cilji oz. pricakovani
zgodovinskih deZel in Slovenci): dosezki/rezultati, ki se nanasajo na znanje in
razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov,
¢) Med absolutizmom in parlamentarizmom: procesov:
4) Vpliv razsvetljenskih idej na reformne e pojasnijo znacilnosti razsvetljenskih reform Marije
poskuse v posameznih absolutisti¢nih Terezije in JoZefa II. in jih ponazorijo s primeri
monarhijah na Slovenskem ter ugotovijo pomen teh reform za
nadaljnji razvoj;
Etni¢ne, druzbene in gospodarske e opisejo 18. stol. kot stoletje idej in izumov, pojasni-
spremembe: jo vzroke in posledice prve industrijske revolucije;
¢ navedejo in pojasnijo glavne vzroke in dosezke
¢) Gospodarski razvoj: ameri$ke revolucije ter sklepajo o vplivu razsvet-
8) Zacetki industrializacije v Angliji ljenskih idej o enakosti na amerisko revolucijo;
e pojasnijo razmere in okoli$¢ine, ki so pripeljale do
Vzpon mescanstva in uveljavitev francoske revolucije, ter razlozijo klju¢ne dogodke
parlamentarizma: iz poteka revolucije;
) o ) ¢ navedejo dosezke francoske revolucije in sklepajo
1) Razsvetljenske ideje o enakosti o vplivu razsvetljenskih idej o enakosti na zahteve
2) Ameriska revolucija nosilcev francoske revolucije;
i) Erancloska rev(ci).lll(lcua e razloZijo, kako je potekal vzpon in padec Napole-
) Napoleonova diktatura ona Bonaparteja, ter sklepajo o pomenu njegovih
vojaskih pohodov.
IL. sklop (proceduralni): operativni cilji 0z.
pri¢akovani dosezki/rezultati, ki se nanasajo na
razvijanje spretnosti in veséin:
e analiza zemljevida;
e analiza virov;
e sklepanje, argumentiranje;
e razlaga besed.

V testu je 30 moznih tock, dijaki so razdeljeni v skupini A in B. V razpredelnici
sem oznacila in pojasnila skupino A, B je po tipih nalog enaka, po vsebini pa malo
drugacna.




4 /
ZGODOVINA

V preglednici ohranjam oznake za razli¢no zahtevnost, z vrsticami lo¢ujem naloge:

50 % minimalna raven 30 % temeljna raven 20 % visja raven
(15 tock) (9 tock) (6 tock)
40 % 10 % (vir) 20 % 10 % (vir) 10 % 10 % (vir)
(12 tock) (3 tocke) (6 tock) (3 tocke) (3 tocke) (3 tocke)
vladar in deZela posledice vrednotenje
11; reform (2 t) reform (1 1)

opis reform (2t)

industrijska
revolucija,?¢
cela naloga (4t)

¢asovno

zaporedje,

kompleksnost
ameri$ka posledice
ustava - ameriske
neposredno iz | revolucije,
vira (3 t) pojasni svoje

mnenje (3 t)

pojasnjevanje
izrazov (2 t)
stanje v Franciji | fran. revolucija | vzroki za franc.
pred revolucijo |- neposredno iz | revolucijo,

av skice (1t) zahteve
mescanstva (2t)

smrt kralja (1 t)

neposredno iz sklepanje ob debatna trditev - s pomocjo
zemljevida (2t) zemljevidu zemljevida in lastnega znanja
(11 (4t)
7 tock 6 tock 11 tock 1tocka | S5tock
13 tock (43, 3 %) 12 tock (40 %) 5 tock (16, 7 %)
50 % minimalna raven 30 % temeljna raven 20 % visja raven
(15 tock) (9 tock) (6 tock)
40 % 10 % (vir) 20 % 10 % (vir) 10 % 10 % (vir)
(12 tock) (3 tocke) (6 tock) (3 tocke) (3 tocke) (3 tocke)
15 tock 9 tock 6 tock

V praksi se v testu Stevilo tock ne ujema povsem s procentualno postavitvijo iz
uc¢nega nacrta. Ceprav je premalo tock za minimalno raven, so naloge, na mini-
malni ravni vezane na vire, zelo enostavne in tudi naloge za temeljno raven so zelo
osnovne. V analizo bosta vklju¢ena oba oddelka, ker v enem praviloma polovica
dijakov pisSe iste teste za zadostno 2 ali nezadostno 1, v drugem pa polovica dijakov
za prav dobro 4 ali odli¢no 5.

Industrijsko revolucijo sem v test Ze enkrat dodala, ker smo jo ponavljali ob pojasnje-
vanju poloZaja Velike Britanije v svetu (povezanost in posledice politicne ureditve,
kolonij, gospodarstva, rasti prebivalstva ...)
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6.2 Pisna preizkusa za skupini A in B

Pisno ocenjevanje znanja

Zgodovina do padca Napoleona - skupina A

Meje med ocenami:
Skupina A Ime in priimek: Razred: 0-49 % =nzd (1)
50-64 % = zd (2)

65-79 % = db (3)
80-89 % = pd (4)
90-100 % = odl (5)

Natanc¢no preberite navodila, odgovarjajte v celih povedih, na poseben list (odgovore
natanéno o$tevil¢ite), pazite na pravopis in brez panike! ¥

1. (0-6 t) Pod vplivom razsvetljenskih idej so v drugi polovici 18.
stol. nekateri vladarji reformirali svoje vladanje. Poimenujte
vladarja na sliki in drzavo, ki ji je vladal (0-11).

Izberite en ,,paket” navedenih reform in ga ovrednotite:

¢z dvema dejstvoma reformo opisite (0-2 t); zapisite, komu je
koristila, ali ji je kdo nasprotoval, pozitivhe/negativne posledice
(0-2 t); utemeljite njeno pomembnost (0-1 t);

¢ dav¢no-financéne reforme ALI reforme poloZaja kmetov
ALI vojaske reforme.?¥”

2. (0-4 t) Zapisite, v kateri drzavi (zapisite jo s pol-
nim imenom) se je zacela industrijska revolucija,
in z dvema argumentoma pojasnite zakaj prav
tam (0-2 t).

Opisite dve negativni posledici, ki ju je prinesla
industrijska revolucija (0-2 t).

3. (0-3 t) Odcepitev je povzrocila vojaski spopad, ki se je koncal s pariskim mirom leta
1783. Kolonije so postale samostojne. Oblikovala se je zvezna drZava kot federacija ena-
kopravnih drZav. Preberite odlomek iz ustave in odgovorite na vprasanja.

237 Vira slikovnega gradiva:
e http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Joseph_II.jpg (dostop: 20. 10. 2014),
* skica mehanizacije v predilstvu je vzeta iz: Hozjan, A., Poto¢nik, D. (2000). Zgodovi-
na 2. Ucbenik za drugi letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 240.
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»Zvezna vlada ima pravico osnovati in vzdrZevati vojsko in mornarico ter uravnavati
meddrzavno trgovino. Lahko je izdajala zakone o naturalizaciji tujcev in o nadzoru nad

.....

s starimi. /.../ Zakonski osnutki, sprejeti v kongresu, ne morejo postati zakoni, dokler
jih ne potrdi predsednik. Predsednik mora svoje najpomembnejse dogovore predloZiti v
potrditev senatu. /.../ Kongres lahko odpoklice ali zamenja predsednika. Sodstvo mora
obravnavati vse nastale primere po zveznih zakonih in ustavi ...«

(Vir: Oris ameriske zgodovine, Informacijska agencija ZdruZenih drzav Amerike, str. 91.)

a) V Kkateri drzavi (zapiSite jo s polnim imenom) je nastal dokument (1 t)?
b) Katero razsvetljensko nacelo (zahteval ga je Ze Montesquieu) narekuje v praksi (1 t).

c¢) Iz besedila razberite, kako je bila po ustavi razdeljena oblast (0-1 t).

4. (0-3 t) Opisite dve pozitivni posledici ameriske revolucije, ki sta po vasem mnenju
najpomembnejsi. Mnenje kratko utemeljite.

5. (0-2 t) Pojasnite izraza toleran¢ni patent in naravno pravo.

6. (0-4t) Oglejte si skico in reSite naloge.**®

L. stan — duhovicing (140.000)
2. stan - plemstvo (400.000)

- 3. stan - trgovei, bankivji, odvetniki,
zdravniki, uradniki, rokodelci,
sluZabniki, kmetje, kmetijski delavci
A — prebivalei mest (2-3 milijone)
B — podeZelsko prebivalsive

(20 milijonov)

C C — podeZelski in mestni reve?l

(3-5 milijonov)

a) Kateri stan je bil najbolj raznolik? S skice razberite, kaj so bili po poklicu prebivalci
mest, ki so bili tudi zelo obdavceni (0-1t).

b) Pojasnite, zakaj sta privilegirana stanova nasprotovala reformam in podpirala abso-
lutizem - navedite vsaj dva razloga (1 t).

c) Iz vsega zapisanega in svojega znanja utemeljite, zakaj so bili nosilci sprememb
mescani in kaj so zahtevali (0-2 7).

7. (1t) Po izbruhu francoske revolucije je kralj $e imel vojsko in privrZence v skups¢ini,
poskus pobega pa je pomenil veleizdajo. Kak$na usoda je zato doletela Ludvika XVI.
in njegovo Zeno Marijo Antonijo?

238 Vir slike: Berzelak, S. (1997). Zgodovina 1 za tehniske in druge strokovne Sole. Ljublja-
na: Modrijan, str. 216.
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8. (0-7 t) Oglejte si zemljevid** in ga poimenujte - naslov zemljevida naj vsebuje ¢asovno
in krajevno umestitev (0-1 t).
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Na zemljevidu oznacite:
e drZavo, kjer se je razsvetljenstvo zacelo, in drZavo, kjer je doseglo svoj vrh, ter ju
poimenujte (0-1 t);
e bitko pri Trafalgarju, Napoleonov pohod v Egipt in $e en Napoleonov poraz po vasem
izboru (0-1t).
NE POZABITE NA LEGENDO!
S pomocjo zemljevida in lastnega znanja z razlogi za in proti pojasnite in ovrednotite
Napoleonove vojne (0-4 t).
Z dvema argumentoma potrdite in z enim zanikajte trditev: Napoleon je bil dober strateg,
ki je bistveno spremenil politicno podobo Evrope.

29 Solski zgodovinski atlas. Ljubljana: DZS, str. 31.
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Pisno ocenjevanje znanja

Zgodovina do padca Napoleona - skupina B

Meje med ocenami:
0-49 % = nzd (1)
Skupina B  Ime in priimek: Razred: 50-64 % = zd (2)
65-79 % = db (3)
80-89 % = pd (4)
90-100 % = odl (5)

Natan¢no preberite navodila, odgovarjajte v celih povedih, na poseben list (odgovore na-
tanc¢no ostevil¢ite), pazite na pravopis in brez panike! &

1. (0-6 1) Pod vplivom razsvetljenskih idej so v drugi polovici
18. stol. nekateri vladarji reformirali svoje vladanje. Poime-
nujte vladarico na sliki in deZelo, Ki ji je vladala (0-1 t).

Izberite en ,,paket” navedenih reform in ga ovrednotite:

¢z dvema dejstvoma reformo opisite (0-2 t); zapisite,
komu je koristila ali ji je kdo nasprotoval, pozitivne/
negativne posledice (0-2 t); utemeljite njeno pomemb-
nost (0-1t);

* sodne reforme ALI reforme Cerkve ALI gospodarske
reforme.**

2. (0-4 t) Zapisite, v kateri gospodarski panogi
se je zacela industrijska revolucija, in
z dvema argumentoma pojasnite zakaj prav
tam (0-2 t).
Opisite dve negativni posledici, ki ju je pri-
nesla industrijska revolucija (0-2 t).

3. (0-7 t) Odcepitev je povzrocila vojaski spopad, ki se je koncal s pariskim mirom leta
1783. Kolonije so postale samostojne. Oblikovala se je zvezna drzava kot federacija ena-
kopravnih drZav. Spodnje besedilo je iz Deklaracije o neodvisnosti. Preberite odlo-
mek in resite naloge.

240 Vira slikovnega gradiva:
e http://sl.wikipedia.org/wiki/Marija_Terezija (dostop: 20. 10. 2914) in
e skica mehanizacije v predilstvu je vzeta iz: Hozjan, A., Potocnik, D. (2000). Zgodovi-
na 2. Uc¢benik za drugi letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 240.
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»Mi trdimo, da so sledece resnice umevne same po sebi: da so vsi ljudje po rojstvu enaki,
da jim je njihov Stvarnik dal neodtujljive pravice, med temi pravico do Zivljenja, svo-
bode in iskanja srece. Da bi zagotovili te pravice, so med ljudmi postavljene vladavine,
njihova pravicna moc¢ pa izhaja iz volje vladanih, tako da kadarkoli katerakoli oblika
vladavine ogrozi te smotre, ima ljudstvo pravico, da jo zamenja ali odpravi in postavi
novo vladavino, ki bo temeljila na taksnih nacelih in vzpostavljala svojo mo¢ v taksni
obliki, kot se jim bo zdela najprimernej$a za njihovo varnost in sreco.«

(Vir: Oris ameriske zgodovine, Informacijska agencija ZdruZzenih drZzav Amerike, str. 73-74.)

a) Katera razsvetljenska nacela poudarja? Zapisite $tiri, vsaj eno naj se nanasa na
obliko vladanja (0-2 t).

b) S pomocjo besedila kratko utemeljite, da gre za uveljavljanje naravnega prava
(0-11).

c) Spomocjo vira in lastnega znanja z razlogi za in proti pojasnite in ovrednotite vpliv
na francosko revolucijo (0-4 t).

d) Z dvema argumentoma potrdite in z enim zanikajte trditev: Poglavitni vzrok za
izbruh revolucije v Franciji je bil nastanek ZDA - drZave po vzoru razsvetljenstva.

4. (0-4 t) Oglejte si skico*!! in resite naloge.

L. stan — duhovicina (140.000)
2. stan - plemstvo (400.000)

- 3. stan - trgovel, bankirfi, odvemiki,
sdravniki, uradnik, rokodelci,
sluZabniki, kmetje, kmetijski delavc
A — prebivalci mest (2-3 milijone)
B — podezelska prebivalsive

(20 milijonov)

C C — podezelski in mestni reve?i

(3-5 milijonov)

a) Na koliko stanov se je delila francoska druzba, poimenujte 1. in 2. stan (0-1 t).

b) Zapisite, kako so Zeleli kralj in privilegirana stanova napolniti prazno drzavno bla-
gajno (11)?

c) Iz vsega zapisanega, z ustreznimi argumenti s skice in s svojim znanjem pojasnite,
da je $lo za nesorazmerje, ki ga tretji stan ni mogel ve¢ prenasati. Kaj je ta zahteval?
(0-21).

241 Vir slike: Berzelak, S. (1997). Zgodovina 1 za tehniske in druge strokovne Sole. Ljublja-
na: Modrijan, str. 216.)
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5. (1 t) Po izbruhu francoske revolucije je skups¢ina dobro leto dni sprejemala mnoge

zakone, leta 1791 pa sprejela prvo ustavo. Kaksno obliko vladavine je z njo dobila
Francija?

6. (0-3 t) Opisite dve pozitivni posledici francoske revolucije, ki sta po vasem mnenju

najpomembnejsi. Mnenje kratko utemeljite.

7. (0-2 t) Pojasnite izraza: nevoljniski patent in kataster.

8. (0-3 t) Oglejte si zemljevid**? in ga poimenujte - naslov zemljevida naj vsebuje ¢asovno

in krajevno umestitev (0-1 t).
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Na zemljevidu oznacite:
e dve absolutisti¢ni ali razsvetljeno absolutisti¢ni deZeli in ju poimenujte (0-1 t);

e bitko pri Waterlooju, Napoleonov pohod v Rusijo in eno Napoleonovo zmago po vasem
izboru (0-1t).

NE POZABITE NA LEGENDO!

242 Vir slike: Solski zgodovinski atlas. Ljubljana: DZS, str. 31.
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6.3 Analiza pisnega preizkusa

6.3.1 Analiza testa, skupina A

Analiza vkljucuje:

a)  procentualno analizo po nalogah glede na indeks teZavnosti, ki se racu-
na tako, da se pri posamezni nalogi deli Stevilo doseZenih tock s Stevi-
lom vseh moznih to¢k v preizkusu (indeks naj se giblje med 50 in 80 % -
v tem primeru naloge niso ne pretezke in ne prelahke);

b)  vsebinsko analizo: katere naloge so dobro reSevali in katere slabo;
z navedbo najbolj pogostih napak.

1. naloga:
Navezovala se je na reforme Marije Terezije in JoZefa II.;

o prepoznavanje vladarja na sliki, kje je vladal: ta del naloge ni povzrocal
teZav, razen nekaterim dijakom, ki so ga umestili v Avstro-Ogrsko;

o pri opisu reform je bilo malo odbitih tock: dijaki so morali opisati refor-
me na podlagi dveh znacilnosti - ali so opisali samo eno ali pomanjklji-
vo, nekateri $e vedno ne lo¢ijo med opisovanjem in nastevanjem;

o pri vplivu na Zivljenje (komu se je spremenilo, komu so te reforme
koristile, kdo jim je nasprotoval, pozitivne/negativne posledice) ve¢ di-
jakov ni dobilo vseh toc¢k zaradi povr$ne ali pomanjkljive razlage - opi-
sali so npr. samo pozitivne posledice, zajeli samo en sloj prebivalstva,
napacno razumeli posledice;

o najvec tezav je dijakom povzrocalo vrednotenje - ali ga niso zapisali ali
pa pomanjkljivo; enajst dijakov tega dela naloge ni reSilo.

Prva naloga je bila vredna 6 tock (test je pisalo 26 dijakov). Vseh moZnih toc¢k pri
tej nalogi je bilo 156. Dijaki so dosegli skupaj 111 toc¢k. Indeks je 0,71.

2. naloga:

Dijaki so morali (s pomocjo slike) zapisati, v kateri drZavi se je zacela industrijska
revolucija, in pojasniti, zakaj prav tam, v nadaljevanju pa opisati dve negativni po-
sledici industrijske revolucije;

o pri delu, ki se je navezoval na povezovanje (v kateri drZavi se je zace-
la industrijska revolucija in zakaj prav tam), so dijaki izgubljali tocke
v primerih, da povezave niso pojasnili z dvema argumentoma, ampak
samo z enim, da so nasteli pravilna dejstva, vendar jih niso argumenti-
rali ali pa jih niso povezali, en dijak ni resil te naloge;

o pri opisu dveh negativnih posledic industrijske revolucije so nekateri
dijaki opisali le eno ali pa so samo nasteli in ne opisali.




Druga naloga je bila vredna 4 tocke (test je pisalo 26 dijakov). Vse moZne toc¢ke pri
tej nalogi so bile 104. Dijaki so dosegli skupaj 76,5 tocke. Indeks je 0,74.

3. naloga:
Dijaki so morali prebrati vir - odlomek iz ustave ZDA in reSiti tri naloge;

o v prvem delu naloge so morali dijaki zapisati ime drzave, v kateri je
nastal dokument, in nekateri so napisali Francija ali Amerika;

o v drugem delu naloge so morali zapisati, katero razsvetljensko nacelo,
ki ga je zahteval Ze Montesquieu, narekuje v praksi, in nekateri tega
niso vedeli in tudi niso znali sklepati iz tretjega dela;

o v tretjem delu so morali dijaki iz besedila razbrati, kako je bila po usta-
vi razdeljena oblast: dijaki, ki niso dosegli vseh toc¢k, niso prepoznali
oziroma so delali napake pri prepoznavanju vloge kongresa ali sodis¢
ali vlade ali predsednika.

Tretja naloga je bila vredna 3 tocke (test je pisalo 26 dijakov). Vseh mozZnih tock pri
tej nalogi je bilo 78. Dijaki so dosegli skupaj 45,5 tocke. Indeks je 0,58.

4. naloga:

Dijaki so morali opisati dve pozitivni posledici ameri$ke revolucije, ki sta po njiho-
vem mnenju najpomembnejsi, in mnenje utemeljiti;

o pri opisu v glavnem niso izgubljali tock, razen tisti, ki so opisali samo
eno ali pa so nastevali in ne opisovali, dosti slab$e so utemeljevali svojo
izbiro ali je sploh niso.

Cetrta naloga je bila vredna 3 tocke (test je pisalo 26 dijakov). Vseh moznih to¢k pri
tej nalogi je bilo 78. Dijaki so dosegli skupaj 47 tock. Indeks je 0,60.

5. naloga:

Dijaki so morali pojasniti izraza toleran¢ni patent in naravno pravo, odbitek tock so
imeli pri razlagi naravnega prava, pet dijakov ni vedelo oziroma ni znalo zapisati,
kaj je toleranc¢ni patent, en dijak te naloge ni resil.

Peta naloga je bila vredna 2 tocki (test je pisalo 26 dijakov). Vseh moZnih tock pri
tej nalogi je bilo 52. Dijaki so dosegli skupaj 36,5 tocke. Indeks je 0,70.

6. naloga:

Dijaki so morali ob skici prepoznati in pojasniti znacilnosti francoske druzbe pred
revolucijo, vzroke zanjo in vlogo me$c¢anstva;

o v prvem delu so morali prepisati podatke iz skice; zaradi povr$nosti
nekateri dijaki niso dobili tocke;

o v drugem delu so morali z dvema razlogoma pojasniti, zakaj sta prva dva
stanova reformam nasprotovala, in tu v glavnem tocke niso izgubili;

o v tretjem delu so utemeljevali, da so bili nosilci sprememb me$c¢ani



in kaj so zahtevali, nekateri dijaki niso dobili obeh tock, ker niso zna-
li pojasniti nesorazmerja med stanovi (iz skice in na podlagi lastnega
znanja), vezanega na omejeno obdavcenje in politicne pravice, bolje so
zapisali zahteve mescanov.

Sesta naloga je bila vredna 4 tocke (test je pisalo 26 dijakov). Vse moZne tocke pri
tej nalogi so bile 104. Dijaki so dosegli skupaj 78,5 tocke. Indeks je 0,75.

7. naloga:

Dijaki so morali zapisati, kak$na usoda je doletela Ludvika XVI. in njegovo Zeno
Marijo Antonijo; dva sta si izmislila napac¢en scenarij za Marijo Antonijo.

Sedma naloga je bila vredna 1 toc¢ko (test je pisalo 26 dijakov). Vseh moZnih tock
pri tej nalogi je bilo 26. Dijaki so dosegli skupaj 24 tocke. Indeks je 0,92.

8. naloga:
Ob zemljevidu:

° prvi trije deli so bili vezani neposredno na zemljevid: pri poimenova-
nju zemljevida, ki so ga morali zapisati dijaki in je vsebovalo ¢asovno
in krajevno umestitev, so bile napake vezane na ¢asovno umestitev:
premalo natan¢na ali napa¢na umestitev; drugi in tretji del so dijaki
re$ili skoraj brez napak - iz zemljevida so prebrali ustrezne podatke,
nekateri so se motili pri drugem delu, pri poimenovanju dezel, kjer se
je razsvetljestvo zacelo oziroma doseglo svoj vrh;

o v zadnjem delu naloge so morali dijaki pojasniti in ovrednotiti Napoleo-
nove vojne, in sicer ob debatni trditvi Napoleon je bil dober strateg, ki je
bistveno spremenil politicno podobo Evrope; z dvema argumentoma so
jo morali zanikati, z enim pa potrditi: odbitki to¢k so bili pri premajh-
nem Stevilu argumentov, pri dijakih, ki so zapisali dejstva, manjkala pa
je argumentacija, najve¢ odbitkov pa je bilo zato, ker niso argumenti-
rali drugega dela trditve, ampak so v glavnem vsi pisali o Napoleonu
kot uspe$nem ali neuspe$nem strategu (to je bila tudi domaca naloga);
zelo malo dijakov je poskusilo z argumenti in protiargumenti pojasnje-
vati tudi spremembo politi¢ne podobe Evrope, vrednotenje so v glav-
nem spregledali (to¢ko pri tem delu naloge so dobili samo Stirje dijaki).

Osma naloga je bila vredna 7 tock: 3 tocke so bile vezane neposredno na zemlje-
vid, 4 tocke pa je bila vredna argumentacija debatne trditve, ki je bila delno vezana
na zemljevid; smiselno se mi zdi nalogo analizirati v dveh delih (tudi zato, ker
v skupini B debatna trditev ni vezana na zemljevid in je osma naloga vredna samo
3 tocke).

1. del: 3 tocke ob zemljevidu (test je pisalo 26 dijakov). Vseh mozZnih tock pri tem
delu je bilo 78. Dijaki so dosegli skupaj 62 tock. Indeks je 0,79.

2. del: 4 tocke ob debatni trditvi (test je pisalo 26 dijakov). Vse moZne toc¢ke pri tem
delu so bile 104. Dijaki so dosegli skupaj 69 tock. Indeks je 0,66.



6.3.2

Analiza testa, skupina B

Analiza vkljucuje:

a)

b)

1. naloga:

procentualno analizo po nalogah glede na indeks tezavnosti, ki se ra-
¢una tako, da se pri posamezni nalogi deli Stevilo doseZenih tock s Ste-
vilom vseh moznih toc¢k v preizkusu (indeks naj se giblje med 50 in 80
% - v tem primeru naloge niso ne preteZke in ne prelahke);

vsebinsko analizo: katere naloge so dobro reSevali in katere slabo;
z navedbo najbolj pogostih napak.

Navezovala se je na reforme Marije Terezije in JoZefa II.:

prepoznavanje vladarice na sliki, kje je vladala: ta del naloge ni povzro-
cal tezav, razen nekaterim dijakom, ki so jo umestili v Avstro-Ogrsko;

pri opisu reform je bilo malo odbitih to¢k: dijaki so morali opisati re-
forme na podlagi dveh znacilnosti - ali so opisali samo eno ali pomanj-
kljivo, nekateri $e vedno ne lo¢ijo med opisovanjem in nastevanjem; pri
vplivu na Zivljenje (komu se je spremenilo, komu so te reforme koristi-
le, kdo jim je nasprotoval, pozitivhe/negativne posledice) ve¢ dijakov
ni dobilo vseh toc¢k zaradi povrine ali pomanjkljive razlage - opisali so
npr. samo pozitivne posledice, zajeli samo en sloj prebivalstva, napac-
no razumeli posledice; Stirje dijaki tega dela naloge niso resili;

najvec tezav je dijakom povzrocalo vrednotenje - ali ga niso zapisali ali
pa pomanjkljivo; $tirinajst dijakov tega dela naloge ni resilo;

Prva naloga je bila vredna 6 tock (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moznih toc¢k pri
tej nalogi je bilo 150. Dijaki so dosegli skupaj 84,5 tocke. Indeks je 0,56.

2. naloga:

Dijaki so morali (s pomocjo slike) zapisati, v kateri industrijski panogi se je zacela
industrijska revolucija, in pojasniti, zakaj prav tam, v nadaljevanju pa opisati dve
negativni posledici industrijske revolucije;

pri delu, ki se je navezoval na povezovanje (v kateri industrijski panogi
se je zacela industrijska revolucija in zakaj prav tam), so dijaki izgu-
bljali to¢ke v primerih, da povezave niso pojasnili z dvema argumento-
ma, ampak samo z enim, da so naSteli pravilna dejstva, vendar jih niso
argumentirali ali pa jih niso povezali;

pri opisu dveh negativnih posledic industrijske revolucije so nekateri
dijaki opisali le eno ali pa so samo nasteli in ne opisali; trije dijaki tega
dela naloge niso resili;

Druga naloga je bila vredna 4 tocke (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moZnih tock pri
tej nalogi je bilo 100. Dijaki so dosegli skupaj 64,5 tocke. Indeks je 0,645.



3. naloga:

o Dijaki so morali prebrati pisni vir - odlomek iz Deklaracije o neodvi-
snosti. Neposredno na pisni vir sta bili vezani dve nalogi, in sicer zapis
Stirih razsvetljenskih idej iz besedila, od tega vsaj eno, ki se nanasa na
obliko vladanja; s slednjim so imeli posamezni dijaki teZave, sicer pa so
to nalogo dijaki uspes$no resili, podobno tudi drugo nalogo, v kateri so
morali utemeljiti, da gre za uveljavljanje naravnega prava (Sest dijakov
je odgovorilo nepopolno, dva pa naloge nista resila);

o v drugem delu naloge so morali dijaki s pomo¢jo vira in lastnega znanja
pojasniti in ovrednotiti vpliv ameri$ke revolucije na francosko, in sicer s
pomocjo debatne trditve Poglavitni vzrok za izbruh francoske revolucije
je bil nastanek ZDA - drZave po vzoru razsvetljenstva; to trditev so mo-
rali z dvema argumentoma potrditi in z enim zanikati; najbolj suvereno
so dijaki zavrgli trditev, pri potrjevanju pa vseh toc¢k niso dobili tisti,
ki so zapisali samo en argument ali dejstva, ki jih niso argumentirali;
v odgovorih so dokaj dobro pojasnili povezavo, vendar je samo en dijak
tudi ovrednotil vpliv (trije dijaki na ta del naloge niso odgovarjali);

Tretja naloga je bila vredna 7 tocCk, 3 tocke so bile vezane neposredno na besedilo,
4 tocke pa je bila vredna argumentacija debatne trditve, ki je bila delno vezana na
besedilo; smiselno se mi zdi nalogo analizirati v dveh delih (tudi zato, ker v skupini
B debatna trditev ni vezana na pisni vir, ampak na zemljevid in je 3. naloga vredna
samo 3 tocke).

1. del: 3 to¢ke ob pisnem viru (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moznih toc¢k pri tem
delu je bilo 75. Dijaki so dosegli skupaj 62,5 tocke. Indeks je 0,83.

2. del: 4 tocke ob debatni trditvi (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moZnih tock pri
tem delu je bilo 100. Dijaki so dosegli skupaj 47 tock. Indeks je 0,47.

4. naloga:

Dijaki so morali ob skici prepoznati in pojasniti znac¢ilnosti francoske druzbe pred
revolucijo, vzroke zanjo in vlogo tretjega stanu;

o v prvem delu so morali prepisati podatke iz skice; vsi dijaki so dobili
tocko;

o v drugem delu so morali zapisati, kako so pred revolucijo nameravali
re$iti finan¢no krizo (Stirje dijaki niso dobili tocke);

o v tretjem delu so pojasnjevali nesorazmerje v druzbi pred revolucijo
(s pomocjo skice) in zahteve 3. stanu; pri tem delu naloge je bilo najve¢
odbitih to¢k zaradi nenatan¢nosti dijakov v izraZanju ali pa je del odgo-
vora manjkal, pri ve¢jem Stevilu ni bila razvidna povezava: za kaks$no
nesorazmerje gre in katera zahteva se nanasa na izenacevanje tega ne-
sorazmerja - npr. obdavcenje, politi¢ne pravice; samo dva dijaka te na-
loge nista reSila, preostali so dobili vsaj del tock.

Cetrta naloga je bila vredna 4 tocke (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moznih to¢k pri
tej nalogi je bilo 100. Dijaki so dosegli skupaj 73,5 tocke. Indeks je 0,735.



5. naloga:

Dijaki so morali zapisati, kakSno obliko vladavine je po sprejetju ustave dobila
Francija; to nalogo so reSevali zelo slabo, niso znali ali niso znali sklepati (sedem-
najst dijakov ni dobilo tocke), trije dijaki niso reSili naloge, napac¢ni odgovori so
bili: republika, upravna monarhija, parlamentarna republika, diktatura, razsvetlje-
ni absolutizem, cesarstvo.

Peta naloga je bila vredna 1 toc¢ko (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moZnih tock pri
tej nalogi je bilo 25. Dijaki so dosegli skupaj 8 tock. Indeks je 0,32.

6. naloga:

Dijaki so morali opisati dve pozitivni posledici francoske revolucije, ki sta po njiho-
vem mnenju najpomembnejsi in mnenje utemeljiti;

o opisovali so slab$e, izgubljali tocke, ker so opisali eno posledico ali jih
nasteli, ne pa tudi opisali, Se slabSe so utemeljevali svojo izbiro ali je
sploh niso.

Sesta naloga je bila vredna 3 tocke (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moznih to¢k pri
tej nalogi je bilo 75. Dijaki so dosegli skupaj 42,5 tocke. Indeks je 0,425.

7. naloga:

Dijaki so morali pojasniti izraza nevoljniski patent in kataster, kar so opravili zelo
povrsno, vse tocke je dobila le Cetrtina dijakov, trije naloge sploh niso resili, sedem
jih je imelo odbitek tock pri razlagi katastra, osem pa pri nevoljniskem patentu.

Sedma naloga je bila vredna 2 tocki (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moZnih to¢k pri
tej nalogi je bilo 50. Dijaki so dosegli skupaj 30,5 tocke. Indeks je 0,61.

8. naloga:
Ob zemljevidu:

° vsi trije deli naloge so bili vezani neposredno na zemljevid: pri po-
imenovanju zemljevida, ki so ga morali zapisati dijaki in je vsebovalo
¢asovno in krajevno umestitev, so bile napake vezane na ¢asovno ume-
stitev: premalo natanc¢na ali napa¢na umestitev; drugi in tretji del so
dijaki resevali bolje, ¢eprav nekateri Se vedno zelo povr$no - trije so
se motili pri drugem delu, pri poimenovanju absolutisti¢ne ali razsvet-
ljene absolutisti¢ne drZave; trije niso uspeli poiskati podatkov, ki so
oznaceni na zemljevidu.

Osma naloga je bila vredna 3 tocke (test je pisalo 25 dijakov). Vseh moZnih tock pri
tem delu je bilo 75. Dijaki so dosegli skupaj 55 toc¢k. Indeks je 0,55.
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AF L RhhEN T

St. |St. St. vseh St. tock, ki |Indeks
tock |dijakov [tock v so jih dosegli |tezav-
nalogi dijaki nosti

1. naloga A 6 26 156 111 0,71
1. naloga B 6 25 150 85,5 0,57
2. naloga A 4 26 104 76,5 0,74
2. naloga B 4 25 100 64,5 0,645
3. naloga A 3 26 78 455 0,58
3. naloga B 3+ 25 75+ 62,5+ 0,83
(2. del glej 8. nalogo A) |4 100 47 0,47
4. naloga A 3 26 78 47 0,6
4. naloga B 4 25 100 73,5 0,735
5. naloga A 2 26 52 36,5 0,7
5. naloga B 1 25 25 8 0,32
6. naloga A 4 26 104 78,5 0,75
6. naloga B 3 25 75 425 0,425
7. naloga A 1 26 26 24 0,92
7. naloga B 2 25 50 61 0,61
8. naloga A 3+ |26 78 + 62 + 0,79

4 104 69 0,66
8. naloga B 3 25 75 55 0,55




6.4 Razmisljanje o pisnem preizkusu
Vzpon mescanstva in uveljavitev
parlamentarizma

Pisno ocenjevanje sem nacrtovala v tretjem letniku na zacetku Solskega leta ob prvi
obvezni §irsi temi Vzpon mes$canstva in uveljavitev parlamentarizma, ob vsebinah
Razsvetljenske ideje o enakosti, Ameri$ka revolucija, Francoska revolucija, Napo-
leonova diktatura.

Pri vsakem pisnem ocenjevanju vedno najprej razmisljam o zemljevidu, nato
o ustreznih pisnih virih, o slikovnih virih, ki bi jih lahko vklju¢ila, ter o morebi-
tnih preostalih virih - razpredelnicah, shemah itd. Vse seveda nikoli ne pride v
postev. Naslednji korak je razmislek o tezjih nalogah, tistih, ki prinesejo vecje Ste-
vilo tock, ker pokrivajo zahtevnejse cilje (glede na pri¢akovane dosezke) in se po
navadi nanasajo na vzroke in Se veckrat na posledice. Pri tak$nih nalogah navodilo
veckrat oblikujem tako, da dijaki sami izberejo vzroke ali posledice, ki se jim zdi-
jo najpomembnejsi, in svojo izbiro utemeljujejo ali/in dogodke vrednotijo. To so
naloge za ocenjevanje visje ravni znanja. Naloge za ocenjevanje temeljne ravni so
v glavnem sestavljene iz opisovanj, pojasnjevanj, podobno kot naloge za ocenje-
vanje minimalne ravni znanja, ki so lazje. Ce slednje vkljucujejo opise, pojasnila,
so ti na osnovni ravni, pri preostalih nalogah na minimalni ravni dijaki tudi pre-
poznavajo (ob virih), nastevajo, umescajo v ¢as in prostor, razlagajo zgodovinsko
terminologijo.**

Naj konkretiziram. Zemljevid, ki sem ga izbrala, se je navezoval na Napoleono-
ve vojne (Evropa v letih 1797-1813). Naslov na zemljevidu sem izbrisala - tudi
zato, ker je napacen, saj zemljevid pokriva SirSe ¢asovno obdobje, kot je navedeno
v naslovu - in v navodilu zahtevala, da dijaki sami poimenujejo zemljevid tako, da
naslov zajema ¢asovno in krajevno umestitev. Ker naloga zahteva drobec sklepanja
in spretnosti, sem jo uvrstila na temeljno raven, prav lahko pa bi bila to tudi mi-
nimalna raven.*** Ob zemljevidu sem dodala dve nalogi na minimalni ravni, saj so
morali dijaki z zemljevida izpisati ustrezne podatke oz. jih na zemljevidu oznaciti.
Z razbiranjem podatkov z zemljevida niso imeli tezav, s poimenovanjem pa, ker so
bili v glavnem premalo natan¢ni pri ¢asovni umestitvi.

Na Napoleonove osvajalne pohode in njegove vojaske sposobnosti sem navezala
tudi debatno trditev, nadgradnjo tiste, ki smo jo delali v $oli. Pri pouku smo si
namre¢ ogledali odlomke iz dokumentarnega filma o Napoleonovih vojnah. Prika-
zani so bili tako uspehi kot neuspehi in dijaki so utrjevali znanje in argumentira-

243 Vcasih se tezko odloc¢im, ali naj nalogo umestim na minimalno ali temeljno raven, saj
sta obe precej osnovni. V praksi potem nastevanje, prepoznavanje razumem kot mini-
malno raven, opisovanje, pojasnjevanje, sklepanje, povezovanje znanja kot temeljno.
V dilemi sem pri tistih nalogah, ki so lahke, temeljne, ki smo jih pri pouku veliko pona-
vijali itd.

244 Ob tej nalogi sem bila v dilemi, morda bi se prihodnjic tudi drugace odlocila. Menim,
da ravni podzavestno vsaj malo prilagajam tudi generaciji dijakov in njihovim spo-
sobnostim. Ker imajo s prostorsko orientacijo mnogi veliko teZzav, ves ¢as uporabljam
zemljevide in z njimi veliko delamo, a nekateri se jih Se vedno bojijo. Poleg tega imajo
teZave z nalogami, ki od njih zahtevajo natancnost, ker povrsno berejo navodila in
povrsno odgovarjajo. Zato naloge, ki zahtevajo natanc¢nost, ceprav so lahke, uvrséam
na temeljno raven.



nje ob trditvi Napoleon je bil dober strateg. Pri pisnem ocenjevanju sem to trditev
razsirila: Napoleon je bil dober strateg, ki je bistveno spremenil politicno podobo
Evrope. Dijaki so si pomagali z zemljevidom in s svojim znanjem, v navodilu sem
zapisala, da Napoleonove doseZke tudi pojasnijo in ovrednotijo. Pricakovala sem,
da bodo odgovori povezovali vojaske uspehe s Sirjenjem razsvetljenskih idej, ki so
vplivale na oblikovanje narodov, politi¢ne spremembe v Evropi itd. Torej dostojen
povzetek, sklepanje, dokaz celovitega znanja, saj je bila ta naloga na visji ravni
znanja - od dijakov je zahtevala razlaganje z razli¢nih zornih kotov, utemeljevanje,
sintezo, vrednotenje. Pri branju odgovorov sem bila kar razocarana, v glavnem
pri tej nalogi dijaki niso dosegli vseh tock. Pri analizi se je izkazalo, da so slabo,
povrsno prebrali navodilo in se zakadili v reprodukcijo domace naloge, kar je dalo
skromnejsi rezultat.

Naloga, ki je tudi posegala na vi$jo raven znanja, se je navezovala na reforme Ma-
rije Terezije in JoZefa II. Te se mi zdijo v u¢nem nacrtu nekako zanemarjene oz.
pozabljene. Po logiki stvari bi sodile v drugi letnik, saj v prvi obvezni $irsi temi,
Razli¢ni modeli vladanja, obravnavamo razsvetljeni absolutizem (Vpliv razsvetl-
jenskih idej na reformne poskuse v posameznih absolutnih monarhijah), v drugi
obvezni $ir$i temi, Etni¢ne, druZzbene in gospodarske spremembe, obravnavamo
razsvetljenstvo (Izvori in znacilnosti razsvetljenskih idej in njihovi avtorji), v tretji
obvezni $irsi temi, Razvoj zgodovinskih deZel in Slovenci, pa do reform Marije
Terezije in JoZefa II. ne pridemo. V u¢beniku so umescene v temo Vzpon meséan-
stva in uveljavitev parlamentarizma, ki se znova zac¢ne z razsvetljenstvom, zato je
tudi tak$na razporeditev smiselna. Reforme obeh vladarjev se mi zdijo izjemno
pomembne in vsekakor jima dajem prednost pred razsvetljenimi absolutisti drugih
evropskih drzav. Reforme obeh Habsburzanov pri pouku kar natan¢no obravnava-
mo, saj sta se dotaknila tako reko¢ vseh podrodij in s svojimi posegi modernizirala
drZavo. Zato ob reformah ne zahtevam samo nastevanja znacilnosti ali opisa spre-
memb, ampak tudi posledice - komu so reforme koristile, kdo jim je nasprotoval,
kaksen ucinek so imele, kako pomembne so bile. Tako sem si zamislila tudi nalogo
v pisnem preizkusu, ki je bila obseZna, saj so morali dijaki reforme izbrati, opisati
in komentirati, ovrednotiti u¢inek. Oblikovala sem navodila na vseh treh ravneh
znanja, torej stopnjevala zahtevnost. Dijaki so na minimalni ravni dobro resili obe
nalogi - prepoznali so vladarja na sliki in zapisali, kje sta vladala. Na temeljni ravni
so opisovali reforme, kar tudi ni povzrocalo vecjih teZav, slab$e sta jim $la komen-
tiranje posledic in vrednotenje, saj mnogi ostajajo pri splo$nih, klisejskih izrazih in
besednih zvezah, utemeljujejo pa slabse.

[zbor pisnih virov se mi zdi vedno tezek, saj moram oblikovati navodila za razli¢ne
skupine, vendar uravnoteZeno, kar se mi ne zdi preprosto (isto Stevilo tock ob viru,
iste ravni zahtevnosti itd.). Na minimalni ravni dijaki najvec¢krat prepoznavajo po-
datke iz vira, na temeljni naj bi jih povezovali z znanjem, oblikovali preprost sklep.
Ce je le mogoce, izbiram besedila, ki jih v $oli nismo obravnavali, saj le v tem pri-
meru vem, da se dijaki odgovorov niso mogli nauciti na pamet. Pri pouku smo brali
Deklaracijo o pravicah c¢loveka in drzavljana ter jo primerjali z Ustavo Republike
Slovenije, brali smo tudi vire v u¢beniku (misli, zahteve nekaterih razsvetljenskih
mislecev) in jih komentirali. Besedilo v pisnem preizkusu je bilo iz ameriske us-
tave, v celoti razsvetljensko. Opisuje delitev oblasti in na to sem navezala tudi na-
loge. Dijaki so v veliki vecine pravilno zapisali, v kateri drZavi je nastal dokument
(ne nazadnje sem navedla tudi vir), v nadaljevanju pa so nespretno povezovali
delitev oblasti z Montesquieujevo zahtevo in iz vira tudi niso vsi razbrali, kako



je bila po ustavi razdeljena oblast, oziroma so odgovarjali povr$no. Naloga je bila
v celoti na minimalni ravni, saj naj bi dijaki podatke razbirali neposredno iz bese-
dila, a so redki dosegli vse tocke. Nekateri dijaki tudi v tretjem letniku gimnazije
slabo berejo in ne razumejo besedil ter znanja ne znajo povezovati.

Pisni preizkus praviloma vsebuje tudi razlago strokovne terminologije, tokrat sta
bila izraza vezana na razsvetljenstvo oziroma reforme. Kot vedno nekateri dijaki
odli¢no pojasnijo izraze, drugi so povr$ni pri opisih in pojasnilih, nekateri izrazov
ne poznajo.

Temeljna raven znanja vsebuje naloge opisovanja, pojasnjevanja. V tem pisnem
ocenjevanju so se naloge nanasale na industrijsko revolucijo (ki sem jo vkljucila,
ko smo ponavljali polozaj Velike Britanije in vpliv te drzave na politicno in gos-
podarsko dogajanje na prelomu stoletja, in zato, ker je snov dijakom v3e¢, jo ra-
zumejo in praviloma obvladajo), amerisko in francosko revolucijo s poudarkom na
vzrokih in posledicah.

Dijaki so morali zapisati, kje se je industrijska revolucija zacela in zakaj prav tam,
ter opisati negativne posledice. S tem so imeli teZave tisti, ki $e vedno ne lo¢ijo med
nastevanjem in opisovanjem ali se slabo pisno izrazajo.

Izbrati so morali dve pozitivni posledici ameri$ke revolucije, ki sta bili po njihovem
mnenju najpomembnej$i, ju opisati in izbor utemeljiti. Opisali so ju, izbora pa niso
utemeljili ali pri tem niso bili prepricljivi.

Ob skici so morali prepoznati in pojasniti vzroke za izbruh francoske revolucije
in pri naslednji nalogi zapisati, kak$na usoda je doletela Ludvika XVI. in njegovo
Zeno Marijo Antonijo. S slednjim niso imeli teZav, pri pojasnjevanju vzrokov pa so
bili neuspesni tisti, ki se slabSe pisno izrazajo, saj niso ustrezno povezali dejstev in
niso oblikovali preprostih sklepov. Menim, da pri slabsih odgovorih mnogokrat ne
gre za neznanje zgodovinskih vsebin, ampak za slabo pisno izrazanje. Dijaki misli
ne znajo ubesediti. Pri pogovoru ali ustnem ocenjevanju zmorejo z uciteljevo po-
mocjo, podvprasanji, spodbudo, pri pisnem ocenjevanju pa je rezultat slabsi. Kot
veckrat povedo pri analizi, zapi$ejo manj, kot znajo.

To je 8irsi in kompleksnejsi problem, ki presega pisno ocenjevanje pri zgodovini.
Ker menim, da je pisno izraZanje izjemno pomembno, pisni preizkusi ne vsebujejo
veliko nalog zaprtega tipa - povezovanje, dopolnjevanje. Raje uvrstim ve¢ nalog
na temeljni ravni, ki so z vidika zgodovinskih vsebin lahke, oteZi pa jih slabsa
zmoznost pisnega izrazanja dijakov. Tudi preprosti opisi, pojasnjevanje, sklepanje
o vsebinah, ki jih dijaki znajo, so za »klik-klik generacije« vedno trsi oreh. Po mojih
izku$njah dijaki premalo piSejo in tega niso vesci, zato skuSam na vsakem koraku
krepiti njihovo kompetenco sporazumevanja v maternem jeziku, saj je pri mnogih
dijakih slabo ali zelo slabo razvita.?*

Priprava pisnih preizkusov se mi zdi $e vedno zelo teZka in mi vzame veliko ¢asa,
¢eprav imam pripravljenih Ze veliko nalog. Viri so Ze zbrani in objavljeni v naj-
razli¢nejsih uc¢benikih, delovnih zvezkih, zbirkah, priro¢nikih, a jih $e vedno tudi
sama iS¢em in se mucim z njimi (zlasti s pisnimi). Po navadi si tudi zamislim, ka-
tero vsebino bom ocenjevala s pisnim virom, in potem iS¢em kaj dolocenega, kar

245 Zaradi odlocitve po zmanjsanem Stevilu nalog zaprtega tipa, nalog prepoznavanja,
dopolnjevanja, povezovanja je v testu manj nalog in manj tock na minimalni ravni,
kot jih za pisni preizkus zahteva ucni nacrt, stevilo nalog in toc¢k na temeljni ravni pa
presega odstotek v u¢nem nacrtu. Upam, da sem ustrezno pojasnila, zakaj je tako.
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znova terja veliko ¢asa. Poseben zalogaj so zemljevidi, saj je izbor omejen. Mojo
odlocitev praviloma doloc¢i t. i. »tehni¢ni« dejavnik (barvno ali ¢rno-belo tiskanje
oziroma kopiranje).

Ko si zamislim dovolj nalog z viri, v naslednjem koraku razmisljam o najzahtev-
nejsi ravni znanja, da dolo¢im naloge z debatnimi trditvami ali vrednotenjem (na
vi$ji ravni gre v glavnem za to dvoje), nato oblikujem kaks$no nalogo, pri kateri mo-
rajo dijaki izbirati in izbiro utemeljiti, ostane Se preostanek nalog na minimalni in
temeljni ravni, ki pokrivajo razlago zgodovinske terminologije, znanje dogodkov,
procesov, pojavov, torej znanja ustreznih vsebin.

Ves ta izbor pa je seveda vezan na nacin obravnave u¢ne snovi, utrjevanje in prever-
janje - z dijaki delamo debatne trditve, za domaco nalogo odgovarjajo na vprasanja
in re$ujejo naloge, ki temeljijo na opisovanju, pojasnjevanju, pri pouku delamo
z viri, tudi za domaco nalogo jih morajo poiskati in analizirati. Skratka, ocenjevan-
je usklajujem s poukom, ¢emur nekateri dijaki odli¢no sledijo, drugi slabse. Pri
analizi ocenjevanja véasih kdo ne razume, zakaj ni dobil vseh tock, to se trudim
pojasniti, sicer pa so slabsi rezultati praviloma povezani s premalo vaje, premalo
ucenja ali pa slednje ni dovolj uc¢inkovito. Bistveno se mi zdi, da ocenjevanje za
dijake ni presenecenje. Po mojem mnenju morajo precej natan¢no vedeti, kaj ocen-
jujem in kako, novi na pisnem preizkusu so, Ce se le da, viri, da lahko ob njih dijaki
pokaZejo spretnosti analize, sklepanja, primerjanja, povezovanja znanja.

S tak$nim delom bom nadaljevala tudi v prihodnje, saj vidim, da dijaki napredujejo.
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Ivanc¢i¢, Helena Kapus, Silva Kmeti¢, Jasna Kos, Katja Novak, Simona
Pustavrh, Sonja Rajh, Irena Rauter Repija, Samo Repolusk, Amela Samboli¢
Beganovi¢, Mateja Sirnik, Mojca Suban, Simona Vre$
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Urednik: Anton PolSak
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ZGODOVINA

Na naslovnici

LONCENO POSODIJE, iz navadne loncarske gline izdela-
na in Zgana posoda za shranjevanje, prenasanje, kuhanje,
peko idr. namene; lahko je glazirana, tudi poslikana ali pla-
sticno okrasena. Od naselitve alpskih Slovanov do 20. stol.
sodi lon¢eno okrasje med najbolj razsirjene kulturne prvi-
ne, v rabi je bilo pri vseh druzbenih plasteh. V zgodnjem
novem veku so premozni postopoma zaceli nadomes$cati
lon¢eno posodje s kameninastim ali fajan¢nim, v 18.stol.
s porcelanastim in beloprstenim posodjem. Med kmeckim
prebivalstvom je bilo lon¢eno posodje zelo razsirjeno Se v
prvi polovici 20. stol.

(povzeto po: Bas, A. (ur.) (2004): Slovenski etnoloski leksikon.
Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 295)
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