
U Č I T E L J E V G O V O R N I V Z O R K O T S R E D S T V O S P O D B U D E * 

1. R A Z Č L E N I T E V R A Z I S K A V E 

1.1 Namen raziskave 

V raz iskavi sem analizirala, k a k š n a j ez ikovna s reds tva uporabljajo učenc i za izražanje 
zunaj j ez ikovne dejanskost i , p reds tav l jene v obliki poskusa . 

Zan imalo me je, k a k o učitel jev vzor vpl iva n a izbiro po imenovan j za p redmete , dejanja, 
dogajanja in stanja, n a izražanje razmeri j med p redmet i in n a to, k a k o u č e n d predstavi jo 
razmerja m e d dejanji oz i roma nj ihovo ča sovno zaporedje. 

Poleg tega s em bi la p o z o r n a t u d i n a to, k a k o pogos to in k a t e r a s r eds tva n a d p o v e d n e 
skladnje uporabljajo ter k a k š n e n a p a k e delajo pri tem. 

• Raziskava je potekala pod vodstvom prof. dr. Olge Kunst-Gnamuš. 



1.2 Delovna podmena 

Pr ičakovala sem, da bo učitel jev govor u g o d n o vpl ival p r e d v s e m n a na tančne j še po ime­
novanje zaple tenejše zuna j jez ikovne dejanskost i . 

Po drugi s t rani je obstajala možnost , da bi p r e k vzo ra zamejila raznol ikos t upovedova ln ih 
idej in izbiro raz l ičnih iz raznih možnost i . 

Učiteljev vzor ni v e d n o najbolj u s t r e z e n d idakt ičn i p o s t o p e k za razvijanje bogas tva raz-
hčn ih po imenovanj , v e n d a r sem se kljub t e m u odloči la zanj, saj je n a r a v a besedi lnega 
vzo rca - opisa pos topka taka, d a zah teva objekt ivno opisovanje. 

1.3 Potek raziskave 

N a osnovn i šoli Borisa Kidriča v Ajdovščini sem u č e n c e m dveh sedmih r az redov p o k a - j 
zala p o s k u s s t r emi jogurtovimi lončki in l istom papirja formata A 4. j 

V 7. C r a z r edu je bilo 28 učencev . Poleg p r ikaza p o s k u s a sem jim tud i povedala , kaj in 
k a k o delam. V nadal jevanju naloge b o m ta raz red označeva l a ko t poskusn i . (7. c: n = 28; 
p o s k u s n i (P)) 

Vnapre j sem si s k r b n o pr ipravi la s p r e m n o besedi lo k poskusu . Pazila sem, d a iste p red-
m e t n o p o m e n s k e ses tav ine n i sem v s a k o k r a t p o i m e n o v a l a ponovno , a m p a k sem zanjo 
uporabila , če je bilo mogoče, raz l ične n a v e z o v a l n e izraze. \ 

Dejanja s em po imenova la t a k o na t ančno , da bi l a h k o vsakdo , če tudi p o s k u s a n e bi videl, 
razumel , k a k o poteka . 

Največ t ežav so mi pri sestavljanju povzroč i la n a v o d u a za izdelavo h a r m o n i k e ozi roma 
pahljače. 

Hote la sem si pomagat i z opisi za zgibanje papirja v knj igah za o t roke, kjer je opisano, 
k a k o izdelujemo raz l ične igrače iz papirja (Papirnata deteljica. Origami), in v d e l o v n e m 
z v e z k u za t ehn ičn i p o u k za 5. razred, kjer je p r i k a z a n p o d o b e n poskus , v e n d a r z n o b e - i 
nimi od t eh navodi l n i sem bila zadovoljna, saj si v s a pomagajo s s l ikovno prilogo. T a k o i 
je navodi lo omejeno n a napo tek , da je po t r ebno pap i r prepogni t i po črticah, ko t k a ž e slika, j 
ali ga s topničas to naguba t i oz i roma zgibati v ozk ih pasovih . Za pomoč sem u č e n c e m n a j 
tablo nap isa la tudi s t ruk turo , k a k r š n o naj bi imela n j ihova besedila: j 

1. N A S L O V IZBERI S A M ! \ 
2. K A J S M O POTREBOVALI 
3. NEUSPELI DEL P O S K U S A 

4. USPELI DEL P O S K U S A 
in opombo, naj n a t a n č n o opišejo tudi , k a k o sem r avna l a s gapirjem. 

Da bi l a h k o ugotovila, k a k o uči tel jev vzor vpl iva n a govor oz i roma pisanje učencev , sem 
v 7. č raz redu , kjer je bilo 29 u č e n c e v (7. č, n = 29; kon t ro ln i (K)), p o s k u s s a m o pokazala . ' 

Učenc i v obeh razredih so me spraševal i , če l a h k o pos topek narišejo names to opišejo, k a r 
k a ž e n a nj ihovo zadrego in n e m o č pri u b e s e d o v a n j u tega, ka r so videli. 

Odloč i tev o tem, k a k š e n naj bo naslov, sem prepus t i l a njim samim, čep rav so m e vsi, celo j 
večk ra t v is tem razredu , prosili, naj jim povem, k a k o naj naslovijo opis. j 

Za e n o t o raz i skave sem vzela razred ko t celoto. i 



S P R E M N O BESEDILO S L I K O V N A PREDSTAVITEV ZU-
N A J J E Z I K O V N E D E J A N S K O S T I . 

Za poskus , k i v a m ga b o m pokazala , 
po t rebujem U S T P A P I R J A in TRI 
LONČKE. 

D V A O D N J I H bom postavi la n a mizo 
in Č E Z N J U po ložua PAPIR. 

Rada bi nared i la t ako t r den M O S T , da 
bi TRETJI L O N Č E K stal n a N J E M . .̂ 

Kaj mislite, mi bo uspelo? 



M O S T IZ P A P I R J A se je podrl . 

Jaz pa bi v s e e n o rada sestavi la t ak 
M O S T , ki bi nosu LONČEK. 

^Poitoik bom.takQ, _ ^ 

PAPIR b o m po dolžini prepogni la v ši­
rini pr ib l ižno 2 c m in s pr i t i skom prs ta 
ut rdi la rob. 

LIST bom n a t o obrni la in G A znova 
prepogni la v obra tn i smeri . 



In še enkra t , j 

Pos topek bom ponavljala, dok le r n e 
bo ves LIST s topničas to naguban . 

Prepogni la bom tol ikokrat , da b o m po­
rabila ves PAPIR. 

H A R M O N I K A je končana . 

Poskusi la bom znova. 

H A R M O N I K O b o m položila čez 
L O N Č K A . T R E T J E G A pa postavi la 
N A N J O . 

Uspelo je. 

PAPIRNATI M O S T nosi LONČEK. 

2. J E Z I K O V N E Z N A Č I L N O S T I BESEDILNEGA V Z O R C A - O P I S A P O S T O P K A 

Besedila, ki so jih l iapisali učenci , so opisi pos topka . 

U č e n c e sem opozorila, naj me pri mojem de lu n a t a n č n o opazujejo (v p o s k u s n e m r az r edu 
tud i poslušajo), saj bi rada, da bi mi to, ka r jim b o m pokazala , opisali t ako n a t an čn o , d a 
bodo l a h k o učenc i v n e k e m d r u g e m razredu, ki p o s k u s a n e bodo videli, n a podlagi nji­
hov ih opisov razimieli , kaj sem naredila , in bodo znali isto naredi t i tudi sami. 

Navodi la , ki sem jim jih dala, us t rezajo n a m e n u , ki ga G n a m u š e v a pripisuje opisu. »Na­
m e n opisa je p reds tav i t ev p r e d m e t n e vsebine , n a t a n č n a in s tvarna , t a k o da si nas lovnik . 



ki je ne vidi ali je n e pozna, l a h k o us tvar i o njej n a t a n č n o preds tavo. Opisu jemo torej zato, 
da nas lovn ik p r e p o z n a izgubljeni, skriti, zaže leni p redmet , ali si ga l ahko na podlagi opisa 
predstavlja, ga nar i še ali izdela, d a ga l a h k o p r e p o z n a med mnogimi drugimi.« ' 

Ubeseditveni^ ali slogovni^ pos topek in besedi lo ko t izraz p o m e n s k o - u p o v e d o v a l n e g a 
pos topka odraža ta poleg sporoči lnega n a m e n a tudi razmerje do u p o v e d o v a n e p redmet -
nosti . 

Razprede ln ica pokaže , d a so opisovanje - p reds tav i t ev predmetov , p r ipovedovanje -
p reds tav i tev dogajanja in razlaganje - pojasnjevanje razmeri j med pojavi ubesed i tven i 
postopki , pri ka te r ih je sporočeva lčev odnos do p redme tnos t i objekt iven in s tvaren; med­
t em ko oris, izpoved in razglabljanje (v manjši mer i tud i obravnavan je in .utemeljevanje) 
kažejo subjekt iven odnos do zuna j jez ikovne dejanskost i , iz njih l a h k o razberemo, k a k o 
je sporočeva lec doživel p o s a m e z n e pojave, k a k š n e p reds t ave so vzbudi l i v njegovi du -
ševnos t i p r edme t i in dogodki , o ka t e r ih sporoča . 

' Olga Kunst-Gnamuš: Razumevanje in tvorjenje besedila str. 101. 
' Olga Kunst-Gnamuš; Razumevanje in tvorjenje besedila str. 100. 
' J. Dular, T. Korošec: Slovenski jezik 3, str. 633. 



z op isom torej sporočeva lec objekt ivno preds tav i na s lovn iku do ločeno p r e d m e t n o vse ­
bino; razčleni jo n a ses tavine , izrazi nj ihova medsebo jna razmerja in jim pripiše l a s t n o s t i 

U p o v e d o v a n a p r e d m e t n o s t so predmet i , živah, rast l ine, osebe, prostor i , razpoloženja." 

T u d i v u č b e n i k u za srednje usmer jeno izobraževanje S lovensk i jezik 3 piše, d a pri opi­
sovanju sporočamo č u t n e vt ise in u m s k a spoznanja o las tnost ih pojavov. Pojavi so k o n ­
kre tn i , snovni p redmet i ali p a pojmi in dogajanja. ' 

V s t rokovn i l i teraturi je na t ančne je razč lenjen le opis p redmetov . 

Avtor ja u č b e n i k a S lovensk i jezik 3 sicer navajata, d a razl ikujemo m e d s ta t ičnim (nepre­
mični p redmet i in p remičn i p redmet i v t r e n u t k u mirovanja) in d inamičn im opisovanjem 
(prikazovanje t rajnega ali ponavl ja jočega se dejanja, k i n e sme biti posamezen , e n k r a t e n 
zgodovinski dogodek) , v e n d a r s lednjega n e označi ta na t an čn o , saj zapiše ta le, da: »Tedaj 
uporabl jamo neka j več glagolov k a k o r pri s ta t ičnem opisovanju, zato je p o d o b n o pr ipo­
vedovan ju aH razlaganju.« ' 

Tud i J o ž e Topor iš ič v S lovenskem kn j ižnem jeziku I razlikuje med opisom p r e d m e t a in 
podajanjem k a k e g a po teka . Za slednje trdi, da se m o r a m o držat i ča sovnega zaporedja de ­
janj. Č e pa pr ide pri p r e d m e t u n a e n k r a t do razl ičnih p remikov , jih p r ikazu jemo po n a č e l u 
medsebo jne odvisnos t i . ' 

V jezikovni vadn ic i za 6. razred o s n o v n e šole N a š jezik p i še F rance Žagar, d a l a h k o u b e -
sedimo delovni pos topek n a dva načina , s t rokovno aH leposlovno. Navaja, da je za s t ro ­
kovn i opis (recept, navodi lo , pravila) p o t r e b n o opisat i vsa s reds tva in opravila, ki so p o ­
t r ebna za izvrš i tev k a k š n e g a dela; leposlovni opis de la (v doživljajskem spisu, črt ici ali 
več jem p r o z n e m delu) p a opisuje pos topek manj na t ančno , l a h k o opozori tudi n a u p o r a b o 
n e u s t r e z n i h s r eds t ev ali postopka.* 

Učenci so morali , če so hotel i opisati vse, k a r sem jim pokazala , poleg n a t a n č n e g a p o i m e ­
novanja p r e d m e t o v opisat i tud i dejanja, dogajanja in stanja in n j ihova medsebo jna p o ­
m e n s k a (v tem p r i m e r u samo časovna) razmerja. 

Za r azumevan je p o t e k a p o s k u s a nepo t rebno , a v e n d a r možno , je bilo tud i pojasnjevanje 
vz ročno-pos led ičn ih zvez med dejanji in rezul ta t i dejanj. N a primer: zakaj se pap i rna t i 
mos t podre in zakaj lonček os tane n a n a g u b a n e m papirju. 

S a m a sem se t e m u izognila, zato p redv idevam, da bo vz ročn ih razlag več v razredu, kjer 
učenc i niso slišali mojega vzora. 

Opisovanje p o s k u s a - do ločenega p o s t o p k a - je p o t e m t a k e m d inamično opisovanje, saj 
to ni e n k r a t e n neponovl j iv dogodek, v e z a n n a določen čas in kraj dogajanja, p a tudi n e 
n a do ločenega izvajalca. 

Težišče opisa pos topka je n a preds tavi tv i ses tave in zaporedja dogodkov, opisu dejanj, 
dogodkov in stanj, med ka te r imi je nu jno vzpostavi t i č a sovna razmerja. V s e faze so nu jno 
p o t r e b n e za r azumevan je celote, zato n o b e n e n e s m e m o izpustit i , p r a v t a k o zaporedje n e - , 

Olga Kunst-Gnamuš: Razumevanje in tvorjenje besedila str. 101. 
' J. Dular, T. Korošec: Slovenski jezik 3, str 63. 
' J. Dular, T. Korošec, Slovenski jezik 3, str. 65. 
' Jože Toporišič: Slovenski knjižni jezik 1, str. 221: 
« France Žagar Naš jezik 6, str. 147. 



ka te r ih dejanj ni zamenljivo, saj do ločene s tvari n e m o r e m o naredit i , če prej n i smo na ­
redili nekaj drugega. 

Poročanje o dogodkih in n j ihovem č a s o v n e m zaporedju pa je las tnos t p r ipovedovan ja 
oz i roma besedil , ki pri t em nastajajo. 

Toda p r i p o v e d zah teva po leg tega še n a t a n č n o ča sovno in k ra jevno določitev, kdaj in kje 
se dogajanje vrši, znotraj tega je p o m e m b n o tudi , k d o so ude l eženc i dogodkov; vrši lci de ­
janj/nosi lci stanj. 

U p o r a b a raz l ičnih glagolskih časov je p o m e n s k o raz ločevalna , p r ipovedu jemo l a h k o o 
s tvareh , ki so se že zgodile ali se šele bodo; d a dogodek pribl ižamo, l a h k o names to p re ­
tek l ika uporab imo dramat ičn i sedanjik, za izhodišče l a h k o v z a m e m o tud i dogodke , ki so 
se zgodili nazadnje , in p r ipovedujemo o prejšnjih. 

Za s t va r en opis pos topka so informacije o času in kraju dogajanja ter vrš i lcu dejanj od­
večne . P rav t a k o l a h k o ce lo ten p o s t o p e k s časovnimi sp rev rn i tvami oz i roma re t rospek­
t ivo zameglimo. Pos topek najbolj n a t a n č n o p reds tav imo tako , da dejanja naš te jemo v ena ­
k e m zaporedju, kot morajo potekat i . Lahko pa jih še na tančne je določimo s časovnimi pri­
slovi in veznik i . 

Za p r imer opisa p o s k u s a - pos topka sem izbrala opis p o s k u s a v u č b e n i k u za kemijo za 
sedmi raz red o s n o v n e šole. 

V tali lnici p r ip rav imo zmes železa in žvepla v po l jubnem razmerju mas. Z lupo se l a h k o 
prepr ičamo, če s m o obe snovi dobro premeša l i med seboj. Zmes s t resemo v ep ruve to , to 
p a pos tav imo v er lemajerico. Na to v t a k n e m o v zmes žarečo žico. 

Posamezn i p redmet i in snovi, k i so po t rebn i za poskus , n iso n a t a n č n o opisani . Učenc i jih 
(verjetno) morajo pozna t i že od prej . V e d o za nj ihove las tnost i in k a k š n i so. N a t a n č e n 
opis bi l ahko zamegli l b is tvo - po tek poskusa . 

Dogodki (dejanja, stanja) so nan izan i tako, ko t naj b i (so, bodo) v resnici potekal i . M e d 
njimi je vzpos tav l jeno p rav i lno ča sovno razmerje. 

Zaporedje d o g o d k o v je le e n k r a t ekspl ic i tno i z raženo s ča sovn im pr is lovom nato, e n k r a t 
pa, v p r e d m e t n e m odvisniku, z glagolom v p re t ek l em času, ki k a ž e n a p reddobnos t ozi­
roma n a to, da je bilo dejanje opravl jeno že prej. 

V opisu n i č a s o v n e s p r e v m i t v e ali r e t rospek t ive ko t možnos t i za ča sovno določanje do­
godkov, k e r de la ta besedi lo zap le teno in ne jasno in sta za opis p o s t o p k a nepr imern i . 

Vz ročno -pos l ed i čne razlage med dejanji in rezul ta t i dejanj v navodi l ih za i zvedbo p o s k u ­
sa niso podane , saj p r a v nič n e pr ispevajo k večji jasnost i in bol jšemu r azumevan ju p o ­
t eka poskusa . 

Opisovan je p o s t o p k a ^ dogajanja, k i n i v e z a n o n a do ločen pros tor in čas in n a do ločenega 
vrši lca dejanj ter je ob v s a k o k r a t n i ponov i tv i enako , je ubesed i tven i pos topek , ki se raz­
likuje od opisa p redmetov , pojmov, razpoloženj . P rav t a k o se razl ikuje tud i od p r ipove­
dovanja, od ka t e rega p r e v z a m e samo to, d a je p o t r e b n o n a t a n č n o predstavi t i zaporedje 
dogodkov. 

V pr ipovedi imamo za nakazovan je prav i lnega zaporedja n a voljo več možnost i , za op is ' 
p o s t o p k a p a je najbolj p r imerno , d a s ledimo r e s n i č n e m u zaporedju dogodkov, d a n a v a ­
jamo tako , k a k o r stvari v resnic i potekajo, l a h k o pa jih še na tančne je določimo s časov­
n imi prislovi in pravi lno upo rabo ča sovn ih vezn ikov . 



3. DIDAKTIČNE U G O T O V I T V E 

Postopek, ki sem ga pokaza la učencem, je bil dokaj preprost . 

Predmete , jogur tove lončke in dvojni črtasti list formata A 4, ki sem jih uporabi la za po­
skus , učenc i v s a k o d n e v n o uporabljajo, zato jim nj ihovo po imenovan je ni povzroča lo n o ­
ben ih težav. 

N e k o l i k o se je za takni lo , ko je bilo po t r ebno po imenova t i s topničas to naguban i list, za­
gato pa so skoraj vsi u s p e š n o reših s sopomenkama , h a r m o n i k a in pahljača, le r edk i so 
ostajali samo pri izrazih papi r in list. 

Učenc i ver je tno dobro poznajo in uporabljajo obe poimenovanj i - h a r m o n i k a in pahljača, 
kl jub t e m u so v p o s k u s n e m r az r edu uporabi l i samo izraz ha rmonika , le e n a u č e n k a tud i 
h a r m o n i k a - (pahljača). ^ 

Go tovo je n a to vpl ival moj vzor poimenovanja , k a t e r e m u so se učenc i prilagodili, zato 
sklepam, da učitel jev vzo r omejuje upo rabo razl ičnih s o p o m e n s k i h iz razov za isto p red-
m e t n o p o m e n s k o ses tavino, č e p r a v jih učenc i poznajo. 

Ugotovi la sem, d a je bilo najtežje najti p rav i izraz za kons t rukci jo , ki sem jo sestavila. 

Za u č e n c e je bila to popo lnoma n o v a p r e d m e t n o p o m e n s k a sestavina; zanjo v svojem je­
z i k o v n e m ses tavu niso imeli posebnega izraza. 

Njeno po imenovan je je zah teva lo od učencev , d a so p o nače lu p rocesa izločanja p o ­
m e m b n i h lastnost i pojavnost i in zanemarjanja neb i s tven ih to zunaj jez ikovno de janskos t 
uvrst i l i v svoj h ie ra rh ičn i s is tem jez ikovnega ses tava in jo po imenoval i z i z razom za pod­
rejeni (most, miza) ali nadre jen i pojem (konstrukcija, naprava , aparat) . 

Ker za r azumevan je p o s k u s a po imenovan je novonas t a l e p r e d m e t n e ses tav ine ni bilo v 
nasprot ju s p r eds t avami in mišljenjem učencev , torej z njihovimi izkušnjami, saj je bila 
kons t rukc i j a zares p o d o b n a mostu , n e m o r e m ugotoviti , ali učenc i pas ivno sprejemajo 
t a k e s p o d b u d e iz okolja ali so do njih kri t ični in jih zavržejo, če niso v sk ladu z nj ihovimi 
izkušnjami in p reds tavami . 

To bi l ahko prever i l i s p o s k u s o m v d r u g e m razredu . U č e n c e m bi pokaza l i isti pos topek , 
kons t rukc i jo pa po imenova l i z manj sprejemljivim iz razom (podobnost s p redmetom, k a ­
terega po imenovan je bi uporabiU, bi mora la biti ve l iko manjša; n a pr imer: tehtnica) . 

S pr imerjanjem števi la ponovl jen ih po imenovan j v obeh razredih bi p o t e m l a h k o ugo to­
vili, če se in k a k o se manjša vpliv vzora zaradi neskladja med u č e n č e v o izkušnjo in jezi­
k o v n i m izrazom. 

Poimenovanje p r e d m e t o v je u č e n c e m povzroča lo le zadrego, k i so jo reševal i n a bolj ali 
manj u spešen način: prilagajanje vzoru, i zpus t poimenovanja . D o k o n č n o se je za takn i lo 
pri uporab i po imenovan j - glagolov, s ka ter imi označu jemo dejanja. 

V svojem opisu sem u p o r a b u a za po imenovan je nameščan ja l ončkov glagol postavit i , za 
po imenovan je nameščan ja hs ta n a lončka p a glagol položiti. 

Učenc i v obeh raz red ih so uporabljal i za po imenovan je names t i tve lončka n a mizo gla­
gole: postaviti , položiti, dati, iste p a tud i za označ i tev nameščan ja hs ta oz i roma s topniča­
sto n a g u b a n e g a papir ja n a lončka. 

V razč lembi sem ugotovila, da vzo r ni vpl ival n a prav i lno u p o r a b o najbolj u s t r ezn ih gla­
golov, saj je število n a p a k v obeh razred ih skoraj enako . 



Učenc i poznajo in uporabljajo precejšnje število samo n a videz s o p o m e n s k i h glagolov, j 
zato l a h k o trdim, d a n e poznajo n a t a n č n o p o m e n a v s a k e g a posebej, da n e ločijo, s ka te r im j 
glagolom zaznamujemo točno do ločeno dejanje. i 

Zato bi moral i učitelji pri p o u k u preverjati , ali se učenc i zavedajo p o m e n s k i h razl ik med 
bl izuglasnimi glagoli in ali poznajo raz l ike m e d n a videz sopomensk imi glagoli. 

Eden možn ih n a č i n o v bi bil tale: 

1. Učenc i morajo opravi t i dejavnost , k i jo učitelj po imenuje z besedo. Prepognejo, upog- ! 
nejo, pr ipognejo list papirja. i 

2. Učenc i opišejo (definirajo) p o m e n besede . Odgovarjajo n a vprašanja , kaj pomen i do- j 
ločen glagol. i 

3. N a podlagi dan ih p r imerov ugotavljajo p o m e n s k e raz l ike med p o m e n s k o sorodnimi \ 
glagoli. Odgovarjajo n a vprašanja , kaj l a h k o p r ipognemo, u p o g n e m o in kaj p repognemo, j 

K obravnav i opisov (pos topkov ali p redmetov , razpoloženj in stanj) bi moral i nujno pri- | 
tegnit i tud i p o m e n s k o ob ravnavo zajetega besedja in st i lno v redno ten je iz razn ih različic j 
za izražanje iste zuna j jez ikovne dejanskost i , saj p o m e n a zaznamujoče ni mogoče izčrpat i ' 
s amo v razmer ju do p o i m e n o v a n e p redme tnos t i oz i roma pojmovnost i , a m p a k je po t r ebno ; 
u č e n c e opozori t i n a to, da l ahko isto p r e d m e t n o vseb ino u p o v e m o n a raz l ične nač ine , od­
visno od tega, s k o m se pogovar jamo in k a k š e n je n a m e n sporazumevan ja . ' 

Za to je najboljši p r i p o m o č e k slovar, ki bi ga u č e n c i moral i znat i uporabljat i in jim bi bil 
v e d n o pri roki. j 

N a podlagi p r e b r a n e p o m e n s k e raz lage učenc i z uči tel jevo pomočjo ugotavljajo, ka te ra 
b e s e d a zaznamuje p reb rano . j 

2. N a podlagi razlag za s o p o m e n k e ugotavljajo in določajo t iste p o m e n s k e o d t e n k e med : 
njimi, zaradi ka te r ih je raba e n e b e s e d e v do ločenem govornem položaju us t rezne jša od j 
druge. 

3. Učenc i sami poskuša jo p o m e n s k o razložiti do ločeno b e s e d o in svoje raz lage pr imer­
jajo s t ist imi v slovarju. Tako ugotavljajo, k a k o dobro poznajo p o m e n e posamezn ih be ­
sed. 

N a podlagi razč lembe sem ugotovila, d a uči tel jev vzor, n a č r t e n ali nakl jučen, pr i v seh j 
predmet ih , n e le pr i p o u k u s lovenskega jezika, m o č n o vpl iva n a bogatenje u č e n č e v i h je- \ 
z ikovn ih zmožnos t i in n a širjenje nj ihovih u p o v e d o v a l n i h zmožnost i . \ 

Ce lo tn i pos topek ni bil t a k o zapleten, d a ga u č e n c i v obeh razred ih n e bi zmogli opisati. 
V e n d a r je opis gubanja papirja pri u č e n c i h v p o s k u s n e m r az r edu bolj n a t a n č e n in izčr­
pen. 

Učenc i so poskuša l i slediti mojemu v z o r u in preds tavi t i ce lo ten pos topek k a r najbolj na ­
t ančno . 

V e n d a r so si od ce lo tnega opisa, d a je p o t r e b n o 
prepogni t i ; 
papir po dolžini ' 1 
v širini pr ibl ižno 2 cm, • S 
s pr i t i skom prs ta utrdi t i rob, i 
list obrniti , 1 

' Olga Kunst-Gnamuš, Jezik in slovstvo 1985/86, št. 1, str. 14. 



znova prepognit i , 
v obra tn i smeri glede n a prejšnji pregib, 
znova utrdi t i rob in 
pos topek ponavljati , dok le r n i ves list s topničas to naguban , 
v e č i n o m a zapomnil i le, da sem papi r prepognila , da je bil prepognjeni del širok 2 cm in 
da sem pos topek ponavljala, dok le r mi ni zmanjka lo lista. 

Učenc i v k o n t r o l n e m raz redu pa so se zadovoljili s tem, d a so napisali : 

Potem je papi r naguba la in ga pos tavi la n a lončka . 

Papir večk ra t p r e p o g n e m o na e n o in d rugo stran, 

Potem je list zgubala ko t m e h pri ha rmonik i . 

V raziskavi se je potrdi la tud i ps ihol ingvis t ična ugotovi tev, d a učenc i sprejemajo samo 
oblike, ki jih razumejo in so jih sposobn i izraziti. 

V p o s k u s n e m raz redu so poved, s ka te ro sem opisala ravnan je s papirjem, popreproš t i l i 
oz i roma izpustil i enega od poda tkov; v k o n t r o l n e m r a z r e d u pa niti en u č e n e c pregibanja 
papirja n i označi l t a k o na t ančno . 

Papir bom po dolžini prepogni la v širini 2 c m in s p r i t i skom prs ta ut rdi la rob. 

Podatek, d a d v a cen t ime t ra označuje ta š ir ino p repogn jenega dela lista, n i dovolj r azv iden 
iz pov r š in ske s t r uk tu r e povedi , zato so ga učenci , r a z e n e n e u č e n k e , izpuščal i in ostajali 
s amo pri ponovi tv i š tevi lske določitve, zanemari l i so podatek , d a ta dva cen t ime t r a d o ­
ločata šir ino prepogiba . 

N a t o je papi r po dolžini prepogni la za pr ibl ižno dva cent imetra . 

Edini n a t a n č e n opis prepogibanja potrjuje trditev, da so jez ikovne zmožnos t i o t rok večje, 
kot jih odkr iva nj ihov spon tan i govor '" 

U č e n k a je navodi lo razumela , zapisala pa ga je v razvidnejš i obhki : 

N a t o smo list papir ja prepogibal i po dolžini. V s a k prepognjen de l je bil š i rok pr ibl ižno d v a 
cent imetra . 

Ker učenc i sprejemajo samo vzore , ki so v sk ladu z nj ihovimi spoznavn imi in jez ikovnimi 
zmožnostmi , bi moral i učitelji svoj govor prilagajati stopnji razvitost i u č e n č e v e g a mišlje­
nja in sposobnos t i j ez ikovnega izražanja. Učence bi moral i opozarjat i n a razl ične mož ­
nosti, ki so jih ah bi jih l a h k o uporabi l i za izražanje iste p redmetnos t i . 

Učenci sicer poznajo in uporabljajo v s e n a v e z o v a l n e p o s t o p k e , " a jih v besed i lu n e iz­
koristijo vedno , k a d a r bi bilo po t r ebno oz i roma k a d a r bi jih lahko. Zato bi jih moral i opo­
zarjati n a n a p a k e , ki jih delajo, in na možnost i , ki jih imajo, da odpravi jo kopičenje istih 
izrazov prebl izu skupaj . 

Ker je najpogostejša n a p a k a v opisih pri pozaimljanju r aba n e u s t r e z n e g a števila pri za­
imku, bi kazalo, da učenc i poleg vaj, s ka te r imi določajo r az r ede in sklone, pri n e k a t e r i h 
p a tudi spol zaimka, ugotavljali tudi, n a ka t e ro p r e d m e t n o p o m e n s k o besedo v sobesedi lu 
se za imki navezujejo in k a k š n o sk ladenjsko vlogo imajo. 

'° Olga Kunst-Gnamuš: Vloga jezika v spoznavnem razvoju šolskega otroka, str. 182. 
'' J. Dular, T. Korošec: Slovenski jezik 3, str. 29. 



T a k o bi znal i p rav i lno pozaimljati , saj se mora za imek v spolu in številu ujemati z besedo, 
na ka te ro se navezuje . 

V v s e h preverjanj ih je opaziti , d a učenc i kon t ro lnega r az reda po številu izbirnih po ime­
novanj za e n o s t a v n o in u č e n c e m z n a n o p r e d m e t n o s t prekaša jo u č e n c e p o s k u s n e g a raz­
reda. 

Torej l ahko učitelj s svojim govorn im vzorom, v k a t e r e m se odloči za eno od raz l ičnih je­
z ikovnih (besednih, skladenjskih) sredstev, omeji upo rabo bogat ih s o p o m e n s k i h m o ž n o ­
sti za izražanje t istih p r e d m e t n o p o m e n s k i h sestavin, ki jih učenc i dobro poznajo in jih 
znajo tud i sami n a s l o v n i k u preds tavi t i dovolj n a t a n č n o . 

N a primer; Kako sem names t i la pap i rna lončka, je bilo mogoče opisati na več načinov: 

- položit i list čez lončka 

- položit i u s t n a l ončka 
- l ončka pokr i t i z listom. 

V p o s k u s n e m r az r edu so učenc i uporabi l i s a m o prvi dve možnost i , v k o n t r o l n e m tudi 
tretjo. 

Č e p r a v tud i v p o s k u s n e m raz redu ver je tno poznajo izraz pahljača, s ka t e r im l a h k o po­
imenujejo s topničas to n a g u b a n i list, ga niso uporabil i . 

Men im, d a je učiteljev vzo r v primerih, k o znajo učenc i sami po imenova t i zuna j jez ikovno 
dejanskost , nega t ivno d idak t i čno sreds tvo, ke r zamejuje izbiro m e d razl ičnimi sopomen­
skimi iz raznimi možnos tmi in t ako nega t ivno vpl iva n a gradi tev u č e n č e v e g a osebnega 
sloga. 

Pač pa z v z o r o m učitelj spodbuja učence , da poskuša jo in se nauči jo n a t a n č n o opisat i tud i 
bolj zap le t ene pos topke , ki jih sicer sami še n e bi znali . 

A vzo r s am n i dovolj , d a bi u č e n c i osvojili zaple tene jše p o m e n s k e in sk laden jske s t ruk­
ture . Učitelj bi ga mora l podkrep i t i z razč lembo in popravl janjem napak , ki bi jih naredi l i 
učenc i v svojih besedi l ih . 

Učitelj z govorn im v z o r o m l ahko spodbuja in izboljša u p o v e d o v a l n e zmožnos t i učencev , 
k a d a r je za besedi lo p o m e m b n o le, d a je čim bolj n a t a n č n o in s tvarno . 

Pri besedil ih, kjer je p o u d a r e k n a bogas tvu jez ikovnih s reds tev (oris, izpoved), pa s svojim 
vzo rom oži bogas tvo s o p o m e n s k e g a izražanja. 

Ugotovi tve naloge veljajo za raz red kot celoto, n e p a nu jno tud i za p o s a m e z n e sposob-
n o s t n e s k u p i n e učencev . Al i je vzor spodbudnejš i za s labše ali za boljše učence , bi moral i 
p rever i t i z bolj poglobl jeno razč lembo n a večjem vzo rcu učencev . 

Zan imivo bi bilo prever i t i tudi, k a k o p o s a m e z n e sposobnos tne s k u p i n e u č e n c e v spreje­
majo e n o s t a v n e opise, in k a k o tiste, ki so bolj ali manj zapleteni . 

Ksenija Černigoj 
Ajdovščina • 


