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Vsebina. 

I. 1. Anica Černejeva: Pedagoški teča j v Ljubl jani . (Min. svetnik E. Hylla iz 
Berlina: Osnovne misli novodobne nemške ljudskošolske pedagogike. — Šol. svetnik 
G. Schmidt iz Sprot taua: Domoznanstvo in kulturoslovje v l judski soli. — Rektor 
V. Biinger iz Essena: Delovni pouk.) — 2. Pavle Flere: Še ena beležka. — 3. Angela 
Vode: N e k a j smernic o pouku in vzgoji man j nadar jenih otrok v pomožni šoli. 
(Konec.) — 4. Drago Bitenc: Iz delovne knjige III. razreda. (Konec.) — 5. Rudolf 
Kodrič: Mladi vojaki. —• 6. Dr. P. Strmšek: Moj razred. 

II. 1. A. Levčeva: Tečaj i za rokotvorni pouk. — 2. Anton i ja Pavlin: Kako si 
otrok 1. razreda lahko sam napravi ročno stavnico. 

III. 1. Novi učni načrt za avstr i jske osnovne šole. — 2. Nova naloga čitank. — 
3. O redovanju. — 4. Lenoba otrok. — 5. Pedagoške posvetovalnice. — 6. Sprejes 
man je učencev v srednje šole v Hamburgu. — 7. Sprejemanje učencev v saške 
s rednje šole. — 8. Organizacija šolskih izletov. — 9. Za olajšavo šolskih izletov. — 
10. Henrik Ford in tehniška vzgoja. — 11. Mednarodna šolska korespondenca. — 
12. Vzorna šolska zgradba na deželi. — 13. Kako se vede mladina po izstopu iz 
šole. — 14. Solnčne kopeli. 

IV. 1. Dr. Voj. R. Mladenovič: »Iz pedagoške teorije i prakse.« — 2. Franjo 
Žgec: Ali spolna vzgoja res ni potrebna? (2. ocena.) — 3. Mirko Kunčič: Za zidano 
voljo. 

V oceno smo prejeli: 

Knjige »Slov. Šol. Matice« za 1. 1930. Dr. Matko: Katekizem o tuberkulozi. 
Knjige »Slov. Matice« za 1. 1931. Dr. Kolarič: Jezikovno rešeto. 
Bolhar: Materi . Golar : Dekle z rožmarinom. 

Ocene, ki jih tokrat radi poman jkan ja prostora nismo mogli objaviti, priobčimo 
v prvih številkah pr ihodnjega letnika. Isto velja za nekatere neobjavl jene članke 
in razprave. 

„POPOTNIK" izhaja v zvezkih 15. dne vsakega meseca in stane na leto 50Din, polletno 
25 Din, četrtletno 12'50 Din ; posamezni zvezki stanejo 5 Din. 

Naročnino in reklamacije sprejema upravništvo listov UJb, poverjeništvo Ljubljana, 
Frančiškanska ulica 6. 

Rokopisi naj se pošiljajo na naslov: Senkovič Matija, obl. šolski nadzornik v pokoju, 
Maribor, Strossmajerjeva ulica 30/1. 

Glavni in odgovorni urednik Josip Kobal. Izdajatelj Udruženje jugoslovenskega učiteljstva 
(VJU), odgovoren A.Skulj. Tiska Učiteljska tiskarna (predstavnik France Štrukelj). Vsi v Ljubljani. 



Popotnik. 
Pedagoški list 

Letnik LIL Maj, junij 1931. Štev. 9 in 10. 

Anica Černejeva: 

Pedagoški tečaj v Ljubljani. 

Da se vse naše učiteljstvo temeljito seznani in lahko 
praktično okorišča z g l a v n o v s e b i n o p r e d a v a n j , 
ki so jih imeli nemški pedagogi v dneh od 30. marca do 
1. aprila t. 1. v Ljubljani, priobčujemo sporazumno z našim 
poverjeništvom ta predavanja zaradi njih važnosti in aktual-
nosti v našem listu v c e l o t i, pa tudi, ker imajo vodilni 
nemški šolniki po večini enake poglede na sodobno peda« 
gogiko kakor vodilni šolski reformatorji drugih civiliziranih 
narodov. 

Vsaka znanost jc v svojem jedru obča, zato si mora 
tudi jugoslovenska pedagogika osvojiti ona o b č a n a č e l a , 
ki si jih je v zadnjih letih osvojila pedagogika kot splošna 
znanost. Vendar morajo poleg tega n a š i šjlski poizkusi 
hoditi svojo lastno, i n d i v i d u a l n o pot. To je za uspeh 
šolske reforme pri nas največjega pomena, kajti — čeprav 
so veliki človeški ideali vsej vzgoji skupni — neka barvitost 
po n a r o d n e m d u h u je vendarle potrebna, da se na 
vzgojnem področju prepreči kozmopolitična plitkost, saj leži 
v tem pravi zmisel narodne vzgoje. 

In še to: Ob prebiranju teh predavanj se bodo oni, ki 
poznajo našo domačo delovnošoisko literaturo, lahko pre« 
pričali, da v t e o r i j i ne zaostajamo preveč za tujino, saj 
smo se tudi mi dosledno zavzemali za načela, ki ustrezajo 
duhu sodobne znanstvene pedagogike: za otroškost, samo« 
delavnost, domorodnost, poglobljeno koncentracijo (strnjeni 
pouk) in za pravilno socialno vzgojo, zlasti pa še za močno 
učiteljsko osebnost, ne da bi se ogrevali za ekstremne smeri 
ter se obdajali z meglo praznih gesel v delovnošolski peda« 
gogiki. In to nas lahko navdaja z zadovoljstvom. Ali in 
kako se pri nas teorija v posameznih primerih presaja tudi 
v p r a k s o , o tem pa naj si vsakdo sam izpraša svojo vest. 

N a j bi bilo to poročilo udeležencem ljubljanskega peda« 
goškega tečaja dragocen spomin, onemu učiteljstvu pa, ki 
se tečaja ni moglo udeležiti, pa zanj dobrodošlo nadomestilo. 

Uredništvo. 



Prvi dan : 30. marca 1931. 

Predavanje g. Erika Hylle, minist. svetnika iz Berlina. 

U v o d . 

Centra ln i inst i tut za vzgojo in pouk v Berlinu je spoznal važnost in 
nu jnos t pr imer ja lnega obrazoslovja (Vergleichende Bildungskunde), ki jo je 
do nedavnega časa gojil edino inst i tut za internacionalna vzgojna vp ra šan ja 
v N e w Yorku. Iz tega spoznan ja berlinskega centralnega inst i tuta je razumeti 
n jegovo i skan je st ikov in vezi z vsemi evropskimi narodi . List »Padagogi-
sches Zentra lb la t t« se bavi vedno temel j i te je s šolstvom raznih evropskih 
držav. 

Poleg zamisli pr imer ja lnega obrazos lovja sledi centralni insti tut s svojim 
s t r eml j en jem po razumevanju vzgojnih težen j in idej v drugih narodih tudi 
besedam nove nemške državne us tave: »V vseh šolah n a j se vzga ja in po-
učuje mladina v smislu nemškega narodnega duha, a pod vidom složnosti 
in mirnega soži t ja vseh narodov.« V svesti si velike misi je vzgojs tva v vpra-
šanju medsebojnega zbl iževanja človeštva pr i re ja »Centralni inst i tut za 
vzgojo in pouk« vsakoletne š tud i j ske tedne za inozemce in v zadn jem času 
kra tke pedagoške teča je v naj razl ičnejš ih evropskih mestih. 

Osnovne misli novodobne nemške l judskošolske pedagogike. 

N o v a nemška šola ni stopila v ž iv l jenje nenadoma in neposredno, temveč 
je proizvod zgodovinskega razvoja , ki ima za sabo svojo 401etno pot. Da 
razumemo to novo šolo, se m o r a m o za hip vrnit i k oni, ki jo imenu jemo 
danes »stara l judska šola«. Pod staro nemško l judsko šolo razumevamo 
nekako ono šolo, ki je učila in vzgojila nas same in naša o t roška leta, to je 
l judsko šolo v letih 1890. do 1900/ 

Že vnapre j moram naglasiti: slika, ki bo nastala pred vami, se ne prilega 
enostavno n a vsako l judsko šolo t ak ra tne dobe. Kot danes tako je bilo tudi 
v tistih časih: poedine šole so se razlikovale v marsičem in kar se označuje 
kot »stara« nemška šola, je seveda le povprečna slika tega vzgojnega zavoda. 

T o s taro šolo bom poskušal označit i v 3 smereh: a) glede na n j e n položaj 
v našem narodu ter o razmer ju do drugih šol in izobraževališč, 

b) po n j e n e m delovnem cilju in načinu, 
c) po značilnih čr tah n jenega vzgojnega duha. 

Ad a). Položa j stare l judske šole v nemškem narodu, n jen odnos do drugih 
šol in izobraževališč. 

Znači len za t ak ra tno l judskošolsko delo je pomen besedice »l judje« 
v imenu »ljudska« šola. Ne meri namreč na celokupno l judstvo, na ves narod 
in na vse n jegove plasti, temveč ima v mislih le en n jegov sloj t ako zvani 
»nižji«, ki jc — seveda — obenem tudi najširši . T a l judska šola je daja la 
95% nemške mladine edino izobrazbo. T o d a to so vendar bili otroci samo 
enega sloja, samo ene klase, ki se navadno označuje kot »neizobražena«, sa j 
se izobrazba, ki jo da j e l judska šola, mnogokra t sploh ne pr iznava kot taka. 

Otroci premožnih staršev, deca vseh, ki so zavzemali vodilna mesta, 
ki so pripadali tore j vodilnim, t. j. »višjim« slojem, sploh niso hodili v takra t -
no nemško l judsko šolo. Poleg n j e smo namreč imeli »višjo šolo« (Hohere 
Schule), vašo s r edn jo šolo, ki je v svoji 3 letni »predšoli« (Vorschule) daja la 



mladini »višje« klase t emel jno izobrazbo. Sama »višja šola« je t ra ja la 9 let, 
po 12 šolskih letih so to re j n jen i gojenci lahko prišli do abituri ja . 

L judska in višja šola sta bili docela ločeni. Med n j ima ni bilo mostu in 
prehodov. Zgodilo se je seveda večkrat , da je učenec po 3 do 4 letih l judske 
šole zaželel posveti t i se š tudi ju, in da so njegovi starši imeli posebna sred-
stva, toda pres top v viš jo šolo mu je bil dovol jen le v slučaju, ako višja 
šola ni bila polna ot rok iz svoje pripravnice, t. j . iz »predšole«. Po 7. ali 
8. šolskem letu ni bilo več možnost i pres topa, ka j t i višja šola je začela v 
svojem prvem letu (t. j. s 4., 5. šolskim letom) s poukom v tuj ih jezikih 
ter se je v tem še bolj oddalj i la l judskošolskemu otroku. 

Manjka lo je tudi zavodov, ki bi bili gradili na samo l judsko šolo. Le v 
redkih mestih so imeli nadal jeva lne šole, ki j ih imenujemo danes »poklicne« 
šole. V n j ih so se poučevali vajenci naj razl ičnejš ih obrtnih strok. Za deklice 
v letih 1890—1900 še ni bilo nadal jevalnega šolstva. Man jka lo je tudi »ljud-
skega vseučilišča«. T o r e j kdor je bil vstopil v l judsko šolo, je v tistih časih 
ostal v n j e j . — Z malimi iz jemami so bili učenci l judskih šol zaprt i v zagato, 
iz ka tere je vodila edino pot nazaj , v nižjo l judsko klaso. 

Pri vsem tem je bila le l judska šola pros ta šolnine, medtem ko sta 
višja šola in n j ena pr ipravl ja lna osnovna šola pobirali tako visoko šolnino, 
da je kmetu, obrtniku in delavcu po navadi ni bilo mogoče utrpet i . 

Ločitev obeh vzgojnih poti se je raztezala tudi na vprašan je uči te l jske 
izobrazbe ter je predpisovala učitelju l judske šole popolnoma drugačno kvali-
f ikaci j o kot n jegovemu višješolskemu s tanovskemu tovarišu. Po 8 letni l judski 
šoli je vstopil bodoči l judskošolski učitelj v učiteljišče, ki je imelo 6 ali 7 
le tnikov in na koncu š tudi j ske dobe prvi učitel jski izpit. Uči tel ja so na to 
»zaposlili«, po drugem izpitu »nastavili« v l judski šoli. Tudi na jbo l je ocenje-
nemu učitelju ni bilo omogočeno, da se na podlagi svojih učiteljskih izpitov 
vpiše na univerzo. Moral je p re j kot eksternis t napravi t i višješolske izpite, 
kar pa se sploh ni rado dovoljevalo in trpelo. 

Uči te l jem na višjih — na tuka j šn j ih s redn j ih — šolah pa je bila pred-
pisana sledeča pot : predšola, višja šola z abi tur i jem, univerza. Uči te l j s tvo 
obeh omenjen ih skupin ni imelo to re j nič skupnega, ni ga družila niti skupna 
mladost in skupni šolski spomini. Jasno je, da je medsebo jno ne razumevan je 
imelo za posledico vedno globjo cepitev, mes toma celo očito napetost . Tudi 
uči tel js tvo učiteljišč je potekalo iz vrst l judskošolskega učitel jstva. V prin-
cipu so se na učitelj išča nameščali učitelji, ki so se odlikovali v svojem 
l judskošolskem vzgojnem delu. 

T o r e j glede razmer ja s tare l judske šole do drugih nemških vzgojnih 
zavodov je t reba podčr ta t i popolno 1 o č i t e v in d e 1 i t e v, kar pač zados tno 
označuje nedemokra t ičnos t takra tnega šolstva. Edino na enem mestu je 
bilo opažat i ozko brv med l judsko in višjo šolo, ki pa je tudi vodila samo 
enos t ransko iz višje v l judsko šolo. ne pa obra tno : nadzoravan je l judskih 
šol je spadalo v področ je ljudi z višješolsko izobrazbo. Okoli leta 1890. so 
bili l judskošolski nadzorniki teologi, duhovniki obeh verskih in cerkvenih 
linij v Nemči j i . Svojo nadzorniško službo so opravljal i kot s t ransko funkc i jo 
poleg glavnih svojih dolžnosti , poleg dolžnosti p ropovednika in dušnega 
pas t i r ja . N a v a d n o niso imeli p o j m a o l judski šoli in n j enem ustroju. 

Ad b). C i l j in način dela v stari l judski šoli. 

Ka j je hotela doseči nemška l judska šola v letih 1890—1900? V k r a t k o : 
stremila je za skromno splošno upo rabnos t j o državl janov. Temu in takemu 
cilju je ustrezal i z b o r p r e d m e t o v in s n o v i , ki se je omejeval na 



e l e m e n t a r n a z n a n j a in spre tnos t i , t. j. na p isanje , č i t an je , o snovno r a č u n a n j e 
in na ma lenkos tno , za pozne j š e ž iv l j en je ko r i s tno z n a n j e v rea l i jah : v zemlje-
p is ju , v p r i rodn ih vedah in v zgodovini . Tu in t a m je bilo v p e l j a n o tud i ročno 
delo, t oda ed ino v smislu o m e n j e n e g a c i l ja : sp lošne upo rabnos t i . Dekl ice 
so n. pr. plet le nogavice, krpa le , šivale per i lo i. t. d. R i san je , o ka t e r em 
i m a m o d a n e s v isoke p o j m e , se je poučeva lo v 1 t edensk i uri, enako telo-
vadba , ki pa se je le r e d k o k j e goji la skozi vse leto, s a j ni bilo te lovadnic in 
drugih p r imern ih p ros to rov . N a religiozno v z g a j a n j e , ki se je is tovet i lo z 
m o r a l n o vzgo jo in ki se je opira lo p r e d v s e m na z n a n j e sv. p isma, ka tek izmu 
in cerkvenih pesmi, se je trosi lo r a z m e r o m a n a j v e č časa in moči. 

L j u d s k o š o l s k a d o b a je bila t o r e j edinole p r ip r av l j a lna d o b a za pozne j š e 
ž iv l jen je . Samolas tne v rednos t i mlados tnega časa, n jegov ih samolas tn ih za-
k o n o v in p o g o j e v niso sprevideval i niti zakonodavc i , ni t i zakonovrš i lc i . Oas 
l j udske šole je bil čas n e k a k e predzrc los t i , l judskošo lsk i o t rok ni bil človek 
s svoj im posebn im bis tvom, t e m v e č mater ia l , iz ka te rega bi se n a j človek 
šele vzgoji l in pos tavi l v ž iv l j en je . 

Učni nač r t je bil ses t av l j en seveda pod v idom pozne j šega ž iv l j en ja 
in n j egov ih po t r eb . Snov, ki sc j e izbirala pod tem v idom, je bila razvrščena 
in r azde l j ena n a šolska leta po težkoči , t o r e j upoš teva l se jc v okvi ru izbrane 
snovi p r inc ip : od laž jega k t e ž j emu . Pri t em so se v e n d a r zah teva le od 
o t r o k a s tvar i , ki j im on še ni bil dorasel . T o d a k d o bi bil t ak ra t mislil na 
o t r o k a in na n j e g o v o moč p r e j e m a n j a ! Saj jc bila l j u d s k a šola edina mož-
nost , da se spravi n a j n u j n e j š e in n a j p o t r e b n e j š e z n a n j e m e d širše plasti 
n a r o d a . 

N a uč i te l j sk ih ses t ank ih in k o n f e r e n c a h so se ob ravnava le v e d n o iste 
t eme : Kaj l ahko s tor i šola, da p o b i j a a lkohol izem, da v z b u j a smisel za čistočo, 
da p r ivzgo j i v e č j o s k r b za n e g o v a n j e zob i. t. d. Karkol i se l ahko stori za 
» l judstvo«, to je bilo t reba s tor i t i z » l judsko šolo«. 

S k r o m n e m u , o m e j e n e m u cilju jc us t reza l tudi nač in dela v t ak ra tn ih 
šolah. Označ i t i bi se dalo to šolsko delo n a j p r i m e r n e j e z be sedami : učiti, 
poučevan je . Jaz sem seveda m n e n j a , da m o r a tudi d a n a š n j a šola o t r o k a 
nečesa u č i t i in n a u č i t i , t o d a pod temi izrazi r a z u m e v a m n e k a j p o v s e m 
drugega , ko t j e to razumeva l uči te l j p r e j š n j e generac i je . Vseb ina p o j m a 
»učiti« je bil v letih, o ka t e r ih govorim, pr ib l ižno ta-le: 1. r az š i r j a t i p r e d s t a v n o 
celoto, 2. pos redova t i , p r ivzgoj i t i neko sp re tnos t . D a n e s vemo, da zahteva 
»poučevan je« m n o g o več. — Pri t a k r a t n e m o b r a v n a v a n j u nove snovi, pri 
r a z š i r j a n j u o b z o r j a z novimi p r e d s t a v a m i in pri dob ivan ju novih sp re tnos t i 
j e uči te l j o t r o k o m snov e n o s t a v n o p r e d a v a 1, na to razlagal in p reg ledno 
družil, o t roci so j o p o n a v l j a l i in d o m a p o n o v n o predelal i . Uč i t e l j j e bil 
b i s tven i f a k t o r v šoli, to je bilo v idno tud i na z u n a j : sedel je za s v o j o mizo 
na vzv išenem p ros to ru , na odru , da so ga videli vsi otroci , razvrščeni v 
k lopeh p red n j i m . — U č e n c e m j e bilo s t rogo zabičano, da o s r e d o t o č a j o vso 
p a ž n j o na uč i te l ja , na n j e g o v e besede , k r e t n j e in izraze. 

Slično je bilo p r i s v a j a n j e sp re tnos t i , ki se je o m e j e v a l o na k a z a n j e 
i n p o s n c m a n j e, k a r je bilo pač na j i z r az i t e j e pri p rvem pouku v p i s an ju . 
Že v prv ih šol. dneh se je začela d r e s u r a : gor — dol — okroglo ven — pika, 
to je i, reci te vsi : »i«! Pri p e t j u je seveda uči te l j pe semeo zapel, otroci so ju 
poslušali in posnemal i . T i p učne oblike je bil t o r e j s ledeči: u č i t e l j e v o 
p r e d a v a n j e ali k a z a n j e , o t r o k o v o p o n a v 1 j a n j e ali p o s n e -
m a n j e , na to va j a , v a j a in spe t v a j a . Seveda, na jbo l j š i med t a k r a t n i m i uči-
te l j i so sprev ideva l i m e h a n i č n o s t t ak šnega šolskega dela in v uči tel j iščih se 
jc naglašala važnos t r a z v i j a j o č e g a p o u k a . T o d a čc pog ledamo v 
t a k r a t n i h d idak t i kah pog lav je o v p r a š e v a n j u pri pouku , b o m o zadeli na pri-



bližno sledečo t rd i tev: »Na jbo l j š e vprašan je je tisto, na katero otrok sploh 
ne more odgovorit i napačno.« To me spomin ja močno na avtomat z bonboni 
in čokolado, ki čaka na novčič in ki reagira n a n j na točno določen način. 
Pod takšnim razumevanjem vpraševanja je bila tudi razvi ja joča učna oblika 
dresura. Korak za korakom je bil predpisan, označen, otroei so bili kot 
mladi konj ički na vajet ih. Pestalozzi imenuje to razvi ja jočo metodo »iskanje 
j a j čec v praznih gnezdih«. 

V stari l judski šoli se je p redvsem oblikoval d u h bodočega človeka. 
Da ima človek tudi telo in da pomeni to telo svojo posebno vrednoto , na 
to ni mislil takra tni čas. Res se jc kot p redmet osnovne šole gojila tudi telo-
vadba, toda stala je s svojimi neživljenskimi, vojaškimi va jami izven celot-
nega šolskega dela. Duhovno izobraževanje je pomenilo zanemar j an j e telesne 
vzgoje. Tudi samo duhovno obl ikovanje mladega človeka je bilo enos t ransko 
i n t e l e k t u a l n o — omejevalo se je na pr idobivanje novih zorov in pred-
stav ter na miselno oper i ran je s predstavami. N a fan taz i jo ot rokove sočne 
in bogate duševnosti , na n jegovo emocionalno s t ran se šola ni ozirala. 

A d c). Vzgojni duh stare nemške l judske šole. 

V stari l judski šoli jc vladala težka a tmosfera neveselega, prisilnega živ-
l jen ja . Znači lno za to a tmosfe ro je razumevanje , ki ga izraža eden moj ih 
prednikov v znanem zbiralnem delu »Kultur der Gegenvvart«: A k o je moral 
o t rok skozi osem let p r iha ja t i točno ob 8. uri v šolo, i t d . . . . je morala ta 
točnost in doslednost vendar izredno močno vplivati na značaj mladega člo-
veka. — Takšna in slična sk lepan ja j asno kažejo, v čem je t ak ra tna šola 
gledala bistvo svojega vzgojnega de lovanja : v š o l s k e m o b r a t u (Sehul-
betr ieb). Uči te l jeva osebnost je bila na svo jem mestu, ako je vzdrževala 
šolski obrat v lepem in rednem toku. Ves mehaničen us t ro j t akra tnega 
šolstva je razviden tudi iz načina nameščanja in p remeščan ja uči te l js tva: 
vpos tav l j an je »učnih moči« — to je najznači lnejš i izraz za učitelje s tare 
šole — se je smatra lo približno tako, kot se smat ra v obratih, v s t roj ih na-
domeščan je s tar ih delov z novimi. Da ima vsaka osebnost svoj način, svojo 
specifično me todo in svoj čisto posebni pedagoški takt , ki se ne da kar čez 
noč uspešno zamenja t i z drugim, s tem takra tne šolske oblasti niso računale. 

Z a r azmer j e uči tel ja in učencev je bilo — seveda — m e r o d a j n o splošno 
razumevan je učitel jskega poklica in njegovih dolžnosti . A k o je učitelj po-
stavl jen, da vzdržu je red v šolskem obratu, je jasno, da se zahteva a v t o -
r i t e t a na eni, u b o g l j i v o s t , p o k o r š č i n a na drugi strani. Po j em 
avtor i te te pozna tudi današn ja šola, toda z bis tveno drugim smislom: učitel j 
s tare šole je črpal svojo avtor i te to iz svojega položaja, novemu vzgoji te l ju 
jo da j e n jegovo lastno znanje , n jegova osebnost . 

Ves zunanj i red t akra tn ih razredov kaže in p o u d a r j a to avtor i te to polo-
žaja uči te l jevega: učenci sede drug poleg drugega in drug za drugim pred 
obličjem svojega gospoda; kolikor je le mogoče, z a t a j u j e j o svoja mala, 
pisana živl jenja in u s m e r j a j o vso pozornost na uči tel jevo delo. A k o se 
učenec obrne k součencu, je to že prestopek, ako pa opazi in celo popravi 
tu jo napako, je to greh, ki se le težko odpušča. Čuvstva skupnost i , pr ipadnost i 
ni med otroki. Vsak od nj ih s toj i v p o e d i n e m odnosu do učitelja. Razred 
in učitelj, ne, tega s tara šola ne pozna! Praznovan ja in slavnosti v okviru 
starega šolskega obrata ne n a j d e j o svojega mesta. O razmer ju m e d š o l o 
i n d o m o m , med uči tel jem in starši se v te j šoli sploh ni moglo govoriti. 
Prvi šolski dan so pripel jale mamice, včasih tudi oče t je svoje dete v šolo, 
in s tem je bila za njih s tvar urejena. Ako ni bilo konf l ik tov in drugih težav, 



starši sploh niso vedeli, komu je izročen n j ihov otrok. Ni jim bilo znano, 
da li ga poučuje učitelj ali učiteljica, šc m a n j — seveda — kako jim je ime. 
Zados tova lo j im je, da je o t rok v šolskem času zaupan »učni moči«, potrebe, 
da se z n jo seznanijo, da n a j d e j o nekakih st ikov z njo, niso občutili. 

Končno je odgovar ja lo temu in takemu šolstvu tudi š o l s k o n a d z o r -
n i š t v o. Prva in n a j n u j n e j š a naloga nadzornikova je bila, da nadzoru je 
šolo in da ugotovi pri tem, v koliko i zpo ln ju je jo učitelji svoje dolžnosti; 
t reba je bilo pregledati , da li obv lada jo otroci snov, p redpisano po učnem 
načrtu, zato je nadzornik po navadi prekinil uči tel jevo delo in posegel s svo-
jimi vprašan j i za 4, 6 pa tudi več tednov nazaj , da vidi, če pač predelano 
gradivo res »sedi«. Seveda so bili že tudi t akra t med šolskimi nadzorniki 
l jud je , ki so delali drugače, toda v glavnem je bila n j ihova funkc i ja : inspi-
ciranje, kon t ro l i ran je in kr i t iz i ranje . N a v a d n o se je pr i tem opazilo več 
negativnega kot pozit ivnega in to se je tudi verno beležilo v vsakoletne sta-
tistike. Spominjam se točno nadzornika, ki je prišel v moj ih prvih učitelj-
skih letih k meni v drugi razred. Bil sem prevzel učence, od kater ih precejšen 
ods to tek še ni obvladal težkoč pri s p a j a n j u glasov. Nadzorn ik je po končani 
inšpekci j i de ja l : »Ob koncu leta pr idem spet. Prosim, pot rudi te se, da bodo 
do tistega časa tudi ti zaos tankar j i v č i tanju perfektni .« Odgovoril sem mu: 
»Storil bom vse, kar bo v moj ih močeh. T o d a skora j ne vem, kako bo šlo: 
toliko t ruda sem vložil v teh prvih tednih baš v č i tanje svojih najslabših 
učencev, vendar brezuspešno. Kako bi jim vendar olajšal vezanje in spa-
j an je?« »To, m o j dragi,« se je na to odrezal inšpektor , »je pa v a š a s t v a r . « 
S to dogodbico sem hotel poudari t i , da t akra tn i naši nadzorniki niso bili to, 
kar bi bili mi od nj ih želeli — svetovalci! 

Pet velikih pedagoških pokre tov po letu 1890. 

Okoli leta 1890. se je javl jalo po vsej Nemči j i nezadovol js tvo z duhovnim 
položa jem naroda. Jasno se je dvigala v dušah zavest, da ž ivl jenje v te j in 
takšni obliki ne da j e zadoščenja , in vse glasneje je vs ta ja lo h r epenen j e po 
bogate jšem, globljem in polnejšem človečanstvu. V pedagoškem svetu se je 
oglašala nova miselnost, ki je vse os t re je kritizirala He rba r tove pedagoške 
»-izme«; to je n jegov m o r a l i z e m , ki je zahteval, da s toj i vsako vzga jan je 
v službi moralnost i , dal je Hcrba r tov i n t e l e k t u a l i z e m, ki je zanemar ja l 
p rodukt ivno in emocionalno plat o t rokove duševnosti , m e h a n i z e m ta-
k ra tne šole, ki je bil samo naravna posledica Herba r tove psihologije, njego-
vega mehaniz i ran ja in avtomat iz i ran j a p reds tavne zavesti in duševnih funkci j , 
š e m a t i z e m in šablonizem učnega pos topka, ki se je izražal v t rdih, oko-
relih formalnih s topn jah : priprava, podavan je itd. N a sebi popolnoma dobra 
in psihološko u temel jena zamisel, ki pa se je — posebno po Zil lerjevi za-
slugi — izrodila v na jpopolne j š i mehanizem šolskega dela! Dal je se je kri-
tiziral tudi i n d i v i d u a 1 i z e m Herbar tove šole, v kater i je bilo 30, 40 ali 
več poedinih, posameznih učencev, razvrščenih pred uči tel jevim prestolom. 
Še bol je : 30krat ali 40krat po en učenec je sedel pred n j im in pazil na nje-
gove migl ja je . 

To tore j so bile zablode Herbar tove pedagogike in to so bili obenem 
bo jn i cilji novih pedagoških s t r eml j en j in teženj . Prvi pokre t je izzvala 
knj iga, ki ni izrazita in pregledna, ki pa vendar izraža nemirno i skanje 
takra tnega časa. T o je Langbehnova knj iga »Rembrandt als Erziehcr«, ki 
pomeni odločujoč moment novih pedagoških gibanj. Dal je je meroda j en 
Avenar iusov časopis »Der Kunstwart« , ki je začel izhajat i 1887. leta in ki 
s t remi za tem, da pobudi v nemškem narodu in še posebej v njegovih uči-



tcl j ih smisel za n a r o d n o u m e t n o s t, ki je bila že skora j izumrla. Skozi 
prvih 10 let se je »Kunstwart« s svojimi 300 naročniki boril za obstanek, ko 
pa si je s svojo zdravo življensko silo utrdil pot pod nogami, je izredno raz-
širil svoje območje in leta 1910. je postal vodilni list umetnostno-vzgojnega 
pokreta . 

Delo »Ubungen in den Betraehtungen von Kunstvverken« (Licht\vark) je 
še danes, ko je doseglo svoje -10. leto, na jveč je vrednost i za učitelja, ki hoče 
uva ja t i svojega gojenca v svet es te tskih vrednot . Nemški učitelj O ton Ernst , 
pedagoški pisatel j modernega duha, je leta 1886. v svoji drami »Vzgoji tel j 
Lanovec« (»Flachsmann als Erzieher«) v ostrih potezah očrtal kont ras t med 
uči tel jem stare in nove šole, med b i rokra t izmom in šablonizmom generacije 
iz dobe šolskega obrata in močno osebnos t jo resničnega vzgoji tel ja v novi, 
življenski šoli. 

Sledili so 3 umetnostno-pedagoški dnevi, »Kunsterzichungstage«, 1901. v 
Dresdenu, 1903. v We imar ju in 1905. v Hamburgu. T u se je z vso vnemo 
mladega in pomla jenega idealizma razpravl ja lo o vprašan j ih estetskega pre-
poroda nemškega naroda. N a m e n teh kongresov je bil, da n a j d e j o pot, po 
kateri bi odprl i umetnos t i vstop v l judsko šolo. Mladina n a j bi se na eni 
s t rani vzgajala za doživet je , z a u ž i v a n j e u m e t n i n e , na drugi s trani 
pa bi se n a j v n j e j prebudile d remajoče p roduk t ivne sile in na j bi se 
— skrbno negovane — razvile v u m e t n i š k o u s t v a r j a n j e . 

Naglašala se je vrednost spontanega, produkt ivnega r isanja, začela se 
je prepevat i resnična živl jenska pesem nemškega l judstva , ki je počasi umi-
rala, ko je šola gojila le šolske pesmi, skrbno ure jene po težkoči in glasov-
nem obsegu, toda mrtve, otroku in narodu neznane, tu je . Tud i l i terarna 
vzgoja je dobila povsem nove smernice: Čitanke, ki so bile okoli leta 1890. 
še vseskozi realistične knjige, že sko ra j učbeniki realij, so se nadomeščale 
z novimi, ki so jih deca prejeli širom odpr t ih src, sa j so jim kot resnične 
l i terarne či tanke prinašale vsega, kar je zraslo dragocenega na vrtu nemške 
poezije. Na mladinske knj ige in spise so sc začele postavl ja t i visoke l i terarno-
este tske zahteve. Vse, kar je bilo pisanega za mladino, se je reeenziralo in 
ostro kritiziralo, Wohlgas tovo delo »Vom Elend unserer Jugendschrif t« je 
našlo globokega odmeva. Isti pisatel j je zbral in iadal s tare nemške ot roške 
verze, ki so govorili mladini v n jen i besedi in so si zato mahoma osvojili 
mlade duše. Vse pretendenciozne, ozkosrčne, moral izujoče knj ige nižje lite-
rarne kakovosti , pisane v pris i l jenem ot roškem tonu in po vsebini take, da 
bi jih ne mogel z interesom čitati tudi odrastel človek, so bile zapisane smrti . 

Hi ldebrandova knj iga »Vom deutschen Sprachunter r icht in der Schule«, 
ki je še danes važno in pomembno delo, naglaša kot prva: jezikovna moč 
ne izžareva toliko iz šolskega obrata , iz vzgojnih insti tucij , kot iz uči tel jeve 
osebnosti . Linde izjavl ja v svoji »Personlichkeitspiidagogik« že povsem jasno 

in zaves tno: O s e b n o s t u č i t e l j e v a je to, kar tvori vzgojni element 
vsake šole. Posledki so razumljivi in logični: ako je osebnost učitel jeva odlo-
čujoči vzgojni faktor , je ne smemo omejevat i z ozkosrčno predpisanimi, 
malenkostnimi metodami, temveč ji moramo dati svobodnega razmaha in 
možnost i , da uravna svoj učni pos topek v skladu s svojo osebnost jo . V Bre-
menu sta nastopila uči tel ja-umetnika, sk ra jna individualista, Gansberg in 
Scharrelmann, ki sta iz zahteve po osebnostni pedagogiki izvajala še na-
d a l j n j e konsekvence : ne zados tu je svoboda, ki se dovo l ju je učitelju v n je-
govem učnem postopku, temveč je t reba pravi osebnost i vse š i r je in daleko-
sežnejše prostost i . Vzgoj i te l j n a j živi svoje samos to jno in bogato osebnostno 
ž ivl jenje brez vsakega zunanjega pr i t iska ob lastni odločitvi v vseh vzgojnih, 
učnih in šolsko-upravnih vprašanj ih , tako predvsem tudi glede u č n e g a 



n a č r t a in u r n i k a . T o je končno bil pr incip nove šolske ustave, ki ne 
pozna avtokra tskega šolskega vodstva , temveč da je upravo šole v roke vsej 
konferenci ali šolsko-upravnemu odboru, ses tavl jenemu iz članov učitel jskega 
zbora. 

Jasna je tudi težnja po globlji učitel jski izobrazbi: nezados tno izobražen 
učitelj bo vk l jub nadar j enos t i in vestnost i v poklicu težko postal močna 
osebnost . Vse, kar poglablja in bogati duševnost , pos tane vrednos tna vse-
bina celega človeka. 

Vzgoja je medsebo jno delovanje dveh polov: o t r o k a in d r u ž b e , na 
ka tero sc mora otrok asimilirati. V letih 1890.—1900. je bilo vse vzgojs tvo 
or ient i rano še po družbi, ki je postavl ja la zahteve na bodočega človeka in 
ki je edina odločevala njegovo vzgojno pot. V časih vsesplošnega prenav-
l j an ja in novega v redno ten ja se je začelo sprevidevati , da pomeni takšno 
vzgojno delo, or ient i rano po končnem cilju, z idanje v zrak. Naglašale so se 
vse češče in vse močneje kot temel j i vsake vzgoje o t rokove pr i rodne dispo-
zicije in javl ja lo se je geslo: p e d a g o g i k a i z o t r o k a (»Padagogik vom 
Kinde aus!«). Misel, da je t reba vso pedagogiko zasidrati v o t rokovi dušev-
nosti, je n u j n o vodila do š tudi ja deč je duše, do pedopsihologije. Prvo zname-
nito pedopsihološko delo je Vi l jem Preyer jeva »Die Seele des Kindes«. Tu 
o m e n j a m samo še Groosove razprave o igrah (»Die Spiele der Tiere«, »Die 
Spiele der Kinder«) in njegovo knj igo »Das Seelenleben des Kindes«, delo 
hamburškega psihologa Vil jema Sterna in njegove žene Klare »Die Psvcho-
logie der fri ihen Kindheit«, ki je nas ta lo iz dnevnika o razvoju t reh Sternovih 
otrok, in končno dela D u n a j č a n o v Karla in Char lot te Biihler (»Die geistige 
Entwicklung des Kindes« in druga). 

Močno je vplivala razprava Ellen Keyeve »Das Jahrhunder t des Kindes«, 
ki zahteva v p rece j šn j ih pre t i ravanj ih sk r a jno individualiziranje vzgojnega 
pos topka in ki z energičnimi besedami naglaša pravice o t roka in n jegovega 
časa. Kot posledica poglabl janja v dečjo dušo se javl ja vse večje razume-
van je otroka, n jegovih razvojnih zakonitost i in nujn ih prehodnih faz. Učni 
načrt i so se revidirali, mnogo ot roku neprebavnega gradiva se je črtalo, 
živl jenju, p ravemu otroškemu živl jenju se jc dovolil vs top v šolske sobe. 
Po možnost i se v današn j ih razredih ozke šolske klopi, v katerih so sedeli 
deca tesno drug ob drugem z rokami na zgornj i deski, nadomešča jo s pre-
mičnimi stolčki in mizami. V otroku jc vse živo, vse gibčno in nemirno, n a j 
ga klop ne ovira v njegovih živl jenskih mani fes tac i jah! Pa tudi pouku 
samemu služi takšno premično pohištvo, sa j se lahko postavi tako, kot pač 
zahteva t renutek v šoli. 

Iz inozemstva, iz Danske, je prišla v Nemči jo ide ja d e l o v n e š o l e . 
Začela se je naglašati važnost roke kot o rod ja , ki ga je t reba uporabl ja t i in 
pospeševat i z ročnim delom, na drugi s trani pa se je pravi lno videla samc-
svrha, ki leži v delu: u s tva r j an j e , obl ikovanje mrtvega materiala. Schencken-
dorff , ki je pisal o pomenu in vrednos t i ročnega dela v šoli, je naletel na 
hud odpor, češ, da se v takih urah otroci ničesar ne »nauče«. Ročno delo 
je ostalo še vnapre j izven pravega šolskega dela, dodel jene so mu bile le 
popoldanske ure. Po Kerschenste iner jevi zaslugi je postal rokotvorni pouk 
posebno v višjih razredih sestavni del šolskega pouka in dobil je svoje mesto 
med predpoldanskimi šolskimi predmet i . Kmalu se je spoznala važnost roč-
nega dela in rokotvornega pouka tudi za nižje in na jn iž j e s topnje . V otro-
ških zabaviščih po Frobelovem sistemu in v šolah za slabo n a d a r j e n o deco 
je bilo manuelno delo že dalj časa podlaga vsakega duševnega dela, samo 
izkustvo ga je toplo priporočalo tudi za občo l judsko šolo. Razvila se je 



množica najrazl ičnejš ih razrednih delovnih tehnik, l judskošolski učni načr t 
se je izpopolnil z ročnim delom za dečke in deklice. 

Delovna šola je doživela ide jno razširitev in poglobitev po leipziškem 
pedagogu 1 lugonu Gaudigu, ki zahteva za ves pouk isto akt ivnost in spon-
tanost otrok, kot se izraža pri delu z rokami. Učenca nove šole je t reba 
osvobodit i n jegove pasivnost i in receptivnosti ter vzbudit i v n j e m spečega 
produkt ivnega človeka. Tako jc dozorela zamisel d u h o v n e g a d e l a , ki 
je izpopolnila in oplemeniti la idejo šolskega dela sploh. Gaudigova načela ne 
p o m e n j a j o ods t rani tev ročnega dela, temveč prilagoditev, p r i spodab l j an je 
vsega učnega pos topka načinu, ki se javl ja pri svobodni zaposlitvi roke in 
ki n a j d e naj laže pot do o t rokove duševnost i : razvije se oblika p r o s t e g a 
u č n e g a r a z g o v o r a . Otroci pr inaša jo snov iz živl jenja, iz kn j ige in 
časopisov v šolo ter jo v svobodni diskusiji pod skrbnim učiteljevim vod-
s tvom u r e j u j e j o in izkoriščajo za svojo t renu tno temo. 

Os t ra ločitev stare nemške l judske šole od vseh drugih šol je vodila 
k vse globlji napetost i in nasprotsvu med različnimi sloji naroda. N a t o r p 
je zadel v srž problema, ko je v svoji »Socialni pedagogiki« naglasih Šola 
mora služiti l judski zajednici . Tud i ke r sehens t e ine r j a lahko imenu jemo 
prvobor i te l ja s o e i a 1 n o - p e d a g o š k c g a pokreta , sa j uvršča pod social-
nim vidikom ročno delo med p r e d m e t e l judske šole. Na nekem mestu pravi : 
»Važno je, da spozna o t rok v l judski šoli vrednost ročnega dela, da se nauči 
spoštovat i in ceniti tudi rokodelca in delavca ter da spozna, kako si niti en 
poklic ne zasluži p rez i ran ja intelektualcev.« Po Kerschens te iner ju je prav 
delo v l judski šoli t isto s redstvo socialne sinteze, ki bo pomagalo premost i t i 
p repad s tanovskih razlik. 

Na jpopo lne j š i izraz je našla socialno-pedagoška misel v enotni šoli, ki 
je ena s t ran š o l e - ž i v l j e n s k e z a j e d n i c e : šola na j vodi mladino v 
ž ivl jenje in n a j jo vzgaja za pravo l judsko zajednico. To pa je mogoče le, 
če je e n o t n o v z g a j a l i š č e za deco vseh slojev. Z druge s t rani hoče 
šola-zajednica vzgojiti novega duha v razredu. Dejs tvo, da sedi 30—40 otrok 
drug poleg drugega v isti šolski sobi skozi neka j let svojega mladega živ-
l jen ja , n a j ne os ta j a le s lučajna zunanjos t , temveč se n a j izkorišča za vzgojo 
k socialnosti. Delo v šoli na j podpi ra zavest medsebo jne pr ipadnost i , po 
kateri se čut i jo učenci istega letnika no t r an j e vezani. Takšne žive in živ-
l jenske, čuvstveno pozit ivno p o u d a r j e n e vezi n a j ob l iku je jo iz konglomerata 
in agregata živo duševnost višjega reda, razred n a j ne bo »množina«, t emveč 
»celota«. Zamisel šole kot živl jenske zajednice se je rodila v podeželskih 
vzgajališčih (Landerziehungsheime) in je našla na jg lobl je r azumevan je v 
Hamburgu, v zibeli mnogih pedagoških re formnih idej . 

Nova l judska šola v Nemči j i . 

T a k o j n a j spet poudar im, da ne ustreza vsaka današn ja nemška l judska 
šola sliki, ki bo nastala pred vašimi duhovnimi očmi, t emveč da bo to le t ip 
naše šole. Karakteriziral jo bom — kot sem dopoldne s taro šolo — v t reh 
smereh : 

a) po n j e n e m položaju v našem narodu in po razmer ju do drugih vzgoj-
nih zavodov, 

b) po delovnem cilju in načinu, 
c) po vzgojnem duhu, ki vlada v n j e j . 
O vseh t reh smereh se nam nudi slika, bis tveno različna od one, ki nam 

jo je dalo razprav l jan je o stari l judski šoli. 



A d a). Po loža j nove l judske šole, n j en odnos do drugih vzgojnih zavodov. 

Stara l judska šola je bila vzgajališče enega družabnega sloja. V novi 
pomeni besedica »ljudska« vse l judstvo, vse plasti in razrede. V n j e j ne 
n a j d e zatočišča le visok odsto tek nemškega naroda, temveč — razven malih 
izjem — vsi otroci domovine. Tudi nova l judska šola je osemletna, kot je 
bila s tara. N i ž j a 4 leta so po novi državni ustavi skupna za vso deco ter se 
kot taka imenu je jo » o s n o v n a š o l a « (Grundschule) . N jen i učni cilji so 
postavl jeni tako, da d a j e j o učencem tudi podlago za višjo šolo (Hohere 
Schule), ne le za nada l jn j e l judskošolskc razrede. Pravkar nas tav l jamo 
na osmi razred še devetega, t ako da bomo imeli 91etno l judsko šolo. Za 
zda j je deveto leto še pros tovol jno , šolska obveznost se razteza le na 8 šol-
skih let. L judske šole us t anav l j a jo pri nas občine, pa se prepušča nj ihovi 
prost i volji, da razš i r j a jo Sletne šole na 91etne. Tudi s taršem se da j e svoboda, 
n ikdo jih ne sili. da poš i l ja jo o t roka deveto leto v šolo. T o d a pri te j naši 
ogromni brezposelnost i — saj imamo 5 mil i jonov brezposelnih! — se mnogo 
mladine odloča za pros tovol jen obisk devetega šolskega leta. 

Kot sem že omenil, se po 4. šolskem letu otrok zapiše v eno naših višjih 
šol ali pa os tane v l judski šoli še vnapre j . Viš ja šola jc 91etna, vodi do abi-
tur i ja in po n j e m do š tud i ja na univerzi, tehnični visoki šoli itd. Danes je 
to re j pot v s r edn j o šolo odpr ta s lehernemu otroku, sa j niso mesta v n j e j 
že vnapre j zasedena po privilegirancih določenih družabnih razredov, odkar 
smo odpravil i tako zvano predšolo. Izbor učencev za višje šole, n j ihova zre-
lost za š tud i j se določa na različne načine. Ponekod so še stari spre jemni 
izpiti, na Pruskem odločuje o spre jemu poseben odbor, sestavl jen iz treh 
učiteljev osnovne in t reh učiteljev višje šole, direktor z adn j e je predsednik 
odbora . Odločilna so izpričevala vseh šolskih let in prav posebno še 
mnen ja , ki j ih o poedinem otroku d a j e j o osnovnošolski učitelji. 

Višje šole so različnih t ipov: 

g i m n a z i j e , na kater ih se pouču je jo mrtvi jeziki; 
r e a l n e g i m n a z i j e z lat inščino in modernimi tu j imi jeziki brez 

grščine; 
v i š j e r e a l k e (Oberrealschulen) brez mrtvih jezikov in s pre težno 

matemat ično- tehnično izobrazbo; 
n e m š k e v i š j e š o l e (Deutsche Oberschulen) , ki goj i jo predvsem 

nemščino, zgodovino, latinščino in f rancoščino ali angleščino. 

Vse te višje šole vodi jo do zrelosti za univerzo. 
T o d a 41etna osnovna šola kot enotna podlaga in pr iprava za s rednjo , 

t. j. za nemško »višjo« šolo ni edini spoj med l judsko in višjo šolo. Lahko 
se namreč dogodi in neš te tokra t se dogaja , da se o t rok šele v poznejš ih 
šolskih letih razvije, oz. da se v n j e m šele t ak ra t pobudi želja za š tudi j . Za to 
imamo še posebno obliko višje šole, ki je popolnoma novega porekla, in ki 
gradi na 7. l judskošolsko leto, začenja se to re j z 8. letom. Imenujemo jo n a -
s t a v l j a l n a š o l a (Aufbauschule) . Po svojem no t ran jem us t ro ju zastopa 
lahko kateregakoli omenjenih štirih s rednješolskih tipov, a t r a j a samo 6 let. 
Misel, ki nas je razven že omenjen ih vodila do nas tavl ja lne šole, je bila ta: 
za podeželskega o t roka ni dobro in pr imerno, da ga ž iv l jenje že z n jegovim 
10. letom presadi iz rodbine med t u j e ljudi, ki mu nikdar, tudi pri najč is te jš ih 
namenih ne more jo nadomeščat i doma. Razven tega je z nas tav l ja lno šolo 
tudi s taršem š tudi j o t rok gmotno olajšan. Seveda se dela v teh šolah s polno 
silo, toda v 7 letih je l judska šola vendar do dobra spoznala svoje gojence, 
pa pošil ja v nas tavl ja lne šole le na jbo l j š e in na j sposobne jše . Danes imamo 



že nad 100 šol te vrste in izkustvo nam je pokazalo, da so se popolnoma 
obnesle. Že dve generacij i smo poslali iz nastavl ja lnih šol na univerze in ni 
se pokazala razlika med nj ihovimi zastopniki in višješolci v ožjem pomenu 
besede. 

Nas tav l ja lna šola omogoča, da o s t a j a jo poznejš i intelektualci vseh 7 let 
v na jož j em soži t ju s svoj imi v povsem drugo ž iv l jenje usmer jenimi sošolci, 
kar je spet v smislu socialne vzgoje. Tudi za mladino, ki obiskuje še 8., oz. 
8. in 9. leto l judsko šolo, je poskrb l jeno : na j ostane doma ali na j vstopi v 
kakšno obrt , na vsak način ji jc odpr ta še nadal jeva lna šola za 3 ali 4 leta. 
Tu se poučuje in vzgaja v na jnevarne j š ih letih puber te tne dobe in sicer v 
12—16 tedenskih urah. Predmet i nadal jevalnih šol so: državoznanstvo, po-
klicno računstvo, nemški jezik in še s t rokovni predmeti , ki so v na jož j i 
zvezi z različnimi poklici, v ka tere ras te jo gojenci. Danes tore j l judska šola 
ni več zagata brez možnost i svobodnega izbora in odločitve, sa j dopušča 
široko odpr te ceste do najrazl ičnejš ih ciljev. Vid imo torej , kako zelo se je 
izpremenil odnos l judske šole v Nemči j i do drugih vzgojnih, oz. poklicnih 
zavodov in šol. 

Še j asne je je izraženo to novo razmer je v današn j i p r v o t n i u č i t e l j -
s k i i z o b r a z b i . Pre j šn j i uči tel jski izpit se ni štel za enakopravnos t z abi-
tur i jem višje šole in ni zadostoval za vpis na univerzo. N a š a nova ustava 
u r e ju j e vp ra šan je učitel jske izobrazbe po principu, ki vel ja za višjo izobrazbo 
sploh. Predpisuje namreč skupno višjo šolo, oz. nas tavl ja lno šolo do abitu-
rija, na to pa posebno pedagoško izobrazbo, ki je v različnih predelih Nem-
čije različno zamišljena. N a Pruskem imamo posebne 21etne pedagoške aka-
demije , pr ikl jučene univerzam, ob koncu š tudi j pa prvi učiteljski izpit. 
Uči te l j ima to re j ob svo jem prvem nastopu službe 10 š tudi jskih let. Po 
dveh službenih letih polaga drugi izpit, po ka te rem dobi lahko stalno 
namest i tev na l judski šoli. Učitel j i višjih šol š tud i ra jo fi lozofsko fakul teto, 
n j ihova po ta se torej ločijo od onih l judskošolskega uči tel js tva šele po abi-
tur i ju . Tudi z bodočimi zdravniki , sodniki, advokat i itd. veže našega današ-
njega uči tel ja skupna višješolska doba. N a Saškem ni niti po abituri ju tako 
ostre delitve in ločitve, t am se izobražu je jo učitelji d i rek tno na univerzi, oz. 
visoki šoli. 

Gra f ična slika nemškega šolstva, 



Velika je končno izprememba v šolskem nadzorniš tvu. Predvsem se 
pos tavl ja na vsakega nadzornika l judske šole opravičena zahteva, da pozna 
iz lastnega izkustva delo v te j šoli. Zah teva se neka j let uči tel jske prakse, 
dal je p raksa v šolski adminis t raci j i in duhovnem vodstvu šole. Z a t o je pot 
do šol. nadzorn ika — v duhu nove šole ga imenu jemo po njegovi na jvažne jš i 
funkci j i š o l s k e g a s v e t n i k a — pot preko učitelja, oz. učiteljice, šol. 
upravi te l ja ali upravitel j ice do nadzorniš tva . Pri tem p r i h a j a j o seveda v 
poštev le t iste moške ali ž e n s k e moči, ki so se v l judskošolski službi odli-
kovale in so to re j pozvane, da sve tu j e jo svojim stanovskim tovarišem. 

A d b). Delovni cilj in način v novi l judski šoli. 

Tudi delovni cilj naše nove šole je vse drugačen. Ne zadovo l ju je se 
s splošno uporabnos t jo , temveč želi b is tveno več: položiti želi temel j vsaki 
pr is tn i izobrazbi č l o v e k a . T o r e j nova šola ne da je samo neka j znan j a in 
spretnost i , temveč razvija vse o t rokove sile in sposobnost i . Poleg duhovne 
izobrazbe ji je važna tudi kul tura telesa, ki ji posveča mnogo pažn je in časa, 
ne le poedine tedenske ure. V današn j ih telesnih va j ah je neka j vse drugega 
kot v stari telovadbi, sa j se z n j imi neguje in goji vses t ranska telesna spret-
nost in gibčnost radi telesa samega. Predvsem p r iha j a jo v poštev r i tmične 
vaje , a tudi špor t v vseh pametnih in umir jen ih oblikah — seveda brez vsakih 
pre t i ravanj . Dal je se da j e izredno velika važnost najskrbr te jš i izobrazbi 
roke, ki je pri slehernem telesnem delu bis tveno orodje . Goj i se delo na 
vrtu, v delavnicah in v razredu, k j e r se uporabl ja najrazl ičnejš i mater ia l in 
upoš teva jo vse mogoče tehnike. Telesna izobrazba in negovan je roke ima 
danes svoje posebno mesto v delovnih načrt ih naše šole. 

V duhovnem šolskem delu se ne goji več enos t ransko le intelekt , temveč 
tudi produkt ivna , tvorna sila v ot roku in n jegova sposobnost umetniškega 
doživet ja . Za to s tran pouka rabimo seveda posebno uči tel jsko izobrazbo, 
ki jo nudi jo našemu uči tel js tvu svojevrs tn i pedagoški seminar j i , tako zv. 
»\\ erklehrerbi ldungsanstal t«. Za vpis na ta zavod sc zahteva popolna uči-
te l j ska izobrazba in neka j šolske prakse. Sam š tudi j na seminar ju t r a j a 
eno leto. 

Samo ob sebi se razume, da se poleg likovne umetnos t i goji tudi go-
vorna. Omenil sem že, da so naše nove či tanke zbirke na jbo l j š ih l i terarnih 
del, a okrašene so z na jbol j š imi reprodukc i jami resničnih slikarskih umetnin. 
Takšne či tanke ne služijo poučevanju , temveč predvsem umetnos tn im po-
budam. 

Vse, karkoli presega duševno obzor j e o t roka , smo črtali iz učnih na-
črtov, tako da us t reza jo naši današn j i zahtevi, zakonom otrokovega razvoja 
in rasti. 

Pouk v glasbi se vrši na povsem nov način. P repeva jo se naše na-
rodne pesmi, ki jih tako čuvamo izumiranja , mnoge šole imajo poleg 
pevskih zborov še svojo godbo z naj raz l ičnejš imi ins t rument i po individualni 
nadar jenos t i in svo jevrs tnem zanimanju naših malih godbenikov. Ni t i v 
pe t j u niti v glasbi ne sledimo danes metod i »ptičjega pet ja«, t. j. posneman ja , 
povsod upoš tevamo princip a k t i v n e g a p r i d o b i v a n j a . — Naši načrti 
ne pozna jo več »tehničnih« predmetov , temveč »umetniške«. N a višjih šolah 
imajo za te p redmete posebne učitelje, ki so resnično umetniško izobraženi. 

Cilji naše nove šole so to re j mnogo višji in dalekosežnejš i od starih. 
Po n j ih gledamo vsakega naših o t rok kot človeka, ki je v vseh mogočih 
smereh pr is topen izobrazbi in sposoben za n j o in ki ga je tore j t reba izobra-



ževati. Danes nima smisla, govoriti o izobrazbi in neizobrazbi, temveč ie 
o različnih v i š i n a h , p redvsem pa o različnosti v s m e r e h izobrazbe. 

L judska šola s t remi za prakt ičn im življenskim ciljem izobrazbe. Temu 
cilju ustreza — seveda — tudi n o v i n a č i n dela, ki ne pozna p redavan ja 
in ponav l j an j a , kazan ja in posnemanja , temveč je v svojem bistvu s a m o -
s t o j n o , s p o n t a n o p r i d o b i v a n j e kulturnih dobrin. Z a h t e v a samo-
s to jnos t i je v začetku reformnega g iban ja vodila do radikalnih in ekst remnih 
oblik. Mnogi re formator j i so zahtevali, da se učitelj v šoli sploh ne pokaže 
in ne javl ja , temveč da prepus t i vso iniciativo edino le otroku. To so seveda 
pre t i ravan ja , ki pa so bila svoječasno pot rebna , sicer bi se dobro zrno v njih 
ne bilo videlo v jasni luči. Sčasoma je pokazalo iskanje pravo mero in 
pravo pot. Pokazalo je, da mora tudi v novi šoli učitelj voditi pouk, toda 
močna akt ivnost in resnično sode lovanje otrok se da in se m o r a doseči. Ne 
moremo govoriti o eni edini učni obliki, a lahko t rdimo, da je mogoče in 
da je t reba dvigniti razred iz p a s i v n e v a k t i v n o in ga voditi dal je do 
s p o n t a n e učne oblike. N e k a j s reds tev za to s t o p n j o bi bilo: 

1. učna oblika prostega razgovora; 
2. lastna opažan ja in poizkusi posebno v pr irodopisni s t roki (na vrtu, 

na polju in t ravniku, v gozdu in ob potoku, v vivarij ih, akvar i j ih in terari j ih); 
3. opažan ja in izkustva za fizikalni pouk (na igračah in o rod ju , doma. 

na cesti, v šoli in v delavnici). Kako ins t rukt ivno je n. pr . izkustvo, ki ga dobi 
o t rok pri rokotvornem pouku, ko mu služi za mater ia l les različne t rdote! 
Koliko večji je uspeh takšnega, v delu zraslega spoznanja , ko t pa pouka v 
stari šoli, ki bi bi! skušal isto znan je doseči s s tavkom n. pr . »Bukev ima 
zelo trd les«; 

4. zb i ranje najrazl ičnejš ih p redmetov (otroci ima jo skora j breziz jemno 
pr i ro jen nagon za zbi ranje in tega je treba izkoristit i . Iz zb i ran ja in zbirk 
zemljepisnih, zgodovinskih, pr i rodopisnih slik, časopisnih člankov, razgled-
nic, raznih novcev in drugih drobnar i j se nauče otroci izredno mnogo); 

5. razne igre kot va je v spretnost i , hi trem preso jan ju in prilagoditvi, 
igre v ugibanju, razne družabne igre itd. (n. pr. zgodovinski kvar te t , zemlje-
pisni loto, l i terarna domina itd.). T a k o smo v našem razredu ponavl ja l i zem-
l jepisno snov: važna mesta Nemči je . Imeli smo poseben znak. n. pr. žogo, 
ki smo si jo medsebojno metal i ob istočasni zahtevi »Imenuj mi neko naše 
mesto, ki se bavi z železno industr i jo!« itd. 

T o vse so delovni načini, ki hočejo pobudit i o t rokovo n o t r a n j o aktivnost . 
Tudi r i s a n j e moram posebej omeniti, s a j ga je postavila nova šola 

v službo vseh ostalih predmetov . V naših razredih imamo vsaj po dve steni 
obloženi s tablami v višinah, priročnih otroku. Z r isbami in s skicami hočemo 
doseči j asnos t p reds tav in zorov in po nj ih jasnos t misli in po jmov. 

Ad 3. Vzgojni duh nove l judske šole 

je p rav tako popolnoma drug in nov. 
U č i t e l j j e s v o b o d e n v svojem poklicu. N a d n j im ne leži prisil j l' 

p redpisane metode in točno določenega učnega načr ta . Jasno je, da je ne-
kakšen normalni učni načr t sploh nemogoč, sa j ima vsaka šola svoje posebne 
živl jenskc pogoje in okoliščine. Pri nas na Pruskem imamo le u r a d n e 
s m e r n i c e (Richtlinien) mesto starih načrtov, vsak k r a j jih lahko izkoristi 
po svoje. Tudi snov ni predpisana, lahko se je predela več ali man j , kot je 
to zamišl jeno v smernicah. Seveda ima ta svoboda v toliko svoje meje . da 
se neka snov zahteva in mora zahtevati . 



Prvotna izobrazba današn jega učitelja je or ient i rana v tem novem duhu. 
N i ji do tega, da navadi bodočega učitel ja na določne, stalne metode in 
metodične trike, temveč je u smer j ena vse globlje. Predvsem ji lebdita pred 
očmi dva ci l ja: 

1. vzbudit i hoče v mladem človeku, ki ga vzgaja za novo šolo, p e d a -
g o š k o v e s t , in 

2. razviti mu hoče o s t r i n o p e d a g o š k e g a p r e s o j a n j a . 

Učitel j , ki je s svobodno pedagoško ves t jo in z ostro pedagoško razsod-
nos t jo o b d a r j e n a svobodna učitel jska osebnost , stoji v povsem n o v e m 
r a z m e r j u d o s v o j e g a r a z r e d a in dela. N e rabi avtor i te te položaja, 
saj mu raste avtor i te ta iz prisrčnega zaupan ja otrok in n jegove las tne vred-
nosti. Danes ni čas, ko bi razred poslušal in nekri t ično p re jemal vsako besedo 
iz ust učiteljevih, novi duh šole dovol ju je tudi učitelju, da je človek in da 
kot takšen nas topa med svojo dcco. Ne boji se pokazati , da ne zna in ne 
ve vsega, s k u p a j z učenci išče po knj igah in leksikonih, medsebojn i ton jc 
svoboden, drugarski — v šoli, v življenski za jednic i vlada razmer je kot ga 
n a j d e m o v srečnih rodbinah med starši in deco. Tudi ocene in kazni imajo 
v novi šoli povsem drug pomen. Telesne kazni so v n j e j le redka, redka 
izjema. Pri nas je nismo uradno prepovedal i in sicer iz nagiba, da ne po-
s tav l jamo uči te l ja v večno nevarnost . Tudi učitelj nove šole je samo človek 
in človeku se zgodi, da se spozabi. T o d a da se to ne doga ja v naših novih, 
v bistvu prenovl jenih in z novim vzgojnim duhom prepojen ih šolah, smo 
učitelji sklenili medsebojno , da se bomo vzdrževali vsake telesne kazni. 

O c e n j e v a n j e in izpraševanje se vse bolj umika opažanju otrok, izražanju 
pedagoškega m n e n j a o n j e m . Z a v e d e n j e in marl j ivost smo sploh odpravili 
ocene, ka j t i v šematičnem, številčnem vredno ten ju pr idnost i in veden ja smo 
občutili krivičnost. Danes posvečamo ot roku mnogo svojega časa, zanimamo 
se zanj mnogo iskreneje in globlje, pa nam je lahko o n j e m izreči celotno 
sodbo, posebno ob n jegovem vstopu v višjo šolo. Tudi s ta r šem se poš i l ja jo 
ali iz rekajo celotne karakter is t ike o t rokove male osebnosti , ki odkr iva jo in 
p o u d a r j a j o poleg njegovih solnčnih s t rani tudi senčne. Starši n a j iz teh 
karakter is t ik j asno razvidi jo: » . . . tu, na te j in te j s trani je izredno zani-
manje , na t e j odlika, na oni vol ja in t rud , r azumevan je in socialni smisel, 
tukaj le , ka jpa — tu še pač ne gre, kot bi že l e l i . . . « 

Med součenci se prav tako kaže nov vzgojni duh šole. Nič več se ne 
opaža neorganičnost razreda, otroci ne žive več drug poleg drugega, temveč 
vse bol j drug z drugim, drug v drugem in za drugega. Seveda je ta iskrena 
medsebojnos t zahtevala novo zunan jo uredi tev razreda. O t rokovo oko na j 
ne počiva stalno le na učitelju, n a j se ne upira vanj , kot da p r ičaku je edino 
pomoč in modros t od njega. V novi šoli ne nudi in ne da j e vsega, kar je 
važno, učitelj , tu p r inaša jo tudi otroci probleme in snov in s redstva in živ-
l jenje . Z a t o n a j si g ledajo medsebo jno v oči, ki govori jo na jp r i s rčne j š i govor. 
N a š novi razred pos tavl ja in razvršča klopi ali še bo l je : mizice in stole v 
obliki podkve, kroga, elipse, p ravokotn ika ali kakorkoli , samo ne v vrs te 
drugo za drugo. Skupnost razreda, medsebo jno pomagan je in sve tovanje se 
toplo goji in želi. Naša nova šola ni le šola resnega in temelj i tega dela, 
temveč tudi veselih praznikov in slavnosti . Saj je snov, ki jo p r ip rav l jamo 
in zbiramo za takšne dneve, p rav tako ali še bolj snov, ki obl ikuje in 
poučuje . 

R a z m e r j e d o s t a r š e v je dobilo v novi šoli povsem drugo obliko. 
Češče nam p r i h a j a j o roditel j i v šolo, s e s t a j a jo se k posebnim rodi te l jskim 
večerom, vabimo jih k pouku, kar je zelo priporočl j ivo. Vsi starši nagiba jo 



k temu, da vidi jo v svojem otroku tako zvano »čudežno dete«. V šoli ga 
morda prvič opaža jo med drugimi otroci, pa se ga učijo objekt ivneje pre-
sojati . Iz vsega sledi zaupan je s taršev do učitel ja in mnogokra t se zgodi, da 
p o t r k a j o tudi izven šolskega časa na njegova vrata, proseč ga pedagoškega 
nasveta. 

Š o l s k o n a d z o r n i š t v o je končno v novi šoli u re jeno odločno v 
duhu svobode in svobodnega dela. Nova navodila za naše šolske svetnike 
zah teva jo od nj ih predvsem, da zna jo učitelju pomagat i in svetovati . Danes 
ne p rek in ja šolski svetnik ob svo jem obisku v razredu učitel ja in učencev 
v medsebo jnem delu, temveč gleda, opaža in posluša, da vidi akt ivnost in 
rados t v iskanju resnice in lepote. Seveda ga zanima tudi vp rašan je učnih 
uspehov, toda ne v smislu kont ro l i ran ja in inspiciranja na podlagi učnega 
načr ta . Vpraša mogoče takole: »Kaj vam je bilo lani v šoli n a j d r a ž j e in na j -
lepše?« V otroku se zbude asociacije, ki jih spremlja pozit ivno čuvstvo, in 
v takšnem razpoloženju bo naj laže iz otrokovega prostega p r ipovedovan ja 
spoznat i n jegovo resnično, živl jensko znanje . S tem pa še ni izpolnjena 
naloga šolskega svetnika! Ko je n e k a j časa tako gledal in poslušal, vzame 
sam delo v roke, da ga pokaže učitelju po svoje in da vlije zaupan je in 
pogum v n jegovo dušo. Isto se ponavl ja ob obiskih vladnega ali ministr-
skega šolskega svetnika. A k o pr idemo vsi t r i je skupa j v razred, kar se često 
dogaja , dela z otroki vsak izmed nas. Tako se j asno izraža namen naših 
obiskov: ne inspiciranje in kr i t iz iranje, temveč medsebo jno pomaganje , 
d a j a n j e zaupanja , nasvetov in delovnih pobud. Edino takšen način šolskega 
nadzorovan ja nosi našemu učitelju poguma, budi mu zdravo samozavest in 
zaupan je vase, da je mu vesel je do dela — to pa, dragi kolegi, so pogoji, brez 
kater ih je nova šola nemogoča! 

Drugi dan : 31. marca 1931. 

Predavanje g. Gustava Schmidta, šol. svetnika iz okraja Sprottau. 

N a j izpregovorim n a j p r e j nekoliko besed o novem razumevanju naše 
funkci je , o š o l s k e m n a d z o r n i š t v u. Ime »šolski nadzornik« ni več 
ustrezalo bistvu naše naloge, sa j nismo in ne želimo biti le nadzorovalni 
organi. Mnogo bolj smo gojitelji , pospeševatel j i šole nego n jen i revizorji , 
mi smo svetovalci svojim s tanovskim tovar išem — zato nosimo pr imernejš i 
naslov š o l s k i h s v e t n i k o v . V stari šoli je bilo vse drugače Šolsko nad-
zorništvo je bilo zaupano l judem, ki navadno niso bili učitelji, na jvečkra t 
teologom, ki so kot glavni poklic izvrševali svojo duhovniško službo. 
Lokalni šolski nadzornik je bil župnik ali pas tor domačega k ra ja . Šolsko 
okrožje , ki ga je tvorilo več šol, je imelo svojega okrožnega šolskega nad-
zornika, ki je bil v pretežnih s lučaj ih tudi duhovnik, le r e d k o k d a j ali sko ra j 
n ikdar pedagog. Brezdvomno so se naši stari nadzorniki resno trudili, da bi 
podpiral i in pospeševali delo v šolah, toda težko je služiti dvema gospo-
doma . . . 

V novi državni obliki je u re jeno šolsko nadzorniš tvo po pr incipu: kdor 
na j neko vrsto šol nadzoru je , jo mora poznat i iz lastnega izkustva, se mora 
v n j e n e m delu odlikovati in mora biti verziran tudi v n j enem vodstvu. 
L judsko šolo n a d z o r u j e j o tore j l judskošolski pedagogi, ki so bili odlični 
učitelji in pozne je voditel j i te šole. Glavna zahteva, ki jo s tav l ja šolskemu 
svetniku n jegova funkci ja , je zahteva, da se n o t r a n j e približa svojemu 
učitel jstvu. Le iz medsebojnega r azumevan ja bo vzrastel uspeh skupnega 
dela! Dal je je nujno, da se šolski svetnik približa l judem svojega okrožja , 



cia spozna n j ihove gospodarske in živl jenske skrbi in pogoje, saj bo iz tega 
spoznavan ja črpal na jbo l j še p o d a t k e za p r e so j an j e poedine šole iz rezultatov 
v n j e j . 

Moderna pedagoška misel: vse je in ostane vp ra šan je osebnosti , nam 
je vodilna ide ja pri izvrševanju naše naloge. Točnih službenih navodil nam 
minis t rs tvo ne daje, t o re j vam lahko povem le, kako smat ram in vršim 
svojo dolžnost jaz sam in približno tudi moj i kolegi, s kater imi se češče 
se s t a j am: 

V vsako svojih šol p r iha jam po t r ikra t na leto. Ker mi je zaupan gorski 
kotiček naše domovine, imam po večini enorazrednice. N a šolah os t a j am po 
5 ur : 2 uri poslušam učitelja pri n jegovem delu z razredom, 2 uri delam z 
otroki sam, zadn jo uro porab l jam za temelj i t razgovor z uči tel jem. Moje 
delo v šoli je informat ivno. Uči te l j s tvo mojega okrož ja je skora j ločeno 
od sveta. Do sosednje šole, do svoj ih kolegov ima po 10 in več km poti. 
Ni tore j čudno, če izgubi merilo svojega lastnega dela . . . Nova šola je še 
v povojih, deloma je sploh še ni. Da, v teorij i jo imamo, to novo šolo, toda 
v praksi , v ž ivl jenju je še ni. Vsta la bo iz teor i je v živl jenje, če ji bomo 
pripravil i pot v n a j m a n j š e malenkost i . V želji, da storim to skupno s svojim 
uči tel js tvom, sem vpel jal v svojem okrož ju tole navado : začetkom vsakega 
novega šolskega tedna objavl jam, da bom v soboto v tem ali onem kra ju 
ter vabim uči te l js tvo bližnjih šol, n a j se — seveda pros tovol jno — zbere 
ta dan v omen jenem kra ju , da skupno poslušamo in opazu jemo in —• kar 
je glavno — da se po t em našem delu razvije skupna debata , v kater i na jde 
izraza naše skupno i skan je in s t reml jen je . Moj i sodelavci spočetka niso bili 
zadovoljni s tem mojim pos topkom. N a šolah, s kater ih so se učitelji od-
zvali vabilu, ta dan ni bilo pouka in tega je bilo mo j im kolegom žal, češ, 
sa j že itak izgubimo toliko šolskih dni, da je čas vse prekra tek . Toda 
kmalu so vsi spoznali, da se n e k a j tistih izgubljenih uric bogato poplača, 
sa j pomeni naš ses tanek poživ l janje na svežem viru pedagoške misli. Lahko 
se seveda za takšen skupen razgovor izbere tudi prost popoldan, glavno je, 
da se ses tanemo in porazgovorimo. 

V istem smislu de lu je jo tudi naše s v o b o d n e d e 1 o v n e z a j e d n i c e, 
ki obsegajo širši krog 30 do 40 uči tel jev in učiteljic. Iz svojega kroga izbe-
re jo vodi te l je in voditeljice, kot pač sluti jo v nj ih posebne sposobnosti . 
V teh delovnih za jednicah sc ne obravnava jo težki znanstveni problemi, 
temveč naše velike in male, n a j m a n j š e skrbi, ki jih pr inaša poklic, razpravl ja 
se o pedagoških vprašan j ih iz teor i je in prakse . Šolski svetniki smo samo 
člani teh zajednic, ne vodniki ali predsedniki . V mojem okrožju je na ta 
način postalo delo lepše, vse rados tne j še in enotnejše . 

N e smemo pa pozabiti , da v teh s tvareh vendarle ni in ne more biti 
popolne svobode, temveč le »vezana svoboda«. »V celoti jasna pot in določen 
cilj, v poedinost ih svoboda, v vsem pa l jubezen in zaupanje!« te besede si 
je vzel mnogi izmed nas kot geslo za svoj poklic. — Jasno je, da je t reba 
tudi revizije, toda ne v tem smislu in takšni obliki, da bi smel šolski svetnik 
po volji iztrgati poedino vprašan je iz celote predloženih tednic in drugih 
spisov, da se prepriča, če pač obvlada jo otroci snov, ki se je obravnavala 
pred neka j t edni ali meseci. Proti takšnemu postopku imam resne pomislike: 
kako bi se smel postavl ja t i učitelj t r enu tno pred drugo nalogo in kako bi se 
smela od o t rok zahtevat i t r enu tna pr i lagoditev?! Mislim, da je pravilno 
in pravično, če pust im učitelja v njegovi temi, na ka tero sc je kakorkoli 
pripravil . Če pa se vendar želim prepr ičat i o znanju in s t an ju razreda, 
mi nudi zato mnogo prilike samo delo učencev z učiteljem in še posebno 
potem 7, menoj . 



O revizijah ne pišem poročil, vsa j uradnih ne, temveč si zase beležim 
vtise, iz kater ih razvidim lahko vsak čas p redvsem to, kako, v kakšni obliki 
dela ta ali oni učitelj mojega šolskega okrožja . Samo v povsem izjemnih 
slučajih gre poročilo k prosv. oblasti in sicer takrat , ako so rezultati 
povsem negativni in tudi v tem slučaju le, če je neuspeha kriva malomarnost . 
A k o jih je zakrivila kakršnakol i zunan ja zapreka, čutim dolžnost, da bodrim, 
sve tu j em in pomagam. 

T a k o bi prešel na svojo pravo temo: 

Domoznans tvo in kul turoslovje v l judski šoli. 

V prvem delu bom govoril o tem problemu principielno, v drugem in 
t r e t j em pa glede na šolsko delo. 

Ob temi »domoznans tvo in kul turoslovje v l judski šoli« bi se lahko 
javila misel, da govorimo o dveh stvareh, ki ležita druga poleg druge: o 
domoznans tvu na eni, o spoznavanju kul ture na drugi strani. In v resnici je 
temu tako, če gledamo na stvari zgolj p redmetno . T o d a nam kot pedagogom 
gre predvsem za to, kako n a j d e m o v šoli izraza domoznans tvu in kulturo-
slovju, to je, kako ju približamo duši našega otroka. Duša je neka j živega 
in ni je moči razstaviti v poedine f a k t o r j e in funkci je . Duševnost je celota, 
je zakl jučenost , je enota in vse, kar pade v njo , zraste z n jo v celoto, v 
totalnost . Iz tega psihološkega razloga bi ne bilo prav, ako bi domoznans tvo 
in kul turos lovje v šoli delili. Za organično skupnos t obeh področi j govori 
še drug razlog: ničesar ni v kul turoslovju, o čemer se ne bi moglo razpravl ja t i 
tudi pod imenom domoznanstva . Ničesar ni, kar bi se ne dalo razviti iz do-
movine, kar bi se ne moglo vezati na njo. In ko razmišl jam o tem, ne vidim 
več dveh krogov, ležečih drug poleg drugega, temveč vidim en sam krog. 
Vidim krog, ki je točno pokril drugega, ker je z n j im iste vsebine. A k o 
pogledamo van j in smo usmer jen i stvarno, se nam bo morda zdelo to, kar 
je domoznans tvenega v krogu, ožje po obsegu, toda psihološki gledano, je 
važnejše . 

Postavili smo tore j dva pojma, ki sta nam izhodišči pri obravnavan ju 
domovine in domači je . Pri nas v Nemči j i — k j e r živimo v nemiru večnega 
i skan ja in h repenen ja po nečem novem — se je v nedavnem času pojavil 
nov predmet , kul turoslovje, ki zahteva, da ga uvrs t imo med predmete naše 
šole! To pa se protivi psihološko utemel jeni težnji , ki odpravl ja v šolskem 
delu d i ferenci ranje učne snovi, delitev v s t roke in predmete . Poleg tega ne 
pomeni p o j m »kulturoslovje« neka j novega in pr imarnega. V današn jem 
pedagoškem svetu se govori o delovni in produkt ivni šoli, o šoli zajednici , 
o življenski, o domovinski šoli itd. toda n ikdo naših r e fo rma to r j ev ni rabil 
imena »kulturoslovna šola«. In vendar se o naši današn j i šoli in o reformnih 
gibanj ih polpretekle dobe ne bi moglo nikdar trditi , da so prot ivna kulturi ali 
samo akul turna. 

Naša današn ja šola pušča majhnega človeka, da harmonično in sinte-
tično dozoreva k popolnemu človeku, ki p r e jme in p re j ema vase kolikor 
mogoče obsežno in vses t ransko kulturo. Ona usposabl ja z delovnim postop-
kom, ki se dnevno ponavl ja , poedino dete, da more samos to jno pronicat i 
v svet kul turnih vrednot in končno, da lahko živo sodeluje na razš i r j an ju 
in da l jnem us tva r j an ju kulture. 

Domoznans tvo . 
V smislu te in takšne današn je šole razumevam pod domoznans tvom 

bistveno več, kot je to razumevala p r e j šn j a šola. N a j b r ž e ste imeli tudi vi 



v starih šolah na nižji s topnj i nekake pr ipravl ja lne domoznans tvene tečaje, 
ki so dajal i o t rokom niž je s topn je pre težno zemljepisne osnovne pojme, brez 
kater ih bi bila višja s topn ja težko obvladala zemljepisno snov. 

Danes ne razumevamo pod domoznans tvom pr iprave na realije, oziroma 
enega realnih p redmetov : Meni n. pr. pomeni domoznans tvo vir snovi, pro-
nicanje, p rod i ran je v snov, obl ikovanje snovi in končno vses t ransko poglab-
l j an je in uporab l j an je snovi. O samem imenu »domoznanstvo« ne polagam 
tolike važnost i na »znanstvo«, »znanje« kot na »dom«, »domačijo« (Heimat) . 
Pri tem ne vidim cilja, razčlenjenega po materialnih vp rašan j ih o legi in 
mejah, o gospodarstvu in prometu domovine — jaz vidim en sam cilj, za 
kater im s t remim v domoznans tvu ; v zavestni razliki od mnogih moj ih kolegov 
ga izražam kot n e g o s m i s l a z a d o m o v i n o , ne domovinske ljubezni. 
Kaj t i z l jubezni jo, moji dragi, je čisto posebna s tvar! Ljubezen se ne da 
priučiti, ne da se privzgojit i . Tud i ne z množino lepih sredstev, ki j ih da je 
nova šola s svojim lepim, svobodnim delom na razpolago. Ljubezen ni to, 
kar raste iz dožive t ja zunan je lepote — saj bi v naspro tnem slučaju mnogi 
l j ud je ne mogli l jubiti svoje rodne zemlje. Da, vi tovariši, ki živite v tem 
krasnem in bogatem, od Boga blagoslovljenem koščku sveta, vi lahko brez 
razmiš l jan ja govorite o l jubezni do svoje domovine! — Toda če mislim na 
svoje s i romašno okrožje , v ka te rem ni lepote in ni blagoslova, k j e r živi 
neš te to otrok, ki še niso in mogoče tudi ne bodo videli železnice, k j e r mi 
je eden mojih uči tel jev v 18 mesecih zapadel melanholi j i — takra t vem: 
l jubezen iz tega razmer ja ne more vzrast i! T o d a neka j se da doseči, neka j 
m a n j svetlega in lepega, a zato t ra jne j šega in v r e d n e j š e g a . . . Vsi vemo: 
mnogokra t pr ide človek iz svojega skromnega in s iromašnega k r a j a v pri-
rodno lepe in naj lepše predele, toda še po mnogih letih ga veže dragi spomin 
na dom, na svet n jegove otroške dobe. T a vez sc da poglobiti, ta vez se da 
u t r jeva t i z vsemi sredstvi, ki so nam v šoli na razpolago — in to je, kar 
imenujem g o j i t e v s m i s l a z a d o m o v i n o . Iz česa se neki rodi ta 
smisel? Je mati tista, ki ga pokliče v živl jenje, in jezik, ki se po n j e j imenuje 
mater inski j ez ik? Je morda oče, ki nam ga vžge v duši, in hiša, ki ji pravimo 
po n j e m »oj hišica očetova?« Ali je k r a j tisto, kar nam ga vzbudi, k r a j v 
ka te rem smo doma in ki mu d a j e m o ime dom, domovina? 

Da, to bo: dom in domovina z vsem, kar je v n j e j : z boles t jo in s srečo 
in s kamenom in s kruhom. 

M o j a misel gleda v prošlost : v raj , ki nam je vsem zatočišče ž ivl jenja 
in ki ga poznamo mi vsi: vi, starši, in mi učitelji, — v ra j det instva. Pa 
ugibam in v p r a š u j e m : k a j vse se veže na ta raj , na spomin, ki ga nosimo 
kot svetlo lučko s sabo po svetu? O, misel na mamico, na zibelko in na 
hišo, na zelene griče, okoli n je in planine v dalji, na belo dolino in senčnati 
gozd in na prvi blisk, ki je v tem ra ju vznemiril moje srce. V k ra tko : na 
po jme dom, domovina se veže vse, karkoli smo v n j e j doživeli in prejeli , 
in vse to razumevamo mi pod imenom »domoznanstvo«. T o želi vpel ja t i tudi 
naš uradni načr t v l judsko šolo. Prvi govornik vam je omenil, da n imamo 
v Nemči j i točnih predpisov in določb, temveč le rahla, lahka navodila za 
izbiro snovi po lastni razsodnost i , t ako da je vsaka snov in tudi način obrav-
nave v skladu z bistvom učitel jeve svojevrs tne osebnosti . (»Lchrplan-Richt 
linien«). Le eno točno misel izražajo: »Otrok na j ne usvaja znanstvene snovi 
in raznih spre tnost i na zunanj i način, temveč n a j vse n o t r a n j e doživlja in 
samodelavno pridobiva. Pouk mora zato iskati vedno in vedno iznova st ikov 
in vezi z okolico domačega kraja«. 

Ta stavek nam odkriva t ro je : 
1. kaže nam studenec, iz katerega izvira vse: domovino; 



2. naznačuje način dela, žal le z eno besedo: »samodelavno«, to pa je 
pojem, o ka te rem bi lahko debatirali in debatirali , a bi težko prišli do k r a j a ; 

3. nava ja nas na neka j , česar ne pove direktno, a kar lahko či tamo med 
vrs tami : otrok, ki prinese v šolo svojo sliko o svetu, n a j to sliko izpopol-
n j u j e z vsem, kar s topa novega pred njegovo dušico. — T a k o bi imeli dvo je : 

izhodišče vsega: d o m , d o m a č i k r a j , 
cilj dela: k u l t u r a . 
Ta cilj se — seveda — ne zruši tistega dne, ko se otrok poslavlja od 

šole. Vsi smo skozi vse naše ž iv l jenje samo na poti do n jega! Ot rok hodi 
to pot v l judski šoli 8 ali 9 let in na n j e j rabi vodnika. N a j se obravnava 
karkoli, Af r ika ali Avst ra l i ja , vodnik v dal jne svetove je in ostane d o m o-
v i n a. Za to pr iznavamo d o m o z n a n s t v u vodilno vlogo v naših šolah, 
da jemu mu v okviru s t rn jenega šolskega dela važnost vodilnega pouka. — 
Seveda, p r edme tom z lastno n o t r a n j o zakoni tos t jo moramo posvečati po-
sebno in svojevrs tno delo. T a k o n. pr. računstvu, o ka te rem bo še posebe j 
govoril g. rektor Biinger. 

Kul turoslovje . 

Pod imenom »kulturoslovje« ne razumevam tega, kar mislijo z n j i m 
poedini zastopniki na jnovejše , t ako zvane »kulturoslovne šole«. Jaz sem mne-
nja, da se o »kulturoslovju« ne more govoriti kot o nečem posebnem in svo-
jevrs tnem, temveč da spada pod ta po jem celokupno šolsko delo: vsi pred-
meti in vse dobrine, ki s topa jo v sintetični celoti pred dušo našega o t roka . 
Dal je zahteva sam po jem »kulturoslovja« akt ivno pr idobivanje elementov 
kulture, ka j t i le samodelavnost odpira bodočemu človeku vse globlji in širši 
pogled v svet kul turnih vrednot . Zas topn ikom kul turoslovne s t ru je se lahko 
očita, da n imajo razumevanja za kul turno zgodovino domovine in domačega 
k ra ja . O t rok dobiva vendar na jmočne j še kulturoslovne po jme in poda tke iz 
svoje domačije , iz domovine in domoznans tva . — A k o je n. pr. obiskal in 
videl različne mline v domačem k r a j u : ročni mlin na veter, vodni mlin, parni 
mlin, bo iz tega črpal izvrstne pr i rodopisne pojme, toda poleg tega bo zaslutil 
moč človeškega duha, ki izkorišča pr i rodne sile zase in za svoje potomce. 
Otroci so v tem pogledu razvajeni in nerazsodni : kar si je človeštvo pribori lo 
v t isočletnem iskanju, ka r je doseglo v nadčloveški borbi za svoj obs to j , 
p r e j e m a j o kot dediči bogate civilizacije in kul ture brez razmišl janja , samo 
po sebi umevno. In vendar je izredno poučno in vzgojno, če zasluti o t rok 
v današn jem živl jenju in v njegovih ugodnost ih ogromno delo svojih pra-
dedov in zgodovino vsega človeškega rodu. Zasluti l bo, če se je le malo 
poglobil v v rednos t mater ialne kulture, b rezdvomno mnogo lažje in globlje 
tudi vrednos t idealne kulture, za ka tero se prav tako n a j d e j o poda tk i v 
vsakem, tudi na j s i romašne j šem k r a j u in v ka te ro dviga domovinska šola 
(»Heimatschule«) o t roka iz dneva v dan. Iz domačega sveta torej , iz domo-
znanstva se odp i ra jo ceste v svet mater ia lne in idealne kulture. Iz tega 
razloga je domoznans tvo in kul turos lovje nekaj , kar se med seboj izpopol-
n ju j e , je nekaj , kar se ločiti ne da, kot se ne da cilj odtrgat i od tega, 
kar nam ga je postavilo in kar nas vodi do n jega . 

Kot izhodišče vsega dela smo odkrili tore j dom, domači kra j , domovino. 
N a š a n a d a l j n j a vprašan ja bi bila: kako črpamo iz vsega, kar nam nudi domo-
vina, snov za svoje šolsko delo? Kakšna delovna sredstva uporab l jamo na 
potu do ci l ja? 

O delovni snovi, gradivu. 

Glede na princip domorodnos t i vsega pouka in glede na zahtevo s t rn je -
nega šolskega dela zadenemo seveda na p rece j šn je težkoče. Kulturne vrecl-



note, kater im na j dozoreva otrok, leže v vseh različnih s t rokah in predmetih, 
mi pa se po zgora j omenjen ih načelih naha j amo baš is točasno v kaotični 
množini naj razl ičnejše in na j raznovrs tne j še snovi. Zamisel celokupnega, 
s t rn jenega (kompleksnega) pouka hoče na eni s trani s t rn j enos t s n o v i (misel 
koncentraci je) , na drugi strani pa celotnost in zakl jučenost d e l o v n e 
o b l i k e , kar je mnogo tež ja zadeva. Baš glede s t rn jenega pouka in domo-
znanstva smo imeli v Nemči j i ostre debate in različna mnen ja . V glavnem 
so se ta m n e n j a zbirala okoli 2 s t r u j : obe pos tav l ja ta — seveda — v sredino 
dela aktiven, deloven razred in obe si zamiš l ja ta okoli tega središča očr tan 
krog, ki oklepa delovno snov. 

Zas topnik i prve s t ru j e t rd i jo : vse pobude tečejo i z r a z r e d a d o 
s n o v i , drugi pa so obra tno m n e n j a : vse izhaja i z s n o v i in se izliva v 
r a z r e d . 

T o d a pojav l ja se vp rašan je : kdo polaga in določa ta krog? Jasno je, 
da bodo zastopniki prve s t ru j e odgovorili: krog snovi d o l o č a j o o t r o c i , 
polaga ga delovni razred. Somišljeniki druge smeri pa o d g o v a r j a j o na vpra-
š a n j e takole: u č i t e l j določa snov, on torej začr tava krog delovnega 
gradiva. 

T a k o j vidimo, da je prvi odgovor eks t remnejš i in v smislu delovne šole 
naprednejš i , toda oglaša se dvom, če ga zamišl jamo v praksi. In da l je : brez-
dvomno je mnogo snovi, ki je pozit ivna in vredna, da jo p re jme bodoči 
človek vase, ki pa bi ob tem prvem načinu določanja snovi n ikdar ne prišla 
na vrs to 

Jaz za svojo osebo se pr ik lan jam drugemu načinu brez pridržka, za 
prvega bi se odločil le v posameznih slučajih. V teorij i seveda sem za popol-
no spontanos t otrok, toda med teor i jo in prakso je čisto svo jevrs tno raz-
m e r j e : če se odločim v svojem delu za eno od dveh poti, s tem še dolgo 
v mislih ne zavračam druge! Sicer pa jt; glavno načelo: d e l a j , k o t z a h -
t e v a t r e n u t e k . Šola n a j bi bila živl jenje, a živl jenje je sposobnost prila-
goditve na si tuacijo. V šoli je t reba mnogokra t men ja t i način dela v eni 
in isti stvari. V n a p r e j določati način in obliko, bi pomenilo omejevat i , ovirati 
svobodno uči tel jsko osebnost . Le eno je n u j n o : učitelj mora os ta ja t i v soglasju 
s svojo pedagoško ves t jo in ne sme v delu izgubljati cilja izpred oči. S r e-
d i š č e v s e g a j e i n o s t a n e o t r o k . Tudi če se mu od zunaj začrta 
krog okoli snovi, principu ot rokove akt ivnost i in samodelavnost i se mora 
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pr iznava t i važnos t v rhovnega zakona . — Pri p r e d m e t i h z l as tno n o t r a n j o 
z a k o n i t o s t j o je po večini mogoč le drugi način d o l o č a n j a in o m e j e v a n j a 
snovi. 

De lovna s reds tva . 

Pod de lovnimi ali pomožn imi s reds tv i r a z u m e v a m : 
1. posebne šolske in p o u č n e pr i redi tve , 
2. učila in nazor i la : a) za poed ine šole, b) za več j e skup ine šol, 
3. de lovni mater ia l za učenčevo in za uč i te l j evo roko . 
A d 1. k. poučn im p r i r ed i tvam pr i š t evam poučne i z p r e h o d e ; pri nas 

p r i r e j a m o pol — celo — in večdnevne i zp rehode ali ekskurz i j e . V izvedbi teh 
i zp rehodov in v p o z n e j š e m izkor i ščan ju v šoli je m n o g o več težkoč, ko t bi 
človek mislil. O b n j i h izginejo težkoče p r o m e t n e g a in mater ia lnega znača ja . 
Ot roc i n a m r e č ne z n a j o opaža t i ; o t roci ne g l eda jo in ne v id i jo tega, ka r bi 
želeli, t a k o točno in določeno, da bi n a m moglo n j i h o v o o p a ž a n j e služiti ko t 
podlaga pouka . N a j b o l j e je, če de l imo razred v m a n j š e de lovne skup ine in 
čt d a m o p red o d h o d o m v o d n i k o m skupin resna in do ločena navodila , k a k o 
se n a j opaža . Z a socialno vzgo jo so naši i zprehodi v e d n o pozi t ivnega uspeha , 
s a j se pri n j ih na j i z r az i t e j e uve l j av l j a s k u p n o ž iv l j en je , m e d s e b o j n o razu-
m e v a n j e in p o d p i r a n j e , p o d r e j e v a n j e na eni, n e k a k o d u h o v n o vods tvo na 
drugi s t rani . 

Da l j e bi omeni l obisk k o n c e r t o v , m u z e j e v , k i n e m a t o g r a f o v , 
g l e d a l i š č in vseh t is t ih mes t , k j e r se goji p r o d u k t i v n o delo. 

A d 2. in 3. M e d učili in nazor ih je t r eba s t rogega raz l ikovan ja . Prva so 
d e l o v n a s r e d s t v a , d rugo so s r e d s t v a z a p o n a r o z o v a n j e . 
V a ž n e j š a so v novi šoli seveda de lovna s reds tva . Slika n. pr. n a m lahko 
služi ko t eno ali ko t drugo. Kot nazori lo p r inaša o t roku vesel ja in zabave, 
kot de lovno s r e d s t v o mu nalaga in tenz ivno duševno delo. Recimo, da m o r a 
o t rok iz mnogih slik s a m o s t o j n o razbra t i t ehničn i u s t r o j in funkc i j o č rpa lke 
ali ses tavi t i zgodov insko snov, ses tavi t i zeml jep i sne p o d a t k e in slično —• 
vse to zah teva m n o g o s a m o s t o j n o s t i v g ledanju , p r e s o j a n j u in i z r ažan ju 
s p o z n a n j a . 

Po navad i ima vsaka šola svo ja učila in nazori la , m n o g o k r a t so na jvaž -
ne j ša m e d n j i m i u r a d n o p r edp i s ana . T o d a iz svo je p r a k s e vem, k a k o t ežko 
je z učili. N a šolah n a j d e m pač n e k a j slik, ki m n o g o k r a t ne u s t r e z a j o s tvar -
nosti , da l j e n e k a j dragih zeml jev idov , ki pa so v e d n o le nazori la , ne de lovna 
s reds tva , in m o r d a še k a k š n o f iz ikalno o r o d j e . Kar se tiče z e m l j e v i d o v , 
bi hotel naglasi t i n j i h o v o t r o j n o na logo: 

1. P r e d v s e m n a j bi n a z o r n o p iedoč i l i ka r ak t e r i s t i čnos t v obliki tal. N a j -
bol j u s t r e z a j o t e j nalogi fo tog ra f i r an i reliefi, ki pa j ih razred izdela sam 
in sicer v pesku , v ilovici ali v plastil ini. 

2. Z e m l j e v i d mora biti d e l o v n o s r eds tvo in to s reds tvo , po k a t e r e m 
se ot roci s e z n a n j a j o z raznimi t ipi k a r t o g r a f s k e g a p r e d o č e v a n j a . Z a t o 
n a j n a s t a j a zeml jev id p red o t r o k o m na listu p raznega p a p i r j a . T a k š e n sinte-
t ično ses t av l j en zeml jev id ( n a j p r e j seveda domačega k r a j a , ož je in širše 
domovine itd.) d a j e o t r o k o m prave p o j m e o zeml jev idu sploh, o č i t an ju iz 
zeml jev idov , o b e n e m pa je ko t n a j c e n e j š e učilo d a n a š n j e m u času n a j p r i m e r -
nejše . 1 N a š e uč i t e l j sko d r u š t v o je izdelalo pečate , ki so posebno pr imern i 
za s e s t a v l j a n j e s in te t ičn ih zeml jev idov . 

3. Kot s reds tvo , ki p r i h a j a v poš tev pri naših večdnevn ih izletih, m o r a 
biti zeml jev id že p r e c e j točen in p o d r o b e n . Lahko ob t akšn ih pri l ikah upo-
r a b l j a m o tudi specialke ali generalke . 

1 Gl. sliko na str. 304. te številke! Op. ur. 



Brezdvomno bi bil zemljepisni pouk uspešnejši , če bi odstranil i iz naših 
šol velike in drage s tenske zemljevide ter dajal i ra je vsakemu otroku atlas 
specialnih zemljevidov, ki jih bo tudi pozneje v ž ivl jenju rabil in uporabl jal . 

Izredno vses t ransko delovno s reds tvo je v l a ž n i p e s e k , ki na j bu 
na razpolago v vsaki šoli in v vsakem razredu, dal je s t e n s k e t a b l e , 
a k v a r i j i , t e r a r i j i , i n s e k t a r i j i in razni drugi v i v a r i j i, v katerih 
sk rb i jo otroci sami za svoje male šolske goste. Prav dobro služijo ob s tenah 
p r i t r j ene p o l i c e , na katere se spravl ja razni zbrani material , ki ga tre-
nutno rabimo pri pouku. Naša uči te l jska udružen ja mar l j ivo ses tav l ja jo d o -
m o z n a n s t v e n e z b i r k e vseh mogočih p redmetov in področ i j : zbira jo 
na rodne izraze in pregovore, pesmi, ki se p repeva jo v domačem kra ju , zgo-
dovinske, zemljepisne in pr i rodopisne podatke , iščejo da l je vse, kar je zrastlo 
iz domovine v svet v rednot in našlo izraza v lepi ali znans tveni knjigi . Eden 
moj ih uči tel jev je spisal domovinsko dramo, iz katere je o t rokom brez-
dvomno lažje spoznavat i bistvo d rame kot iz Schillerjevega Vil j . Telia, 
sa j je v n j e j govor domovine, tip in duša domovine, n j e n a miselnost in 
n j e n a čuvstvenost . 

Mnoge šole imajo pri nas s k i o p t i k e in šolske r a d i j s k e a p a r a t e . 
Naš i radi jski programi so usmer jen i na to. da jih lahko izkorišča sleherna 
šola, ako pozna učitelj le malo ekonomi je časa. 

Jasno je, da ne more imeti vsaka šola vseh učnih sredstev. Za to smo 
prišli pri nas na iclejo, da si us tanovimo c e n t r a l e z a u č i l a i n n a z o-
r i 1 a. Pobudo so dali tudi za n je učitelji sami. V teh centra lah imamo poleg 
drugih lepih in dražj ih delovnih sredstev obširne zbirke fotograf i j , ki nam 
p reds t av l j a jo razne važnejše k r a j e v domovini, j avna pos lop ja v mest ih in 
po deželi, spomenike, parke in nasade, redke rastline, ki izumira jo in jih 
samo še umetno gojimo, posebne živali našega kra ja , t ipične oblike dela in 
obrt i v domovini, posebno lepe kot ičke naše zemlje itd. Poedine šole sl ikajo 
in zbira jo fo togra f i j e svojega okoliša ter j ih skrbno u re ju j e jo , pri čemer se 
otroci prav dobro u v a j a j o v gospodarske, prirodopisne, zgodovinske in druge 
prilike ro js tnega kra ja , vzgaja in budi se pa ob tem delu tudi esteski smisel 
malega človeka. Zb i rke posameznih šol se poš i l ja jo okrožnim c e n t r a l a m , 
ki j ih s t av l j a jo na razpolago drugim šolam v okrožju . N a v a d n o so te zbirke 
tudi za odrasle izvrstno sredstvo izobraževanja . Šole p r i r e j a jo namreč večere 
s p redavan j i ob skioptičnih slikah in poleg vesel ja in zabave, ki se nudi s 
temi pr i redi tvami l judem dela in t rde živl jenske borbe, se neopazno, a vendar 
s talno in dosledno razš i r j a jo ozka duševna obzor ja , obenem pa se veže vse 
močnejša in vse zvestejša vez vdanost i in l jubezni naroda do svojih učiteljev. 

V vsakem upravnem srezu imamo posebno f i lmsko centralo, ki ima naj -
znameni te jše kul turne filme vseh svetovnih produkci j . Šole imajo po večini 
svoje aparate , centrala jim dopošl je seznam in j im po izbiri in želji da je 
za nedoločen čas na razpolago svoje filme in sicer povsem brezplačno. Šole 
m o r a j o prevzet i le odgovornost , da poš l j e jo film dalje, drugim šolam v srezu. 
Tudi s temi kul turnimi filmi se s e z n a n j a j o starši in drugi domačini ter so 
ca takšen način izvenšolskega de lovanja učitelju iz srca hvaležni. N a j vam 
povem primer, ki sem ga doživel v svoji nadzorniški praksi : v bližini večjega 
k r a j a z višje organizirano l judsko šolo smo hoteli ukiniti v mali gorski vasici 
enorazrednico, ki ni imela zadostnega števila učencev. Domačini so se uprli 
ukinitvi in t ako sem šel osebno posredovat . Govori l sem l judem v tem smislu, 
da je pač za n j ihovo deco mnogo bol je in koris tneje , če bodo hodili v višje 
organizirano šolo in pr ihajal i dnevno v stike z drugimi otroci, toda možje 
so mi odvrnil i : Gospod šolski svetnik, ne de la j te tega! Pusti te nam našo 
šolo in predvsem pusti te nam našega učitel ja. Saj ga ne rab imo le za našo 



deco, temveč tudi zase, sicer izgubimo stik s svetom in z ž i v l j e n j e m . . . « 
Seveda sem vložil v tem smislu poročilo na višje oblasti in dosegli smo. 
kar so l j ud je želeli. 

N a j v a ž n e j š e je pri vsem, pri »domovinski« in pri »kulturni« šoli, da je 
učitelj res prava, močna in harmonična uči tel jska osebnost , ki je ukoreni-
n j e n a v kra ju , v ka terem vrši svojo vzgoj i te l jsko misijo. Z a narod lahko 
s tor i ta mnogo pozit ivnega prav za prav samo duhovnik in učitelj, učitelj 
toliko več, koliko je n jegovo delovanje bolj vses t ransko. Pri vas je to k a j p a 
drugače: vi še imate svoje žive narodne pesmi, svoje navade in šege, mnogo-
k j e še svoje na rodne noše, toda pri nas izumira pris tni in čisti narodni duh. 
Tega pa bi n a j šola gojila in čuvala, ka j t i če se odreče narod svoji pesmi, 
svojim navadam in šegam, je še samo korak do časa, ko se bo odpovedal 
svoj i duši . . . Da ne bo čutil več: k j e r lahko živim svoje živl jenje, govorim 
svojo besedo in pojem svojo pesem, tam sem doma — temveč da bo mislil: 
k j e r mi da j e s t ro j zaslužek in kruh, tu je m o j dom. 

Samo šola — prežeta d o m o r o d n o s t i — lahko da j e otroku njegov 
d o m in domu n jegovo deco. N a j nam ostane princip našega dela v domovinski 
šoli: spoznava jmo dom in domači jo v na jman j š ih malenkost ih in v na j t i š j ih 
skrivnost ih, v l iva jmo v m a j h n e dušice l jubezen in spoš tovan je do vsega v 
domovini, pa bo iz naših malih l judi zrastla druga generaci ja . Generaci ja , ki 
bo vsak s lednj i v n j e j to, kar bi n a j bil v ž iv l jenju : č l o v e k . N ikda r in 
n ikomur šovinist, le človek, ki razume in ki mora razumeti , kako je pri duši 
onemu, ki je izgubil svojo domovino . . . 

* 

Težj i je drugi del mojega predavanja , v ka terem bi n a j z besedami podal 
s l i k o p r a k t i č n e g a d e l a v šoli. Praksa se pač lahko pokaže le v 
de j an ju , v delu. 

Dovolite le še n e k a j teoret ičnih opomb. V prvem delu svojega razprav-
l j an j a sem uporabl ja l po jme ko t : d o ž i v l j a j , d o m o v i n a , d e l o . 

D o ž i v l j a j je sila, ki spravl ja vse v pogon. 
D o m o v i n a je vir, ki da je vsemu hrane. 
D e l o je sredstvo, ki vse oblikuje. 
A k o bi to t ro je hoteli predoči t i v prostoru, bi dobili piramidalno geome-

t r i j sko telo. D o ž i v l j a j e v ima otrok izredno mnogo. D o m o z n a li-
s t v e n i h p r e d s t a v in zorov, ki so po jmovno izgrajeni, ima že mnogo 
manj , a n a j m a n j ima r a c i o n a l n e d e l o v n e t e h n i k e , kater i pa mo-
ramo posvečati mnogo pozornost i , da dosežemo cilj l judske šole. V duhovni 
delovni šoli je težko določiti tehniko dela, ki bi upoštevala vse važne faze 
in momente na potu do cilja. N i k d o med nami ne bi želel, da bi se vrnil 
čas Herbar tovih formalnih s topenj , toda zdi se mi, da se nam vendarle vsem 
godi enako. Vsi čutimo nesigurnost v svojem delu in vsi bi si želeli nekega 
merila, neke poti, nekega splošno priznanega načina, ki bi nam olajšal našo 
pedagoško vest. Seveda pri tem ne mislim na sistem didaktičnih s topenj , 
temveč os t a j amo v vsem pri naših modernih načelih: 

Delovna šola zahteva, da nam d a j e o t r o k vse, kar nosi v sebi. T o r e j 
prvi moment bi bil 1. m o m e n t o t r o k o v e g a d a j a n j a . T o d a v tem 
d a j a n j u bo kaos in v kaosu mars ikaj , česar t r enu tno ne moremo rabiti. Pri 
nada l j n j em delu moramo tore j snov, ki smo jo dobili, u r e d i t i . Da je to 
mogoče, mora biti vse, kar nam je o t rok dal, j asno pred nami. Ničesar ne 
smemo pozabiti , ničesar izgubiti. Baš v tem, da vedno in vedno iznova od-
s t r a n j u j e m o nevažne snovi, nava j amo otroka, da sam razmišl ja in da abstra-
hira nebistvenost i . To, ka r je razred v skupnem delu nabral in dal, poizku-



šamo v kakršnikoli obliki f iksirati . V prvem razredu, ko delamo z malimi 
»analfabeti«, se bomo zatekali k skici, pozneje n a v a j a m o otroke, da ima 
vsak pri našem skupnem delu listek pred sabo in da na n j e m beleži podatke , 
kakor s ledi jo iz razgovora. S teh l istkov prepišemo snov na tablo ter j o 
skupno p r e g l e d a m o . Pri tem čr tamo vse, kar ne spada v okvir naše teme. 
Drugo s topn jo našega dela bi to re j lahko imenovali 2. p r e g l e d o v a n j e 
s n o v i . Seveda to, kar je po pregledovanju ostalo na tabli, je še neure jen 
material iz najrazl ičnejš ih področ i j in s t rok. Za to ga u r e j u j e m o . N a 
tabli si označimo skupine, otroci si pišejo vsako skupino na poseben listek. 
Ali pa pos topamo tako, da so otroci t ako j od začetka pisali vsak nov po-
datek na poseben listek, pri p regledovanju so listke z nevažnimi podatk i 
izločili, ostale pa zlagajo seda j pri 3. u r e j e v a n j u po skupinah. Na ta 
način vnašamo neko sestavnost , logičnost v miselno delo otrok, nava j amo 
jih, da razumevajo nadre jenos t in podre jenos t , b is tvenost in nebis tvenost 
itd. — v kra tko, d a j e m o jim sko ra j neopazno nekako tehniko dela. 

Končno obl ikujemo in izražamo rezultat našega dela v vseh mogočih 
načinih in tehnikah. Ta četrti moment 4. o b l i k o v a n j e s n o v i šele za-
k l juču je proces pr idobivanja in p re j eman ja . Kar se tiče razrednih tehnik 
in rokotvornih tehnik sploh, se boj im samo nečesa in to je p re t i ravan ja . Ali 
še bolje rečeno, boj im se, da bi se obl ikovanje snovi izrodilo v igračkanje . 
To bi se zgodilo, če bi za neko s tvar uporabljal i neadekvatne tehnike ali če 
bi samim tehnikam dajali toliko važnosti, da bi jih dvignili do samosvrhe 
Mi vsi k a j p a d a brezdvomno s t remimo za d u h o v n o d e l o v n o šolo. — 
V e d n o i n p o v s o d n a j b o t e h n i k a l e s r e d s t v o d u h o v n e 
i z o b r a z b e . 

Kdor uporabl ja tehnike, ki ne rode pozitivnega duhovnega rezultata, 
zapravl ja predragoceni čas. Spominjam se šolske razstave, na kater i je eden 
naših uči tel jev razstavil delo svojega razreda: v plastilini izdelano pravl j ico 
»Hans im Gliick«. Bila je s rčkana stvar, na lajike je delovala neve r j e tno 
ugodno. T o d a šola ni reklamni biro in naše šolsko delo ne sme postat i 
cenena reklama. Jaz sem tistemu učitel ju rekel samo tole: »Zdi se mi, da 
je ubogi Janez že itak preveč pre t rpe l in izkusil v svetu, n a j bi mu vsa j 
otroci prizanašali«. 

Po možnost i iščimo vsa mater ia lna sredstva v otrokovi vsakdan j i okolici, 
iščimo jih v domovini, ki jih d a j e rada na razpolago in ni draga z nj imi. 
Ne zah teva jmo plastiline, če je v k ra ju ilovica, upo rab l j a jmo za naše m a j h n e 
zbirke prazne škatle za vžigalice, u p o r a b l j a j m o in izkor iščajmo eno najvaž-
nejših sredstev, ki leži v milijonih in milijonih zrnec v domačem potoku, v 
reki in na obrežju zelenomodrega oceana. Vseeno je, k j e imamo pesek: v 
razredu, v delavnicah, na dvorišču, glavno je, da ne hodimo mimo tega 
cenenega in vendar dragocenega materiala. 

Da v k ra tko ponovim: otrok n a j v domačem k ra ju mnogo in mnogo 
opaža, n a j dal je po svojih psiholoških in fizioloških sposobnost ih dela in 
»ustvarja« — pa je uspeh siguren. 

D o m o v i n s k a š o l a n a j bi bila otroku tudi š o l s k a d o m o v i n a . 
N e vem, kakšne so pri vas šolske s tavbe in kakšni so vaši razredi, toda če 
se spomnim naših šol, mi vs ta ja v duši Scbillerjev verz: » . . . skozi mrtva, 
pus ta okna s topa groza.« Dolgo časa sem mislil, da se le v naših starih 
šolskih vojašnicah ne more vzbudit i s lu tn ja domačnost i , toda pri nekem 
kongresu v F rankfu r tu sem si ogledal popolnoma novo, znameni to šolsko 
stavbo, ob kater i sem vodnikom deja l : »Da, tu so razredi estetski saloni in 
higienski paviljoni, toda topla, domača bivališča niso.« T o pa bi n a j šole 
bile: domovi v s tvarnem in v duševnem smislu. Otroci so zrastli vsak v 



svojem in svojevrs tnem domu. D o časa, ko jih je obje l isti razred, niso 
živeli drug z drugim, temveč drug poleg drugega. Mnogo važnejše od prvega 
»i« in »u« je problem, kako bomo te o t roke n o t r a n j e zbližali s skupnim 
lepim živl jenjem v šoli in s skupnimi doživl ja j i v n j e j . T o je posebne važ-
nosti v velikih šolskih občinah in mi os t a j amo pri tem delu medsebojnega 
spoznavanja in zbl iževanja vsa j 6 tednov. Otroci n a j pr inesejo karkoli 
z doma in n a j s temi znanimi in dragimi predmet i kot s cvetlicami, vazami, 
slikami itd. okras i jo svoj novi dom. Revni otroci, ki n imajo ničesar za 
razred, na j s svojim delom pomagajo , sicer bi ne bili zadovoljni in srečni 
in bi se ne čutili svobodne. Tudi na j revnejš i med nj imi lahko v delu da j e 
in daru je , sa j so navadno baš ti revčki na jbo l j uslužni in na jh i t re jš i . Pre-
puščaj mo jim male dolžnosti , ki so v šoli vedno odl ikovanja — in da jmo , 
da bomo v ves tnem izpoln jevanju teh dolžnosti vzgajali tudi deco, ki je 
z doma razvajena . (V Berlinu se mi je nekoč zgodilo, da mi je rekla deklica, 
n a v a j e n a guvernante : »Gospod učitelj , poberi te mi robček!«) — Vse te 
socialne razlike je t reba izgladiti, edino sredstvo, ki deluje v tem smislu, 
je šola — življenska zajednica in razred, ki je o t roku drag in topel dom. 
Tudi iz tega vzroka, ne samo radi lažjega skupnega dela, razvrščamo v naših 
šolah danes klopi ali mizice v obliki podkve, šes terokotnika , p ravokotn ika 
m slično. 

Tako bi prešli na p r a k s o : 

Delovna šola in domorodna šola ne poznata z a č e t n i c , ki so že gotove 
knjige, pa kot takšne ne d a j e j o otroku in razredu delovnih možnosti . Pred 
10 leti sem na svojo p rošn jo dobil dovol jenje , da delam na neki berlinski 
šoli v začetnem či tanju b r e z k n j i g e . T o sem izvajal približno takole: Iz 
o t rokovega pisanega in bogatega ž ivl jenja sem izbral košček lepega sveta, 
ki smo ga v skupnem opažanju do dobra osvojili. Okoli tega sveta smo raz-
predli malo dogodbico, ki smo jo v raznobarvnih kredah in svinčnikih nari-
sali, iz n je smo izvedli glas in če je bilo le mogoče, smo iz slike dobili obliko 
črke. N. pr. na trgu so otroci vodili vse polno malih vozičkov, na ka ter ih 
vozi jo žene vse mogoče stvari v mesto. Voziček smo narisali in iz skice smo 
razvili obliko: »V«. 

Ko smo prišli tako do črke »v«, jo obl ikujemo v primernih tehnikah, 
rišemo j c na tablo in vadimo jo, dokler ni črka v velikih gibih popolnoma 
apercepirana. Šele nato pre idemo k pisavi. Zal imamo še šole s škril jev-
čevimi tablicami in kamenčki , ker jih enos tavno radi s i romaštva našega 
prebivals tva ne moremo odpravit i . 

Ker je sko ra j nemogoče doseči, da bi starši kupovali o t rokom že za 
prve va j e v p isanju papir , u v a j a m o vsa j tablice iz lepenke z voščenimi 
kamenčki . Šele ko je črka vses t ransko uvežbana, jo pišemo v velike r isanke 
— kot so se pre j uporabl ja le za k ro jno r isanje — nato pa na ma jhne tablice 
iz kar tona . Nap i šemo si mnogo takšnih tablic s č r k a m i , ' p a jih sp rav l j amo 
v škatlice za vžigalice. T a k o si vsak ot rok sam ses tavl ja stavnico, s kate-
rimi delamo in ki so edino sredstvo za prve va je v či tanju. Pri antiki osta-



j amo približno % leta — v n j e j dobi razred vse elemente malih pisanih črk, 
ki j ih pozne je rabi: | / \ ^ ^ 

Ko smo obvladali antiko, pre idemo na m a l o p i s a n o a b e c e d o v 
poenostavl jeni obliki takozv. Siitterlinove pisave. A k o vidi jo pristaši indi-
vidualne pisave v tem, da nudimo otroku nekak duktus, nevarnos t enoličnih, 
enakomernih, uni formiranih rokopisov, bodo pač po naših uspehih morali 
priznati tudi enako ličnost in čistočo v njih. Seveda v poznejš ih šolskih letih 
individualiziramo tudi mi in sicer s tem, da ne gledamo več na lepoto in 
točnos t poedinih črk, temveč na harmoničen in pr i je ten vtis celote. Ot rokom 
dela pač na jveč težkoče razdeli tev prostora , zato polagamo na to mnogo 
važnosti . Veliki duhovi naše domovine po večini niso imeli lepih pisav, a v 
popisanih polah da j e karakter is t ičnost in harmoničnost nj ihovih potez 
estetski vtis. N a j ga otroci doživijo, tudi tako bomo razvijali estetski smisel 
v nj ih . — Pri lepopisnih vajah smo že davno odpravili b rezpomembna in 
duhomorna nap i sovan ja celih s t rani iste besede. Danes pišemo n. pr. imena 
raznih cvetlic in naprav imo po lastni iznajdl j ivos t i in lastnih okusih pr imerne 
ornamenta lne okvire okoli vaje . 

Pri va jah v č i tanju ne ses tavl jamo in ne či tamo besed, ki n ima jo stikov 
in vezi z malim ž iv l jen jem naših otrok, temveč le besede, ki so za n j e polne 
vsebine. V % leta obvladamo po večini mehanično či tanje, pa vzamemo v 
roke prvo knj igo, prvo či tanko za male, vesele ljudi, t i skano v antiki ali v 
Sutterlinovi pisavi. V te j knj igi so same vesele dogodbice, ki jih o t rok čita 
s silnim vesel jem in zan imanjem. Mnogokdo bi vprašal : Ali pri tem ne za-
denete na težkoče, ker niste pravopisnih posebnosti obravnaval i sistema-
tično, kot so bile zbrane v starih začetnicah? »Ali otroci, nenava jen i tega, 
ne obs tane jo pri različnih »tz«, »ck«, pri t ihem »h« in ali j im malo težje 
konzonančne skupine ne zaple ta jo jezička?« Ka jpada opazi jo vsako nena-
vadno stvar t ako j in prav v tem je izredna izobraževalna moč lastnega od-
kr ivan ja in spoznavanja . Spomnil sem se pedagoga, ki bi bil želel, da mu 
napiše pr iznan pisatel j n e k a j pr imernih ses tavkov za otroke, pa mu je isto-
časno s p rošn jo previdno izrazil žel jo: « . . . pa ne vse polno besed s »ck«, 
»tz« in takimi spakami!« Nova šola se teh težkoč ne boji , temveč se raz-
veseli vp ra šan ja : »Kakšen stric je pa to?!« S tem je dana vsa j aktualna pri-
lika, da se takšen slučaj razloži in da ga otroci apercepi ra jo . Ko zadenejo 
drugič na isto stvar, j im je že lažje in kmalu se brez posebnega zaprav l jan ja 
energi je pr ivadi jo takšnim pravopisn im in jezikovnim tenkočam. T r e t j i del 
starih začetnic se pač lahko uporab l ja za poznejše va je v č i tanju, če je pisan 
v pr is rčnem o t roškem tonu in slogu; pri začetnem delu in pri poznejš ih va jah 
moramo dosledno misliti na to, da mora ot rok spa ja t i z besedno sliko in 
zvokom miselno vsebino besede. V p r a š a n j e »Razumeš pač, kar si čital?« se 
je slišalo in se sliši v šoli mnogokra t — toda vprašan ja ni treba, če smo v 
skupnem delu pridobili n a j p r e j pojme, jih potem napisali in šele nato čitali. 
Pri nas smo v 43 začetnih razredih vzporedno poskušali delati v nekaterih 
od n j ih b r e z začetnic, v drugih pa na podlagi začetnic in vedno iznova smo 
na uspehih lahko pokazali, da so otroci brez začetnic bol je in zavestneje 
premagali jez ikovne in oblikovne težkoče. 

Prišli bi do s t r n j e n e g a p o u k a glede na koncent rac i jo celokupne 
snovi. Rekli smo: vodilno mes to d a j e m o domoznans tvu . Da spoznamo vso 
stvar bolje, sem izbral s tvarni kompleks »N a š t r g« (Wochenmark t ) , ki 
nudi snovi za Vi le'ta in še več in sicer za vse mogoče panoge in s t roke : za 
p i san je in či tanje, za r isanje in rokotvorni pouk, za zemljepis, pr i rodopis itd. 
Pot rebno je, da se otroci že neka j dni p re j pr ipravi jo na doživl ja j , ki jih 



čaka, in sicer s kra tko besedo: »Drugi teden bomo šli pogledat naš t r g . . . « 
V malih, vsake izpremembe veselih dušicah se vzbudi pr ičakovanje , nas tane 
napetos t , ki zrahl ja p reds tavno zavest, dvigajo se podzaves tne preds tave in 
obnav l j a jo se spomini, oglašajo sc vprašan ja in dvomi — kra tko in malo: na-
s tane posebno duševno razpoloženje, v ka te rem bo o t rok izredno dostopen 
novim vt isom in opažanjem. Sam razmišl ja o poti, ki jo bomo hodili, o ma-
terialu, ki ga b o m o zbrali, o stvareh, ki si j ih bomo ogledali, in to je brez-
dvomno na jbo l j ša pr iprava. Seveda pri t ako bogatih in pestr ih področj ih 
opažan ja se lahko in rado zgodi, da se pazl j ivost o t rok razdeli in razgubi 
vsenaokrog. Pust imo jih torej , da se n a j p r e j razgledajo, potem šele usmer-
j a j m o nj ihovo duševno energi jo na poedine stvari in sicer na takšne, ki 
deco zanimajo . Druga opasnos t bi bila, da o s t a j a m o z razredom predolgo 
na izprehodih, sa j je važno, da pohi t imo z novimi vtisi v šolo, k j e r smo tako 
nemoteno sami med sabo, da poglobimo in predelamo nabrano raznoliko 
snov. Otroci n a j p r ipoveduje jo , kot se v nj ihovih dušicah dvigajo slike, mi 
pa pot rpež l j ivo čaka jmo in poslušaj mo. Tud i če se pret rga pr ipovedovanje , 
čaka jmo. Takšne pavze, ki sp rav l j a jo razred v zadrego, so vedno plodo-
nosne, sa j o t rok začuti, da učitelj še ni zadovoljen, pa se potrudi , da n a j d e 
in pove še ka j , da razmišl ja in ugiba, s čim bi izpopolnil obnav l jan je svojega 
doživl ja j nega kompleksa. 

Po možnost i n a j svoje doživ l ja je izraža tudi z likovnimi izražajnimi 
sredstvi . Tehnik , ki zah teva jo delo s ška r j ami in z nožem, se izogibljimo, 
pri resničnem, t emperamentnem delovnem razredu je nevarnost p rece j šn ja . 
Sploh je tem bolje, čim dal je obl ikujemo snov z na jnavadne j š im mater ia lom 
— n. pr. z listom papir ja . V to svrho zbiramo koščke papir ja , ki nam pr ide jo 
pod roko, v posebnih mapah. Kadar jih rabimo, izrežemo list v obliki četve-
rokotnika, ki ga pr ipogibamo na razne načine n. pr. po sredini, da dobimo 

»zvezek« in zopet po sredini, da nas tane »okno«. 

Ali ga zlagamo v t re t j ine , 
kar nam da »omarico« 

in dalje 
»računalo« 

s 6 predali ; v vsakega od nj ih zapišemo 
n. pr. po eno število, ki j ih v vodoravni ali navpični smeri seštevamo, po 
2 in 2 med seboj množimo itd. A k o razrežemo papir po prigibih, pa lahko 
ses tav l jamo iz n jega stojnico, t ržno mizico, voziček in druge reči. 

Prve r a č u n s k e v a j e niso sis tematičen računski pouk. Jasno in 
razumlj ivo je, da se dela jo v šoli razlike med računstvom, ki ga je t reba 



gradit i povsem sestavno in metodično, in med vajami, v kater ih u t r j u j e m o 
in vses t ransko uporab l j amo sis tematski predelano snov ali pa razvi jamo 
splošen smisel za števila in številčna razmer ja . Začetnih računic v I. šolskem 
letu nimamo in jih tudi ne rabimo. V prvih šolskih dneh ne začen jamo z 
računan jem in vendar začenjamo, ko določamo, koliko o t rok je ob te j ali 
ob oni strani, kol ikokrat po 2 roki imajo, koliko prost ih sedežev je še 
v razredu itd. V številčnem obsegu puščamo ot rokom svobodo; če hoče, 
lahko dela o t rok tudi s števili, večj imi od 10, 20 itd. Mogoče mu je neko 
število iz prakt ičnega ž iv l jen ja bliže in bol j znano od manjšega : n. pr. 5 p f e-
n i g o v pozna pri nas vsak otrok, ker dobi za n je žemljico, pa mu je z njimi 
laže računati kot s 3, s 4 pfenigi. V takem slučaju ni za o t roka m a n j š e 
š t e v i l o obenem tudi e n o s t a v n e j š e . Otroci ima jo mnogo več račun-
skega izkustva, kot misli odrasel človek in kot mislijo zastareli računski 
metodiki . Jasen dokaz sem dobil baš v te j stvari nekoč v Berlinu, ko sem 
hospitiral v razredu vestne učiteljice, ki je postopala v začetnem računstvu 
točno po sistemu. Za odš tevan je števila 2 od števil od 2 — 10 je vzela 
p r imer : »Rolo (ma jhno vozilo za eno nogo, s kater im se vozijo po gladkih 
cestah mestni otroci) s tane 7 Mark , ti pa jih imaš le »5«. Deček je malo 
premislil, na to je odgovoril: »Bom moral pač zbarantat i!« Bilo mu je jasno, 
da ima za 2 M premalo, pa mu iz te naloge ni vzrastel problem 7 — 5 = 2 
ali 5 in koliko je 7, kot je to zahteval računski sistem in pr ičakovala učite-
ljica. (Vidi: Cankar , »Moje življenje«, k j e r postavl ja učitelj ica malemu, vseh 
modrost i ena j s t e šole polnemu C a n k a r j u — otroku vp ra šan j e : koliko jc ena 
pomaranča in ena pomaranča?«) T o r e j n a j p r e j ž i v l j e n j e , nato sistem 
kot izpopolnjevanje , u re j evan je bogatega otrokovega izkustva. Iz svoje uči-
te l jske prakse vem, da zna ot rok v prvem šolskem letu »računati« že tudi 
z 12, ako ima v mislih ducat žličic, svinčnikov itd. Seveda to ni zavestno 
in eksaktno računanje , temveč le nekako podzaves tno oper i ran je z veliči-
nami, ki da je o t roku mnogo zabave in veselja. 

N a r a v n o je, da se pri računstvu pozne je ne more delati brez sistema. 
Četudi se pos tav l ja načelo: proč s s i s temat ičnos t jo v šoli! (negacija starega 
principa popolnosti , »Liickcnlosigkeitsprinzip«!), mora tudi moderna šola 
priznati , da ima računan je svoje elemente in fundamente , na kater ih stoji 
vsa računska stavba. A k o je temelj slab, je vsa s tavba v nevarnost i . Temel j 
pa se ne pos tavl ja le z dobro in vses t ransko obravnavo po na jbo l j š i »delovni 
šoli« in z razumevanjem na podlagi ž ivl jenja in doživ l ja ja otrokovega, tem-
več — po bistvu računanja — tudi z v a j o , ki je šola ne sme zanemar ja t i . 
V računskem pouku je va ja n u j n a kot zdravilo v bolezni; na j bi ne bila 
p re redko zdravilo po receptu: 3krat na dan m a j h n o žlico«. — Absolu tne ne-
sis tematičnost i in vsest ranskega popuščan ja v tem, kar je otroku mogoče 
malo m a n j pr i je tnega, to re j »delovne šole« z leta 1920. ne sma t r amo danes 
kot naš na jveč j i uspeh. Računski temel j mora biti b rezpogojno dan v vsej 
preciznosti ; o t rokom, ki so hodili t ako okoli leta 1920. v našo šolo, se pozna 
p o m a n j k a n j e te preciznosti . 

V smislu moj ih i zva jan j računamo v našem s t rn j enem pouku pri kom-
pleksu »Na trgu« z vsem, karkoli se nam nada j e in ne glede na naše siste-
mat ično računanje , na n jegov obseg in t renutne operaci je . 

Pravopis sledi iz razgovorov sam po sebi. Otroci nap i su je jo , k a j vse so 
videli na trgu ali na s e jmu : Apfel , Bander, Hiitc, Niisse, Balle itd. — izbi-
ramo besede s preglasom. »Koliko jih je bilo? N e vem točno; bilo jih je 
mnogo. Napiš imo samo po eno od teh stvari«: nas tane jo oblike: A p f c 1, 
B a n d itd. T a k o uporabl ja otrok ednino in množino, preden dobi slovniški 
po jem teh dveh oblik. Slično lahko uporab l jamo us tno in pismeno s topnje-



vanje , p reden smo ga slovniško obravnavali — na podlagi resničnega pri-
m e r j a n j a : jabolko je debelejše od oreha, p roda ja lka je mlajša od proda-
jalca — gospod trgovec je na js ta re jš i , p re j šn j i se jm je bil večji itd. 

Vses t ransko obdelani kompleks se končno sintet ično ponovi. N a mizi 
nas tane pri tem zman j šan trg ali zman j šano sejmišče, otroci razvrščajo po 
n j em svoje pap i rna te s tojnice in vozičke, označu je jo ulice in ceste itd. Vse 
to se skicira in ko se vodoravna skica obesi na tablo ali steno, je zavedanje 
na n j e j o t rokom silno enos tavno in lahko. 

Kot drug pr imer sem izbral kompleks »železnica«, ki ga mora enkra t 
v šolski dobi razpravl ja t i in izkoristit i pač vsak razred — na jp r imerne j ša 
se mi zdi ta snov za II. šolsko leto. D o ž i v l j a j je t is ta n o t r a n j a g o -
n i l n a s i l a , ki da je celemu razredu in vsakemu otroku posebej pravo 
delovno razpoloženje . Seveda, doživl ja jev ne moremo povol jno producirat i , 
a lahko jih spre tno izrabl jamo, z raznimi sredstvi pač tudi izzivamo. Iz Ber-
lina smo vsako leto pošiljali otroke, pot rebne svežega zraka in podeželskega 
zdravega živl jenja , na deželo, k j e r smo jih porazdelili v najrazl ičnejša 
okrož ja in med naj raz l ičnejše dobrosrčne ljudi. Kmalu po taki razdelitvi 
sem prišel v II. razred, k j e r je učitelj ica zelo spre tno izrabila doživ l ja j : mala 
Erna iz razreda se je bila daleč iz Berlina med dobrimi kmetskimi otroci 
spomnila svojih pr i ja te l j ic v šoli in j im je poslala lepo razglednico s kmetsko 
hišo, ki jo je gostol jubno sprejela pod streho. T o razglednico je učitelj ica 
s skiopt ikonom projicirala na steno, otroci so občudovali pr i jazno kmet sko 
s tavbo in vr t s sadnim drev jem, ena izmed učenk je izrazila željo, da bi 
hotela k Erni. Druga jo je poučila, da to ni mogoče in pristavila je, da bi 
se pač lahko svoji sošolki zahvalile za pozdrav in ji poslale pisemce. T o se 
je tudi zgodilo in sledil je razgovor, kako daleč lahko ponese jo same pozdrav 
mali Erni. Ugibale so: v skrinj ico, na pošto — o, še dalje, na v l a k . S tem 
je postal vlak in ž e l e z n i c a cilj šolskega dela, in to bogat cilj, ki nudi 
naj razl ičnejše snovi. Popolnoma neposredno so zadele učenke tudi na vpra-
šan je o cesti in n j enem prometu , ki so ga vses t ransko ponovile. — Takšna 
neposredna ponav l j an ja in obnav l j an j a pokaže jo često, da otrok hitro po-
zablja, pokaže jo pa tudi. da je bilo mars ika j še ne jasnega in nepopolnega. 
Na policah ob steni so imele še razpos tavl jen material , ki so ga bile ob 
p r e j š n j e m kompleksu »cesta in promet« prinesle v šolo — pogled na eno 
ali drugo s tvar je zadostoval , da so se dvigale naj raz l ičnejše preds tave in 
p reds tavne zveze v zavest. T a k o so končno prišle do kolodvora. Toda kolo-
dvor pozna jo vse, zato zan j ni toliko interesa. Vse bolj jih zanimajo skriv-
nosti železniške p r o g e . . . Pa si v resnici ogledamo progo! Točno opazujemo, 
kako je čvrsto zgrajena, š t e jemo prage, p r ecen ju j emo in merimo razdal je 
— in počasi se dviga v malih glavicah spoznanje tega, kar rabimo pozneje 
v geometr i j i : v z p o r e d n o s t i . Gledamo tračnice v železniškem tiru in 
vidimo, kako se v dalj i s teka jo , dasi nam pravi razum: razdal ja os ta ja ista. 
O p a z u j e m o brzo javne droge ob progi in vidimo isto. 

T a k o dobivamo in nabi ramo vses t ranske vtise in ko smo jih nabrali 
polne oči, polna ušesa in roke — polne glavice, ko smo z nj imi vses t ransko 
razširili naše obzor je , sledi izražanje doživl ja jev in spoznanj . Mogoče naj-
demo za izhodišče pr imerno pesemeo, kot sta jih dala naši deci n. pr. Rihard 
in Pavla Dehmel. V nj ih je glasba in ritem, ki n a j d e v duševnem ritmu otro-
kovem na jpopo lne j še sozvočje. V kakšno razpoloženje spravi pesemca 
otroka, ki pride z ju t r a j v šolo, pa jo n a j d e že napisano na tabli! Kako vse 
drugače deluje to kot pa napoved cilja po Herbar tov i zamisli! Pesemca 
zagrabi otroka, zbudi v n j e m vesel je in razpoloženje, zbudi željo, da bi po-
skusil te lepe besede z a p e t i . . . Poizkuša po svoje, tudi drugi poizkušajo. 



Kot da se budi pomladansko ju t ro v gozdu, žubori in evrči ž ivl jenje v raz-
redu, še malo in pesemea je našla svojo melodi jo — morda slično znanemu 
narodnemu napevu, morda isto. Vel iko je veselje med otroci in v učitelju! 

Naše vses t ransko jezikovno izražanje ima namen živl jenskega j e z i -
k o v n e g a . p o u k a , ki sc baš pri nas v Nemči j i mnogo naglaša, a raz-
umeva se pod tem imenom s p a j a n j e jezikovnih va j z živim jezikom, va je 
na podlagi doživl ja jev, ne na podlagi cele vrs te mrtvih besed. V starih slov-
nicah so imeli otroci predloge za razne sklone ali veznike v nekem določenem 
vrstnem redu, pa so se jih morali v tem redu učiti na pamet . Po večini niso 
razumeli odnosa, ki ga izraža predlog in veznik, in le z na jveč jo težavo so 
iskali k tem mrtvim besedam primere. V novi šoli iščejo besedne vrste iz 
živih primerov, iz samega govora, n. pr. ko smo pri temi : »železnica«, n a j 
nam otroci p r ipovedu je jo : s kom se ses ta jamo v vlaku, s čim se zabavamo 
na potu, k j e so bili v počitnicah, kam se bodo kmalu peljali itd. T a k o vse-
s t ransko uporab l j a jo predloge, si medsebo jno poprav l ja jo , ako jih rabi jo 
napačno, a se ne učijo mehanski celih besednih vrst . Šele v višjih razredih 
ses tav l ja jo sami preglede in razpredelnice. 

Tudi pr imernega č t i v a bi v s tvarnem področ ju »železnica« lahko našli. 
Seveda ne preveč zemljepisnega ali zgodovinskega, sa j imamo deco II. šol-
skega leta, toda v naših pravl j icah je vsega, česar si človek želi in kar rabi, 
n. pr. iz G r i m m a : »Hans im Gliick«, »Bremer Stadtmusikanten« itd. Zani-
mivo bo o t rokom vprašan je : kako so potovali l j ud je p r e j in kako p o t u j e j o 
danes. Iz tega vprašan ja se razvije kul turnozgodovinska slika, ki jo otroci 
lahko razumejo. 

Pri r a č u n s t v u p r iha ja — kot smo že rekli — dvo je v poš tev : sistem 
in prakt ično računsko izkustvo. Toda oboje se obravnava tako, da si otroci 
akt ivno pr idobiva jo računsko znanje . Tudi snov, ki zahteva mehansko vajo, 
n a j se p rvo tno samodelavno pridobi, tako n. pr. poš tevanka. Po jem »krat« 
otroku ni težek, če ga je dobil na podlagi čuvstveno poudar j enega doživl ja ja . 
Za poš tevanko z 2 je pr imerna č rešn ja v dvoj icah Otroci jih n a j po 
možnosti sami na t rga jo in pr inesejo v šolo, n a j si naprav i jo iz dvojic 
»uhane«, pa j im bo t ako j jasno, da ima 1 otrok 2krat po 2 črešnj i itd. Za 
poš tevanko s 3 je pr imeren jagodov list, ki nudi otroku b rezdvomno vesel 
doživl ja j itd. (znano!). Ko je tako poš tevanka pr idobl jena, sledi va ja , ki je 
tu posebne važnosti . Dobro je, ako si vsak ot rok sam sestavi tablico s po-
števanko, da na n j e j vadi po svoje. Naš i otroci ima jo v svoj ih mapah z zbir-
kami mnogo malih listov iz kar tona . Za va jo si jih vzamemo prece j šn je 
število in pišemo na eni s trani n. pr. same rezultate, ki jih da j e poš tevanka. 
Pri tem je seveda ot rok svoboden! Ko so lističi izpisani, j ih medsebo jno 
zamen jamo in pregledamo. Čez n e k a j dni jih ponovno razdelimo pa napi-
šemo na drugi strani, kako je nastal zmnožek na lističu, napišemo to re j nje-
gova f ak to r j a . Seveda p r i h a j a j o v poštev vsi mogoči slučaji, n. pr.: 

Slabo n a d a r j e n ot rok bo našel morda enega, inteligentni, ki imajo 
povsem drug tempo za delo, bodo napisali v istem času vsa razs tav l jan ja 
zmnožka — tako pr ide jo do izraza in do upoš tevan ja razlike v nadar jenos t i , 
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delo je pr imerno najrazl ičnejš im pr i rodnim sposobnost im. Rezultat naših 
v a j se — seveda — kmalu pokaže! Pa da pr idemo k naši železnici-, otroci 
lahko računajo , kol ikokrat po 6 (ali po 4) koles imata 2, 3 vozovi, cel vlak, 
kol ikokrat po 8 oken, po 3 stopnice itd. 

V 111. šolskem letu ima domoznanstveni pouk že vse drug položaj . V s a k 
k ra j ima neka j , kar je samo v n j em, kar delata k r a j z a n a š d o m a č i 
k r a j , naš dom, našo domovino. To, kar je t i p i č n o d o m a č e , tvori snov 
t re t jega šolskega leta. Ne mislim pri tem, da bi morali iskati snov vedno v 
fizični sliki domovine, ker moramo priznati , da ni vse, kar je p r o s t o r n o 
blizu, otroku obenem tudi p s i h i č n o blizu. Mogoče j im šolska soba ni 
bližja od zvezdnatega nebeškega svoda! 

T o d a v III. šolskem letu govorimo o š o l s k i s o b i . Opažal sem, da 
se v takšnih razgovorih smatra šolska soba vse preveč kot tip, kar pa 
— hvala Bogu — ni. Saj so razredi različni po svoji zgodovini, po svojem 
zemljepisu in pr i rodopisu: vsak razred leži drugače in kaže ot roku skozi 
svoja okna drug košček sveta. V pavzi so me kolegi vprašali, če niso viva-
riji nevzgojni — jaz nisem v tem pogledu ozkosrčen, saj vendar že o t rok 
ve, da se mnoge živalce počut i jo v »ujetništvu« bol je nego v svobodi in 
saj je baš v skrbni negi za mala nebogl jena živa b i t j a mnogo resničnega 
socialnega smisla — toda če tudi n imamo v šoli živih živalic, nas vendar 
razred uči življenskega pr i rodopis ja , saj imamo tu kredo, gobo in krpo, 
muhe nas hod i jo obiskovat in pajki , včasih še lastovice in druge krilatice. 
T o r e j izbire in pobude je dovolj , le da jo znamo izkoristit i! 

Ko govorimo o mejah razreda, pr idemo do sten in zidov ter se zani-
mamo za s tavbni material , v kn j igah či tamo o naših pradedih , ki so s tanovali 
v j amah in duplinah, o prebivalcih mostišč in kolišč, pa dobimo spet kul-
turne zgodovinske podatke . Baš v tem se izraža učitel jeva sposobnost , da 
zna razširiti snov in jo razprest i vses t ransko v o t rokovo živl jenje. 

Iz šolske sobe nam raste pogled v bl ižnjo šolsko okolico, kmalu o b j a m e 
ves domači k ra j . Pri tem se deca s eznan j a jo z državoznanstvenimi po jmi : 
občina, župan, občinski svetovalci itd. T o so malo tež je stvari ; prav dobro 
je, da obišče razred občinske urade, če je mogoče, n a j pr i sos tvuje občinski 
seji in u radnemu dnevu, pa bo doživel smisel teh in takšnih uredi tev in v tem 
smislu spoznal važnost in odgovornost poedinih funkcionar jev . 

Z a jezikovno va jo n a j se n. pr. poiščejo vse besede s korenom »dom« 
(domač, domovina, domači ja , domovinski itd.) ali s »stan« (s tanovanje , sta-
novalec, s tanovati , s tanar ina itd.). Predvsem n a j se pri govoru in spisju 
upoš teva jo na rodn i izrazi, ki včasih tako slikovito govori jo o domači hiši 
in domačem krovu. N . pr. ko mu je hišica pogorela do tal, je prišel s iromak 
z »dežja pod kap«. Prej je imel vsa j »streho nad glavo«, odslej pa so mu 
tu ja vra ta »tolkla po petah« itd. Takšni in slični pr imeri n a j se iščejo v 
živem govoru, otrok na j j ih prinaša v šolo in n a j v lepem skupnem delu 
razumeva n j ihovo vsebino, doživlja n j ihovo lepoto. Drugič n a j eden naših 
malih pr ipovedovalcev pr ipoveduje , k a j mu dela dedek po zimi ob peči, 
pomladi na klopci pred hišo — pa pišimo o tem narek, ki n a j bo o t rokom 
vzgled lepega pismenega sestavka. — Iščimo dal je narodnega, domačega 
bogastva pregovorov in rekov: »Ljubo doma, kdor ga ima.« » N a j človek pol 
sveta obteče, na jbol jš i kruh doma se peče« itd. P repeva jmo narodne pesemce, 
ki j ih o t rok čuje doma in na polju, pri delu in pri igri — tako nam bo vendar 
vzrastel iz dela uspeh, ki ga želimo: spoznanje domači je , smisel za domo-
vino in domači k ra j , razumevanje lepote v domačem jeziku in narečju . 

Od 4. šolskega leta dal je n a j bi rastel o t rok iz s u b j e k t i v n e g a v 
o b j e k t i v n i svet, kar pomeni zan j izredno mnogo. Zdi se mi skora j kot 



pot na visoke planine, ki razš i r ja jo naše viclno obzor je daleč preko mej 
domačega k ra ja . Treba je raznih s reds tev za pot in na gori je t reba dobrega 
dal jnogleda, sicer se nam širni svet ne bo pokazal v jasni in polni luči. Kar-
koli pomaga otroku, ko prodira vse dal je in dalje, n a j zbira z vnemo in 
l jubezni jo . Saj nam ni t reba storit i ničesar prisilnega, o t rok išče in zbira po 
svoji pr i rodni potrebi! — Izkor išča jmo jo, pa bomo imeli kmalu vse polno 
zbirk za naše razgovore, vse bo ot roku bliže in lepše, kot mu je bilo po 
s ta rem realnem pouku, vse mu bo laže in vse bo ostalo n jegovo t r a jno bo-
gastvo. Ko smo na moji berlinski šoli govorili o Kitajski , smo si v razredu 
postavili s teber z nadpisom: »4 tedni med Kitajci«. Otroci so nabrali izredno 
mnogo snovi, časopisnih izrezov, slik iz knj ig in revij , znamk in ki ta jskih 
rokopisov. Seveda smo morali to snov šele uredit i v našem skupnem delu, 
toda nabral si jo je razred sam in v tem je dobil na jbo l j še delovne pobude. 

Psihološki pomeni to, da sprav l ja šola o t roka v resnično ž ivl jenje sveta 
in l judi v tem svetu, da ga uva ja v n j ihove šege in navade, skrbi in težave, 
v način živl jenskega dela, v n j ihovo prošlost, religijo in moralo. 

V 4. letu na j bi končno otroci obvladali »višji številni obseg«. Težko je 
govoriti o obvladanju , k j e r ni us t reza jočih jasnih preds tav . Toda tudi v tem 
pogledu da j e domovina rešitev: na tisoče in tisoče malih mar je t ic je posula 
ob železničnem nasipu naše domovine in mi smo jih šteli in šteli z razdelje-
nimi in vendar združenimi močmi. T o nas je vodilo do stotisočic in rodilo 
se je vp ra šan je : imajo takšna števila sploh kakšen smisel? »O, da!« so se 
oglasili otroci, »pri avtomobilih, na kar tah za vožnjo po vlaku smo videli 
t ako velike številke!« Pa smo se spravili tudi mi nad številčne velikane — in 
povem vam, z večjim uspehom in zan imanjem, kot bi jih bili brez vse s tvarne 
zveze in podlage gradili desetico za desetico, stotice za stoticami. 

Še neka j besed o raznih z b i r k a h ! 
D o po jmov pr iha ja o t rok le na podlagi abstrakci j , abst rahira pa lahko 

le, če ima konkre tno snov — zato d a j e m o zbirkam toliko važnost . 
Z e m l j e p i s n e z b i r k e u r e j u j e m o na jvečkra t po delih sveta in dal je 

po šegah in navadah, po pr i rodnih lepotah in posebnostih, po bogastvu polja 
in gor. Po možnost i izražajo otroci vse, kar so zbrali, tudi p ismeno v kratkih 
sestavkih in pregledih; pišejo inven ta r j e in zapisnike in spoznava jo pri tem, 
da ni p isanje samo sebi svrha, temveč sredstvo za resnično ž ivl jenje in nje-
gove potrebe. Posebne važnosti pos ta ja zbiranje , kadar se razteza tudi n a 
k n j i g e . T o ni več mala s tvar : odpovedat i se knjigi in jo darovat i zajednici, 
to je že jasen izraz duhovne ljubezni, to re j l jubezni v na jv iš j i obliki. Knjiž-
nica seveda zahteva kn j ižn ičar je in skrbnike, iz n je raste razredu cela vrsta 
funkc i j in dolžnosti . Počasi se mladi človek, ukoren in jen v domačih tleh in 
prežet domovinskega živl jenja, dviga v kul turo in pos ta ja n jen aktivni no-
sitelj . Iz srca pozdrav l j amo vsako sredstvo, ki služi temu dviganju v višine! 

Da končam svoje p redavan je s simbolično sliko o drevesu živl jenja in 
drevesu spoznan ja : N e g u j m o v naših šolah drevo resničnega živl jenja , da se 
bo razraslo na vse strani, da se bo razcvelo in razbohoti lo v pomlad in po-
le t je našega človeka, da bo rodilo vsemu človeštvu bogate plodove, iz katerih 
bo vzraslo novo drevo: drevo resnice in spoznan ja ! 



T r e t j i dan: 1. aprila 1931. 

Predavanje g. Viljema Biingerja, rektorja iz Essena. 
Delovni pouk. 

V prvih dneh ste govorili principielno o novi šoli. G. Hvlla vam je podal 
ant i tezo »stare« in »nove« šole, g. Schmidt pa vam je predaval o domoznan-
stvu in kul turos lovju v l judski šoli ali o domorodni šoli in s t rn jenem pouku. 
Domorodna šola se bavi z vp ra šan j em: odkod dobivamo snov za naše šolsko 
delo — in pos tavl ja odgovor : iz domačega kra ja , iz domovine. Dal je nas t a j a 
za n j o problem: kako n a j bo snov — zaje ta iz domovine — ure jena : ali n a j 
se nudi otroku v posameznih predmet ih in s t rokah, ki o s t a j a jo druga poleg 
druge, ali n a j se te s t roke in predmet i medsebo jno vežejo po načelu kon-
centraci je ali pa n a j gremo še korak dalje in to vezan je prepuščamo samemu 
razredu, kar vodi do k o n c e n t r a c i j s k e g a a l i s t r n j e n e g a p o u k a . 
T a pa zahteva način dela, ki bi vam ga želel pokazat i danes: d e l o v n i 
p o u k . Iz zgodovine in na jnove j šega pedagoškega časa vam je znano, kako 
se je po jem delovnega pouka izpreminjal in izpopolnjeval , saj še ni dolgo, 
kar smo razumevali pod njegovim imenom čisto ročno delo, rokotvornost . 
Mislilo se je, da se uva ja delovna šola že s kakršnokol i delovno tehniko v 
delavnicah in v razredu, s kakršnimkoli manuelnim delom in telesno zapo-
slitvijo. Danes imamo za novo delovno obliko na j raz l ičnejše izraze ko t : 
delovna šola, šola aktivnosti , šola zajednica, domorodna šola, dal je roko-
tvorni pouk, razredne tehnike itd. in vendar se z vsem tem misli eno in isto: 
šolo resnične samodelavnost i . Po jem je še vedno nedoločen in nejasen, pa 
je nujno, da ga točno omej imo in vsebinski določimo. Saj je nastala že med 
širšim svetom zbadl j ivka: »Ako se ses tanejo t r i je pedagogi, ki deba t i r a jo 
o delovnem pouku, imajo vsa j tri različna m n e n j a o njem.« 

V današn jem našem času bomo v skupnem delu točno opredelili po jem 
delovne šole in sicer v smislu t renutnega pedagoškega naz i ran ja in razume-
vanja . T o d a to ni glavno! Glavno je, da se za novo delo ogrejemo in navdu-
šimo, ka j t i n ikdo ne dvomi, da se nalaga z n j i m učitel ju mnogo več skrbi 
in t ruda. N a p a č n o je bilo m n e n j e : v novi šoli de la jo otroci, učitelj s toj i 
izven dela ter samo gleda in posluša. N a s p r o t n o je res, da zahteva današn ja 
šola vse drugačno, mnogo in tenzivnejše delo in pr iprava nan j je vses t ranska, 
to re j mnogo bol j komplicirana. Ne bi vam hotel o delovni šoli govoriti v 
t eore t skem predavan ju , temveč bi želel n jene ideje prakt ično razviti in po-
kazati . V ta namen sem povabil k sodelovanju t u k a j š n j o manjš insko šolo, 
pa vam preds tav l j am učenec 2. in 3. šolskega leta, pozneje bom delal 
s 4. šolskim letom. Žal imam le malo ot rok na razpolago. N e k a j jih man jka , 
a več jih na šoli sploh ni. Jaz za svojo osebo bi bil imel mnogo ra je kakšnih 
30 mladih glavic in v n j ih 30 različnih duševnih kapaci te t ! 

Vse svoje delo zamišl jam v obliki našega skupnega iskanja in razglab-
l jan ja , zato prosim intenzivnega sodelovanja . 

S snovjo, ki jo bomo t renu tno obravnavali z otroki, posegamo za vse 
leto nap re j : I. n a č i n. 

T o r e j otroci, ka j ima vsak izmed vas pred sebo j? (Koščke pap i r ja , ki 
pomeni jo s todinarske in dese td inarske bankovce, kovinske novce po 1 Din 
in 2 pap i rna ta možica.) Pr ipoveduj , kako in k j e si dobil vse to? (Vse sem 
sam narisal in izrezal.) Položite pred sebe na klop 248 Din, drug denar pa 
porini te dal je od sebe! Hotel bi vedeti , koliko stotic, desetič in ednic ste 
pripravil i! Le vsi vzdignimo roko, sa j nam je vsem jasno vprašan je ! (2 S, 
4 Din, 8 E.) D a j t e na vsako s t ran pr ipravl jenega d en a r j a po 1 možica in 



r a z d e l i t e d e n a r m e d n j i j u . N a j p r e j s t o t i c e. Pr ipoveduj ! 
(200 Din smo razdelili med oba možica, vsak je dobil 100 Din.) Kdo še zna 
k a j povedat i ! (2 S smo razdelili med 2 otroka, vsak izmed n j i ju je dobil po 
1 S, to je 100 Din) itd. D a l j e d e s e t i c e ! No, kdo bo pr ipovedoval? 
(Imeli smo 4 D, vsakemu otroku smo dali po 2 D.) Še vemo k a j ? (40 Din 
smo delili med 2 otroka, vsakemu smo dali po 20 Din.) Kdo bi hotel pove-
dati še k a j ? (Vsak otrok ima t e d a j 1 S in 2 D ali 120 Din.) N o in s e d a j 
š e e d n i c e ! P r ipovedu j ! (8 E razdelim med 2 otroka, vsak izmed n j i ju 
dobi 4 E.) Da l je ! (Vsak ot rok ima seda j 1 S, 2 D in 4 E.) Ka j še?! (248 Din 
smo delili med 2 otroka. Vsak je dobil 124 Din.) 

Položite ves denar naza j v blagajno. Vzemite seda j iz n j e 352 Din. N o ? 
(Iz blagajne sem dvignil 352 Din, to je 3 S, 5 D in 2 E.) T a denar bomo spet 
razdelili med oba možica ali o t roka, kakor jim pač pravi te! Pazite: da j t e 
v s a k e m u o t r o k u n a j p r e j t o l i k o s t o t i c, kolikor jih lahko daste! 
(Razdelil sem 2 S in sicer sem dal prvemu otroku 1 S in drugemu tudi 1 S.) 
(Otroci se sami oglašajo dal je : Imam 3 S; razdelim 2 in sicer dam vsakemu 
možicu po 1 S, to je po 100 Din.) Pr ipoveduj dal je! ( Imamo še 1 S.) I n k a j 
b o m o z n j o ? (Tudi to S bomo razdelili in sicer bo dobil prvi o t rok 5 D 
in drugi 5 D.) Kdo ve še k a j ? ! (1 S b o m o položili v b laga jno in bomo vzeli 
iz n j e 10 D.) Vsi gotovi? T o r e j p r ipovedu j ! (Imel sem 352 Din, ki bi j ih n a j 
razdelil med 2 otroka. N a j p r e j sem razdelil 2 S, od kater ih je vsak dobil 
po 1 S. 1 S sem menja l in dobil sem 10 D ; vsakemu otroku sem jih dal 5.) 
Pr ipoveduj še ti! (Vsak otrok ima seda j 1 S in 5 D, to je 150 Din.) Še k a j ? ! 
(Ostalo mi je 5 D in 2 E.) R a z d e l i m o d e s e t i c e ! P r ipovedu j ! (4 D 
sem razdelil, vsakemu o t roku sem dal po 2 D.) Da l je ! (Vsak o t rok ima 1 S 
in 7 D.) N o ? ! (To je 170 Din.) Kdo ve še k a j ? (Deliti m o r a m o še 1 D in 
dati vsakemu po 5 E.) Pokažite nam vsi desetico! Pr ipoveduj te ! (Desetico 
položim v b laga jno in dvignem iz n j e 10 E.) Pr ipoveduj da l je! (Od teh 10 E 
dam vsakemu ot roku po 5 E.) Kdo bi nam hotel še ka j poveda t i? N e k d o 
še m a n j k a — eden med vami ne ver jame, da bi znal ka j povedati , a vendar 
zna. No, poizkusi! (Vsak deček je dobil 175 Din.) Vidiš, da znaš! Kdo pa 
nam bo ponovil vse, kar smo delali do s e d a j ? ( N a j p r e j smo delili stotice. 
2 S smo razdelili in vsak ot rok je dobil po 1 S; t r e t jo S smo dali v b lagajno 
in smo jo razmenjal i v desetice. Dobili smo 10 D, od kater ih smo dali vaš-
kemu otroku po 5 D: dal je smo delili 5 D itd.) Kdo ve še k a j ? (Vsak o t rok 
ima 155 Din.) Preš te jmo, da vidimo, če je res tako! (Ot rok se prepriča, da 
ima vsak »možic« 175 Din.) No. in k a j moramo napravi t i s e d a j ? (Razdeliti 
še 2 E.) P r ipovedu j ! (Vsak ot rok dobi po 1 E.) Da l je ! (Vsak ot rok ima 1 S, 
7 D in 6 E, to je 176 Din.) Povej vse! (Imeli smo 352 Din. Razdelili smo jih 
med 2 otroka, vsak izmed n j i ju je dobil 176 Din.) Vrn i te denar blagajni in 
odidite v sosednjo sobo. Kmalu vas bom spet poklical! 

Otroci odidejo , p redava te l j se obrne k s lušatel js tvu: »Tako bi prišli na 
vrs to mi! Prosim, pr ipoveduj te!« Seveda nas tane zadrega, ki pa jo jc refe-
rent hotel izzvati, da nas pouči: »Vidite, kako težko je da ja t i neka j povsem 
iz sebe in vendar se to od o t roka zahteva! Motel bi ugotoviti z vami, da li 
s te videli v mo jem delu z otroki n j ihovo samodelavnost . Še enkra t vas n a j 
opozorim, da sem imel po večini II. šolsko leto in da sem namenoma izbral 
snov III. šolskega leta — po načrtu se obravnava delitev koncem III. leta — 
to re j je bila tem o t rokom povsem nova. V ponedel jek sem bil pri otrocih 
na šoli, da sem se z n j imi malo seznanil, kar je seveda n u j n o po t rebno . 
Prosim, ali so bili otroci v našem delu samos to jn i? (Da!) T o r e j prosim dal je , 
kako se je izražala n j ihova s amos to jnos t ? (Otroci so samos to jno delili. 



imeli so pred seboj denar in so delali z nj im, sami so pripovedovali o svojem 
delu itd.) 

Analiza. 

Predvsem nam je pri vsakem delu važen delovni postopek. Kam vodi 
pos topek? (K cilju.) Kakšen cilj smo imeli v današn jem pr imeru? (De l j en je 
z 2 v obsegu do 1000.) X. pr. ko smo delili 352 z 2, je bil g l a v n i c i l j : 
razdeli tev 352 Din med 2 otroka. Kdo ga je postavi l? (Učitelj .) Razčlenimo 
celotni postopek, kot smo ga v resnici razčlenili: 1. r azs tav l j an je svote, 2. de-
litev S, 3. delitev D in 4. delitev E. Delni cilji so bili: del imo n a j p r e j S, s eda j 
še D in končno E. Kdo je postavl ja l delne ci l je? (Učitelj .) Razmislimo še 
o delu med posameznimi delnimi cilji, n. pr. pri de l jen ju S. Koliko momen-
tov je prišlo v poš tev? (Ugotovi tev števila S, razdelitev sodega števila, me-
n j a n j e 1 S, razdelitev 10 D — pr ipovedovanje . ) Kdo je da ja l delovne pobude 
za te momente , (Učitelj .) T o r e j čigavo je bilo prav za prav vse delo? (Uči-
teljevo.) V učnem pos topku, ki ste ga pravkar videli, n i p r i š l a r e s n i č n a 
s a m o d e l a v n o s t o t r o k d o v e l j a v e . V n j e m ni bilo samosto jnega 
miš l jenja . V e n d a r je to učna oblika, ki je danes razmeroma na jbo l j razšir-
jena in ki nas topa zmagoslavno pod f i rmo d e l o v n e š o l e . Priznati mo-
ramo, da je bil pouk nazoren, da je bila pri n j e m zaposlena tudi roka, toda 
delovni pouk to v svojem bistvu ni bil. Mnogokra t se misli, da je v principu 
zadovol jen zahtev delovne šole, ako so otroci polagali palčice, risali, obliko-
vali i td. — toda tako je delala tudi dobra s tara šola, dasi mogoče ni upo-
števala današn j ih na j raznovrs tne j š ih razrednih tehnik. Bistvo delovne šole se 
izraža, kot bomo spoznali pozneje , povsem drugače. M o j način dela, ki ste 
ga videli, označu jemo kot p a s i v n o u č n o o b l i k o . Karakter is t ično je 
za n jo , da d a j e vse, karkoli je po t rebno na potu do cilja, učitelj sam, ki je 
postavi l tudi delovni cilj. Seveda, človek se lahko vara, zelo lahko, posebno 
še, če se spre tno izogibljemo vp ra šan j in izražamo delovne pobude v drugih 
oblikah. Kot ste videli, je bilo naše delo živahno in veselo, toda v duhu 
moderne šole in delovnega pouka ni bilo. 

II. n a č i n . Predava te l j pokliče ot roke in začne z n j imi ponovno delo. 
»Vzemite iz svojih b laga jn 468 Din ter jih razdelite med oba otroka. N a j -
p re j S! (Otroci t iho de la jo in se j av l ja jo , čim so gotovi.) Razdelite še D in 
E! P r ipovedu je jo : 468 Din sem razdelil med 2 otroka, vsakemu sem dal 2 S, 
3 D in 4 E, to je 234 Din. Enako se postopa pri delitvi štev. 578. Razlika 
med prvim in drugim pos topkom je v tem, da pos tavl ja učitelj le glavni cilj 
in delne cilje. V okviru delnih ciljev je delo o t rok res samosto jno , delovne 
pobude so samolastne, otroci se po j av l j a j o sami k poročanju o svojih ko-
rakih — v vsem je izražena neka akt ivnost o t rokova. V pr ipovedovanju 
otrok se vidi, da niso delali vsi enako: nekater i niso n. pr. sedme desetice 
— ko so jo zamenjal i — t ako j razdelili, temveč so dodali še onih 8 E in 
delili 18 E na 2 dela. 

A n a l i z a : Predavate l j pošl je o t roke spet iz dvorane in v skupnem 
razgovoru se ugotovi: delovni pos topek je bil v glavnem določen, izbira 
poti to re j ni svobodna, toda na te j poti, ki smo jo izbrali, je dopuščeno 
svobodno delo. To učno obliko imenu jemo a k t i v n o u č n o o b l i k o , v 
n j e j se izraža neka samosto jnos t , ki pa je v e z a n a s a m o s t o j n o s t , sa j 
ji je pos tav l jena meja s tem, da je delovni pos topek določen z delnimi cilji. 

III. način, A k o gremo še korak dal je in ne d a j e m o — razven glavnega 
cilja — ničesar, dobimo s p o n t a n o u č n o o b l i k o , ki da j e o t roku popol-
no svobodo. T o r e j samodelavnost , ki pride do izraza v t e j učni obliki, je 
p r o s t a s a m o d e l a v n o s t . Pot do cilja mogoče ne bo ravna in na j -



k r a j š a , sa j bo o t rok sam iskal de lne cilje in pobude , t oda ta pot bo v resnici 
s a m o s t o j n a in v tem leži b r e z d v o m n o velika vzgo jna v r e d n o s t s p o n t a n e 
učne oblike. 

O t roc i se pok l iče jo spe t na ode r in p r e d a v a t e l j d e m o n s t r i r a to 111. u č n o 
o b l i k o , pr i ka ter i se j a s n o vidi p ros ta s amode l avnos t o t rok . Z a d a j e se 
glavni cilj, vse d rugo do loča jo o t roc i v l a s tnem i skan ju in delu: v kon t ro -
l i ran ju svo jega dela in v p o r o č a n j u o n j em. 

Skica na tabli : 

Delovni pouk 
*—L 

pas i v n a učna oblika akhvna učna oblika sponiana učna oblika 
' (vezana jamoaeia vnosi) (prosta samodeia vnosi) 

delovne pobude: učilzli 

— ^ delni cilji: učilelj -- *>uc/tel, 

0 
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>5 
3 + 

učileli 
'7 

učilelj 

'.učilelj 

olroc 
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o irok / 

\olroci 

-f < ucibeJi 

učilelj 

'jjcihlj 

\učilclj 

-r J učilelj 

učilelj e// 

učilelj 

-'ofroci 

'olr< oči 

-t- < učilelj 

J 
u č i l j i 

oh-oci 

/ 
O p . p o r o č . : Gosp. rektor Biinger je imel žal na razpolago le nekaj otrok, pa 

je moral vse 3 učne oblike pokazati z istimi učenci. Ker je ostal tudi pri isti temi 
»Deljenje z 2 v obsegu 1 do 1000« in je učne oblike glede notranje aktivnosti otrok 
razvrstil v rastočem smislu, nekaterih nevernih Tomažev ni prepričal, da je spontana 
učna oblika mogoča tudi kot delovna metoda, t. j. čc nastopa sama zase, brez pred« 
hodnih vaj v pasivni in aktivni učni obliki, ki sta brezdvomno imeli v našem slučaju 
toliko pripravljalno vrednost, da sta spontano učno obliko degradirali k »uporabi«. 
Mislim pa, da v predavanju in delu g. BLingerja ni bilo namena, s katerim bi nas bil 
hotel prepričati o možnosti ali nemožnosti ene ali druge učne oblike, temveč je bila 
njegova skrbno zasnovana naloga, da nam poda točno sliko delovne šole in da nam 
s svojimi izvrstnimi analizami pokaže razlike v 3 učnih oblikah, ki se površnemu gle« 
danju ne nadajejo v zadostni ostrini. Prepriča lahko učitelja o vrednosti enega ali 
drugega delovnega načina pač le lastno delo in uspeh, ki je vzrastel iz tega dela. 



Spontana učna oblika seveda ni mogoča vedno in povsod, sa j bi nam 
sicer res ne preos ta ja lo mnogo dela. Odločilna je za način dela sama snov, 
nada r j enos t razreda in s topn ja samodelavnost i , do ka tere je dosedan je delo 
dvignilo otroke. Ko sem bil nekoč pozvan, da sodelu jem na pedagoških tednih 
za inozemce, smo si z razredom sestavili delovni načr t za ves čas moje 
odsotnost i , t. j . za približno 10 dni. Po tem načr tu n a j bi otroci delali povsem 
samos to jno ; prosil sem svoje tovariše, n a j poseže jo v n j ihovo samos to jnos t 
le, če bi nastal v razredu nered. Ko sem se vrnil med deco, so mi poročali 
o svojem delu, o ka te rem so vodili tudi zapisnike, in moram priznati , da 
sem bil p r i j e tno iznenaden. Seveda, rezultat glede same učne snovi ni bil 
tak, kot bi n a j bil, toda glavno je, da so otroci v tem času sledili čutu dolž-
nosti, da so premagovali svoje slabosti in t renutne individualne želje, da so 
imeli ves čas v mislih skupni delovni cilj in da so živeli samos to jno ž iv l jen je 
socialnega človeka. 

Delovni pouk in delovna šola ni eno in isto. Delovna šola je š i r o k 
v z g o j n i p r o b l e m , delovni pouk je ož je d idakt ično vprašanje , je pred-
vsem vprašan je učne oblike. Kot smo rekli, ni spon tana oblika vedno mogoča. 
Lahko bo pač tako, da začenjamo z akt ivno in jo počasi s t o p n j u j e m o clo 
spontane . Važen je seveda i z b o r s n o v i . Glede na ta izbor lahko gremo 
od spon tane učne oblike še korak dalje, tako da pos tav l j a jo tudi glavni cilj 
otroci sami. Tu bi nas zanimalo vprašan je : kako pr idemo sploh do tega, da 
delimo neko svoto — tore j kakšen je doživl ja j , ki nas sili na del jenje . (N. pr. 
da je razgovor o gospodarskih razmerah Jugoslavije). Toda to izhodišče dela 
nima z delovnim poukom samim več neposrednega stika, temveč spada v 
problem s t rn jenega pouka, o ka terem ste govorili včeraj . 

Da se sporazumemo glede delovnega pouka, se vračamo k našim t rem na 
podlagi prakt ičnih pr imerov ugotovl jenim učnim oblikam. Prvo t. j. pasivno 
smo izločili, iz drugih 2 bomo poizkusili razviti po jem dela v šoli. A k o defi-
ni ramo delo kot smot rno ravnanje , ki neka j u s tva r j a (»ein zielbc\vuBtes 
Handeln , wodurch ein W e r k geschaffen \vird«), moramo preudari t i , kdo 
dela in komu je to delo smot rno ravnanje . Tudi igra otroškega vrtca us tva r j a 
nekaj , sa j p r inaša jo otroci svojim mamicam včasih res srčkane izdelke — 
toda igra ni opravilo, ni ravnanje . Šola da je o t rokom že v prvih šolskih dneh 
opravila, ki pa j im ne moremo priznavati imena »delo«, ker ni v n j ih no t r an j e 
usmer jenos t i na neko svrho, na cilj. Pri pasivni učni obliki otroci brezdvom-
no n e k a j op rav l j a jo in tudi opravi jo, n j ihovo r avnan je da j e rezulate, toda 
pravega dela v tem ravnan ju za o t roke ni, sa j sledijo z n j im le učitelju in 
n jegovemu smotrnemu ravnanju , n jegovemu spoznavanju svrhe. Ant i t eza 
š o l a u č e n j a in d e l o v n a š o l a ne zadene bistva razlike med s taro in 
novo šolo, sa j je jasno, da se je tudi v stari šoli delalo v širšem pomenu 
besede, in j asno je, da se v novih šolah učimo. Mogoče bi bila bolje izražena 
razlika v besedah: učitel jeva šola (Lehrerschule) in o t rokova šola, to se pravi 
šola, v kater i je pot do cilja resnično ot rokovo delo, ker je v tem delu razu-
mevan je cilja in spoznavanje svrhe. A k o bi hoteli tore j opredelit i delo, ki 
n a j bi pomenilo bistvo delovnega pouka, bi morali v p r e j š n j o def inici jo 
vstavit i besede: delo je o t r o k u s m o t r n o r avnan je itd. K delovnemu 
pouku spada seveda n u j n o rezultat , ki ga je rodilo smot rno delo. Lahko bi 
rekli: delovni pouk je pouk, pri ka terem otroci smot rno u s t v a r j a j o (Ein 
Arbei t sunter r ich t ist der jen ige Unter r ich t , in dem der Schiiler zielbewufit 
ein W e r k schaff t . ) 

Poskusil bom s 4. šol. letom pokazat i s amos to jno delo o t rok! (Preda-
vatel j pokliče ot roke k sebi na oder ter jih zbere okoli sebe.) Kako smo se 



v ponede l jek dogovoril i? »Kdor ka j vc, se pr idno oglaša, kdor ne ve, pač 
vpraša!« 

Sedite na pros tore in pokaži te gospodi v dvorani, k a j imate na svojih 
prostor ih! (Otroci pokaže jo več papi rna t ih krogov.) Razrežite te kroge, kakor 
vam je drago! Otroci se oglašajo: To sta 2 polovici, to so 3 t re t j ine , ena 
izmed učenk poprav l ja : to so 3 kosi papi r ja . Kmalu spozna jo sami: Kadar deli 
niso enaki, j ih ne smemo imenovati polovice, t re t j ine . Ker učitelj še čaka, 
se glašajo da l j e : »Te kose smo dobili iz ,kroga'«. »To sta 2 enaka dela kroga 
—• ali 2 polovici itd.« Uči te l j izrazi željo: » R a d b i v i d e l č e t r t i n e ! « 
(Pri tem se uporab l ja po jem, ki so ga malo p re j ugotovili, po jem »enak«, 
nov je izraz in pojem »četrtina«). Otroci dela jo tiho in na opozorilo »Kdc 
nam bo ka j povedal« se oglašajo: »To so 4 e n a k i deli, ki smo j ih dobili iz 
kroga.« To so 4 enaki deli, ki se tudi imenu je jo » č e t r t i n e « . Uči te l j jim 
pokaže 4 neenake dele in pravi: »Vsak del je četrtina.« T a k o j se javl ja učen-
ka : »Ne, ti deli pa niso četrt ine, ker niso enaki.« N a učitel jevo vprašan je 
»Pokaži, kako si delala, ko si iskala četrtine,« pokaže prvi otrok, da je delal 
brez posebne delovne metode enos tavno po p recen jevan ju . Drug ot rok je 
samos to jno našel metodo dela in sicer je delal z gubanjem pap i r j a ; na vpra-
šanje , zaka j je delala tako, odgovar ja deklica: »Da so deli enaki.« 

Uči tel j pos tav l ja nov delovni cilj: P o k a ž i t e m i p e t o s m i n ! (Na-
loga je nova, ker se zahteva poleg novega p o j m a »osmina«, da odločijo otroci 
neko število delov.) Ena izmed učenk se oglaša: »To ni dobro! Dobila sem 
8 osmin, a morala bi j ih imeti le 5.« Kmalu poprav l j a : »O, sa j je p rav! 3 osmi-
ne moram enos tavno odvzeti!« »Pr ipoveduj te , kako ste delali!« (Otroc i pra-
vilno pr ipoveduje jo . ) Sledi a b s t r a k c i j a : »Pr ipoveduj te , ne da bi rezali! 
Želel bi 7 desetin, 5 sedmin itd.« Vidi se, da abs t rakc i ja o t rokom ni lahka. 

N o v a v a j a zahteva razumevan je m e š a n i h š t e v i l . »Položite na klop 
p red sebe 2lA (v besedah: »Z\vei ein viertel«.) Ker m a n j k a v nemškem jeziku 
med celotami in delom veznik, polagajo skora j vsi otroci dve četr t inki . šele 
ponovno pos tavl jena in precej pouda r j ena naloga da j e zaželeni rezultat . 

»O d v z e m i t e KI« O t rokom je naloga očividno pretežka, zato postav-
lja učitelj nalogo: »Položite 2 celi p red sebe in odvzemite K.« O t r o k o m jc 
tudi to težko, vendar reši jo nalogo samos to jno in p r ipovedu je jo : »Eno izmed 
celot sem razdelil v 4 enake dele ter sem enega odvzel.« N a t o se v rne jo k 
p r e j š n j e mu primeru, samo mesto % odš teva jo Vi, tako da se glasi naloga: 
2Vi m a n j Nalogo reši jo po večini h i t ro in dobro, iz p r ipovedovan ja je 
razvidno, da so delali na 2 različna načina in sicer: 

a) 2K — Y>-, 2Yi — K = 2 — Vi = 1% 
b) 2% — 2 — % = lVj + K = 1%. 

N a d a l j n j a naloga je d e l j e n j e u l o m k o v (snov, do katere bi prišli 
v področju razlomkov približno v 2 mesecih). »Položite 5H! Razdelit i jih 
moramo med 3 otroke, toda tako, da dobi jo vsi enako.« (Da je o t rokom laže, 
nariše učitelj vsakemu s k redo 3 točke). Naloga je razmeroma kmalu pravilno 
rešena. Otroci so razdelili n a j p r e j 3 celote, iz ostalih 2 celot so izrezali po 
Vi in ju z zadano četr t ino sestavili v 3 četr t ine. 

Pre idejo na p r i r o d o p i s n o s n o v : sklepi, nezgode s sklepi. Učitel j 
jo veže na delo z ulomki na ta način, da op i su je jo otroci s k rožen jem lehti 
cele kroge, z upog iban jem in s t ezan jem podleht i polukrog. Otroci mora jo 
te k re tn j e sami odkrit i . Predavate l j jih pozove le, na j pokažejo , kakšne naj-
različnejše k r e t n j e zna jo napravi t i z lehtmi. Ko pr ide jo do k rožen ja in upo-
gibanja, kot smo ga omenili, i zva ja jo ti 2 k re tn j i m e n j a j e in sicer vsak otrok 
v svojem individualnem tempu. »Ali niste ničesar opazili?« jih opozori 



učitelj . Da, otroci vidi jo sami, da opisuje roka pri k roženju cel, pri upogi-
b a n j u lehti polovičen krog. Uči te l j se čudi: »No, in vi me ničesar ne vpra-
ša te?« Spretno jih navaja , da spozna jo : v rami se da opisati krožnica, v 
komolcu le polukrog. Iz spoznan ja vzraste cilj: danes si bomo ogledali, kako 
to, da se ne d a j o v ramenu in v komolcu izvajat i enake kre tn je . Sledi naro-
čilo: »Pokažite mi v plastilini, kako si p reds tav l ja te v ramenu mesto, k j e r 
sc giblje leht!« Otroci model i ra jo , med tem pa večkra t ponav l ja jo k r e t n j e 
v ramenu in t ipa jo z drugo roko, da bi odkrili skr ivnost sklepa. Na uči te l jev 
poziv razlagajo svoje izdelke, od kater ih j ih je neka j bis tveno pogodilo stvar. 
»To je leht in to je rama. V ramenu je luknja , na lehti pa kroglica, ki se vrti 
v luknji.« (Otroci kaže jo gibanja.) N a okos t ju roke, oziroma lehti vidijo, da 
so precej dobro zadeli. Razvi ja jo in poda jo se po jmi : sklep, vrtilni sklep 
(»Kugelgelenk«), sklepna ponev, sklepno jabolko. 

»Poglejte, če bi človek padel takole na rame, k a j bi se lahko zgodilo?« 
(Sklepno jabolko bi skočilo iz sklepne jamicc ali ponvice.) »Dalje!« (Bolelo 
bi.) »Kaj še?« (K zdravniku bi morali.) »Bodi ti zdravnik, ti pa pridi h gospo-
du dok to r ju z bolno lehtjo.« Otroci p reds t av l j a jo obisk pri zdravniku, ki pa 
bi hotel pomagat i tako, da bi zrezal s sklepa meso. — »Ali se res ne bi dalo 
stori t i drugače?« »O pač« se oglasi eden izmed ot rok, »treba je bolnika 
pr i je t i za roko in celo leht močno nategniti.« Pokl ičejo tore j novega zdrav-
nika, ki ni tak specialist v kirurgiji , in iz vsega nas tane jo jasni po jmi : izpah-
n j e n j e in izv in jenje lehti. 

Predavate l j opozori slušalce, da je izbral spontano učno obliko, ker je 
zadal le končni cilj. Pri n a d a l j n j e m delu pa bo postopal po aktivni obliki. 
»Pokažite mi k re tn jo , ki ste jo tudi vadili!« (Otroci upogibajo in s teza jo 
lehti.) »Zaka j neki ne moremo podlehti gibati še da l j e? Poglejmo si tole 
okost je!« Otroci vidijo, da ovira n a d a l j n j o k r e t n j o nas tavek na podlehtnici , 
ter ob l iku je jo tudi tak sklep — za katerega je nastalo ime »kotni (pri tezni) 
sklep« (VVinkelgelenk) — v plastilini, ko so ga pre j po okos t ju še n e k a j k r a t 
začrtal i v zraku. Razlika med p re j šn j im in sedan j im model i ranjem je v tem, 
da so si s p r e j šn j im šele pridobivali neko predstavo, v sedan jem obl iku je jo 
po dani predstavi , da vidimo, v kolikor je ta p reds tava točna. V skupnem 
delu smo razvili zor »kotni sklep« (»Winkelgelenk«), z model i ran jem ga izra-
žajo . Ker je ta sklep neko telo, smo za izražanje izbrali telesno tehniko. 
Ročno delo ima to re j v okviru delovnega pouka dvo jno svrho: a) svrho pri-
dob ivan ja (erarbeiten), b) svrho izražanja . 

Duševno spoznan je si mora ot rok ustvari t i sam in to z najrazl ičnejš imi 
sredstvi . Pre j smo mu dali v roko papir in škar je , seda j plastilino. A k o govo-
rimo n. pr. o valju in mislimo, da si otrok iz naše ravninske slike ustvari 
pravi lno preds tavo o telesu, se temel j i to motimo. O takšnih slučajih je 
n u j n o potrebno, da pr i tegnemo roko in da si z n j o pr idobimo v delu jasno 
preds tavo. Do seda j se je roka uporabl ja la p redvsem ko t iz ražajno sredstvo, 
ki je prišlo do delovanja šele na koncu lekcije, mi jo dvigamo k delovnemu 
sredstvu, k sredstvu akt ivnega pr idobivanja spoznavanj . 

Rekli smo: delovni pouk je pouk, ki smot rno n e k a j us tvar ja . Jasno je 
pač, da ni zunan j i izdelek to, kar hočemo ustvarit i , to re j ne obl ikovanje 
radi obl ikovanja , temveč v službi duhovnega i skan ja in dela! V e d n o in 
povsod moram z delom v šoli pomagat i duhovni vsebini do jasnost i in toč-
nosti . Z naše razstave sem prinesel tale v šolski delavnici izdelani aparat . 
Pri tem delu nismo zasledovali svrhe, da se o t rok nauči delati v lesu, temveč 
nam je bil namen, da si razred na enos tavnem fizikalnem sredstvu pridobi 
neke fizikalne zakone. T o r e j glavno delo začenja šele, ko je lesen izdelek 
gotov. Mislim, da so takšna razmot r ivan ja potrebna, ker nam pomaga jo izkri-
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s tal iz irat i p o j e m delovnega pouka . D a n e s še m n o g o k j e n a h a j a m o m n e n j a , 
da je vsaka zapos l i tev roke že de lovni pouk. T o d a roka se l ahko pri pouku 
u d e j s t v u j e še t a k o vses t r ansko , ako ni način šolskega dela v svo j em bistvu 
ak t i vno d u h o v n o p r i d o b i v a n j e snovi, ni pouk v duhu m o d e r n e pedagogike , 
ni delovni pouk . 

Iz las tnega izkus tva vemo, k a k š n a razl ika je med z n a n j e m in m e d upo-
r a b l j a n j e m tega z n a n j a v ž iv l j en ju . Mnogo pedagoškega »znan ja« je v naši 
duši, mnogo s m o čuli, čitali in š tudira l i v t e j dobi pedagoškega va lovan ja , 
toda k a d a r bi hotel i to z n a n j e v p o s e b n e m s lučaju p r a k t i č n o izkoris t i t i , se 
n a m izmika in ni ga mogoče prikl icat i v rea lnos t . N a š e z n a n j e ni ž i v o , za to 
se ne j av l j a v p r a v e m t r enu tku . M n o g o važne j š e je, da i m a m o le n e k a j zna-
n ja , ki ga pa l ahko vsak čas u p o r a b l j a m o , ko t da smo uporab l j a l i obš i rne enci-
k loped i j e vses t r anskega m r t v e g a znan j a . N a d a l j e v a l n e šole nas vedno 
iznova r azoča ra jo , s a j n a m vedno spe t kaže jo , da naše delo ne rodi t ak šnega 
uspeha k o t ga rabi ž iv l j en je . B r e z d v o m n o jc v mlad ih glavah mnogo vsako-
v r s tnega z n a n j a , t oda to z n a n j e je s t ako silo v s a j e n o van j e , da ne v s t a j a , 
k a d a r ga kl ičemo. D a n a š n j i čas zah teva s svo j im brz im t e m p o m ž iv l j en ja 
l judi , ki se z n a j o t r e n u t n o or ien t i ra t i v delu, zah teva živo de lovno znan je , ki 
ga rodi le živo p r i d o b i v a n j e in o b v l a d o v a n j e snovi, le l as tno i s k a n j e in spo-
znavan je . Samo iz de lovnega pouka v t em globl jem p o m e n u besede ras te 
s n o v n a zaves tnos t in s n o v n o z a v e d a n j e (S tof fbewuBthe i t ) , po ka te r i edini 
bi l ahko šolski sve tn ik i preso ja l i z n a n j e na šolah. 

A k o d a j e d e l o v n i p o u k poleg duhovnega tudi s tvarn i , p r e d m e t n i 
rezul ta t , p o s t a j a r o k o t v o r n i p o u k . V našem s luča ju je bil duhovn i 
uspeh dela k o n c e n t r i r a n v p o j m i h : sklep, i z p a h n j e n j e , i z v i n j e n j e sk lepov i td . 
P r e d m e t n i rezu l ta t so bili »modeli« sklepov, ev. skice na t ab lah in v zvezkih. 

M n o g o k r a t se ču je v p r a š a n j e , da li svobodn i šolski razgovor ko t učna 
oblika ne z a n e m a r j a slabo n a d a r j e n i h učencev. V s a k razred ima glede nada r -
j enos t i pes te r mater ia l , v v s a k e m so intel igentni , n a d a r j e n i , p a m e t n i in hi tr i , 
počasni , s r e d n j e n a d a r j e n i in k o n č n o m a n j n a d a r j e n i otroci . A k o bi v delu, 
ki ga o p r a v l j a j o deca v n e e n a k e m t empu , dopuščal i , da v o d i j o in p o r o č a j o 
n a d a r j e n i , bi s r e d n j i in in te lek tua lno s labejš i o t roci prišli ob l a s tno delo. 
Seveda bi se tudi oni n e k a j naučili , t o d a le v p o s n e m a n j u in p r e v z e m a n j u 
z n a n j a ! Delo v šoli pa ima — ko t j e že d a v n o znano — svo jo ma te r i a lno 
in svo jo f o r m a l n o nalogo. 

Po n j e m n a j bi dobival bodoči človek n e k o snovno z n a n j e , delo pa bi 
n a j razvi ja lo obenem n jegove m l a d e sile: in te lek tua lne in gonske — po 
d a n a š n j e m s p o z n a v a n j u p r e d v s e m gonske. A k o se poedin i o t rok opehar i 
za vo l jn i čin, ako se mu odvzame čuvs tveni dož iv l j a j ob las tnem s p o z n a n j u 
in o d k r i t j u , se o t rok v resnici zapos tav l j a . Saj j e venda r tol ike važnost i , da 
p r i h a j a o t rok rad k n a m v šolo in da sode lu je pri s k u p n e m delu v zavest i 
svo je e n a k o v r e d n o s t i ! Baš to v p r a š a n j e zah teva p ravega pedagoga , ki bo na 
eni s t ran i gojil in upoš teva l vse duševne po t ence n a d a r j e n e g a , b is t rega o t roka , 
na drugi s t ran i p a skrbel , da se ne izkl juči iz dela nit i n a j m a n j š a moč in 
n a j s l a b o t n e j š a vo l ja . T o je d e l o v n a t e h n i k a , ki bi j o n a j de lovna 
z a j e d n i c a b r e z p o g o j n o pr idobi la , s a j bo v n j e j ras t lo m e d s e b o j n o razume-
van je , p o m a g a n j e in p o d p i r a n j e , v n j e j bo našlo izraza p r e m a g o v a n j e samega 
sebe in svojega s a m o l j u b j a — in iz vsega bo vs t a j a l nov socialni duh raz-
reda . Mogoče je u s t v a r j a n j e de lovne t ehn ike v novi šoli n a j t e ž j i p roblem, ki 
pa je v r eden n a j v z t r a j n e j š e g a in n a j d o s l e d n e j š e g a dela, s a j je na jv i š j i cilj 
novega časa: vzgoja v za jedn ic i za za j edn i co ! 



Še ena beležka. 
(Kot odgovor na »Beležke« g. J. Kont ler ja , ob jav l jene na str. 228—232 letoš-

n jega »Popotnika«.) 

N a moj odgovor, pr iobčen v le tošn jem »Popotniku« na str. 167—171, 
je napisal g. J. Kontler svoj odgovor, ki mu ga je priobčil »Popotnik« v zadn j i 
številki. Že ko sem pisal prvi svoj odgovor na i zva jan ja g. J. Kont ler ja , sem 
dejal , da ne mislim debatirat i , ali p r e j č i tanje in potem pisanje ali obra tno. 
T o pa zato ne, ker je moja narava taka : Povem, kakor vem in kakor je mo je 
prepr ičanje . Nikomur , ki ima svoje prepr ičanje , ne bom jaz vsiljeval svojega, 
pa n a j bo to subjekt ivno še tako pravilno; pa tudi t ak ra t ne, kadar bi z a n j 
vedel, da je tudi objekt ivno absolutno pravilno. Kar iznesem, dokument i ram, 
t. j. poizkusim objek t ivno dukument i ra t i po svojem subjek t ivnem prepri-
čanju. A k o s tem koga preverim — prav in me veseli; ako ga ne preverim — 
svojo glavo imaš in svoje prepr ičanje , vzlie temu pa še vedno lahko os tanemo 
pr i ja te l j i . 

Spričo tega stališča bi mi to re j ne bilo t reba odgovar ja t i na novi odgovor 
g. Kont le r ja ; in tudi ne bom v tem pogledu, da bi se hotel spuščati v debato , 
ali je p r imarno p isanje ali je pr imarno či tanje — in ne bom dlakocepil, ali je 
e lementarno č i tanje res č i tanje ali so to le čitalne p redva je , in ali je elemen-
tarno pisanje res pisanje ali so to le pisalne (ne »pisne«) p redva je . Na vse 
to tudi zato ne mislim odgovar ja t i , ker sem vse to ž e i z p o v e d a l in sicer 
izpovedal bol j obširno, kakor bi to bilo pr imerno v odgovoru na odgovor. 
Vse to sem izpovedal v n a v o d i 1 c u, ki je izšlo leta 1929. pod naslovom 
» N a š a p r v a k n j i g a i n n j e n a r a b a « . A v tem navodilcu sem povedal 
tudi tisto, zaradi česar se moram prisi l jen oglasiti na odgovor g. J. Kont le r ja 
in sicer žal oglasiti osebno in to še v »Popotniku«; pa si ne morem pomagat i 
z drugačnim odgovorom, ker je g. Kontler v svoj ih izva jan j ih tako oseben. 
Gre pa m o j odgovor le na tele besede g. Kont le r j a : 

» . . . seda j in šele seda j razumem, zaka j je prinesla »Naša prva knj iga« 
tako malo bistvenih izprememb v primeri s p re j šn j imi abecedniki. S e s t a v -
l j e n a j e b i l a r a z s t a l i š č e , d a j e r e f o r m a e l e m e n t a r n e g a 
p i s a l n e g a i n č i t a l n e g a p o u k a z g o l j v p r a š a n j e p r e d n o s t i 
t i s k a n k p r e d p i s m e n k a m i.« 

Ne, g. Kontler , če ste tako razumeli, potem tudi seda j niste razumeli. 
»Naša prva knjiga« ni bila ses tavl jena raz to stališče. In če bi bila in če bi 
to bil povod za n j e n o sestavo, bi me bilo sram pred seboj, ker bi se s tem 
izneveril zgora j izpovedani svoji naravi in bi grešil prot i n j e j . »Naša prva 
knjiga« je bila namreč ses tavl jena i z n o t r a n j e p o t r e b e , i z s p o z n a -
n j a. ki je bilo tudi v meni p r idob l jeno ; težko, mukoma. 

Z a to in s tega stališča je bila sestavl jena in v tem je n j e n o bistvo; po 
n jem pa tudi bis tvene izpremembe v primeri s p re j šn j imi abecedniki. Prika-
zana reforma elementarnega pisalnega in čitalnega pouka kot vprašan je pred-
nosti t iskank pred p ismenkami je docela s e k u n d a r n e g a p o m e n a in 
je dala knjigi l e z u n a n j o o b l i k o ; to pa zato, ker je tudi ta oblika 
vezana s pr idobl jenim spoznanjem. 

Da pa se more ta moja in vsaka n j e j podobna izjava o bistvu in sekun-
darnost i , ki bistvo spreml ja jo , p rav razumeti , se mora imeti osnovno po-
znanje o delovni šoli in n j enem bistvu ter o reformi šolstva v smislu delovne 
šole. Vedet i se mora to le: 



Bistvo de lovne šole je n o t r a n j e , ker je vzgo ja ; zah teva ročnos t i pri 
šo l skem delu in pouku , u v a j a n j e k o n c e n t r a c i j e na osnovi d o m o z n a n s t v a , 
p r i lagodi tev de lovnih in učnih me tod , i s k a n j e p r i rodnos t i za vzgojni in učni 
pos topek , tudi e n a j s t a šola in vse ostalo, ka r služi bis tvu de lovne šole, vse 
to so s ekunda rnos t i , ki b is tvo s p r e m l j a j o in mu služijo, a s ame niso bis tvo. 

T o je, ka r se m o r a vedet i . Spričo tega pa se mora vsem t is t im, ki j i m gre 
pr i n o v o d o b n i šolski r e fo rmi le »bolj za m e t o d i š k o žonglers tvo«, poveda t i , 
da so še d a l e č , d a l e č o d r a z u m e v a n j a d e l o v n e š o l e i n š o l -
s k e r e f o r m e , š e d e 1 j p a o d n j e n e g a p o z n a n j a . Z a k a j š e 
t i s t i , k i s e s s o d o b n i m r a z u m e v a n j e m i n z d o b r o v o l j o 
l o t e v a j o š o l s k e r e f o r m e l e s s e k u n d a r n i m i s r e d s t v i t e 
r e f o r m e , s o v v r s t a h d e l a v c e v z a d e l o v n o š o l o l e s o d e l a v -
c i d r u g e g a r e d a . 

K a k o r rečeno, bi mi vsega tega p r a v za p r av ne bilo t r eba ponav l j a t i , ker 
je bilo že pogos to p o v e d a n o in sem tudi sam že povedal . D a p o n a v l j a m , je 
vzrok , ke r v id im, k a k o se p r i po jav ih , k a k o r j e na pr . » N a š a p r v a knj iga« 
vse p reveč gleda le na f o r m o in na nič ko na fo rmo, t a k o r edko pa se ima 
smisel za bis tvo, za n o t r a n j o s t , čep rav je bila i o bis tvu i o n o t r a n j o s t i i o 
fo rmi d a n a j a s n a in n e d v o m l j i v a izpoved. 

Kar se t iče g. Kon t l e r j a , m o r a m reči, da se čudim, k a k o je tudi on mogel 
pri t i do t akega zak l jučka , k a k o r ga je zapisal o stališču za s e s t a v l j a n j e »Naše 
p rve knj ige«. Saj si z a n j ipak ne m o r e m misliti, da bi poleg z u n a n j o s t i »Naše 
p r v e knj ige« ne pozna l n j e n e g a b i s tva po m o j i izpovedi v n a v e d e n e m navo-
dilcu. N e m o r e m si misliti zan j , da bi bil tud i med onimi, ki p o m a g a j o , da 
to navodi lo že danes , ko se je » N a š a p rva kn j iga« začela s t o p r a v rabi t i in 
za n j e n o p r e s o j o še ni globlj ih, več le tn ih p rak t i čn ih pre izkusov , n i nič dru-
gega ko t velika gomila m a k u l a t u r n e g a p a p i r j a za založbo, čep rav so me nago-
var ja l i , n a j iz ide in čeprav je izšlo tud i za naše razmere bol j v pičlem kakor 
s k r o m n e m številu.* 

* Z gornjo beležko in z opozorilom na izvajanja šol. svetnika Schmidta o 
prvem čitanju in pisanju na str. 281. in 282. te številke zaključujemo diskusijo o 
tem predmetu. Op. ur. 

Šele razred, ki je trdno prepričan, da sme svojemu učitelju vse zaupati, da sme 
z njim o vsem govoriti, šele razred, ki trdno veruje, da ima njegov učitelj za vse 
napake in otroške slabosti prav tako razumevanje in srce kakor za otroške vrline in 
dobre lastnosti, šele tak razred nudi sploh možnost, da se učitelj lahko ukvarja 
s študijem otroške duše in otroške narave. 

H. Scharrelmann, Herzhafter Unterricht. 

Učiteljsko življenje ni baš revno, kar se tiče sreče, vendar lahko zaznamuje 
neizmerno mnogo gorja in trpljenja v kratki dobi med službeno prisego in zadnjo 
šolsko molitvijo. 

G. Keller. 



Angela Vode: 

Nekaj smernic o pouku in vzgoji manj nadarjenih 
otrok v pomožni šoli. 

(Konec.) 

Smoter vsega dela v pripravljalnem razredu je, da otrok pravilno 
po jmu je svojo najbl ižjo okolico ter svoj odnos do nje. V to svrho je 
treba predvsem doseči, da se zaveda samega sebe, da dobi neka j zaupanja 
vase ter se privadi na učiteljico. To se naj lažje cioseže s tem, da se vse delo 
vrši na principu igre, toda ne igre zgolj v smislu zabave, temveč v smislu 
resničnega otroškega življenja. Ot roka poiščemo in si ga ogledamo na jp r e j 
tam, k je r je na j ra je , ter ustvarimo celotno sliko (za ves mesec): otrok pri 
materi. Tu oživi in se razgiblje skoro vsak, vsa j za trenutek, učiteljica si pa 
pridobi otrokovo zaupanje, sa j ve toliko o njegovi materi! In čisto polagoma 
in počasi se vzbuja čut skupnsti . Toda ponavljam, da je treba priti 
otroku blizu na povsem individualen način: pri vsakem drugače! Poznejše 
slike rastejo druga iz druge: otrok v sobi. otrok v kuhinji , otrok pri igri, 
otrok na izprehodu (na cesti), otrok v šoli. Iz teh enot se poraja mnogo* 
vrs tna priložnost za vajo čutov, govora, pe t ja ter se črpa gradivo za zapo* 
slitev in telovadne vaje. Polagoma, nevsiljivo, toda smotrno se pri vseh 
vajah vzbuja čut za skupnost , ki našim otrokom večinoma popolnoma 
manjka , ki pa je nujno potreben kot podlaga za poznejše skupno delo v 
šoli. Kajt i otroci, ki p r iha ja jo v pomožno šolo iz osnovne, so znatno bolj 
razviti, kot pa oni, ki so prišli iz pripravljalnega razreda, ki je zbirališče le 
za najslabše. A v prvem razredu začne tudi pomožna šola — četudi šele po 
božiču — s početnim čitanjem, pisanjem in računanjem. Seveda pri nas 
o posameznih predmetih ne more biti govora, ka j t i pomožnošolski pedagogi 
so spoznali t akoj ob pričetku svojega ude js tvovanja (pred kakimi 30 leti), 
da more le enotni, s t rn jen i pouk doseči vsa j deloma harmoničen razvoj vseh 
zmožnosti posameznika. V tem smislu se ukvar jamo na pomožni šoili z enot* 
nimi tedenskimi slikami, ki so najbol jš i protiutež prot i enostranskemu delo* 
vanju mehanskega spomina, ki je pri naših otrocih od vseh duševnih zmož* 
nosti na jbol j razvit. Vsako celoto sprejema otrok na podlagi razumnega 
nazornega razglabljanja; izhodišče tvori jo temeljne predstave in okolnosti, 
ki jih otrok spoznava, asimilira in si jih na ta način t ra jno prisvaja, nato 
pa sam išče zvezo in skuša doumeti celoto. Seveda vse to se vrši le v 
okviru njegove razumske zmožnosti. Prvi pogoj t ra jnega uspeha pri pouku 
je otrokovo lastno udejs tvovanje , doživl janje vsega, kar mu nudita vzgoja 
in pouk. Kratek izprehod po mestu za naše otroke ni samo vesel dogodek, 
temveč skoro neizčrpen vir za množino novih spoznanj : šli smo mimo pošte, 
izrezali sami kuverto, risali, modelirali, govorili še o drugih poklicih, pa tudi 
zapeli kakšno primerno! Seveda je takšna koncentracja pouka na nižji 
s topnj i razmeroma bolj poudar jena kot na višji, k je r se že morajo iz celote 
odražati posamezni predmeti , od katerih zahteva nekateri sem in t j a in-
tenzivnejše vaje in radi tega nekake izolacije. Vendar nudi tudi v višjih 
razredih marsikak dogodek ali naravni pojav mnogo snovi za zanimivo 
s t rn jeno celoto, n. pr.: sneg. Tu pride seveda v prvi vrsti prirodoslovje na 
svoj račun: oblaki, veter, padavine, zrak, toplomer; a tudi računstvo: v peči 
moramo zakuriti, koliko s tane jo drva, premog, kdo zasluži zanje, tedenska 
plača, mesečna plača. Domoznanstvo: kdo plača drva v šoli? Kakšne naloge 
ima še občina itd. Higiena: zračenje, prehlad, zdravnik, zdravila, lekarna. 
Socialna vzgoja: okrožni urad za zavarovanje delavcev, mestni fizikat itd. 
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V 6. r az redu p o m o ž n e šole, k a m o r p r i spe jo samo na jbo l j š i , o vseh teh vpra« 
šan j ih že m a r s i k a j p o j m u j e j o , zlasti ker se vsa snov d o s l e d n o aplicira na 
ž iv l j en je ter se pouk izogib.lje vsake šablone in abs t r ak tnos t i . Če so za to 
pogoj i dani, se o b r a v n a v a vsaka posamezna učna eno ta p o s ledečem redu : 
I. Povod . 2. Razgovor pri pouku. 3. Učn i izprehocl. 4. Razgovor na izprehodu 
in p r i h o d n j i d a n v šoli o i zprehodu . Bis tveno r a z m o t r i v a n j e . 5. Ročno udej« 
s t vovan j e . 6. Računs tvo . 7. N a p i s o v a n j e novih po jmov . 8. P ravop i sna v a j a : 
n a p i s o v a n j e n a j t e ž j i h besed. 9. Lepopisna va ja . 10. Č i t an j e p r imernega . 
I I . M e m o r i r a n j e in p e t j e . 12. P o u d a r e k glavnega vtisa. 13. Poves t . — Po« 
u d a r j a m pa, da k o n c e n t r a c i j a ne sme biti »za lase pr ivlečena«, ker to j eml je 
pouku nepr i s i l j enos t in videz resničnost i . 

V e s pouk na p o m o ž n i šoli n a j i z d a t n e j c podp i ra ročno u d e j s t v o v a n j e , 
ki ima pri nas veliko važne j š i p o m e n ko t v osnovni šoli. Pomožnošotlski 
o t rok , ki ima n e j a s n e p r e d s t a v e in p o m a n j k l j i v e po jme , mnogo pr idob i 
s tem, da p r e d m e t model i ra , ker je na ta način pr i s i l jen k t očnemu opazo« 
v a n j u oblike, snovi, ba rve i td . T u d i i z rezovan je oblik je važno, ker se s tem 
goji poleg pravi lnega p o j m o v a n j a oblike in barve tud i ročna sp re tnos t . 
J a sno je, da se tudi pri nas goji ročno delo v tesni zvezi z os ta l im p o u k o m . 
V viš j ih raz red ih jc ročno delo dober p r ipomoček zlasti d o m o z n a n s t v u . 
K a j t i za naše o t r o k e je ta p r e d m e t , posebno v kol ikor se nanaša na zernlje-
pis je , eden n a j t e ž j i h . Kakšne t ežkoče de l a jo s amo zeml jep i sn i po jmi , 
načr t , č i t an je načr ta , zeml jev ida , p o j m o v a n j e s t r an i neba v resnici in na 
ploskvi itd. Tu je t reba, da o t r o k o m vse p redoč imo plas t ično, da na s t ane 
vse p red n j ihov imi očmi, oz i roma da m a r s i k a j i zde la jo in u s tva r i j o sami. 
V to svrho n a m služi velika miza s p e s k o m sredi šolske sobe. Tu na-
s t ane prvi nač r t m e s t a L jub l j ane . Or i en t ac i j ska točka je G r a d , ki ga 
o t roc i i zde la jo točno po o p a z o v a n j u iz ilovice ter p r i m e r n o p o b a r v a j o . 
M o d r a nit v načr tu znači L jub l j an ico , Gradašč i co in G r u b a r j e v pre-
kop. Po bregovih p o s t a v l j a j o hišice iz ilovice, m e d n j i m i n a s t a j a j o ces te in 
trgi, označena pa so tudi j avna pos lop ja . Z e l e n k a s t a šipa je r ibnik. Ko se 
o t roc i na tem nač r tu d o b r o o r i en t i r a jo , p r i d e m o k r i san ju , ki se obnese na-
vadno zelo slabo, toda mnogo p r i p o m o r e k p rav i lnemu p o j m o v a n j u . A tudi 
p r e d e n mode l i r amo v pesek k a k o malo skupino , si m o r a m o vsa j v zače tku 
ves tisti k o m p l e k s v resnici ogledat i , ker s amo t ako je mogoče prav i lno 
r a z u m e v a n j e . ( N a pr. iz L j u b l j a n e na Šmarno goro, na V r h n i k o itd.) 

Učenc i viš j ih dveh r az redov pom. šole pa i zde lu j e jo tud i p r edme te , ki 
p rav za p rav v e ž b a j o le ročno s p r e t n o s t te r n i m a j o n ikake n e p o s r e d n e zveze 
z ostal im p o u k o m , na pr. košare iz v rbov ja , p r e d m e t e iz lepenke, sp re tne j š i 
tudi veže jo kn j i ge i td. T a s t r an rakotvornega p o u k a ima namen , da vzbud i 
in ugotovi pri dečkih n a g n j e n j e in zmožnos t za n j i h o v bodoči poklic, kar 
je zlasti za pomožnošo l ske o t roke odločilne važnost i , č ep rav d a j e ta način 
ročnega u d e j s t v o v a n j a pouku nekol iko rokode l sk i znača j in zah teva posebne 
s t r o k o v n e izobrazbe od uči te l ja . 

T o so v glavnih po tezah smern ice glede m e t o d e pri pouku na pomožn i 
šoli. T o d a k a k o se n a j ravna s poedincem, t a k o razl ičnim od n j egovega 
d r u g a ? Z a t o pa n i m a m o noben ih pravil , nobene norme , tu mora in m o r e biti 
uči te l ju vodn ik edinole n j e g o v in tui t ivni razum. Z a t o pa za pomožnošo l skega 
uči te l ja n ikda r ni p r i m e r e n ru t in i r an metod ik , ki je že okos tene l v svoj i 
šabloni ter se ne »more ničesar več naučiti .« K a j t i tu nas ž iv l j en je s amo 
pos t av l j a vsak d a n p red nove probleme. 

In v z g o j a ? Tud i tu ni načina, ki bi sc dal priučit i . V o d i t i nas more le 
s o č u t j e do teh ubogih b i t i j in zavest , da tudi v teh o k r n j e n i h dušah i ščemo 
in dv igamo človeka ter ga skušamo spoš tova t i . 



Drago Bitenc: 

Iz delovne knjige III. razreda. 
(Samopridobitnost in samotvorna aktivnost pri zemljepisnem pouku.) 

(Konec.) 

Šolski okoliš. Vrednos t vsega udejs tvovanja učencev, ki so samotvorno 
pridobili temelj zemljepisnemu znanju, se kaže na jbo l j pri spoznavanju 
šolskega okoliša. Tu stopa pred učence že mala geografska enota, ki mora 
biti predvsem ogledana in opazovana. Smiselni izprehodi na na jvažnejše 
pregledne točke v terenu so učencem največja opora. Tudi delo naše zajed-
nice se je usmerilo v tem pravcu, ker so učenci iz raznih stavljenih predlogov 
spoznali, da je »opazovanje in orientacija na prostem«, najvažnejše in da je 
tudi pravilno oblikovanje terenskega površja na plastični mizi v največj i 
meri zavisno od opazovanja na prostem. 

iver so učenci čutili potrebo po doživljanju nove vsebine, so predlagali 
takojšen ogled. Karkoli je bilo potrebno, so sami poiskali, tako lesene metre, 
meterski trak, ure iz lepenke itd. Posebno zadnje so jim dobro služile pri 
določevanju smeri, ker so z njimi lahko takoj po solncu določali strani neba, 
kar jim je bilo v posebno veselje. Že pri prvem ogledu pa so razočarani spo-
znali, da ni mogoče vsega terena pregledati hkratu, ker bi bilo vse delo sicer 
površno. Za to smo se omejili po prvem izletu na oblikovanje samo ogleda-
nega terenskega površja, t. j. južnega in jugovzhodnega dela šolskega oko-
liša, ki so ga otroci oblikovali v svižu na plastični mizi. 

Tega dela so se otroci zelo veselili. Kako tudi ne, ko jim oblikovanje 
ni povzročalo posebnih težav! Že po prvem oblikovanju površja ogledanega 
okoliša, ki so ga izvršili spretnejši učenci, ne da bi upoštevali merilo, pa so 
naleteli na odpor ostale zajednice, ki je prvo delo kritikovala posebno glede 



na neprav i lne r azda l j e med posamezn imi vasmi, na p r e v e č s t rm p r e h o d 
ravnine v gr ičevje in glede na r a z m e r j e re la t ivnih višin, križišč, r avn ih cest 
itd. V m e d s e b o j n e m razgovoru in p r a v ž ivahni deba t i se je vse raz jasn i lo 
in učenci so sami določili: 

1. Da m o r a m o ogledani okoliš obl ikovat i v p r a v e m meri lu, ako hočemo 
dobi t i resn ično z m a n j š a n o p las t ično sliko p o v r š j a zemlje . 

2. Da pri k r i t i k o v a n j u posameznos t i , p r e d v s e m gričev, ne s m e m o biti 
pres t rogi , ker s p o m a n j š a n j e m okol iša tudi p o v r š j e izgubi na na tančnos t i , ki 
t o r e j ne more bit i p r i k a z a n o t ako k o t je v resnici . 

3. Po možnos t i b o d i m o točni pr i r azda l j ah , oz i roma pr i do ločevan ju 
odda l j enos t i vasi , križišč, smer i cest, s t rug in drugih važnih točk . 

Z a t e m smo določili meri lo 1 : 1000 in iznova pričeli z ob l i kovan j em. Šlo 
je bo l je . Vsi učenci so v razgovoru in ic ia t ivno posegali v delo obl ikovalcev, 
ki so se po mili volj i in že l jah učencev menjava l i , t ako da so prišli vsi do 

tega dela. Določal i so n a j v a ž n e j š e točke, smer in z m a n j š a n o razda l jo . T o 
so bile za učence p rve o p o r n e točke , n a k a r smo pričeli z o b l i k o v a n j e m vmes-
nega t e rena . T a k o je bila p o s n e t a obl ika tal okoliša, p r a v a n a z o r n a slika 
dela ož je domovine . T o je bila p r v a več ja vezana sl ika šolskega oko-
liša, ki so jo o t roc i doživeli tudi v svoj i no t r an jo s t i . 1 P r i dob l j en je bil t eme l j 
n a d a l j n j e m u r a z v i j a n j u pri p las t ični mizi, k a t e r e pomen , v r e d n o s t in upo-
r abnos t so znali ceniti že učenci sami, ke r je bilo t r eba dož iv l j eno vsebino 
p renes t i t j a v sviž. N a isti način smo »pridelali« tudi ostale dele šolskega 
okoliša, le s eve rozapadn i del, ki radi obilih gričev ni bil povsem pregleden , 
smo spoznal i iz poroči l skup insk ih o p a z o v a n j , na k a t e r a smo naslonil i obli-
k o v a n j e . 

1 Doživljanje ni bilo samo enostransko, temveč je bilo v najtesnejši zvezi z 
ostalim poukom. Tako smo ob tej priliki spoznavali dolgostne mere, predvsem kilo« 
meter, ki so ga otroci odmerili v dve smeri, ocenjevali dolžine poti itd. Učenci so 
zasledovali vozeč avto in sproti določevali cesto in smeri, kamor je vozil. Priklju« 
čena je bila zgodovinska snov o gradu, graščinski cesti in njeni graditvi, kje so tisti 
čas vozili kmetje, iskali ostanke sledov stare ceste itd. — Op. pis. 



Po izvršenem delu in or ientaci jskih va jah ob plastični mizi je vsaki 
novopridobl jeni , vezani sliki sledilo or ient i ranje na plast ičnem zemljevidu 
celega okra ja . Žal mi je bil na razpolago le ta, ki je morda edini te vrste v 
naši banovini. V merilu 1 :50.000 ga je izdelal tov. Rudolf Žnidarčič, šolski 
upravi te l j v Leskovcu. ' Izdelal bi bil sicer plastičen zemljevid v istem merilu 
kot oblikovano površ je na plastični mizi, vendar pa so učenci sami t ako j 
zasledili podobnos t dela zemljevida s sliko v svižu, t ako da j im različnost 
meril ni delala nobenih preglavic. (Gle j sliko spredaj . ) Tudi na j omenim, da 
je šolski svetnik S c h m i d t na zadn jem pedagoškem tečaju v Ljubl jan i 
prav toplo priporočal uporabo plastičnega zemljevida, ker je tak zemljevid 
n u j n o pot reben za prehod od plastične mize k or ientaci jskemu zemljevidu.2 

O m e n j e n i zemljevid pa nam je tembol je služil pri obravnavi sreza, k j e r sta 
se merili plastične mize in zemljevida povsem ujemali . 

Ker učenci vseh temel jnih zemljepisnih po jmov niso mogli upodobi t i 
v svižu (vertikalni, horizontalni prerezi — izohipse, dolinske zajede, predor i 
itd.), so me učenci sami opozorili, da je sneg za taka dela veliko bolj pri-
kladen material . In tako smo doživeli uro »šole v snegu«, kot jo kaže naša 
gorn ja slika. T o je bila ura veselja, sneg pa se je izkazal kot idealna tva-
rina z obl ikovnje v zimskem času. 

Iz naval j enih kep so učenci oblikovali razne holme, hribe in gore z 
ravnimi in nasekanimi grebeni, sedla, prelaze, soteske, nasipe, predore , 
doline s strugami rek itd. Z ravnili, tankimi deskami, žico in celo z lepenko 
so »rezali« obl ikovane predmete , da so dobili jasnost po jma »prerez«. Ker 
so hoteli, da pos tane obris prereza dobro viden, so predlagali, da se z rdečim 

1 V delu ima sedaj plastičen zemljevid za brežiški in krški srez, ki bo do meseca 
septembra dovršen, tako da ga bodo z novim šolskim letom lahko uporabljale že 
vse šole omenjenih srezov. — Op. pis. 

2 Gl. str. 277. te številke! Op. ur. 



sv inčnikom ali črni lom obriše rob, ka r so po večini tudi storili . P r i d o b l j e n o 
z n a n j e so si na ta nač in izpopolnil i , pr idobi l i pa so si tudi novega z n a n j a 
s tem, da so spoznali hor izonta ln i p re rez in »izohipse«. Pokaza la se je nam-
reč n u j n o s t , da z n a p r e d u j o č i m p o u k o m ob t e j priliki s p o z n a m o tudi »vodo-
ravni« in »poševni« prerez . T o jc bilo kor i s tno . 

Ob l ikovano goro smo prenes l i v razred , jo položili na p las t ično mizo 
(dno črno), določili v iš inske r azda l j e in izvršili 3 v o d o r a v n e prereze . Prvi 
obr i s krog v z n o ž j a je dal ve rno sliko s p o d n j e g a dela gore, ki je bil n a t o 
o d s t r a n j e n . V isti smer i s ta bila d rug za drugim na p loskev spuščena os ta la 
dva dela in obr i sana s k redo , na mizi pa j c os ta la le sl ika vseh t r eh p re rezov 
ali ostale so s te lesnim p o n a z o r o v a n j e m in s a m o t v o r n o a k t i v n o s t j o pr idob-
l jene izohipse.1 

' V snegu so otroci takisto oblikovaii tudi 1 m:i, ki ga je na sliki videti ob levem 
robu, kjer ga dva učenca še snažita in gladita. Tudi to oblikovanje se je izkazalo 
kot zelo koristno, ker so se otroci z napovedjo o porabljenem materialu pošteno 
»urezali«. Trdili so namreč, da bodo za 1 m* zadostovale 4 velike kepe snega, porabili 
pa so jih celih 10! — Op. pis. 

Vse bo država lahko dosegla pri svojih državljanih in z njimi, če bo skrbela 
za to. da se bodo vsi že od mladosti v istem duhu vzgajali za njene visoke cilje 
katerih predmet je njena lastna celokupnost, in da se bodo s tem že zgodaj notranje 
konsolidirali. 

Eberhard, Politik u. Padagogik. 

Duh resnice in duh svobode, to so opore družbe. 
Ibsen. 

Grajati je lahko, zato se jih toliko v tem poizkuša. Z razumom hvaliti je težko, 
zato jih tako malo to dela. 

Anselm Fcuerbach. 

Kar nas druži in spaja, je pedagoški koristno, kar nas loči in razdvaja, je peda= 
goški škodljivo. 

Schaub, Reformen. 

Etika je do življenja v enakem razmerju kakor slovnica do jezika, estetika do 
umetnosti dietetika do telesnega življenja; ona označuje le oblike tega, kar je možno 
in dopustno. 

Frid. Paulsen. 



Mladi vojaki. 
Koncentracijska slika. 

V t r e t j e m raz redu so z a d n j o u ro peli. O d p r l sem v ra t a svo jega r az reda 
in zadone la je pe sem »Mi s m o v o j a k i . . . « med o t roke mojega razreda . N a -
pe to so jo poslušal i do konca . Po tem p a : Jo j , k a k o je lepo, lepa pesem, o 
vo jak ih so p e l i . . . Pa jih v p r a š a m : »Ali bi radi tudi vi to pesemco peli?« 
»Radi, radi!« » N a j p r v o se j o nauči te na pamet , sa j j o imate v č i tanki na 
koncu . D o m a jo poiščite. D o ju t r i se jo lahko nauči te . V s t a n i t e ! Molimo.« 

Po mol i tv i s m o šli domov . 
D o m a so se ot roci učili pesemco . Sami, brez besedne in s t va rne razlage, 

b rez miselnih celot in brez dispozic i je , s a j je p e s e m c a vze ta iz n e p o s r e d n e g a 
o t ro škega d o ž i v e t j a — iz o t roškega vesel ja — igre — »vojaki«. L j u b a j e 
o t roku puška in sabl ja , l jub mu je boben in l jubi so mu vojaki . Pri t em ni 
t r eba razlage in t o l m a č e n j a od s t ran i človeka, ki ima to dobo že za s e b o j 
in se v a n j o ne m o r e o t ro ško vživeti . O t r o k dož iv l ja po svoje . V s a k zase. 

I. V šoli s m o drugi dan pesemco »pilili«. G l a s n o govoril i v zboru in posa-
mič. Pazili na prav i lno nag la šan je in pri dek l ami r an ju d rug d rugemu »kriti-
zirali.« Ko so možgan i omagoval i pod težo učenost i , s m o j im privoščili po-
či tka, vpregli pa s m o roke. O b s t enah imamo m a j h n e črne deske, na k a t e r e 
učenci r i še jo s k redo . N e k a j jih je risalo na tab lo : boben , sabl jo , p u š k o . . . , 
d rugi so iz časopisnega p a p i r j a delali čake. Čake so d ja l i na glavo in telova-
dili — m e d k lopmi seveda in tudi s amo z rokami . Z nogami bi se učenci 
m e d s e b o j n o brcali , s a j jih ne vidim pod klopmi . Spomladi b o m o telovadil i 
z u n a j na t r a t i ali v gozdu. 

N a t o smo se učili pe semco peti . Sprva sicer t ežko gre . . . pravi n a r o d n a 
pesem. Počasi pa je le šlo. 

Pesemco s m o ilustrirali . Z a podlago naš im r i sbam j e bila slika v č i tanki . 
D a učenčevi posne tk i niso bili docela p o d o b n i originalu, ni t r eba p o s e b e j 
naglašat i . Knj igo je imel o t rok pred sebo j o d p r t o na klopi . 

Često v z a m e m s tare r isalne liste in j ih razrežem na pol, ker je ena s t r a n 
l ista nepor i sana . N a te polovice o t roc i r išejo. D o v o l j velik je ta f o r m a t 
za o t ro ško i lus t raci jo . 

II. Pesemco je spesnil Jos ip St r i ta r . Z o p e t s lovenski pesnik. Viš je nad 
pesemco je ber i lo o n j e m . Pri roki imam A ž b e t o v o sliko S t r i t a r j a , ki jo otro-
k o m pokažem. N e k a t e r e šole i m a j o ono veliko od Kožel ja , mi te n imamo. 
A ž b e t o v a je bol j ša , ker je ba rvana . 

Po razgovoru o S t r i t a r ju in o p a z o v a n j u slike p r i t rd im le-to z žeb l j ičkom 
poleg dveh drug ih slik naših pesnikov, ki smo j ih spoznali , n a m r e č Slomška 
in Levst ika . Prvega smo »obdelali« ob Miklavžu, d rugega pri kol inah, ko 
smo se učili: Mi smo davi m u h o k l a l i . . . 

Po lagoma n a s t a j a p red učenci »galeri ja« naših mož. 
Berilo o S t r i t a r j u smo čitali. V berilu je polno »napak,« te smo popravi l i . 

V7 berilu je zapisano, da ž i v i S t r i ta r v Rogaški slatini . Berilo smo popravi l i 
s črni lom, da se ne zbriše. 

Pa sem še poveda l o t r o k o m poves t , ki s m o jo čitali v g imnazi j i : J a n k o 
Bože in n j e g o v a Pika. Seveda k o s t a n j a ni pekel na D u n a j u , t emveč v Ljub-
l jani ali Mar ibo ru , če hočete tudi v Zagrebu ali Beogradu. Vzgo jn i m o m e n t 
-— p o š t e n o s t — smo poudari l i . 



III. Ka j n a j storimo, da pos tanemo junaki k o r e n j a k i ? 
Opisali smo človeško telo (enega učenca). Narisali smo telo in njega 

»not ranjos t« n. pr : 
Za obliko srca sem vzel lecetno srce. Rekli smo: srce 

je pumpa, ki pumpa kri, pl juča so kovaški meh, ki piha 
(vdih in izdih), želodec je mlin. Potipali smo si srce in 
zapes t je ter ugotovili is točasnost udarcev. Udarce smo 
šteli. Čudno se je zdelo ot rokom, da so različno šteli. Do-
ločili smo število udarcev v eni minuti pri zdravem člo-
veku. V čitanki smo čitali berilo »Človeško telo«. S tem 
smo zadostili somatologij i . N a t o smo priključili higieno: 
V a r u j t e se, deca, prehlada! (V tem času razsa ja pri nas 
hripa.) N e gazi v na jveč j i sneg, b la to ali vodo, ker dobiš 
po tem mokre noge, umivaj svoje telo in zobe, striži na 
roki nohte. Sledil je temu »zdravniški pregled« rok, vratu, 
ušes in nohtov. 

Naredi l i smo prakt ičen pr imer : 
Imam v razredu učenca, ki se ob nekater ih dneh ne umiva, pa ni sam 

kriv vsega, on služi. N jegova sukn ja kaže vse mogoče maščobe, ki jih produ-
cira nos. Z a s ra jco pa ne vem, kakšne je barve. V e č k r a t sem tega dečka 
že poslal k s tudencu. V toplejših dneh je šel rad, se mu je menda dobro 
zdelo, sa j je šel na sprehod. Ko so dnevi postali mrzlejši , se je težko odločil. 
Prvič je šel, drugič se je začel jokat i . Ka j n a j s tor im? V z a m e m skledo vode, 
jo postavim na oder, dečku dam v roko kos mila (ki ga imam vedno pri-
pravl jenega v miznici za slučaj potrebe) in mu rečem, n a j se sleče in umije. 
Sleče si suknjo , zaviha rokave od sra jce in se povsem neženirano umije pred 
vsem razredom. Ot rok je zelo f legmatičen. P re j črne roke od gnoja so bile 
čiste. Sedaj je sam sebi ugajal, sa j sem večkrat opazil, da si je roke ogle-
doval. Reči moram, da je pomagalo samo to, ker smo opisano proceduro 
večkrat ponovili. 

IV. Nacionalni vzgoji us t rezamo v razredu. 
Pred nedavnim smo ustanovili Sokola. Sokoli in Sokoliee so korenjaki , 

zato lahko navežemo našo snov. 
Učenci si lahko us tvar i jo sledečo tabelsko sliko: 

J U G O S L A V I J A 

Prestolonaslednik 

PETER, 
prvi Sokol. 

G o r n j o sliko otroci sami razvi je jo . 
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O t r o k o m p r i p o v e d u j e m o n e k a j iz ž iv l j en j a p res to lonas ledn ika Pe t r a 
n. pr . k ra l jev ič Peter smuča r (slika v I lus t r i r anem Slovencu.) 

„ „ m o r n a r , 
vo j ak , 

,, „ Sokol (»Soko« cigarete). 

V razredu smo imeli sokolsko kapo. Iz p a p i r j a , l epenke in rdečega k r epa 
smo naredi l i sokolske čepice. Pe ro za čepice je pr inesel vsak deček drugi 
dan v šolo, ker ga je popo ldne dobil pri kuri . Pa smo bili Sokoli. Povedal 
sem o t rokom, k a k š e n k r o j i m a j o Sokoli-veliki in Sokolice. Tud i sem nar isa l 
Sokola v k r o j u na tablo z b a r v a s t o kredo . 

P r imerno bi bilo, učiti o t r o k e sokolske koračnice . 
Kot spis bi lahko napisa l i n. pr . : 
V Jugoslavi j i so Sokoli in Sokolice. Pe te rček je prvi Sokol. Sokoli i m a j o 

rdeče s r a j c e in na kapi pero . Sokolice i m a j o na glavi rdečo ruto, belo b luzo 
in m o d r o krilo. Sokoli t e lovad i jo . V s a k Jugos lovan mora biti Sokol. Mi s m o 
mali Sokoli in na ra šča j . 

Ot roc i p i še jo svobodno , vsak po svoje . 

R a č u n s t v o : 
Ob desni strani stoji 26 junakov, pripeljemo 8 junakov. Računaj! 

„ „ „ , 1 8 Sokolov, „ 7 Sokolov. „ 
„ „ „ „ 32 junaka, odide 9 junakov. „ 
„ „ „ „ 25 Sokolov, „ 6 Sokolov. „ 
„ „ „ „ 27 dečkov, koliko jih pripelješ, da bo 34 dečkov. Računaj! 
i „ » n 15 deklic, „ „ odpelješ, „ „ 8 deklic. „ 

U m e s t n o se mi zdi, d a za r a č u n a n j e u p o r a b l j a m o vsak d a n celo u ro in 
da ne r a č u n a m o samo, k a k o r pr i l ika nanese . Včas ih tudi gole račune in račun-
ske vrs te . N i vse s taro, o b r a b l j e n o in n e p r i m e r n o za d a n a š n j i »moderni« 
čas, ka r je bilo v »stari« šoli dobro . Z d i se mi, da je v r ačuns tvu s i s t emat ika 
in m e t o d i k a zelo zelo p r i p r a v n a p o t do uspeha. 1 Če o t r o k a malo p r igan j amo , 
da n a p e n j a svo je možgane , nič ne de. Sicer pa je r a č u n a n j e tudi k r a tkočasno . 

i 
Sokolice 

Sliko smo barval i z ba rvas t imi svinčniki. Da bi risali sokolski mono-
gram, se mi zdi p r e p u s t o ( tudi v v i š jem razredu) . N i ž iv l j en ja v sliki. 

V »lepopisju« se v a d i j o učenci sprot i . Le da u s t v a r j a j o svoj lastni »le-
popis«. 

1 Prim. tozadev. izvajanja šol. sv. Schmidta na str. 284. te številke. Op. ur. 

g J 
Sokol? 



Če bi bil k d o z učenci v red pesn i ško »navdahn jen ,« bi poizkusi l z raz-
r e d o m us tvar i t i p r i ložnos tno pesemco n. pr . : 

Mali smo še vsi, 
telo je naše šihko. 
a vendar gibko: 
taki Sokoli smo mi. 
Telo mi hočemo krepiti, 
da bodo mišice močne 
in duše naše prav vedre. — 
Ko bode klical kralj, 
bo vsak od nas junak. 

Če pa je vrhu tega še glasbenik in kompon i s t , bi lahko pr ikro j i l pesemci 
p r i m e r e n napev . 

Če je snov preveč skoncen t r i r ana , če p o s t a j a predolgočasna , i m a j o učenci 
sami p r ip r av l j ene poves t ice in pesemce , ki so j ih slišali d o m a od s ta ršev . Če 
z m a n j k a tam. č r p a m o iz »Zvončka« . 

V s e op isane snovi n i smo predelal i v eni uri, tudi ne v enem dnevu 
ali t ednu , t emveč obravnava l i smo jo de l j časa. Včas ih s m o vrinili ka j ta-
kega, ka r ne s p a d a h koncen t r ac i j i p r e d m e t a . N i bila to velika n a p a k a ! 

U 

Z vsakim jezikom, ki se ga naučiš, sprostiš v sebi vklenjenega duha. 
Dr. k.. Tumiirz. 

Šola mora skrbeti za to, da mladina sama v mnogo večji meri nego do sedaj 
spoznava pojem dela na dejanskem življenju. 

Dr. Fr. Giese. 

Naloga učiteljeva je, da vzbuja v otroku voljo za razvoj njegove individualnosti 
in za včlenitev v njegovo delovno zajednico, da krepi njegove sile za dosego tega 
smotra in da mu proži sigurno tehniko za njih uporabo. 

Lotte Miiller. 

Svojevrstnost v izražanju je začetek in konec vsake umetnosti. 
Goethe. 

Kdor se mora ukvarjati z zgodovino, bodisi kot raziskovalec ali učitelj in na 
drugi strani kot učenec, mora svoje oči in svoje misli usmerjati na zelo zamotano 
snov: na človeško življenje v razvoju 

Weyrich. 



Dr. P. Strmšek: 

Moj razred. 
(Prvi dekliški razred na drž. klas. gimnaziji v Mariboru.) 

P rv ik ra t je letos nas ta l na drž. klas. g imnazi j i v Mar iboru dekl iški raz-
red, ko je bilo vpisanih v prvi raz red s k u p n o 56 učenk, od ka te r ih j e bilo 
9 r epe t en tk . Z d r u ž i t e v v dekliški raz red je bila b rez dvoma zelo dobra , ker 
je pr iš la več ina učenk iz mar iborsk ih samodek l i šk ih šol in bi se s t e m zdel 
šolski u s t r o j še bol j t u j k a k o r sicer, ako bi mora le n a e n k r a t iti v f a n t o v s k e 
raz rede . Pač pa so k v a r n o vpl ivale r e p e t e n t k e in je bilo število 56 n e r a z m e r n o 
pro t i t r e m dešk im raz redom, ki š t e j e j o po 41 učencev. Z a t o j e r a v n a t e l j s t v o 
ob s labem zak l jučku p rvega t r o m e s e č j a odredi lo , da se n a j devet učenk, 
med temi več ina r epe t en tk , presel i v deške r az rede ; ker je m e d t e m ena 
učenka izstopila, š t e j e razred 46 učenk. 

V d rugem t romeseč ju se je zlasti iz zgo ra j naveden ih razlogov v raz redu 
v e d e n j e silno izboljšalo, uspehi pa so ostal i m a n j ugodni , ke r je poz i t ivno 
zakl juči la t r omeseč j e r a v n o polovica deklic, d ruga polovica je imela eno ali 
več neugodn ih ocen. 

Pri tem položa ju , ko imata k o m a j dve deklici odlično, 11 deklic p r av 
d o b r o in 10 deklic dob ro izpričevalo, m e d t e m ko j ih ima 11 po en slab, dve 
po 2 slaba in 10 po več slabih redov, se je resn ično t r eba vpraša t i , o d k o d pri 
pr i l ično pr idn ih , pazl j ivih, p r i zadeva joč ih si dekl icah t ak neuspeh . 

T e m e l j n o k r ivdo za slab uspeh ima pač sedan j i način osnovne šole in 
ne d o v o l j n o p r ip rav l j en i p r e s t o p v s r e d n j o šolo. O s n o v n a šola n a m e n o m a 
ne p r i p r av l j a za s r e d n j o šolo, ka r je p o p o l n o m a v skladu s š i rokimi vse-
n a r o d n i m i na logami osnovne šole; iz tega pa izvira, da mora imeti o t rok , 
ki p r i h a j a iz osnovne na s r e d n j o šolo, še neko p o s e b n o bodis i šo lsko ali 
p r i v a t n o p r i p r a v o in ne gre, da bi brez te p r ip rave prišel in tudi uspeval 
na s r e d n j i šoli. K o m u r se to posreči , dokazu j e , da se j e učil p r eko n a č r t a 
osnovne šole ali pa ima sprot i pomoč , ki mu d o d a t n o p o j a s n j u j e in z n j i m 
p r e d e l u j e p o t r e b n e t emel je , ki mu jih osnovna šola ni dala. D a so bili v 
p r e j š n j i h časih p r ip ravn ik i za s r e d n j o šolo pris i l jeni , p rede la t i te t emel j e , 
j e obs to j a l na s r e d n j i h šolah s p r e j e m n i izpit, čigar smisel ni bila odk lon i t ev 
vel ikega števila pr iglašencev, m a r v e č p r e d h o d n i pouk , ki je bil p o t r e b n a 
p r i p r a v a za ta izpit. T o je po d o s e d a n j i h p redp i s ih odpad lo in vse to 
t e m e l j n o znan je , ki si ga ni pr i s i l jen pr idobi t i p r e d vs topom, si mora p r ido-
biti učenec šele v s r e d n j i šoli, čep rav ga v neka te r ih p r e d m e t i h že rabi ka r 
od vsega zače tka . T e m e l j n o z n a n j e j ez ikovne g rama t ike bo pač pr idobi l med 
le tom, a mora l bi ga že obvlada t i ka r p rve ure g ramat ika lnega pouka v latin-
ščini in f rancošč in i ; računskih nač inov se pa sploh pri r a č u n a n j u ne bo več 
učil, v sa j ne metod ično , ke r m o r a s r e d n j a šola v s a j na podlagi 4 glavnih 
operac i j širiti učenčevo r a č u n s k o znan je . 

D o k a z go ren j im i z v a j a n j e m so i zkušn je v t em razredu, p r i d o b l j e n e z 
las tn im p o u č e v a n j e m ali pa s hosp i t ac i j ami : 

V s lovenski slovnici: V vsem raz redu ni znala zače tkom leta niti ena 
učenka naš te t i besednih v rs t in s t avkovn ih členov. P rak t i čno so pač n e k a t e r e 
zadele t ako besedne vrs te k a k o r s t a v k o v n e člene; v e n d a r so to bile le posamez-
ne iz jeme, m e d t e m ko se še s e d a j po v e č t e d e n s k e m t r u d u doga ja , da k a t e r a 
učenka trdi , da je »pr iden« glagol in ne more obl ikovat i s tavka , k j e r bi bil 
isti p r idevn ik v s tavku e n k r a t prislov, drugič povedek . Enako v m a t e m a t i k i ; 
več učenk ni znalo ob koncu drugega t r o m e s e č j a p re račun i t i hI v litre, ni 
znalo množi t i 476 s 108, ke r jih je ničla v mu l t i p l i ka to r ju moti la . E n a k o je 



v zeml jep i s ju nemogoče izračunat i , za koliko s t o p i n j se p r e m a k n e zeml ja 
v eni uri, ker so j im ločne s t o p i n j e popo lnoma neznane in povrhu še dela 
težave p r e r a č u n a v a n j e ur v minute . Ker je po novem u č n e m redu vsa astro-
nomična geogra f i j a o d m e r j e n a p rvemu razredu, tvor i to n e z n a n j e po t r ebn ih 
t eme l j ev glavno težavo za pouk in glavni vzrok za neuspeh . Kako n a j učenec 
računa z ločnimi s t o p i n j a m i na e k v a t o r j u in po ldnevnik ih , kako n a j izra-
čuna časovno razl iko posamezn ih k r a j e v , kako n a j izmeri zeml jep i sno širino 
in dolžino, a k o še ne pozna t eme l jn ih pravil o razdel i tv i k roga? Kako na j 
računi s t e ča jn imi višinami in zeml jep i sn imi šir inami, ako so mu neznana 
t e m e l j n a pravi la o m e r j e n j u k o t o v ? Kol ikor more , mora vse to p o j a s n j e v a t i 
uči te l j z eml j ep i s j a v p rvem razredu, a s tem zamudi mnogo časa in je p rav 
za p r av prekorač i l svo jo mejo , ne da bi mogel us t reči zahtevi , ki jo s tavi 
s is tem ma tema t i čnega pouka . 

D r u g a vel ika n a p a k a in vzrok n e u s p e h o v pa je na naših učnih kn j igah , 
ki so vse p reobš i rne , ker hoče jo biti vseobsega joč i učbeniki , ne pa meto-
d ično p r i k r o j e n e učne kn j ige za t is t i razred , t o r e j (v tem p r imeru ) za o t roke 
10 do 12 let. S lovenska slovnica je enaka za vse razrede , čeprav bi mora la 
imet i v nižjih razred ih zgolj t eme l jna pravila s pr imeri , t a k o da se l l l e t e n 
o t rok slovnice res lahko nauči. E n a k o bi mora lo biti v zeml jep i s ju . Po novih 
p redp i s ih je v p rvem razredu sila def in ic i j . Uči te l jeva do lžnos t je, da učencu 
raz to lmači na globusu, k a j je ekva to r , in ne bo paz l j ivega učenca, ki bi 
k o n č n o ne razumel , k a t e r o č r to i m e n u j e m o ekva tor . N e s p a m e t n o pa bi bilo 
in go tovo zgrešeno, vpraša t i učenca, k a j je ekva tor , ker za s tvar , ki j o pozna 
in ume, ne bo zlahka našel p r imernega izraza. Dolžnos t uči te l ja je to re j , 
da p o d a poleg t emel j i t e razlage tud i def in ic i jo , pa, če mu pr ipušča čas, to 
de f in ic i jo izobl ikuje s k u p n o z učenci ; v sekakor pa mora imeti tudi na jne -
rodne j š i učenec pril iko, da se more te def in ic i je naučit i , ke r bi sicer moral 
pri n a d a l j n j e m r a z š i r j e v a n j u geografskega p o j m o v a n j a meša t i razne p o j m e 
in k o n č n o omaga t i brez opore . Po naših učnih kn j igah je vse preveč razbli-
n j e n e g a p r i p o v e d o v a n j a , a p r ema lo k o n d e n z i r a n e g a iz ražan ja , ki m o r a poleg 
ume v a n j a pos ta t i učenčeva last . 

Poleg teh dveh razlogov pa jc v l e t o š n j e m šolskem letu zakrivi la slab 
uspeh tudi še m e n j a v a učnega načr ta , po k a t e r e m so bili p r izade t i zlasti 
p rv i razredi , ki so po n e k a j t edn ih pouka v nemščini prešl i nep r i čakovano 
k f r a n c o s k e m u pouku, m e n j a v a n j e uč i te l jev v latinščini, v s rbohrvašč in i ter 
nep r i čakovano števi lo šole p ros t ih dni, ker uči tel ju ni bilo mogoče snovi 
d o v o l j n o predela t i , jo ponovi t i , t a k o da bi jo res mogla doume t i s l edn ja 
učenka . V s e k a k o r pa je vo l ja učenk prvega dekl iškega r az r eda t ako dobra , 
da b o d o v p r i h o d n j e m t romeseč ju , ko se i zbo l j ša jo tud i pri l ike za izven-
šolsko, d o m a č e delo, nadoknad i l e z a m u j e n o in bo to p r i h o d n j e leto brez dvo-
ma eden izmed bol jš ih raz redov na mar ibo r sk i klasični g imnazi j i . 

Socialna čuvstva in socijaini nagon so za človeško življenje tako izrednega 
pomena, da se mora z njimi podrobno ukvarjati ne samo psiholog, etnograf in sociolog, 
nego tudi pedagog. 

A. Heifi, Die individuelle Arbeitsschule. 



POSVETOVALNICA ZA ROKOTVORNI POUK 

A. Levčeva: 

Tečaji za rokotvorni pouk. 

V s a k a r e f o r m a pouka v duhu delovne šole m o r a us t rezat i z a h t e v a m 
m o d e r n e socialne ku l tu re in o b e n e m in t e re som o t r o š k e duševnost i . V e s 
p o u k se m o r a vrši t i v t e m pravcu, vsi p r e d m e t i m o r a j o bit i spo jen i v har-
m o n i č n o celoto. 

P r v o t n o p o j m o v a n j e de lovne šole s s t ran i n e k a t e r i h šolnikov je bilo 
docela napačno , k a j t i smat ra l i so ročno delo kot s redišče celotnega pouka , 
češ s a j tudi o d t o d izraz de lovna šola. Kot glavni in n a j v a ž n e j š i p r e d m e t je 
na s topa lo ročno delo, z ročnim de lom so namerava l i odprav i t i vse nedo-
s t a t k e s ta re šole učilnice, z n j i m so hoteli u t i ra t i p o t novi šoli. T o z m o t n o 
n a z i r a n j e o novi šoli j e pa kmalu izpodr ini lo p rav i lno p o j m o v a n j e šo lske 
r e fo rme , da se n a j ročno delo u p o r a b l j a le v pomoč raznim učnim p r e d m e -
tom, težišče de lovnega p o u k a pa n a j bo v d u š e v n e m u d e j s t v o v a n j u učenče-
v e m : tu n a j se p r e d v s e m uve l j av l j a o t rokova samodelavnos t .* 

Z a t o r e j se ročno delo v osnovni šoli ne sme goji t i ko t s a m o s t o j e n p red-
met , marveč le v tesni zvezi z os ta l im poukom, sa j služi le ko t s r eds tvo za 
dosego drugih smot rov . Z ročnim delom se dv iga jo in r a z v i j a j o učenčeve 
duševne zmožnos t i . Z n j i m se na na jn i ž j i s t o p n j i b i s t r i j o in u t r j u j e j o p red-
s t ave in po jmi , pri t e m se uri tud i spomin ter p o s p e š u j e f an taz i j a . V ta 
n a m e n u p o r a b l j a m o glino, plast i l ino, mizo s p e s k o m ter i z r ezu jemo obl ike 
iz r aznoba rvnega pap i r j a . A ne le na n a j n i ž j i s topn j i , marveč tud i na s r e d n j i 
in višj i s t o p n j i o snovne šole n a j se z ročnim delom p o s p e š u j e in p o d p i r a 
os ta l i pouk , k a k o r d o m o z n a n s t v o , p r i rodopis , p r i r o d o s l o v j e in geomet r i j a . 
Seveda tu ne bo več zados tova lo m o d e l i r a n j e in miza s peskom, nego b o d o 
prišli v p o š t e v tudi razni izdelki iz l epenke in lesa. Z a i zde lovan je t ak ih 
p r e d m e t o v je že p o t r e b n o posebno o rod je , in sicer za l epenka r s tvo železno 
ravnilo, gorilnik, nož, š k a r j e itd., za dela iz lesa pa skobeln ik , brus, omar i ca 
z miza r sk im o r o d j e m . I zde lovan je različnih p r e d m e t o v iz l epenke in lesa — 
čep rav enos t avn ih — zah t eva neko mero z n a n j a , sp re tnos t i in sposobnos t i 
uč i t e l j eve ; v teh s t r okah m o r a biti uč i te l j kol ikor to l iko t ehn ično izvežban . 
Z a r a d i tega pa ne sme usmer i t i r o k o t v o r n e g a pouka tako, kako r da bi imel 
n a m e n , p r i p r a v l j a t i učence za rokode l sk i poklic. S t em bi se delo mehanizi-
ralo, ka r pa ne m o r e biti naloga osnovne šole. Ročno delo v osnovni šoli 
ima p r e d v s e m namen, da poglobi, u t rd i , razširi t e r izpopolni o t r o k o v o z n a n j e , 
ne pa da o t r o k a uri z mehan ičn im de lom v sp re tnos t i in ročnost i . 

Ker pa m o r a biti uč i te l j vešč tehnik v n a j v a ž n e j š i h panogah ročnega 
dela, n a j si to z n a n j e p r idob i v posebn ih t eča j ih za roko tvo rn i pouk . T a k i 
t eča j i so b r e z d v o m n o zelo po t rebn i , ka j t i k a k o n a j uči te l j z učenci izde lu je 
p r e d m e t e , o ka ter ih sam le pr ib l ižno ali pa sploh ne ve, k a k o se n a j n a p r a -
vi jo . Z a t o mora biti tudi smo te r teh teča jev , da s e z n a n j a j o uč i te l j s tvo z 
razn imi t e h n i k a m i ročnega dela. Omen i l a sem že, da za osnovno šolo p r i h a j a 
v poš t ev g n e t e n j e z glino ali plast i l ino, l ep l j en j e in l epenka r s tvo poleg pre-
p ros t ih i zde lkov iz lesa. Pri cc lo tnem po teku t e č a j a n a j se n ikda r ne izgubi 
iz vidika, da smo te r t e č a j a ni čim popo lne j š e i zvežban je uči te l j s tva v teh 

* O ročnem delu kot u č n e m p r i n c i p u smo že ponovno razpravljali v našem 
listu. Glej »Pop.« 1930./31., str. 22. 56 in 83! Op. ur. 



t ehn ikah , pač pa je s t remi t i za t em, da se ves delovni p r o g r a m v teh t eča j ih 
pr i lagodi z a h t e v a m in p o t r e b a m de lovnega pouka v osnovn i šoli, k j e r n a j 
bi ročno delo n ikda r ne nas topa lo ko t s a m o s t o j e n p r e d m e t . Z a t o n a j bi 
r o k o t v o r n e m u pouku n ikda r ne bile o d m e r j e n e posebne ure, še m a n j pa je 
d o p u s t n o , da bi ročno delo poučeval poseben p r e d m e t n i uči te l j . Posebne važ-
nos t i je mode l i r an j e , ki n a j se t eme l j i t o goji ne le na na jn i ž j i , t emveč tudi na 
višji s t o p n j i o snovne šole. Kakor že rečeno, služi m o d e l i r a n j e v p rv ih razre-
dih r az ja sn i tv i in u t rd i tv i p o j m o v in p reds t av , pozne j e pa se u p o r a b l j a kot 
p r ipomoček pr i d o m o z n a n s k e m , p r i rodop i snem in p r i rodos lovnem pouku . Poj -
me ko t hrib, dolina, vas, šolsko obl iž je itd., k a j lahko r a z j a s n i m o učencem 
baš z m o d e l i r a n j e m . N a višj i s t o p n j i se lahko i zde lu j e jo reliefi, k a k o r Alpe , 
banov ine itd. Pri tem delu si o t roci ne u t r j u j e j o le svojega z n a n j a , a m p a k u r i j o 
tud i roko in oko. T u d i pr i p r i r o d o p i s n e m pouku je ob l ikovan je z glino v 
z n a t n o pomoč . Tu se lahko p o s n e m a j o obl ike n a j m a r k a n t n e j š i h delov posa-
meznih živali, ki k a r a k t e r i z i r a j o celo skupino , k a k o r zobov ja , nog, glave i td. 
Ker j e t o r e j g n e t e n j e v osnovni šoli važno s r eds tvo za p o n a z o r o v a n j e , za to 
se n a j v t eča ju tud i p r i m e r n o upoš teva . Posvet i t i pa je t r e b a n e k a j ur tudi 
teori j i , da uč i t e l j s tvo poleg tega, da se v t eča ju seznani s t ehn iko gne t en j a , 
spozna tudi n j e g a p o m e n za osnovno šolo.1 

Prav t a k o važno, zlasti za n a j n i ž j o s t o p n j o osnovne šole, j e 1 e p 1 j e n j e, 
ki se pa n a j vrš i seveda le v okviru s t r n j e n e g a pouka . T u d i s to t ehn iko se 
p o j a s n j u j e j o po jmi , razen tega pa se z n j o poživ l ja pouk , ker v z b u j a v 
učencih z a n i m a n j e in vese l je za rad i s l ikovi tost i . N a viš j i s t o p n j i o snovne 
šole l ep l j en j e n ima takega p o m e n a in služi več inoma le za okras i t ev razl ičnih 
izdelkov iz lepenke . V t eča ju n a j se posve t i t e j panogi ročnega dela po-
t r e b n a p o z o r n o s t zlasti z me tod ičnega vidika, za p r a k t i č n o delo pa n a j se 
določi le n e k a j ur. 

D a l j e je zelo važno za osnovnošo lskega uči te l ja , da si p r idob i p o t r e b n o 
t ehn iko v l e p e n k a r s t v u . Z a t o n a j zavzema l e p e n k a r s t v o v t e č a j u važno 
mes to , venda r se n a j tu i zde lu j e jo le taki p redmet i , ki i m a j o p o m e n za 
osnovnošolsk i pouk . O p u s t i se n a j izdelava različnih a lbumov, škate l i td . ; 
sploh n a j se opus t i vsaka zgolj t ehn ična va ja , ki u tegne biti za posamezn ika 
zanimiva in k r a t k o č a s n a , me tod ične v r e d n o s t i pa n ima nobene. 2 

T u d i p o d a j a n j e osnovn ih p o j m o v v m i z a r s t v u spada v p rog ram 
teča ja , venda r pa ni p o t r e b n o in tud i n ima smisla, da bi se osnovnošo lsk i 
uči te l j t emel j i to izučil mizars tva , s a j ne p r i p r av l j a učencev za rokode lsk i 
poklic-. Z a izdelavo p rep ros t ih p r e d m e t o v , ki j ih even tue lno rabi za koncen-
t rac i jo pouka , pa mu ni t r eba takega z n a n j a . Z a t o n a j se opus te v t eča ju 
tudi vse kras i lne tehnike , vde lane v les. 

Ze lo malega ali pa celo brez p o m e n a za s t r n j e n i p o u k je k o š a r s t v o. 
T o j e več ali m a n j mehan ično delo, pr i k a t e r e m se ot roci le u r i jo v spret-
nos t i in ročnost i . Poleg tega pa zah teva izdelava večj ih p r e d m e t o v p rece j 
moči, ki je osnovnošo lsk i o t rok več inoma nima. Pouk v koša r s tvu tudi zah-
teva, zlasti pr i vel ikem številu o t rok , radi n a m a k a n j a v rb — v za to p r imern i 
kadi — bol j k o t l epenka r s tvo — ured i t ev p r i m e r n e delavnice, ki je pa večina 
šol n ima. Ze lo t ežavna je tudi dobava mater ia la , k a j t i n o b e n a p l e t a rna ne 
ods top i r ada vrb, ki j ih j e zelo t ežko goji t i . D a bi imela šola l as tne nasade , 
za to pa ni p r ime rna vsaka zeml ja , poleg tega pa zah teva goj i tev teh na sadov 
posebnega s t r o k o v n j a k a . 

1 Glej: A. N o v a k . Gnetenje in oblikovanje iz ilovice in peska. Ljubljana 1927, 
Samozaložba. Op. ur 

2 Glej: A. N o v a k , Lepenkarstvo, Slov. Šol. Matica. Ljubljana 1930. Op. ur. 



N a pomožn i šoli, k j e r se radi razl ične in te lek tua lne zmožnos t i o t r o k goji 
tud i ročno delo, je miza r s tvo še bo l j pa koša r s tvo na svo j em mes tu . T u d i 
t e j šoli j e glavno, da je ročno delo v tesni zvezi z osta l im poukom, zlast i 
na niž j i in s r e d n j i s t opn j i . N a viš j i s t o p n j i pa n a j bi se z ročnim delom tud i 
vzbudi lo in ugotovilo v dečkih n a g n j e n j e za n j i h bodoči poklic, ka r pa n u j n o 
d a j e r o k o t v o r n e m u pouku zlasti na višji s t o p n j i neko l iko rokodelsk i z n a č a j . 
Z a t o je za s t rokovnega uč i te l ja specialnih šol n e d v o m n o po t rebno , da j e 
t eme l j i t o izvežban v raznih t ehn ikah ročnega dela, ki si j ih m o r a p r idobi t i 
v t eča ju , ki n a j bi t r a j a l n a j m a n j tri mesece. To ve l ja de loma tudi za pode-
želskega uči te l ja , ker z a h t e v a j o okoliščine, v ka te r ih t ak uči te l j živi in pou-
čuje , da je izvežban v mars ičem, ka r ni baš v nepos redn i zvezi s p o u k o m . 
P r a k t i č n e m u t eča ju n a j bi se v e d n o prikl juči l »teoret ični« t eča j . 

Po t r eba rakotvornih t e ča j ev čez n e k a j let go tovo ne bo t ako n u j n a , 
k a k o r je danes , ke r je z nov im učnim n a č r t o m na moških uči tel j iščih u v e d e n 
roko tvo rn i p o u k kot obvezen p r e d m e t . Seda j je pa p o t r e b n o , da se taki t eča j i 
p r i r e j a j o vsako leto. Ker je obisk rakotvornega t e č a j a zelo n a p o r e n in člo-
v e k a p o p o l n o m a izčrpa, bi bilo umes tno , da bi se za vso dobo, ko t r a j a t e ča j , 
ne uporab l j a l e izk l jučno poči tnice, t emveč bi se n a j »teoret ični« t eča j pr ičel 
2 do 3 t edne p red sk lepom šolskega leta, zgolj p r ak t i čn i t e ča j pa to l iko 
mesecev p r e j e te r nada l j eva l v poči tn icah, da bi se uč i te l j s tvu — ki s pose-
č a n j e m t e č a j a ne ž r t v u j e le poči tnic , t emveč se s t em g m o t n o o b r e m e n j u j e 
— nudi la možnos t , da se po tem n a p o r n e m delu poš t eno odpoč i je . 

Današnji p o u k v p i s a n j u , ki dodeljuje učencu izključno posnemajočo 
nalogo, ne zadošča zahtevi naše dobe po močnejšem udejstvovanju produktivnih sil. 

I g r a l n i p o u k — to ne znači, da se naj otroku napori prihranijo ali odvzas 
mejo, marveč to pomeni, da se naj v otroku zbudi strast, ki mu lahko vsili in olajša 
največje napore. 

Resnična, prava mladost je nesmrtna in ni vezana na življensko dobo. Ta jo 
ima, in oni je nima. So mladeniči, ki so z 20 in 21 leti že prastari Metlizalemi. so pa 
tudi ljudje s srebrnobelimi lasmi, ki so si ohranili mlado srce do zadnjega diha. Zatb 
se mi zdi ona stroga ločitev med mladimi in starimi glede na leta starosti vedno 
nekam nenaravna in to zlasti pri pedagogih. S t a r j e , k d o r n i v e č s p o s o b e n 
za r a z v o j ; p r a v i u č i t e l j s e n e p r e s t a n o r a z v i j a i n s t e m v e č n o 
p o m I a j a. 

Siitterlin. 

Jean Paul. 

Dr. Ernst \Veber, Die Jugend und die Alten. 



Antonija Pavlin: 

Kako si otrok 1. razreda lahko sam napravi ročno 
stavnico. 

Mnogo se je že razpravljalo in pisalo o ročnih stavnicah za elementarni razred. 
Skoraj nemogoče si je že predstavljati začetnika brez tega neobhodno potrebnega 
samoučila. So pa ročne stavnice, ki si jih zamišljajo učitelji elementarnih razredov, 
ka j različne. Ker v vsakem kraju nikakor ni mogoče, da bi si otroci nabavili tovar« 
niško izdelane stavnice, zato hočem na tem mestu na kratko opisati, kako si takšno 
stavnico otroci lahko izdelajo sami. 

Učitelj si priskrbi 36 praznih škatlic od vžigalic. Te sestavi pokončno v pravo 
kotnik 6 X 6 , kakor kaže slika spodaj. Potem zmeri dolžino, širino in višino ter 
izreže iz lepenke tri stranice. Te da otrokom za vzorce, da jih polagajo po lepenki, 
prerišejo in izrežejo vsako dvakrat. Na ta način jc pripravljeno ogrodje. Potem se 
izreže iz lepenke nekaj kvadratnih centimetrov. Te polagajo otroci ob robeh in 
zaznamujemo s svinčnikom. k.o je to izvršeno, dobe v roko šilo in prebadajo luknjicc% 
po katerih potem obšijejo posamezne dele. Ako so niti raznobarvne, imajo otroci več 
veselja. Pokrov lahko okrase s šivanimi motivi. Najhujše delo je sešivati škatle. To 
delo preostane pač učitelju, ako mu ne priskoči na pomoč višji razred na šoli. 

Ko si otroci na ta način pripravijo čedne škatle, jih napolnijo s praznimi vžis 
galičnimi škatlicami, ki jih na j zbirajo po vseh razredih. Vsak otrok jih potrebuje 
36. Ako se jih ne nabere dovolj na domači šoli, se prosi po Podmladku za pomoč 
kaka večja šola. Ni pa nujno potrebno, da bi bile v škatli takoj vse škatlice. Notranjs 
ščina se lahko izpopolnjuje sproti, ko se obravnavajo črke. 

Na risarski papir, ki si ga sčrtajo 
z merilom iz lepenke, tiskajo otroci ono 
črko, ki se je obravnavala. Tiskajo lahko 
z barvniki, z rdečim ali modrim svinčnis 
kom itd. To se ravna pač po tem, v ka« 
kršnih razmerah se nahaja šola. Eno črko 
izrežejo in nalepijo na zgornji ozki del 
škatlice, druge nalepijo na lepenko in nato 
izrežejo na posamezne kose, ki jih spra« 
vijo v tisto škatlico. Najlepše je seveda, 
ako tiskajo kar na tanko belo lepenko. 
Tako jc treba postopati tudi z ločili. Zad« 
nji škatlici sta namenjeni računstvu. V 
vsaki na j bo po 10 okroglih ploščic iz le« 
penke v velikosti dinarja. V zadnji naj bo 
zraven še 1 desetak iz mehkega papirja. 

Na ta način izdelane stavnice so na 
videz precej lične, jako praktične, in kar 
je glavno — skoraj zastonj. Otroci pa imajo 
z njimi veliko veselja. 
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Zadnji evangelij na tem svetu je: »Spoznavaj svoje delo in ga ljubi!« 
Carlyle. 



RAZGLED 

Novi učni načrt i z a a v s t r i j s k e 
o s n o v n e šo le . 

Novi učni načrti za avstrijske osnovne 
šole od dne 16. junija 1930. se uporabljajo 
od začetka šolskega leta 1930./31. Njih na« 
men in smoter je takole pojasnjen: 

Načrti so namenjeni vzgojnim in lučnim 
smotrom, ki jih poudarja državni zakon o 
osnovnih šolah in na j zagotovijo pouk, ki 
se z obrazovalnim učivom in primernimi 
metodami prilagodi individualnosti otrok, 
taiko da se jim razvijejo duševne, nrav« 
stvene in telesne sile; otroke je voditi tako, 
da po orientaciji v okolju spoznajo prirodo 
in ljudi in da obvladajo najnavadnejše iz« 
razne oblike; pouk naj navaja otroke h 
krepkemu hotenju in dejstvovanju v duhu 
socialne, državne, narodne in nravstveno« 
verske vzgoje, da postanejo l judje trdnega 
značaja, ki bodo radostno izvrševali svoje 
dolžnosti in delovali za občo blaginjo druž« 
bc, kateri pripadajo, zlasti pa za blaginjo 
naroda in domovine. 

Pri uporabi učnih načrtov se je treba 
držati tehle smernic: 

1. P o u k b o d i z a s i d r a n v d o « 
m a č i j i. Pouk izhaja iz okolja, iz ožje in 
širše domovine in sedanjega življenja in 
se venomer ozira na domovino: pri tem 
se neguje narodna individualnost pri delu, 
v šegah in navadah. Pouk je navezan na 
domačo grudo, a to še ne pomeni, da bi 
nehali pri domačih frnejah. 

2. N e r a z d e l j e n i p o u k in v z a « 
j e m n o s t m e d u č n i m i J> r e d m e t i. 
Pouk v 1.—3. šolskem letu je nerazdeljen; 
učivo se torej 'ne isme ločiti kakor doslej 
po urah in predmetih. Pouk izhaja iz stvar« 
nega pouka o domačiji in sostavno podaja 
učencu učivo v izrezkih iz domačega živ« 
Ijenja (stvarne skupine, življenske sku« 
pine). Tako se nauči dete spoznavati svoje 
okolje in tolmačiti svoja izkustva, združe« 
vati in razlikovati slične predmete, ,postop« 
ke in dogodke. Tudi druge naloge jpouka 
(izražanje z besedo, pisavo, risanjem in 
ročnimi izdelki, števila in prostor, Stračun« 
stvo itd.) vzrastejo iz stvarnega pouka. Pri 
tem je treba gledati na to, da se napreduje 
po stopnjah. 'V 4. šolskem letu je prehajati 
polagoma na posamezne predmete, in v 
5. šolskem letu se vrši pouk strogo ločeno 
po predmetih, ki pa ise vežejo med ;seboj 
kar najtesneje. 

Taka zveza je možna ttia razne "načine. 
Tako se pobude enega predmeta prevajajo 
v drugi predmet, tam se dojemajo .in uve« 
Ijavljajo; ali deli kakega predmeta, ki so 
pogoj za \umevanje drugega predmeta, ise 
prej obravnavajo, ali pa se posamezni deli 

učiva kakega predmeta izpopolnjujejo z 
deli učiva drugega -predmeta, tudi je mo« 
goče kako tvarino pojasnjevati z drugimi 
predmeti, ali pa se deli učiva raznih pred« 
metov družijo v celoto, da v tesnejši zvezi 
omogočijo Ikako spoznanje. 

Da se ustvarijo potrebni pogoji za tak 
pouk, je dolžnost učiteljskega zbora, da se« 
stavi za vsak razred in,oddelek podroben 
učni načrt, ki mora biti skrbno premišljen 
in se mora ozirati na domače odnošaje; ob 
vsaki priliki je . t reba združevati razne učne 
partije in predmete. Za prvo in t re t je šol« 
sko leto je treba naznačiti začetek in ko« 
nec pouka in tiste učne ure, ko ne poučuje 
razredni učitelj (verstvo, ženska ročna 
dela) ali ki seine vrše v razredu. Od vi. šol« 
skega leta naprej , je treba ure razpredeliti 
po predmetih in te razdelbe se jc treba 
držati v prvem polletju ohlapno, v drugem 
pa že tesno in natančno. 

3. S a m o d c 1 a v n o s t o t r o k. Pri 
pouku se družijo samodelavnost otrok, uči« 
teljev pouk in 'dovoljna vaja tako, da bo 
uspeh vedno upravičeval uporabljeno učno 
pot. Značaj učiva določa, ali si ga morajo 
učenci sami pribaviti, ali pa jim iga naj 
poda učitelj, m koliko vaje je treba. Otroci 
se morajo seznaniti iz raznimi načini dušev« 
nega in telesnega dela, ki so primerni njih 
starosti, da, dosežejo samostojnost pri delu 
in ise zavedajo nravstvene in naobrazbene 
vrednosti dela. — Delovnemu načelu tudi 
ustreza, da .se rezultat pouka s sestavnimi 
šolskimi in domačimi vajami utrdi in po 
potrebi memorira. Da se ta smoter doseže, 
se uporabljajo popisnice, učbeniki za pre« 
gled učiva in često ponavljanje. V ta na« 
men so priporočljivi tudi učni izprehodi, ki 
jih je ločiti od telovadnih pohodov in ki 
morajo pospeševati pouk in vzgojo. 

4. P a z i t i j e n a i n d i v i d u a 1« 
n o s t o t r o k i n n a ' s t o p n j o n j i h 
r a z v o j a . Vse učno in vzgojno delo 
osnovne šole mora vežbati čutila, vaditi 
pozornost in opazovalno sposobnost, raz« 
vijati spomin, fantazijo in mišljenje kakor 
tudi čuvstvovanje in jačati voljo otrok. V 
ta namen se je skrbno ozirati na njih indi« 
vidualnost in hkrati na njih razvoj. Na 
individualnost in razvoj jc gledati tudi v 
takih šolah, kjer tudi v višjih razredih ni 
moči ločiti učencev po spolu. Tu se mora 
gledati na potrebe dečkov in deklic pri pri« 
rodopisnem m prirodoslovnem pouku, pri 
računstvu in merstvu, pri ročnem delu in 
telovadbi; za deklice je priporočljivo go« 
spodinjstvo. 

Razlike v nadarjenosti je upoštevati 
tako, da se posebno nadarjeni in slabo 



nadarjeni učenci poučujejo v posebnih 
skupinah. 

Da se te naloge primerno rešijo, mora 
imeti vsak učenec svojo o s e b n o p o I o. 

NTa štirirazredni osnovni šoli, kjer ima 
vsak razred eno šolsko leto, jc število učnih 
ur brez verstva in ročnih del: 

razred: dečki: deklice: 
I. 18 18 

II. 20 20 
III. 22 21 
IV. 24 23 

Verstvo se uči v I. in II. razredu po 
1 uro, v III. in IV. razredu po 2 uri. Jezik 
se poučuje v I. razredu vsaj 6 ur. v drugih 
razredih vsaj 7 ur na teden. Računstvo 
dobi v I. do IV. razreda po 4, v V. do VIII. 
razreda po 5 ur na teden. Ženska ročna 
dela se poučujejo v III. in IV. razredu po 3, 
v višjih razredih po 4 ture na teden. Toau 
z urami neobligatnih predmetov vred ne 
sme število tedenskih učnih ur biti večje 
od 31). (Verordnungsblatt XIII./30.). 

—1. 

N o v a n a l o g a č i t a n k . 
Prej smo učili otroke čitati, da bi 1. 

premagali mehanizem čitanja, 2. se naučiF 
lepo čitati, 3. se začeli zanimati za dobre 
knjige. Sedaj učimo otroke čitati, da si 
1. razširijo ..znanje in izkustvo, 2. se naučijo 
pravilno misliti. 3. se navadijo s knjigo 
širiti svojo naobrazbo. Zato zdaj ne čitajo 
več učenci le glasno, ampak jih je treba 
navajati že od 4. šolskega leta naprej, da 
čitajo tudi tiho za sebe. 

Da se vsi ti smotri dosežejo, morajo 
biti čitanke od prvega razreda naprej 
drugače urejene kot doslej. Vsebina 
mora biti lahka, 'zanimiva in duševnemu 
razvoju naših otrok prikrojena. Nove in 
neznane črke se ne smejo kopičiti, že znane 
črke se mora jo neprestano ponavljati, nove 
pa postopno uvajati. Novi rod se bo nauč'1 
laglje, hitreje in bolj intenzivno čitati, ka* 
kor čitamo mi, saj to zahteva nova doba 
novin, revij in 'knjig. 

Ker je čitanka namenjena učenju či; 
talija, ne sme vsebovati realističnih član« 
kov. Za realije je treba posebnih knjig 
Realistično vtivo v čitankah je le nepopoln 
poizkus podajanja realističnega učiva. 
(Školskč reformy 1930.). 

O redovanju . 
Temelj pravičnega redovanja naših 

učencev ' j e često izpraševanje, pri čemer 
je treba vselej zapisati red. Povprečna 
ocena jc merodajna. Kdor ocenjuje otroka 
lc vsake tri mesece enkrat, mu mora dosti« 
krat delati krivico. Velika ovira dobreg.i 
redovanja je preveliko število otrok v raz« 
redu. zlasti pa pouk v oddelkih, ki jemlje 
učitelju preveč časa. Idealna kvalifikacija 
bi bila možna, ako bi po obravnavi kakega 
učiva izpitali vse učence in hkrati njih zna 

nje tudi ocenili. To pa onemogočajo teh« 
niške težave in tudi časa primanjkuje. — 
Klasifikacija; ni le vzgojno sredstvo, mar« 
več informira tudi starše, nove učitelje, na« 
mestnike, mojstre itd. o znanju posamtz« 
nih otrok. Tudi redi ne povedo mnogo 
Srednji red n. pr . le pove, da učenec vsega 
gradiva ne zna; a čisto nič ne .pove, česa 
ne zna (poštevanke, deljenja, merjenja itd.). 
To dosežemo s t e s t i . Novi učitelj mora 
učence še enkrat natančno preizkušati. 
Vsaj v nekaterih predmetih (v računstvu, 
čitanju, pravopisu, čitanju, risanju, mer« 
stvu, telovadbi in ročnih delih), bo treba 
redovanje normalizirati, in postaviti na 
znanstveni temelj. Učiteljem pa bo t rebi 
omogočiti pravilno oceno s tem. da se zniža 
število otroki v posameznih razredih. (Iz li-
sta »Komensky« 1930.). 

Lenoba otrok. Dr. Robin trdi, da prav 
za prav ni resnično lenih otrok. Zdravo 
dete se hoče, venomer gibati. Zato pa vsak 
slučaj lenobe zahteva pozornost staršev, 
učiteljev in zdravnikov. Dete se mor i du-
ševno in telesno preiskati, a tudi njega 
okolje je treba opazovati. Navadno so 
krivi razni vzroki: dete jc bolno; ima slab 
sluh, vid, obolele so žleze in dr.; drugod se 
dožene duševna podnormalnost, ki ..ne za-
došča za napredek, ali pa nadnormalnost, 
zaradi katere otroka pouk dosti ne zanima; 
drugod zopet povzroča lenobo kljuboval« 
nost proti staršem ali učiteljem, ki jim 
kazijo igro in priljubljeno delo. Kriv je pa 
včasih tudi Eakon. ki ne glefda na različno 
nadarjenost otrok. (L'Education 558/30.j. 

Pedagoške posvetovalnice. Bremski 
zdravnik pomožnih šol, dr. Trendtel, do« 
kazuje v »Hilfsschule« potrebo ustanovitve 
posebnih pedagoških posvetovalnic ali pe« 
dagoških .zdravilišč, V 26 nemških mestih 
takšni zavodi izelo pomagajo staršem in 
učiteljem, pa tudi zdravnikom, zlasti šol« 
skim uradom in društvom za mladinsko 
skrbstvo v vseh slučajih,, kjer gre za vzgojo 
normalnih ali abnormalnih otrok. Prva po« 
svetovalnica je nastala v Berlinu, vodil io 
je tdr. Fiirstenhcim. Sedaj ima Berlin 5.. 
Monakovo 6, Niirnberg 4. Stuttgart m 
Frankfurt o/M. /po 3, razen tega ima tak 
zavod še 8 drugih mest. — Na Dunaiu 
imajo take posvetovalnice v 10 okrajih. V 
Švici deluje posvetovalnica v Curihu in v 
Bernu. Holandska ima 1 javno ffn 1 pri« 
vatno pedagoško posvetovalnico. Na Nor« 
veškem imajo v Oslu od leta 1923. naprej 
posebnega zdravnika psihiatra, ki daje 
staršem vzgojne nasvete. 

Sprejemanje učencev v srednje šole v 
Hamburgu. V srednje šole sodijo le nadar« 
jeni otroci. V tem prepričanju so ponekod 
uredili sprejem v te zavode na znanstveni 
podlagi. Tako n. pr. tudi v Hamburgu. — 
Po štirih razredih osnovne šole (Grund« 



schule) mora kandidat za sprejem v sred* 
n jo šolo prebiti strog izpit, ki traja 6 do 
12 dni. Izpitna komisija je sestavljena i z 
g i m n a z i j s k i h u č i t e l j e v in u č i « 
t e l j e v o s n o v n e š o l e . kar je važna 
novost. — Pri izpitu ne gre za znanje, air,« 
pak za ugotovitev s p o s o b n o s t i . Do« 
voljeni so tudi; testi v ta namen. Zelo gle« 
dajo tudi na fizični razvoj mladine. — Prvi 
razred je bolj poizkusen razred, da se ugo« 
tovi. ali zna učenec misliti. Učenci, ki k on« 
cem Iprvega leta ne kažejo primernega na« 
predka v mišljenju, ise vračajo brez usmi« 
Ijenja zopet osnovni šoli. —1. 

Sprejemanje učencev v saške srednje 
šole. Po naredbi iz leta 1926. so doslej na 
Saškem sprejemali učence v srednjo šolo 
na osnovi preizkušnje. Zda j pa nova na« 
redba določa, da je prvi razred sploh le 
preizkušcvalni razred. Učenci, ki po mi.e« 
nju večine učiteljev, poučujočih v razredu, 
niso sposobni za srednjo šolo, se vračajo 
ljudski šoli. Vendar pa se sme to le tedaj 
zgoditi, če so bili starši o tej nameri ob« 
veščeni vsaj mesec dni poprej. (Verord« 
nungsblatt des Sachs. Min. 57/1930.). 

Organizacija šolskih izletov. Lubeški 
skrokovni učitelj \Vulff predlaga tale mi« 
nimalni program za šolske izlete in izpie« 
hode: 

1. En izprehod na mesec zadostuje. 
2. Za prvo šolsko leto do 4. šolskega 

leta domača občina in sosedstvo, največ 
v krogu 10 km; v 5. do 9. šolskem letu krog 
s premerom 25 km, k temu pa še potovanje 
v tujino. V 10. do 13. šolskem letu bolj 
oddaljena okolica in potovanje v tujino. 

3. Za posamezne stopnje se sestavi 
program, ki nudi smernice novim članom 
učiteljskega zbora. 

4. Vodstvo razredov se razdeli tako, 
da se starejši učitelji preveč ne trudijo. 
Razen razrednikov se udeležujejo izleta 
tudi drugi učitelji. 

5. Izleti se vrše ob raznih delavnikih, 
da posamezni predmeti ne izgube preveč 
učnih ur. (Dcutsche Schule 415/30.). 

Za olajšavo šolskih izletov. Mesto 
Beuthen je dalo svojim šolam na razpolago 
poseben avto za 50 otrok, da olajša 'fšoiske 
izlete. Avtobus prevaža vsak dan nekoliko 
razredov iz mesta v prirodo. 

Henrik Ford in tehniška vzgoja. Ford. 
znani ameriški tovarnar, je ustanovil v 
Detroitu šolo za dečke, ki bodo nekoč spre« 
jeti v njegovih tovarnah. Dečki se učijo 
občeizobraževalnih in tehniških predmetov 
in prejemajo hkrati tudi plačo. Ogromni 
uspeh tega zavoda je Forda tako razvesc« 
lil, da hoče sedaj ostanek svojega življenja 
posvetiti vzgoji mladine in je daroval za 
svojo idejo že 100 milijonov dolarjev. Ford 

hoče, da bi se vsak učenec naučil .kake 
obrti, da bi ne bil nikoli v skrbeh za svoj 
vsakdanji kruhek. Ford hoče šole tudi sam 
urediti in nc sprejema v tem pogledu no« 
benih nasvetov. (Ošviata 1./31.). 

Mednarodna šolska korespondenca. 
Kakor znano, ima mednarodna šolska ko« 
respondenca v glavnem dva namena: 
1. razširjati hoče idejo svetovnega miru in 
bratstva med narodi, 2. pospešuje ynani« 
tujih jezikov. Razen tega ima tudi vzgojni 
voliv in mladi izmenjevalci nazorov o" 
=tanejo prav lahko dobri prijatelji. Garnier 
se priobčil v 5. številki letnika 1929. pedsv 
goškega lista »L' Enseignement Public« sta-
tistiko korespondentov; bilo jih je 1927./28 
leta 32.110, ki so zastopali 24 držav. Naj« 
več jih je imela Anglija 13.932, USA 10,987, 
Irska 199, Nemčija 3171, Italija 788, Južna 
Amerika 604, Češka 577, Španija 509, Ka« 
nada 435, Avstralija 306. Rumunija 130, 
Kitajska 121, Holandija 103, Južna Afrika 
75, Poljska 41, Nova Zelandija 33, Indija 
22, Egipt 22. Kolonije 35. Sirija 13, Japon« 
ska 4. Portugalska, Malta, Bulgarija po 1. 
(Ošwiata 1/30.). 

Vzorna šolska zgradba na deželi. To« 
varnar Tomaž B a t j a je vložil kot član 
deželnega zastopa za Moravo vrsto pred« 
logov za gospodarsko uredbo šol na deželi 
in je daroval 100 načrtov za zgradbo vzor« 
nih vaških šol s proračuni deželni upravi. 
Šolska zgradba za 40 učencev bi stala 
42.686 Kč (približno 71.713 Din). Načrt 
računa tudi_ s prizidkom drugega razreda, 
ki bi stal 37.197 Kč. K šoli pripada še eno« 
nadstropna hiša za učitelja, ki bi stala 
34.000 do 41.000 Kč. — Batja pravi, da bo« 
do te šolske .zgradbe ne le bolj /poceni, 
ampak tudi bolj higienske. — Ne bilo bi 
slabo, ko bi se naše občine zanimale 'za te 
načrte. x . 

Kako se vede mladina po izstopu iz 
šole. E. E. Knox je deset let zapisoval, kako. 
so se vedli gojenci .neke šole po izstopu iz 
nje. Opazoval je 80 učencev od leta 1917. 
naprej. Od teh se je izredno,obneslo 5-82%, 
57-98% je dobro izvrševalo dolžnosti svo« 
jega poklica, 38% pa v življenju ni uspelo. 
Pozabiti pa ne smemo, da ne vpliva ,na živ« 
ljenski uspeh naših učencev le šola. marveč 
tudi usoda, njih inteligenca in pa rodbinske 
razmere. (Child Development). 

Solnčne kopeli. V londonskem Regent« 
parku so odprli lepo urejene solnčne kopeli, 
ki jih oskrbuje liga za lečenje s solncem. 
Kopeli so zgrajene v bližini najsiromašnej« 
šega dela mesta, kjer je mnogo otrok. De« 
nar 'za. zavod je daroval anonimen dobrot« 
nik. Namenjen je zavod za igrališče 2 ,.do 
5 letnih otrok, ki se bodo tu igrali v pla« 
valnih hlačkah pod nadzorstvom izvežbane 
pestunje. (Times Ed. Suppl. 364/30.). 



OCENE 

N e k a j misli o knjižnici: Iz pedagoške 
teorije i prakse. 

V Beogradu je izšel 2. zvezek pedago« 
ške knjižnice »Iz p e d a g o š k e t e o r i j 
j e i p r a k s e « , ki jo ure ju je priznani pe« 
dagog in šolnik, dr. Voj. R. M 1 a d e n o s 
v i č. 

Prvi zvezek »O s n o v i p e d a g o g i « 
k e« je razprodan in bo izšel v kratkem 
ponatis. Razprave obeh zvezkov je napisal 
sam urednik dr. Mladenovič. 

Vsebina 2. zvezka je 'kaj zanimiva, ker 
obravnava razne aktualne pedagoške pro« 
bleme. Tako razpravl ja dr. Mladenovič o 
tehle problemih: 

1. Moralna nastava u narodnoj škoii. 
2. O vaspitanju kod primitivnih na« 

roda. 
3. Pedagoški pogledi dr. C I. Kerschen« 

steinera: a) škola rada; b) državno gradan« 
sko vaspitanje. 

4. Pedagogika, univerzitet i učitelj: 
a) pedagogika i univerzitet; b) univerzitet 
i učitelj. 

5. Pojam karaktera kod Hcrbar ta i 
Kerschensteinera. 

6. O metodi. 
7. Živi gramofoni. 
Posebno zanimivo je pač pisateljevo 

kritično stališče do teh problemov. On ne 
opisuje in ne prestavl ja samo misli tu j ih 
pedagogov, marveč jih pr imerja in kriti« 
žira. Navada je pri nas (pa tudi drugod), 
da k a j radi odobravamo in slepo posnema« 
mo tisto, kar so izrekli tuj i veliki možje. 
In tudi ni redko, da proslavl jamo še ka« 
kega slavnega pedagoga takrat , ko jc nje« 
gova zvezda žc zatemnela. Baš zato jc 
ta knjižica tako velike vrednosti , ker nam 
prikazuje vse navedene probleme v prak« 
tični luči. Pisatel j razpolaga z globokim 
znanjem pedagoške in psihološke Iitera« 
ture, ne da bi stal pod bodisi katerim 
vplivom. Prav to samostojno kritično 
naziranje, lahko rečemo, priča, da bomo 
tudi Jugosloveni vstopili v kolo splošnega 
svetovnega pedagoškega gibanja kot samo« 
stojen činitelj s svojim lastnim pedagoškim 
programom. Otresti se moramo tujerodnega 
varuštva na vseh znanstvenih področjih, 
predvsem pa v pedagogiki. T u j a znanost 
na j bo le ogrodje, na katero bomo posta« 
vili ,naše kulturno .stremljenje. Naše spe« 
cifično narodno«duševne s t rukture ne mo« 
remo brezpogojno prikrojit i po tu jem 
obrazcu, pač pa lahko tuj i obrazec asimi« 
liramo, a samo tedaj , če ima 'življenjsko 
silo tudi za naš duševni ustroj . 

Ob vsaki pojavi novih pedagoških 
smernic ne smemo suženjsko kloniti in 
nesmotrno sprejemati, temveč podati mo« 

ramo tudi svoje mišljenje. Nismo kulturno« 
napredni pri imitaciji, marveč ob kritičnem 
presojanju . 

Dr. Mladenovič kot bivši profesor uči« 
teljišča. bivši nadzornik v Beogradu, bivši 
šef oddelka za osnovno mastavo itd., zdaj 
inšpektor za učiteljišča V Srednji Kastavi, 
si je pač pridobil velik vpogled v šolsko 
teori jo in prakso ter kot tak samostojno 
razvija svoje pedagoške nazore. 

Vsaka;razprava v 2. zvezku je zanimiva 
za učitelje in učiteljiščnike ter nudi bogato 
snov za referate v pedagoških krožkih. 
Omenim na j le »Žive gramofone«, kjer dr. 
Mladenovič graja s pedagoškega stališča 
razne akademije in mat ineje učencev osnov« 
nih šol, kjer je program po navadi zeio za« 
nimiv /.a odrastle, nedostopen pa otrokovi 
duši. Otroci so po njegovem mnenju žive 
gramofonske plošče, ki reproducirajo tisto, 
kar so jih naučili z velikim naporom od« 
rastli. Tako nepsihološko postopanje z 
otroki jc gotovo tudi etično nepravilno. 

S to knjigo to re j se v naši pedagoški 
literaturi začenja nova doba, doba kriti« 
cizma, kateri bo pa nujno sledila osamo« 
svojitev našega pedagoškega duha od tujih 
vplivov kot splošno veljavnih načel. 

Marijana Željeznova=Kokalj. 

Franjo Žgeč, Ali spolna vzgoja res ni 
potrebna? Str. 96, cena 8 Din. Založba in 
tisk Ljudske t iskarne d. d. v Mariboru.1 

Na nobenem področju pedagogike ne 
vlada danes takšna negotovost kakor na 
področju seksualne vzgoje, čeprav ne sme« 
mo zanikati dejstva, da se široki sloji ina« 
roda danes mnogo ibolj zanimajo za ta pro« 
blem kakor kda j poprej. Negotovost vlada 
zlasti zaradi .tega. ker seksualne pedagogike 
ne moremo več nasloniti na avtori teto in 
tradicijo, ki sta bila popre j oba njena 
glavna stebra. Neugodne socialne prilike, 
onemogočajoče zgodnje zakone, t i ra jo mla« 
dino pogosto do tistega izživljanja, ki polni 
večkrat rubrike 'dnevnikov Skratka, vse 
je prepričano, da je spolna vzgoja putreb« 
na, nihče p a ne zna pokazati prave, edino 
pravilne poti. Napačno bi bilo mnenje, da 
se doslej nihče ni upal o problemu spre« 
govoriti. V letih pred vojno (1908. do 
1914.) se je pri nas o seksualni vzgoji pisalo 
prav mnogo, vsekakor pod vplivom nem« 
škega slovstva. Spominjam samo na Schrei« 
ner jevo razpravo v »Pedagoškem letopisu« 

1 Izjemoma priobčujemo še eno oceno 
o gornji knjižici, ker kritik presoja njeno 
vsebino iz nekaterih novih vidikov. Glej 
prvo oceno v 8. številki »Popotnika« na 
strani 254. in 255.! — Op. ured. 



1910.. na dr. Tumov odgovor v »Naših za* 
piskih«, na razne članke, razprave in pre; 
vode v »Domačem ognjišču« in drugod. 
Res ,pa je po vojni delo na tem področju 
nekam zastalo, čeprav jc bilo potrebnejše 
kakor kdaj poprej.1 S tem nočem reči, da 
se ni razmeroma mnogo storilo za spolni 
pouk, toda spolna higiena (ta je jedro 
spolnega pouka) in spolna vzgoja sta dve 
različni stvari, zakaj od te moramo zahte* 
vati dvoje: določenih etičnih smotrov ter 
metod za njih dosego, pri čemer se morajo 
v zadostni meri upoštevati vsa izkustva 
biologije, psihologije in medicine. 

Pred kratkim je izšla zgoraj navedena 
knjižica v lični vnanji opremi, ki hoče re* 
Siti pereči problem z dovolj trdne ,osnove. 
Namenjena je najširšim slojem, inteligen* 
tom kakor manualnim delavcem, zato je 
napisana v poljudnem, gladko tekočem je* 
ziku. v obliki razgovora med avtorjem in 
njegovo ženo, ter se deli v dva dela. V 
prvem govorita zakonca o dobi pred na* 
stopom pubertete, v drugem pa o pubers 
tetni in mladeniški dobi. 

Absolutno pravilen se mi zdi poudarek 
važnega dejstva, da je spolna vzgoja ne* 
ločljiv sestavni del celotne vzgoje, zato o 
kaki čisto posebni spolni vzgoji ne more 
biti govora. Reforma m izboljšanje celotne 
vzgoje vključuje izboljšanje spolne vzgoje. 
Prav zaradi tega ima in je imel izolirani 
pouk o spolni higieni tako malo resničnega 
uspeha. 

Dr. Žgeč vsem poudarkom zagovarja 
in priporoča prirodno vzgojo, čemur mo* 
ramo /v glavnem pritrditi. Prav tako pra* 
vilno occnjuje pomen zgleda odrastlih, ki 
na najenostavnejši način vodi otroka zlasti 
na spolnem področju, pri čemer je priso* 
jena sugestiji odlična vloga. Kočljivejša pa 
je zadeva z apelom na otrokov intelekt v 
nežni dobi 4, leta (str. 11.). ko vendar pri* 
manjkuje potrebne razsodnosti. Še kočiji* 
vejše se 'mi zdi. da se postavlja avtor do* 
cela na stališče psihoanalize (Freudove šo* 
le): »Če ne sme otrok (4. leta) zavestno 
spolno doživljati, si poišče zatirani spolni 
nagon pot v podzavest. Tja ga potlačimo 
in zapremo kakor zločinca v temno ječo.« 
Baš ta prenos psihoanalitiškega motrenja 
na otroško duševnost je vzbudil odločen, 
odpor njenih najboljših poznavalcev (ime* 
nujem samo W. Sterna, K. Biihlerja. D. 
Ratza), češ, da spada zgodnja seksualnost 
v patopsihologijo, ne pa v otroško psiho* 
logijo, da torej o n je j pri zdravem norma!* 
nem otroku ne more biti govora. In Freud 
sam je svoj nauk o »infatilni seksualnosti« 
močno omejil, rekoč, da služijo prvi na* 
gonski pojavi pri otroku pretežno ohra* 
nitvi samega sebe ter se iz njih šele po* 

] Gl. članek dr. Fr. Čibeja » E r o t i k a 
i n s e k s u a l n o s t m l a d o s t n i k a « v 
štev. 7.—8. m štev. 9.—10. »Popotnika« iz 
leta 1925. Op. ured. 

z.neje razvijejo pravi seksualni nagoni. (S. 
Freud. Zur Technik der Psychoanaiyse und 
zur Metapsvchologie 1924., str. 173.). Za* 
radi tega ne more biti govora o kakem za* 
vestnem spolnem- doživljanju v predšolski 
dobi. A tudi v poznejši dobi nimajo prvi 
fiziološki pojavi seksualnosti nikakega du* 
hovnega odnosa do celotne osebnosti. Mla* 
dostnik jim v njih oddeljenem razvoju 
spočetka posveča le malo pažnje, dokler 
se polagoma ne rodi odnos napetosti, ki 
vodi do zavzetja notranjega stališča in sili 
k rešitvi konflikta. Zaradi svojega dosled* 
nega psihoanalitiškega stališča avtor v svo* 
jih nadaljnjih izvajanjih močno pretirava, 
na (priliko, kar se tiče igranja s spolovili. 
Mnogi otroci se v neki dobi igrajo s spo* 
lovili, kakor bi se siccr igrali s čim drugim. 
Pravilno je, da jih odrasli (ako jih zasa* 
čijo) zaradi-' tega ine pretepavajo in zmer* 
jajo, nego jih odvračajo od njih početja 
tako. da primerjajo vedenje otroka v tem 
pogledu z vedenjem odrastlih oseb 'v otro* 
kovem okolju. Ta način v početku upo* 
rablja tudi avtor, pozneje pa zaide preda* 
leč, ko pripoveduje otroku p bakterijah. 
Prvič je pedagoška cena tega pripovedova* 
nja slična pedagoški ceni telesne kazni in 
zmerjanja, kajti v 'ozadju 'se pri vseh treh 
ukrepih skriva namen ostrašenja, drugič 
pa se skoro izključno obrača na otrokov 
intelekt, kar je preuranjeno. Pretiravanje 
je vsekakor tudi obseženo v strahu, da bi 
mala nečakinja silno trpela, ako bi ne 
smela gledati strica pri kopanju: »Zaupanje 
do mene bi izgubila in njena duševnost bi 
lahko bila za dolgo časa zagrenjena.« 
Otrokova duševnost bi zaradi neizpolnjene 
majhne želje nikakor »ne padla iz ravno* 
vesja«, saj koncem koncev tudi najširoko* 
grudnejši vzgojitelj ne more otroku izpol* 
niti sleherne želje. Razen tega se prav po 
nepotrebnem postavlja otrok v neko si* 
tuacijo, ki ni prirodna, medtem (ko je stvar 
drugačna, ako zunaj ob (kakem potoku 
vroč solnčni dan prisili odrastle in deco v 
vodo. Tu se otrok udejstvuje sam kot ko* 
palec, ne pa Je kot gledalec. 

V svoji knjigi uporablja avtoi nkrati 
ugotovitve Freudove psihoanalize in Adler* 
jeve individualne psihologije, kakor so mu 
pač potrebne. To je gotovo njegova pra* 
vica. Pravilno pa bi bilo, ako bi tudi čita* 
telja seznanili z dejstvom, da sta šla oba 
znanstvenika baš v pojmovanju pomena 
spolnosti za otrokov (človekov) razvoj 
vsaksebi. Adler zanika primarnost seksual* 
nega nagona, ki mu je ves razvoj le se* 
kundarnega pomena, medtem ko podčrta* 
va pomen težnje 'za uveljavljenjem samega 
sebe, v čemer ise sklada /z naziranjem Freu* 
dovega nasprotnika, \V. Sterna, ki govori 
o težnji za razvojem samega sebe. 

Tako naletimo v prvem delu Žgečeve 
knjige na mnogo zdravih in koristnih misli 
poleg pretiranosti in enostranosti. ' Semkaj 
štejem tudi tožbo nekega očeta (str. 31.), 



da je njegovemu dečku »brizgnila ulica v 
njegovo dušo blato.« ker ga je navzočnost 
staršev pri slačenju <začela motiti. Ako je 
to edini povod za očetov strah (drugih po« 
vodov avtor ne omenja), se lahko potolaži: 
čini postaja otrok starejši, se vedno moč« 
nejc javlja v njem /sramežljivost, ki jo 
mnogi psihologi (Ch. Biihler) smatrajo na« 
ravnost »<a preventivno sredstvo proti pre« 
rani spolnosti. 

Drugi del razpravlja o nevarnostih pu« 
bertetne dobe. Po svoji zasnovi je šibkejši 
od 'prvega, ker mu manjka enotnosti mo« 
trenja. Večinoma so tu nanizani primeri 
zgrešenega spolnega življenja z večjo ali 
manjšo občo veljavnostjo. Ti primeri niso 
novi, naša beletristika jih jef že pogosto 
obdelala. Načelno zgrešeno ae mi zdi. da 
avtor ne razlikuje točneje med tciesno in 
duševno, primitivno in kulturno •puberteto, 
zlasti pa. da je premalo prikazal razliko 
med erotiko in seksualnostjo ter njiju vlo« 
go v miadostnikovem življenju. Primer iz« 
povedi mladenke (ki pa ni tipičen, ker je 
dekle gotovo prenapeto), želeče pomoči 
od avtorja, pa vkljub njegovi ^vzpodbudi 
pade, vodi pisca do pravilnega zaključka: 
samo poznavanje nevarnosti ni dovolj, bolj 
važna je dosledna vzgoja volje. Ta pa je 
odvisna od celotne etične orientacije, od 
totalnosti obrazovalnega procesa, s čimer 
se dotaknemo v uvodu navedene ugoto* 
vitve. V svojih navodilih glede vzgoje 
mladostnika se lahko z avtorjem strinja« 
mo. Pretirava pač tudi v tem, da pripisuje 
glavno krivdo pri težavah pubertetne dobe 
dosedanji vzgoji. 

Žgečeva knjiga je izraz močnega peda« 
goškega hotenja ter odkrite ljubezni do 
mladine, zato bo vkljub raznim hibam in 
nedostatkom koristila vsem. ki jim je na« 
menjena, ako jo bodo čitali. 

Gustav Šilih. 

Mirko Kunčič: Za židano voljo. Iz tor* 
be Kotičkovega strička. Jugoslovanska knji* 
garna v Ljubljani, 1931., strani 80. 

V drugič je segel naš Mirko K u n č i č 
v torbo Kotičkovega strička in nam hotel 
natrositi pisano fenov za židano voljo otrok. 
Vendar pa se to pot na noben način ne 
morem ogreti za njegovo knjigo, čeprav se 
je lani z »N a j d e n č k o m J o k c e m« 
pokazal za razmeroma dobregiv nojstra 
mladinske besede in fantazije. Ce hočemo 
dati mladini v obliki knjige pedagoško ne* 

oporečno in hkratu umetniško čisto snov. 
tedaj nam je baš pričujoča Kunčičeva knji« 
ga v dokaz, kakšna hi n e s m e l a biti mla« 
dinska knjiga. Glavni prigovor njegovi 
knjigi je vprašanje kvalitete, izbora in 
koncentracije. Vse to bi moral pisatelj 
prav dobro premisliti in upoštevati pri se« 
stavljanju svoje zbirke. Skoro vsaka druga 
stran te knjige pa razodeva č a s n i k a r * 
s k i ton (zlasti proza!) in n o v i n a r s k o 
površnost, čemur bi se moral široko, široko 
izogniti sleherni mladinski pisatelj. Čeprav 
je večina teh pesmic, črtic in pove-stic izšla 
v mladinski prilogi » S l o v e n c a « , vendar 
ne more to dejstvo opravičevati gornjih 
nedostatkov in književnih hib. kajti za iz* 
dajo samostojne knjige morajo veljati ve« 
liko s t r o ž j a merila kakor za polnitev 
predalov mladinskega tednika. Samo naj« 
boljša, res izbrana snov iz lista, revije 
lahko sodi v knjigo za ponatis, ne pa vsak 
drobiž, ki tiima prav ničesar skupnega z 
lepo književnostjo. 

Pa se ustavimo na nekaterih straneh! 
Najšibkejši del knjige je proza, ki je 

ne morejo rešiti niti modrobarvne slike 
dveh ilustratorjev (O. Globočnik in J. 
Pukl). Povestica » T i n č e k i n B i n č e k« 
bi naj bila »žalostnovesel roman dveh mla« 
dih tičkov«, pa je v resnici tako slaba in« 
dijanerca. da je bilo za njo škoda tiskar« 
niškega črnila in — vezane besede. Tudi 
ostale črtice in humoreske nimajo trdnejše 
književne podlage in forme. Na strani 56. 
neprijetno dirne človeka sledeči stavek: 
»Pokaži, kaj imaš v vreči, primojkokoš. če 
ne, te z n o ž e m o k o l j e m , d a v e s 
k r v a v b o š«. Kdo Imore pohvaliti taka 
mesta v mladinski knjigi? Nekoliko bolj 
občutene, naravne in prisrčne so pesemce 
v zbirki, žal, da ne vse, iki so izagledale 
ponatis. Tudi te prehajajo v humoreske, ki 
pa ne izzvenijo vselej najbolje, ker jim 
manjka notranje muzike in gibanja besed, 
misli. Med številnimi pesemcami ugajajo 
približno samo sledeče: N o v o l e t o 
(str. L), R a j a n j e (str. 6.). N a š m u c 
l o v i m u h e (str. 53.) in deloma še M r a z 
(str. 74.), pa smo pri kraju z izborom. Tudi 
jezik in stil nista ravno brez pridržkov. 

Vkljub tej knjigi pa še vedno verujem 
v kunčiča, da nam spravi še kaj dobrih, 
posrečenih stvari na mladinski književni 
trg. Samo ob svoji produktivnosti na j '.ne 
nozabi na glavno književno merilo: d o« 
b r a k v a l i t e t a . . . a . Žerjav. 



Listnica uredništva. 
i . 

S to številko zaključujemo tekoči letnik »Popotnika«. Uredništvo se zahvaljuje 
vsem sotrudnikom(icam) za njihovo pomoč med preteklim letom in jih obenem na« 
proša, da mu še dalje pošiljajo svoje prispevke iz teoretske in praktične pedagogike 
v objavo. 

Glede na naš program opozarjamo sotrudnike in one, ki bi to radi postali, da 
bo v bodoče treba še v večjem obsegu nego do sedaj upoštevati p r a k t i č n o 
p e d a g o g i k o v našem listu. Z visokimi idejami delovne šole prešinjena stremljenja 
na področju šolske reforme zadnjih let so sicer prinesla tudi nam poleg nekaterih 
manjših, resnično razveseljivih pojavov na področju praktičnih poizkusov vendarle 
pretežno teoretične članke in razprave o sodobnem pedagoškem pokretu. Po teore« 
tični razjasnitvi praktični poizkusi, po besedah dejanja — to mora biti danes geslo 
delovnošolske pedagogike. Ne zadostuje pa nam nekritično mišljenje in slepa vera 
samo — praktika, želimo si temveč tipičnih, delovno poudarjenih posnetkov iz resnič« 
nega vzgojnega in šolskega življenja znanstveno orientiranih empirikov. To je najbojši 
način, da se za reformne ideje pridobijo najširši krogi učiteljstva. 

Pa tudi aktualne prispevke k t e o r e t s k i p e d a g o g i k i bo uredništvo rado 
sprejemalo in objavilo. Dober teoretik ni sicer vedno tudi dober praktik, ali dejstvo 
je, na samo — praktik, ki nima globijega vpogleda v pedagoški miselni svet, ki tedaj 
opravlja svoje delo brez znanstvene navdahnjenosti, pač ostane šušmar vse žive 
dni. Praktična pedagogika brez zadostne teoretske podlage ne more drugače, nego 
da se pogreza — v nepregleden, nerazvozljiv kaos osebnih mnenj, nagnjenj in nazo« 
rov, ki v najugodnejšem primeru dobavljajo recepte za rokodelski obrat. Prav zato 
pa mora list, ki mu je do tega, da se izboljša pedagoška praksa, obdelovati tudi 
področje teoretske pedagogike. Znanstveno izobraženi praktik ima svoje lastno prak« 
tično delo pod neprestano kontrolo ter sovraži vse tako zvane praktične napotke 
in metodična navodila v zmislu zastarelih učnih slik, dobrodošli so mu le učni 
posnetki iz resničnega šolskega življenja, na katerih vidi, kako delajo drugi, in 
iz katerih lahko povzame, kako in ka j na j on sam napravi drugače ali celo izboljša. 
Tako ni le delovni pedagog nasproti svojim učencem nego tudi nasproti samemu sebi. 

N a j nam oproste naši sotr-udniki(.ice), da se njihovi prispevki ne objavl jajo 
tako hitro, kakor bi to oni, a i mi sami želeli. Radi obilice gradiva in skopo odmer« 
jenega prostora je treba potrpeti, da pridejo članki, ki so nam došii kasneje, tudi 
na vrsto kasneje, ka jpada se nam je treba tudi ozirati na važnost in aktualnost 
posameznih člankov. 

2. 

Uredništvo je med zadnjim letom prejemalo v zameno za »Popotnika« več naših, 
a tudi nekaj tujih (češkoslov. in polj.; listov. Ob tej priliki obžalujemo, da nismo 
mogli o vseh teh listih poročati v »Popotniku«, ker nam je za to nedostajalo pro« 
štora. Potruditi se pa hočemo, da bomo v prihodnjem letniku tudi o vsakem prejetem 
listu izpregovorili kako besedo ali vsaj opozarjali naše čitatelje na njih vsebino. Za 
sedaj izrekamo uglednim uredništvom in izdajateljem zahvalo, da so nam v pretek« 
leni letu pošiljali svoje publikacije v zameno. 

3. 

G o s p. A. S p., Z g. Sv . K u n g o t a . V odprtem pismu, objavljenem v 8. štev. 
»Popotnika«, ste izrazili željo, da bi se v našem listu otvorila posebna rubrika, ki 
na j bi prinašala nekake »osebne dopise« s primerno vsebino iz neposrednega šolskega 
življenja. To vsebino ste sicer podrobneje označili, niste pa obenem predlagali pri« 
merne označbe za tako rubriko. Zdi se mi pa, da vse to, kar naštevate v svojem 
pismu, ni nič drugega nego p r a k t i č n a p e d a g o g i k a , za katero ima naš list 
vedno odprte predale, čeprav nima posebne »kletke« ali »strehe« za zrele prispevke 
te vrste. Seveda lahko bi se v ta namen otvorile tudi rubrike kakor »Pedagoško« 
kritični glasnik«, »Pedagoške pobude«, »Pedagoški utrinki« ali, če hočete, rubrika za 
»Pedagoško kramljanje«, kar bi menda intencijam Vašega odprtega pisma še najbol j 
ustrezalo. Tudi kotiček za ».Humor v šoli« bi bil umesten. Ali star pogrešek našega 
»Popotnika« je — o tem so tarnali že vsi njegovi dosedanji uredniki — p r e p i č 1 o 
o d m e r j e n p r o s t o r . To pa je naravnost usodno v dobi, ko je obilica gradiva, 
ki jo povzroča sedanji pedagoški reformni pokret, v obratnem razmerju do obsega 



našega lista, ki znaša komaj 2 tiskovni poli. Zato tudi uredništvo kljub najboljši volji 
ne more vedno izpolniti želja sotrudnikov, da bi se naj njihovi prispevki objavili 
takoj in v celoti, in prav tako ne more vedno upoštevati njihovih utemeljenih na« 
svetov in pobud. Le eno sredstvo bi moglo temu odpomoči: r a z š i r i t e v n a š e g a 
l i s t a p o v s e b i n i i n o b s e g u ! 

Če pa dobim res tipične prispevke gornje vrste, primerne ne le po naslovu, nego 
tudi po vsebini, bom se vkljub navedenim oviram rad potrudil, da jih spravim pod 
pravi »klobuk«. 

Bliža s e 
g l avna s e z o n a ! 

Ne p o z a b i l e pri naročilih 
upoštevali v p rv i v r s l i 

UČITELJSKE TISKARNE 

IN KNJIGARNE V LJUBLJANI 

S lem p o m a g a l e posredno g r a d i l i Učiteljski dom v 
Ljubljani in Mariboru! S v o j i k s v o j i m ! 

GG. Š O L S K I U P R A V I T E L J I ! 

Vaša narodna dolžnost Vam nalaga, da zagotovite svoji šoli nabavo, z rešenjem 
ministrstva prosvete O. N. br. 36637/25 in O. N. br. 24398/30 odobrenih pomožnih 
učil v zemljepisnem pouku 

Slike z Jadrana in Primorja 
12 različnih umetniških barvastih slik Dalmacije in Primorja, izdelanih po naših naj-
slavnejših mojstrih prof. Crnčiču, Kovačeviču in Krušlinu. 

Znižana cena Din 296-— 
razume se, da skupno z učno knjigo, zavijanjem in poštnino. Slike so velike 45X50 cm 
in so pripravljene tako, da se lahko obesijo na zid. — Poleg tega, da so te lepe 
slike v okras šolskih prostorov, so po razpisu ministrstva za vojno in mornarico 
D. br. 44012/26 in ministrstva notranjih del J. B. br. 20495/26 najprimernejše sredstvo 
za uspešno propagando za naš Jadran. 

Nudite otrokom pri nazornem pouku užitek spoznavanja prirodnih lepot 
našega morja in Primorja! Budite v otrocih nacionalno zavest z dosego lju-
bezni do jugoslovenskega Jadrana. 

— Naročila se pošiljajo na: =====E==E=^E=^=EE==EE=^^=EEE= 

DRL POV. » M L A D I I I J l Z U l ŠKOLSKIODIO. ZAGREB, 1LICA BIL 52 


