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Vsebina.

I. 1. Anica Cernejeva: Pedagodki tecaj v Ljubljani. (Min. svetnik E. Hylla iz
Berlina: Osnovne misli novodobne nemske ljudskosolske pedagogike. — Sol. svetnik
G. Schmidt iz Sprottaua: Domoznanstvo in kulturoslovje v ljudski Soli. — Rektor
V. Biinger iz Essena: Delovni pouk.) — 2, Pavle Fleré: Se¢ ena belezka, — 3. Angela
Vode: Nekaj smernic o pouku in vzgoji manj nadarjenih otrok v pomozZni Soli.
(Konec,) — 4. Drago Bitenc: Iz delovne knjige 11l razreda. (Konec.) — 5. Rudolf
Kodri¢é: Mladi vojaki. — 0. Dr. P. Strmsck: Moj razred.

IL. 1. A. Lev&eva: Tecaji za rokotvorni pouk. — 2. Antonija Pavlin: Kako si
otrok 1. razreda lahko sam napravi roéno stavnico,

IIL 1. Novi uni naért za avstrijske osnovne Sole. — 2. Nova naloga &itank, —
3. O redovanju, — 4. Lenoba otrok. — 3. Pedagoske posvetovalnice, — 6. Spreje:
manje ucencev v srednje 3ole v Hamburgu, -~ 7. Sprejemanje ucencev v saske
srednje Sole. — 8. Organizacija Solskih izletov. — Y. Za olajsavo Solskih izletov, —
10. Henrik Ford in tehniska vzgoja. — 11. Mednarodna Solska korespondenca. —
12. Vzorna 3olska zgradba na dezcli. — 13. Kako se vede mladina po izstopu iz
Sole. — 14, Solnéne kopeli.

IV. 1. Dr. Voj. R. Mladenovié: »lz pedagoske teorije i prakse« — 2. Franjo
Zgee: Ali spolna vzgoja res ni potrebna? (2. ocena.) — 3. Mirko Kundié: Za zidano
voljo.

V oceno smo prejeli:

Knjige »Slov. Sol. Matice« za 1. 1930. Dr. Matko: Katekizem o tuberkulozi.
Knjige »Slov. Matice« za 1. 1931, Dr. Kolari¢: Jezikovno redeto.
Bolhar: Materi. Golar: Dekle z roZmarinom.

Ocene, ki jih tokrat radi pomanjkanja prostora nismo mogli objaviti, priobCimo
v prvih Stevilkah prihodnjega letnika. Isto velja za nekatere neobjavijene ¢lanke
in razprave.

»POPOTNIK" izhaja v zvezkih 15, dne vsakega meseca in stane na leto 50 Din, polletno
25 Din, éetrtleino 1250 Din ; posamezni zvezki stanejo 5 Din.

Naroénino in reklamacije sprejema upravniitvo listov UJU, poverjenistvo Ljubljana,
Franéiskanska ulica 6.

Rokopisi naj se posiljajo na naslov : Senkovié Matija, obl. solski nadzornik v pokoju,
Maribor, Strossmajerjeva ulica 30/1.

Glavni in odgovorni urednik Josip Kobal. Izdajatelj Udraienje jugoslovenskega uditeljstva
(UJU), odgovoren A.Skulj. Tiska Uciteljska tiskarna (predstavnik Francé Strukelj). Vsi v Ljubljani.
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Pedagoski tecaj v Ljubljani.

Da se vse nase ucitelystvo temceljito seznant in lahko
‘a 2z glavno vsebino predavani,

prakticno okoris
ki so jih imeli nemski pedagogi v dneh od 30, marca do
1. aprila t. I v Ljubljani, priobéujemo sporazumna z nadim
poverjeniStvom ta predavanja zaradi njih vaznoesti in aktual:
nosti v nadem listu v celoti pa tudi, ker imajo vodilni
nemiki Solniki po vedmni e¢nake poglede na sodobno pedas
gogiko kakor vodilni folski reformatorji deugibh civilizivanih

narodoy,

Vsaka znanost je v svojem jedru obéa, zato si mora
tudi jugoslovenska pedagogika osvojiti ona obéa nacela,
ki si jih je v zadnjih letih osvojila pedagogika Kot splofna
manost. Vendar morajo poleg tega nadi Solski poizkus
hoditi svojo lastno, individualno pot. To j¢ 7za uspeh

Solske reforme pri nas najvedjega pomena, Kajti deprav
so veliki ¢loveski ideali vsej vzgoji skupni neka barvitost

po narodnem duhu je vendarle potrebna, da se na
vzgojnem podrociu prepreéi kozmopolititna plitkost, saj lezi
v tem pravi zmisel narodne vzgoje.

In 3¢ to: Ob prebiranju teh predavan se bodo oni, ki
poznajo naso domaco delovnosolsko literaturo, labko pres
pricali, da v teariji ne zaostajamo preved za tujino, saj
smo se fudi mi dostedne zavzemali za nadela, ki ustrezajo
duhu sodobne zpanstvene pedagogike: za otroskost. samos
delavnost, domorodnost, po¢lobijeno Koncentracijo (strnjeni
pouk) in za praviing soctalio vzgojo, ziasti pa 8¢ za mod
uciteljsko oscbnost, ne da bi se ogrevali za ekstremne smeri
ter se obdajali 2 meglo praznih gesel v delovnosolski pedas
gogiki, In to nas labko navdaja z zadovoeljstvom. Al in
kako sc pri nas teoriia v posameznih primerih presaja tudi

v prakso. o tem pia naj si vsakdo sam izprasa svojo vest

Naj bi bilo to porodilo udelezencem ijubljunskega peda-

goskega tecaja dragocen spomin, onemu udéiteljstyu pa, Ki

se tecaja ni moglo udcleaiti, pa zani dobrododlo nadomestilo.
Urednistvo.
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Prvi dan: 30, marca 1931.
Predavanje g. Erika Hylle, minist. svetnika iz Berlina.

Uvod.

Centralni institut za vzgojo in pouk v Berlinu je spoznal vaZnost in
nujnost primerjalnega obrazoslovia (Vergleichende Bildungskunde), ki jo je
do nedavnega Casa gojil edino institut za internacionalna vzgojna vprasanja
v New Yorku. 1z tega spoznanja berlinskega centralnega instituta je razumeti
njegovo iskanje stikov in vezi z vsemi evropskimi narodi. List »Pidagogi-
sches Zentralblatte se bavi vedno temeljiteje s Solstvom raznih evropskih
drzav.

Poleg zamisli primerjalnega obrazoslovja sledi centralni institut s svojim
stremljenjem po razumevanju vzgojnih tezenj in idej v drugih narodih tudi
besedam nove nemske drzavne ustave: »V vseh Solah naj se vzgaja in po-
uéuje mladina v smislu nemskega narodnega duha, a pod vidom sloZnosti
in mirnega sozitja vsch narodov.e V svesti si velike misije vzgojstva v vpra-
Sanju medscbojnega zblizevanja  Clovestva prireja »Centralni institut za
vzgojo in pouke vsakoletne Studijske tedne za inozemee in v zadnjem Casu
kratke pedagoske tecaje v najrazliénejSih evropskih mestih.

Osnovne misli novodobne nemske ljudskoSolske pedagogike.

Nova nemska Sola ni stopila v zivijenje nenadoma in neposredno, temved
je proizvod zgodovinskega razvoja, Ki ima za sabo svojo 40letno pot. Da
razumemo to novo Solo, s¢ moramo za hip vrniti k oni, ki jo imenujemo
danes »stara ljudska Sola«. Pod staro nems$ko ljudsko Solo razumevamo
nekako ono Solo, ki je uéila in vzgojila nas same in naSa otroSka leta, to je
ljudsko Solo v letih 1890, do 1900.

Ze¢ vnaprej moram naglasiti: slika, ki bo nastala pred vami, se ne prilega
enostavno na vsako ljudsko solo takratne dobe. Kot danes tako je bilo tudi
v tistih ¢asih: poedine Sole so se razlikovale v marsicem in kar se oznaluje
kot »stara« nemska Sola, je seveda le povpreéna slika tega vzgojnega zavoda.

To staro 3olo bom poskusal oznaditi v 3 smerch: a) glede na njen polozaj
v nasem narodu ter o razmerju do drugih Sol in izobrazevalise,

b) po njenem delovnem cilju in nadinu,

¢) po znaéilnih értah njenega vzgojnega duha.

Ad a). Polozaj stare ljudske Sole v nem$kem narodu, njen odnos do drugih
S0l in izobrazevalis¢,

Znacilen za takratno ljudskoSolsko delo je pomen besedice »ljudje«
v imenu »ljudska« 3ola. Ne meri namre¢ na celokupno ljudstvo, na ves narod
in na vsc njegove plasti, temved ima v mislih le en njegov sloj tako zvani
»ni7jie, ki je seveda — obenem tudi najsirdi. Ta ljudska 3ola je dajala
05% nemske mladine edino izobrazbo. Toda to so vendar bili otroci samo
encga sloja, samo ene klase, ki se navadno oznatuje kot »neizobraZenae, saj
se izobrazba, ki jo daje ljudska Sola, mnogokrat sploh ne priznava kot taka.

Otroci premoznih starsev, deca vseh, ki so zavzemali vodilna mesta,
ki so pripadali torej vodilnim, t. j. »visjim« slojem, sploh niso hodili v takrat-
no neméko ljudsko 3olo. Poleg nje smo namred imeli »visjo Solo« (Hohere
Schule), vago srednjo Solo, ki je v svoji 3 letni »predsoli« (Vorschule) dajala
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mladini »viSje« Klase temeljno izobrazbo. Sama »visja Sola« je trajala 9 let,
po 12 Solskih letih so torej njeni gojenci lahko prisli do abiturija.

Ljudska in visja Sola sta bili doccla loceni. Med njima ni bilo mostu in
prehodov. Zgodilo se je seveda veckrat, da je uéenee po 3 do 4 letih ljudske
sole zazelel posvetiti se Studiju, in da so njegovi starsi imeli posebna sred-
stva, toda prestop v viSjo Solo mu je bil dovoljen le v slucaju, ako vigja
Sola ni bila polna otrok iz svoje pripravnice, t. j. iz »predSole«. Po 7. ali
8. solskem letu ni bilo vet mozZnosti prestopa, kajti visja 3ola je zacela v
svojem prvem letu (t. j. s 4, 5. Solskim letom) s poukom v tujih jezikih
ter se je v tem Se bolj oddaljila ljudskosolskemu otroku.

Manjkalo je tudi zavodov, ki bi bili gradili na samo ljudsko Solo. Le v
redkih mestih so imeli nadaljevalne Sole, ki jih imenujemo danes »poklicne«
sole. Vonjih so se poudevali vajenci najrazlicnejdih obrtnih strok. Za deklice
v letih 18901900 Se ni bilo nadaljevalnega Solstva. Manjkalo je tudi »ljud-
skega vseuciliSta«. Torej kdor je bil vstopil v ljudsko Solo, je v tistih casih
ostal v njej. — Z malimi iziemami so bili uéenci ljudskih 3ol zaprti v zagato,
iz katcre je vodila edino pot nazaj, v nizjo ljudsko klaso.

Pri vsem tem je bila le ljudska Sola prosta Solnine, medtem ko sta
visja Sola in njena pripravljalna osnovna Sola pobirali tako visoko Solnino,
da je kmetu, obrtniku in delaveu po navadi ni bilo mogoée utrpeti.

Locitev obeh vzgoinih poti se je raztezala tudi na vpraSanje uéiteljske
izobrazbe ter je predpisovala uéitelju ljudske Sole popolnoma drugacéno kvali-
fikacijo kot njegovemu visjesolskemu stanovskemu tovarisu, Po 8 letni ljudski
soli je vstopil bodoéi ljudskosolski uéitelj v uciteljiscée, ki je imelo 6 ali 7
letnikov in na koncu Studijske dobe prvi uéiteljski izpit, Uditelja so nato
wzaposlili«, po drugem izpitu »nastavili« v ljudski Soli. Tudi najbolje ocenje-
nemu ucitelju ni bilo omogoceno, da se na podiagi svojih uéiteljskih izpitov
vpise na umverzo. Moral je prej Kot eksternist napraviti visjeSolske izpite,
kar pa se sploh ni rado dovoljevalo in trpelo.

Uciteljem na visjih na tukajsnjih srednjih — 3Solah pa je bila pred-
pisana sledeca pot: predSola, visja Sola z abiturijem, univerza. Uciteljstvo
obeh omenjenih skupin ni imelo torej ni¢ skupnega, ni ga druZila niti skupna
mladost in skupni Solski spomini. Jasno je, da je medsebojno nerazumevanje
imclo za posledico vedno globjo cepitev, mestoma celo odito napetost. Tudi
uciteljstvo uciteljis¢ je potekalo iz vrst ljudskoSolskega uéiteljstva. V prin-
cipu so s¢ na uciteljiséa namescali ucitelji, ki so se odlikovali v svojem
ljudskoSolskem vzgojnem delu.

Torej glede razmerja stare ljudske Sole do drugih nemskih vzgojnih
zavodov je treba podértati popolno lo¢itevin delite v, kar paé zadostno
oznacuje nedemokratiCnost takratnega Solstva, Edino na enem mestu je
bilo opazati ozke brv med ljudsko in visjo 3olo, ki pa je tudi vodila samo
cnostransko iz viSje v ljudsko Solo, ne pa obratno: nadzoravanje ljudskih
sol je spadalo v podrocje ljudi z visjeSolsko izobrazbo. Okoli leta 1890. so
bili ljudskoSolski nadzorniki tcologi, duhovniki obeh verskih in cerkvenih
linij v Nem¢iji. Svojo nadzornisko sluzbo so opravljali kot stransko funkcijo
poleg glavnih svojih dolznosti, poleg dolznosti propovednika in dudncga
pastirja. Navadno niso imeli pojma o ljudski 3oli in njenem ustroju.

Ad b). Cilj in nain dela v stari ljudski 3oli.

Kaj je hotela doseéi nemdka ljudska Sola v letih 189019002 V kratko:
stremila je za skromno splosno uporabnostjo drzavljanov., Temu in takemu
cilju je ustrezal izbor predmetov in snovi, ki se je omejeval na
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clementarna znanja in spretnosti, t. j. na pisanje, Citanje, osnovno racunanjc
in na malenkostno, za poznejse zivljenje koristno znanje v realijah: v zemlje-
pisju, v prirodnih vedah in v zgodovini. Tu in tam je bilo vpeljano tudi rofns
delo, toda cdino v smislu omenjenega cilja: splodne uporabnosti. Deklice
so n. pr. pletle nogavice, krpale, Sivale perilo i. t. d. Risanje, o Katerem
imamo danes visoke pojme, se je poudevalo v 1 tedenski uri, enako telo-
vadba, ki pa se je le redkokje gojila skozi vse leto, saj ni bilo telovadnic in
drugih primernih prostorov. Na religiozno vzgajanje, Ki se je istovetilo z
moralno vzgojo in ki se je opiralo predvsem na znanje sv. pisma, kateKizina
in cerkvenih pesmi, se je trosilo razmeroma najved ¢asa in modi.

Ljudskosolska doba je bila torey edinole pripravljalna doba za pozneise
zivijenje. Samolastne vrednosti mladostnega Casa, njegovih samolastuih 2a-
konov in pogojev niso sprevidevali niti zakonodavei, niti zakonovrsilei, Cas
ljudske sole je bil ¢as nekake predzrelosti, HudskoSolski otrok ni bil clovek
s svojim posebnim bistvom, temved material, iz katerega bi se naj Clovek
gcle vzgojil in postavil v Zivljenje.

Uéni naért je bil sestavljen seveda pod vidom poznejScga zivljienja
in njegovih potreb. Snov, ki se je izbirala pod tem vidom, je bila razvricena
in razdeljena na solska leta po tezkodi, torej upodteval se je v okviru izbrane
snovi princip: od laZjega Kk tezjemu, Pri tem so se vendar zzhtevale od
otroka stvari, ki jim on Se ni bil dorasel. Toda kdo bi bil takrat mislil na
otroka in na njegovo mo¢ prejemanja! Saj je bila Hjudska Sola edina moz-
nost, da s¢ spravi najnujnejSe in najpotrebnejie znanje med Sirse plasti
narcda.

Na uciteljskih sestankih in konferencah so se obravnavale vedno iste
teme: Kaj lahko stori 3ola, da pobija alkoholizem, da vzbuja smisel za &istoco,
da privzgoji veéjo skrb za negovanje zob i t. d. Karkoli se lahko stori za
»ljudstvoe, to je bilo treba storiti z »ljudsko Solo«.

Skromnemu, omejenemu  cilju je ustrezal tudi nadin dela v otakratnih
Solah. Oznadéiti bi se dale to solsko delo najprimerneje 2z besedami: uditi.
poudevanje. Jaz sem seveda mnenja. da mora tudi danaSnja Sola otroka
necesa utiti in naudciti, toda pod temi izrazi razumevam nekaj povsem
drugega, kot je to razumeval uéitelj prejSnje gencracije. Vsebina pojma
»ucitia je bil v letih, o katerih govorim, priblizno ta-le: 1. razSirjati predstavno
ccloto, 2. posredovati, privzgojiti ncko spretnost. Danes vemo, da zahteva
spoudevanje« mnogo vec. — Pri takrathem obravnavanju nove snovi, pri
razdirjanju obzorja z novimi predstavami in pri dobivanju novih spretnosti
je ucitelj otrokom snov enostavno predaval, nato razlagal in pregledno
druzil, otroci so jo ponavljaliin doma ponovno predelali. Ucitelj je bil
bistveni taktor v Soli, to je bilo vidno tudi na zunaj: sedel je za svojo mizo
na vzvisenem prostoru, na odru, da so ga videli vsi otroci, razvrséeni v
klopeh pred njim. — UZencem je bilo strogo zabiCano, da osredotocajo vso
paznjo na ucitelja, na njegove besede, Kretnje in izraze.

Sli¢no je bilo prisvajanjc spretnosti, ki se je omejevalo na kazanje
in posnemanje, Kar je bilo pa¢ najizraziteje pri prvem pouku v pisanju.
Ze v prvih Sol. doch se je zacela dresura: gor — dol — okroglo ven — pika,
to je i, recite vsi: »i«! Pri petju je seveda uditelj pesemceo zapel, otroci so io
poslusali in posnemali. Tip ucne oblike je bil torej sledeti: uciteljevo
predavanjce 2li kazanje, otrokovo ponavljanije ali posne-
manje, nato vaja. vaja in spet vaja. Seveda, najboljsi med takratnimi udi-
telji so sprevidevali mehaniénost takdnega Solskega dela in v uciteljiscih se
je naglasala vaznost razvijajodega pouka Teda éc pogledamo v
takratnih didaktikah poglavie o vprasevanju pri pouku, bomo zadeli na pri-
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Blizno slede¢o trditev: »NajboljSe vprasanje je tisto, na Katero otrok sploh
ne more odgovoriti napacéno.« To me speminja moéno na avtomat z bonboni
i Cokolado, ki ¢aka na novei¢ in Ki reagira nanj na toéno dolo¢en nadin,
Ped takSnim razumevanjem vprasevanja je bila tudi razvijajoéa uéna oblika
dresura, Korak za korakom je bil predpisan, oznaden, otroci so bili kot
miadi konji¢ki na vajetih. Pestalozzi imenuje to razvijajoco metodo »iskanje
jajcéec v praznih gnezdihe,

V' stari ljudski Soli se je predvsem oblikoval duh bodoéega loveka.
Da ima ¢lovek tudi telo in da pomeni to telo svojo posebno vrednoto, na
to ni mislil takratni ¢as. Res se je kot predmet osnovne 3ole gojila tudi telo-
vadba, toda stala je s svojimi nezivljenskimi, vojaskimi vajami izven celot-
nega Solskega dela. Duhovno izobrazevanje je pomenilo zanemarjanje telesne
vzgoje. Tudi samo duhovno oblikovanje mladega ¢loveka je bilo enostransko
intelektualno — omejevalo se je na pridebivanje novih zorov in pred-
stav ter na miselno operiranje s predstavami. Na tantazijo otrokove socéne
in bogate dusevnosti, na njegoveo emocionalno stran se Sola ni ozirala.

Ad ¢). Vzgojni duh stare nemske ljudske Sole.

V stari ljudski Soli je vladala tezka atmosfera nevesclega, prisilnega Ziv-
ljenja. Znacilno za to atmosiero je razumevanje, ki ga izraza eden mojih
prednikov v znanem zbiralnem delu »Kultur der Gegenwarte: Ako je moral
otrok skozi osem let prihajati toéno ob 8. uri v Solo, itd.... je morala ta
tocnost in doslednost vendar izredno modéno vplivati na znacaj mladega ¢lo-
veka, — Taks$na in slicna sklepanja jasno kaZejo, v ¢em je takratna Sola
gledala bistvo svojega vzgojnega delovanja: v Solskem obratu (Schul-
betrieb). Uciteljeva osebnost je bila na svejem mestu, ako je vzdrzevala
Solski obrat v lepem in rednem toku. Ves mcehaniten ustroj takratnega
Solstva je razviden tudi iz nacina nameSCanja in premescanja uciteljstva:
vpostavljanje »uénih moéi« — to je najznadilnej$i izraz za ulitelje stare
Sole — se je smatralo priblizno tako, ket se smatra v obratih, v strojih na-
domescéanje starih delov z novimi. Da ima vsaka osebnost svoj nadin, svojo
specificno metodo in svoj Cisto posebni pedagodki takt, ki se ne da kar ez
no¢ uspesno zamenjati z drugim, s tem takratne Solske oblasti niso racunale.

Za razmerje ucitelja in uéencev je bilo — seveda — merodajno splo$no
razumevanje uditeljskega poklica in njegovih dolznosti. Ako je uéitelj po-
stavljen, da vzdrzuje réd v Solskem obratu, je jasno, da se zahteva avto-
riteta na eni, ubogliivost, pokorséina na drugi strani. Pojem
avtoritete pozna tudi danasnja Sola, toda z bistveno drugim smislom: uditelj
starc Sole je €rpal svojo avtoriteto iz svojega poloZaja, novemu vzgojitelju
jo daje njegovo lastno znanje, njegova oscbnost.

Ves zunanji red takratnih razredov kaZe in poudarja to avtoritcto polo-
zaja uciteljevega: ucenci sede drug poleg drugega in drug za drugim pred
obli¢jem svojega gospoda: kolikor je le mogoce, zatajujejo svoja mala,
pisana Zivljenja in usmerjajo vso pozornost na uciteljevo delo. Ako se
uéenee obrne k scufencu, je to ze prestopek, ako pa opazi in celo popravi
tujo napako, je to greh, ki se le tezko odpuséa. Cuvstva skupnosti, pripadnosti
ni med otroki. Vsak od njih stoji v pocdinem odnosu do ucitelja. Razred
in ucitelj, ne, tega stara Sola ne pozna! Praznovanja in slavnosti v okviru
starega Solskega obrata ne najdejo svejega mesta. O razmerju med $olo
indomaom, med uditeljem in stardi se v tej Soli sploh ni moglo govoriti.
Prvi Solski dan so pripeljale mamice, véasih tudi oetje svoje dete v Snlo,
in s tem je bila za njik stvar urejena. Ako ni bilo konfliktov in drugih tezav,
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star$i sploh niso vedeli, komu je izro¢en njihov otrok. Ni jim bilo znano,
da li ga poucuje uCitelj ali uditeljica, S¢ manj — seveda kako jim je ime.
Zadostovalo jim je, da je otrok v Solskem Casu zaupan »ucéni mocéi«, potrebe,
da se z njo seznanijo, da najdejo nekakih stikov z njo, niso obéutili.

Konéno je odgovarjalo temu in takemu Solstvu tudi Solskonadzor-
ni§tvo. Prva in najnuinejsa naloga nadzornikova je hila, da nadzoruje
Solo in da ugotovi pri tem. v Koliko izpolnjujejo ucitelji svoje dolznosti:
treba je bilo pregledati, da li obvladajo otroci snov, predpisano po uénem
nacrtu, zato je nadzornik po navadi prekinil uéiteljevo delo in posegel s svo-
jimi vprasanji za 4, 6 pa tudi ve¢ tednov nazaj, da vidi, ¢e pa¢ predelano
gradivo res »sedie. Seveda so bili ze tudi takrat med 3olskimi nadzorniki
ljudje, ki so delali drugace. toda v glavnem je bila njihova funkcija: inspi-
ciranje, kontroliranje in kritiziranje. Navadno sc¢ je pri tem opazilo ved
negativnega kot pozitivnega in to se je tudi verno belezilo v vsakoletne sta-
tistike. Spominjam se¢ to¢no nadzornika, ki je prisel v mojih prvih uéitelj-
skih letih k meni v drugi razred. Bil sem prevzel uéence, od katerih precejsen
odstotek $e ni obvladal tezko¢ pri spajanju glasov. Nadzornik je po Koncani
inspekeiji dejal: »Ob koncu leta pridem spet. Prosim, potrudite se. da boda
do tistega ¢asa tudi ti zaostankarji v citanju perfektnie Odgovoril sem mu:
»Storil bom vse, kar bo v mojih moéch. Toda skoraj ne vem, kako bo Slo.
toliko truda sem vlozil v teh prvih tednih bas v éitanje svojih najslabsih
uéencev, vendar brezuspesno. Kako bi jim vendar olajsal vezanje in spa-
janje?« »To, moj dragi,« se je nato odrezal inspektor, »je pa vasa stvare
S to dogodbico sem hotel poudariti, da takratni nasi nadzorniki niso bili to,
kar bi bili mi od njih zeleli — svetovalei!

Pet velikih pedagoskih pokretov po letu 1890,

Okoli leta 1890, s¢ je javljalo po vsej Neméiji nezadovoljstvo z duhovnim
polozajem naroda, Jasno se je dvigala v dusah zavest, da zivljenje v tej in
taksni obliki ne daje zadod¢enja, in vse glasneje je vstajalo hrepencnje po
bogatej$em, globljem in polnejsem Clovecanstvu. V pedagoskem svetu se je
ogladala nova miselnost, ki je vse ostreje kritizirala Herbartove pedagoske
»-izme«: to je njegov moralizem, ki je zahteval, da stoji vsako vzgajanje
v sluzbi moeralnosti, dalje Herbartov intelektualizem, ki je zanemarjal
produktivno in emocionalno plat otrokove duSevnosti, mehanizem ta
kratne Sole, ki je bil samo naravna posledica Herbartove psihologije, njego-
vega mehaniziranja in avtomatiziranja predstavne zavesti in dusevnih funkeij,
Sematizem in Sablonizem uénega postopka, ki se je izrazal v trdih, ok
relih formalnih stopnjah: priprava, podavanje itd. Na scbi popolnoma dobra

in psiholosko utemeljena zamisel, ki pa s¢ je — posebno po Zillerjevi za-
slugi — izrodila v najpopolnejsi mehanizem 3Solskega dela! Dalje se je kri-

tiziral tudi individualizem Herbartove Sole, v kateri je bilo 30, 40 ali
ve¢ poedinih, posameznih ucencev, razvriéenih pred uditeljevim prestolom.
Se bolje: 30krat ali 40krat po en uéenee je sedel pred njim in pazil na nje-
gove migljaje.

To torej so bile zablode Herbartove pedagogike in to so bili obenem
bojni cilji novih pedagoskih stremljenj in tezenj. Prvi pokret je izzvala
knjiga, ki ni izrazita in pregledna, ki pa vendar izraza nemirno iskanje
takratnega ¢asa. To je Langbehnova knjiga »Rembrandt als Erzieher«, ki
pomeni edlo¢ujoé moment novih  pedagoskih gibanj. Dalje je merodajen
Avenariusov ¢asopis »Der Kunstwarte, ki je zacel izhajati 1887, leta in ki
stremi za tem, da pobudi v nemSkem narodu in 3¢ posebej v njegovih udi-
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teljih smisel za narodno umetnost, ki je bila ze skoraj izumrla. Skozi
prvih 10 let se¢ je »Kunstwarte s svojimi 300 naro¢niki boril za obstanck, ko
pa si je s svojo zdravo zivljensko silo utrdil pot pod nogami, je izredno raz-
Siril svoje obmocje in leta 1910, je pestal vodilni list umetnostno-vzgojnega
pokreta.

Delo »Ubungen in den Betrachtungen von Kunstwerkene (Lichtwark) je
se danes, ko je doscglo svoje 40. leto, najvecje vrednosti za uditelja, ki hoce
uvajati svojega gojenca v svet estetskih vrednot. Nemski ucitelj Oton Ernst,
pedagoski pisatelj modernega duha, je leta 1886, v svoji drami »Vzgojitelj
Lanovec« (»Flachsmann als Erzicher«) v ostrih potezah olrtal kontrast med
uc¢iteljem stare in nove Sole, med birokratizmom in Sablonizmom generacije
iz dobe 3olskega obrata in mocno osebnostjo resniénega vzgojiteljia v novi,
zivljenski Soli.

Sledili so 3 umetnostno-pedagoski dnevi, »Kunsterzichungstage«, 1901, v
Dresdenu, 1903, v Weimarju in 1905, v Hamburgu., Tu s¢ je z vso vnemo
mladega in pomlajencga idcalizma razpravljalo o vprasanjih estetskega pre-
poroda nemskega naroda. Namen teh kongresov je bil, da najdejo pot, po
kateri bi odprli umetnosti vstop v ljudsko Solo. Mladina naj bi s¢ na eni
strani vzgajala za doZivetje, za uzivanje umetnine, na drugi strani
pa bi se¢ naj v njej prebudile dremajofe produktivne sile in naj bi se
— skrbno negovane — razvile vumetnisko ustvarjanje.

Naglasala se je vrednost spontanega, produktivnega risanja, zacela se
je prepevati resnicna Zivljenska pesem nemSkega ljudstva, ki je pocasi umi-
rala, ko je Sola gojila le Solske pesmi, skrbno urejene po tezkodi in glasov-
nem obsegu, toda mrtve, otroku in narodu neznane, tuje. Tudi literarna
vzgoja je dobila povsem nove smernice: Citanke, Ki so bile okoli leta 1890,
3¢ vseskozi realisticne knjige, ze skoraj ucbeniki realij, so se nadomescale
z novimi, ki so jih deca prejeli Sirom odprtih sre, saj so jim kot resni¢ne
literarne Citanke prinasale vsega, kar je zraslo dragocenega na vrtu nemske
poezije. Na mladinske knjige in spise so s¢ zacele postavljati visoke literarno-
estetske zahteve. Vse, kar je bilo pisanega za mladino, se je recenziralo in
ostro kritiziralo, Wohlgastovo delo »Vom Elend unserer Jugendschrifte je
naslo globokega odmeva. Isti pisatelj je zbral in iadal stare nemske otroske
verze, ki so govorili mladini v njeni besedi in so si zato mahoma osvojili
mlade dude. Vse pretendenciozne, ozkosréne, moralizujoce Knjige nizje lite-
rarne kakovosti, pisanc v prisilienem otrokem tonu in po vsebini take, da
bi jih ne mogel z interesom Eitati tudi odrastel ¢lovek, so bile zapisane smrti.

Hildebrandova knjiga »Vom deutschen Sprachunterricht in der Schules,
ki je $¢ danes vazno in pomembno delo, naglaSa kot prva: jezikovna moé
ne izzareva toliko iz Solskega obrata, iz vzgojnih institucij, kot iz uciteljeve
oschnosti. Linde izjavlja v svoji »Personlichkeitspidagogik« Ze povsem jasno

in zavestno: Osebnost uéiteljeva je to, kar tvori vzgojni element
vsake Sole. Posledki so razumljivi in logi¢ni: ako je osebnost uciteljeva odlo-
¢ujoéi vzgojni faktor, je ne smemo omejevati z ozkosréno predpisanimi,
malenkostnimi metodami, temveé ji moramo dati svobodnega razmaha in
moznosti, da uravna svoj uéni postopek v skladu s svojo oscbnostjo. V Bre-
menu sta nastopila uitelja-umetnika, skrajna individualista, Gansberg in
Scharrelmann, ki sta iz zahteve po osebnostni pedagogiki izvajala Se na-
daljnje konsckvence: ne zadostuje svoboda, ki se dovoljuje uéitelju v nje-
govem uénem postopku, temveé je treba pravi oscbnosti vse Sirje in daleko-
seznejde prostosti. Vzgojitelj naj zivi svoje samostojno in bogato oscbnostno
zivljenje brez vsakega zunanjega pritiska ob lastni odloditvi v vsch vzgojnih,
u¢nih in Solsko-upravnih vpraSanjih, tako predvsem tudi glede uinega
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nac¢rta inurnika, To je kontno bil princip nove Solske ustave, ki ne
pozna avtokratskega Solskega vodstva, temved daje upravo Sole v roke vsej
konterenci ali Solsko-upravnemu odboru, sestavljenemu iz Clanov uditeljskega
zbora.

Jasna je tudi teznja po globlii uditeljski izobrazbi: nezadaostno izobrazen
ucitelj bo vkljub nadarjenosti in vestnosti v poklicu tezko postal moéna
osebnost. Vse, kar poglablja in bogati duSevnost, postanc vrednostna vse-
bina celega ¢loveka,

Vzgoja je medsebojno delovanje dveh polov: otroka in druzbe, na
katero se mora otrok asimilirati. 'V letih 1890.—1900. je bhilo vse vzgojstvo
orientirano S¢ po druzbi, ki je postavljala zahteve na bodogega Cloveka in
Ki je edina odloGevala njegovo vzgojno pot. V Casih vsesploSnega prenav-
ljanja in novega vrednotenja se je zaéelo sprevidevati, da pomeni taksno
vzgojno delo, orientirano po konénem cilju, zidanje v zrak. Nagladale so se
vse CeSce in vse mocneje kot temelji vsake vzgoje otrokove prirodne dispo-
zicije in javljalo se je geslo: pedagogika iz otroka (»Pidagogik vom
Kinde ausl«). Miscl, da je trecba vso pedagogiko zasidrati v otrokovi dudev-
nosti, je nujno vodila do Studija de¢je duse, do pedopsihologije. Prvo zname-
nite pedopsiholosko delo je Viljem Preyerjeva »Die Seele des Kindese, Tu
omenjam samo s¢ Groosove razprave o igrah (»Die Spiele der Tieree, »Dic
Spicle der Kinder«) in njegovo knjigo »Das Seelenleben des Kindese, delo
hamburskega psihologa Viljema Sterna in njegove Zene Klare »Die Psveho-
logie der frihen Kindheite, ki je nastalo iz dnevnika o razvoju treh Sternovih
otrok, in Konéno dela Dunajéanov Karla in Charlotte Bithler (»Dic geistise
Entwicklung des Kindes« in druga).

Maodno je vplivala razprava Ellen Keyeve »Das Jahrhundert des Kindess,
ki zahteva v precejsnjih pretiravanjih skrajno individualiziranije vzgojneda
postopka in ki z energiénimi besedami naglasa pravice otroka in njegovega
Casa. Kot posledica poglabljanja v decjo duso se javlja vse vedje razume-
vanje otroka, njegovih razvojnih zakonitosti in nujnih prehodnih faz. Ucni
nacrti so se revidirali, mnogo otroku neprebavnega gradiva se je értalo,
zivljenju, pravemu otroskemu Zivljenju se je dovolil vstop v Solske sobe.
Po moznosti se v danadnjih razredih ozke Solske klopi, v katerih so sedeli
deca tesno drug ob drugem z rokami na zgornji deski, nadomeséajo s pre-
mi¢nimi stoléki in mizami. V otroku je vse Zivo, vse gibéno in nemirno, naj
ga Klop ne ovira v njegovih Zivljenskih  manifestacijah! Pa tudi pouku
samemu sluzi tak$no premiéno pohistvo, saj se lahko postavi tako, kot paé
zahteva trenutek v Soli,

Iz inozemstva, iz Danske, je prisla v Neméijo ideja delovne 3ole.
Zacela se je naglasati vaznost roke kot orodja, ki ga je treba uporabljati in
pospesevati z roénim delom, na drugi strani pa sc je pravilno videla samc-
svrha, ki lezi v delu: ustvarjanjc, oblikovanje mrtvega materiala. Schencken-
dorff, ki je pisal o pomenu in vrednosti roénega dela v $oli, je naletel na
hud odpor, &e3, da se v takih urah otroci ni¢esar ne »naule«. Roéno delo
je ostalo ¢ vnaprej izven pravega Solskega dela, dodeljene so mu bile le
popoldanske ure. Po Kerschensteinerjevi zaslugi je postal rokotvorni pouk
posebno v visjih razredih sestavni del Solskega pouka in dobil je svoje mesto
med predpoldanskimi Solskimi predmeti. Kmalu se je spoznala vaznost roc-
nega dela in rokotvornega pouka tudi za nizje in najnizje stopnje. V otro-
8kih zabavistih po Frobelovem sistemu in v Solah za slabo nadarjeno deco
je bilo manuelno delo ze dalj ¢asa podlaga vsakega duSevnega dela, samo
izkustvo ga je toplo priporoéalo tudi za obéo ljudsko Solo. Razvila se je
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mnozica najrazli¢nejsih razrednih delovnih tehnik, ljudskoSolski uéni naért
s¢ je izpopolnil z roénim delom za decke in deklice.

Delovna Sola je dozivela idejno razsiritey in poglobitev po leipziSkem
pedagogu Hugonu Gaudigu, ki zahteva za ves pouk isto aktivnost in spon-
tanost otrok, kot se izraza pri delu z rokami. Uenca nove Sole je treba
osvoboditi njegove pasivnosti in receptivnosti ter vzbuditi v njem speceia
produktivinega ¢loveka. Tako je dozorela zamisel duhovnega dela, ki
j¢ izpopolnila in oplemenitila idejo Solskega dela sploh. Gaudigova nacela ne
pomenjajo odstranitev roénega dela, temved prilagoditev, prispodabljanje
vsega uénega postopka nacinu, ki se javlja pri svobodni zaposlitvi roke in
ki najde najlaze pot do otrokove dudcevnosti: razvije se oblika prostega
uénega razgovora. Otroci prinasajo snov iz zivljenja, iz knjige in
Casopisov v Solo ter jo v svobodni diskusiji pod skrbnim uditeljevim vod-
stvom urcjuicjo in izkoriSéajo za svojo trenutno temo.

Ostra locitev stare nemske ljudske Sole od vseh drugih Sol je vodila
k vse globlji napetosti in nasprotsvu med razliénimi sloji naroda. Natorp
j¢ zadel v srz problema, ko je v svoji »Socialni pedagogikic naglasil: Sola
mora sluziti ljudski zajednici. Tudi Kerschensteinerja  lahko imenujemo
pryvoboritelja socialno-pedagoskcga pokreta, saj uvrica pod social-
nim vidikom ro¢no delo med predmete ljudske Sole. Na nekem mestu pravi:
»Vazno je, da spozna otrok v ljudski Soli vrednost roénega dela, da se nauci
spoeStovati in ceniti tudi rokedelca in delavea ter da spozna, kako si niti ¢n
poklic ne zasluzi preziranja intelektualeevie Po Kerschensteinerju je prav
delo v ljudski Soli tisto sredstvo socialne sinteze, ki bo pomagalo premostiti
prepad stanovskih raziik.

Najpopolnejsi izraz je nadla socialno-pedagoska misel v enotni Soli, ki
je enat stran Sole-zivljenske zajednice: Sola naj vodi mladino v
zivljenje in naj jo vzgaja za pravo ljudsko zajednico. To pa je mogoce le,
e je enotno vzgajaliscée za deco vseh slojev. Z druge strani hoce
sola-zajednica vzgojiti novega duha v razredu, Dejstvo, da sedi 30—40 otrok
drug poleg drugega v isti Solski sobi skozi nekaj let svojega mladega Ziv-
ljenja, naj ne ostaja le sluéajna zunanjost, temved se naj izkoris¢a za vzgojo
k socialnosti. Delo v Soli naj podpira zavest medsebojne pripadnosti, po
Kateri se ¢utijo ucenci istega letnika notranje vezani. TakSne Zive in Ziv-
lienske, cuvstveno pozitivno poudarjene vezi naj oblikujejo iz konglomerata
in agregata Zzivo dusSevnost visjega reda, razred naj ne bo »mnoZina«, temvec
seelotae, Zamisel Sole kot zivljenske zajednice se je rodila v podezelskih
vzgajalis¢ih (Landerzichungsheime) in je nasla najgloblje razumevanje v
Hamburgu, v zibeli mnogih pedagoskih reformnih idej.

Nova ljudska Sola v Neméiji.

Takoj naj spet poudarim, da ne ustreza vsaka danadnja nemsSka ljudska
Sola sliki, ki bo nastala pred vasimi duhovnimi oémi, temved da bo to le tip
nase Sole. Karakteriziral jo bom — kot sem dopoldne staro Solo — v treh
smerch:

a) po njenem polozaju v naSem narcdu in po razmerju do drugih vzgoj-
nih zavodov,

b) po delovnem cilju in nadinu,

¢) po vzgojnem duhu, ki viada v njej.

O vsch treh smerch se nam nudi slika, bistveno razlicna od one, ki nam
10 je dalo razpravljanje o stari ljudski Soli.
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Ad a). Polozaj nove ljudske sole, njen odnos do drugih vzgojnih zavodov.

Stara ljudska Sola je bila vzgajalisée encga druzabnega sloja. V novi
pomeni besedica »ljudska« vse ljudstvo, vse plasti in razrede. V njej ne

najde zato€isca le visok odstotek nemskega naroda, temved — razven malih
izjem — vsi otroci domovine. Tudi nova ljudska Sola je osemletna, kot je

bila stara. NiZja 4 leta so po novi drzavni ustavi skupna za vso deco ter se
kot taka imenujejo »osnovna §ola« (Grundschule). Njeni uéni cilji so
postavijeni tako, da dajejo ulencem tudi podlago za visjo Solo (Héhere
Schule), ne le za nadaljnje ljudskoSolske razrede. Pravkar nastavljamo
na osmi razred Se devetega, tako da bomo imeli Yletno ljudsko Solo. Za
zdaj je deveto leto S¢ prostovolino, Solska obveznost se razteza le na 8 Sol-
skih let. Ljudske Sole ustanavljajo pri nas obéine, pa se prepusca njihovi
prosti volji, da razsirjajo Sletne Sole na 9letne. Tudi starSem se daje svoboda,
nikdo jih nc sili, da posiljajo otroka deveto leto v Solo. Toda pri tej nasi
ogromni brezposelnosti — saj imamo 3 milijonov brezposelnih! — se mnogo
mladine odloa za prostovoljen obisk devetega Solskega leta.

Kot sem Ze omenil, se po 4. Solskem letu otrok zapise v eno nasih visjih
Sol ali pa ostane v ljudski Soli 3¢ vnaprej. Visja Sola je 9letna, vodi do abi-
turija in po njem do Studija na univerzi, tehniéni visoki %oli itd. Danes je
torej pot v srednjo Solo odprta slehernemu otroku, saj niso mesta v njej
z¢ vnaprej zasedena po privilegirancih doloéenih druzabnih razredov, odkar
smo odpravili tako zvano pred3olo. Izbor u¢encev za visje Sole, njihova zre-
lost za Studij se dolo¢a na razliéne nacine. Ponekod so Se stari sprejemni
izpiti, na Pruskem odloCuje o sprejemu poscben odbor, sestavljen iz treh
uliteljev osnovne in treh uditeljev visje Sole, direktor zadnje je predsednik
odbora. Odlodilna so izpricevala vsch 3Solskih let in prav poschno 3¢
mnenja, ki jih o poedinem otroku dajejo osnovnosolski uéitelji.

Visje Sole so razliénih tipov:

gimnazije, na Katerih se poulujejo mrtvi jeziki;

realne gimnazije z latingéino in modernimi tujimi jeziki brez
dricine;

visje realke (Oberrealschulen) brez mrtvih jezikov in s pretezno
matematiéno-tehnicno izobrazbo;

nemsSke visje Sole (Deutsche Oberschulen), ki gojijo predvsem
nemséino, zgodovino, latindéino in francoS¢ino ali angleséino.

Vse te visje Sole vodijo do zrelosti za univerzo.

Toda 4letna osnovna Sola kot enotna podlaga in priprava za srednjo.
t. J. za nemSko »viSjo« Solo ni edini spoj med ljudsko in visjo Solo. Lahko
se namred dogodi in neStetokrat se dogaja, da se otrok Sele v poznejsih
Solskih letih razvije, oz. da se v njem 3cle takrat pobudi Zelja za Studij. Zato
imamo $c¢ posebno obliko visje Sole, ki je popolnoma novega porekla, in ki
gradi na 7. ljudskosolsko leto, zatenja se torej z 8. letom. Tmenujemo jo na -
stavlijalna Sola (Aufbauschule). Po svojem notranjem ustroju zastopa
lahko kateregakoli omenjenih Stirih srednjesolskih tipov, a traja samo 6 let.
Misel, ki nas je razven Ze omenjenih vodila do nastavljalne Sole, je bila ta:
za podezelskega otroka ni dobro in primerno, da ga Zivljenje Ze z njegovim
10. letom presadi iz rodbine med tuje ljudi, ki mu nikdar, tudi pri najéistejsih
namenih ne morejo nadomescati doma. Razven tega je z nastavljalno Solo
tudi starSem Studij otrok gmotno olajan. Seveda se dela v teh Solah s polno
silo, toda v 7 letih je ljudska Sola vendar do dobra spoznala svoje gojence,
pa posiljia v nastavljalne Sole le najboljSe in najsposobnejse. Danes imamo
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ze nad 100 Sol te vrste in izkustvo nam je pokazalo, da so s¢ popolnoma
obnesle. Ze dve generaciji smo poslali iz nastavljalnih $ol na univerze in ni
se pokazala razlika med njihovimi zastopniki in visjeSolei v ozjem pomenu
besede.

Grafi¢na slika nemskega Solstva.
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Nastavljalna Sola omogoca, da ostajajo poznejSi intelektualei vseh 7 let
v najozjem sozitju s svojimi v povsem drugo zivljenje usmerjenimi sosolcei,
kar je spet v smislu socialne vzgoje. Tudi za mladino, ki obiskuje Se 8., oz
8. in 9. leto Tjudsko Solo, je poskrbljeno: naj ostane doma ali naj vstopi v
kakSno obrt, na vsak nacin ji je odprta 3¢ nadaljevalna Sola za 3 ali 4 leta.
Tu s¢ poucuje in vzgaja v najnevarnejSih letih pubertetne dobe in sicer v
12--10 tedenskih urah. Predmeti nadaljevalnih Sol so: drzavoznanstvo, po-
klicno racunstvo, nemski jezik in 8¢ strokovni predmeti, ki so v najozji
zvezi z razlienimi poklici, v katere rastejo gojenci. Danes torej ljudska 3ola
ni veé zagata brez moznosti svobodnega izbora in odloditve, saj dopusca
sircko odprte ceste do najrazliénejSih ciljev. Vidimo torej, kako zelo se je
izpremenil odnos ljudske 3ole v Nemdéiji do drugih vzgojnih, oz. poklicnih
zavodov in Sol.

Se jasneje je izrazeno to novo razmerje v danasnji prvotniuditelj-
skiizobrazbi Prejdnji uditeljski izpit se ni Stel za enakopravnost z abi-
turijem visje Sole in ni zadostoval za vpis na univerzo. NaSa nova ustava
urejuje vprasanje uditeljske izobrazbe po principu, ki velja za viSjo izobrazbo
sploh. Predpisuje namred skupno visjo Solo, oz. nastavljaino Solo do abitu-
rija, nato pa poscbno pedagosko izobrazbo, ki je v razlicnih predelih Nem-
¢ije razlicno zamisljena. Na Pruskem imamo posebne 2letne pedagoske aka-
demije, prikljuéene univerzam, ob koncu Studij pa prvi uéiteljski izpit.
Ucitelj ima torej ob svojem pryvem nastopu sluzbe 10 3tudijskih let. Po
dveh sluzbenih letih polaga drugi izpit, po katerem dobi lahko stalno
namestitev na ljudski Soli. Ucitelji visjih ol Studirajo filozofsko fakulteto,
njihova pota se torej lo¢ijo od onih ljudskodolskega uditeljstva Sele po abi-
turiju. Tudi z bodo¢imi zdravniki, sodniki, advokati itd. veZze naSega danas-
njega ucitelja skupna vigjesolska doba. Na SaSkem ni niti po abituriju tako
ostre delitve in lo¢itve, tam se izobrazujcjo uditelji direktno na univerzi, oz,
visoki Soli.
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Velika je konéno izprememba v Solskem  nadzornistvu. Predvsem se
postavlja na vsakegu nadzornika ljudske Sole opravicena zahteva, da pozna
iz lastnega izkustva delo v tej 3oli. Zahteva se nekaj let uéiteljske prakse,
dalje praksa v Solski administraciji in duhovnem vodstvu Sole. Zato je pot
do 3ol. nadzornika — v duhu nove Sole ga imenujemo po njegovi najvaznejsi
funkciji Solskega svetnika — pot preko ucitelja, oz utiteljice, Sol.
upravitefja ali upraviteljice do nadzornistva. Pri tem prihajajo seveda v
postev e tiste moske ali Zensk e modi, ki so se v ljudskoSolski sluzbi odli-
Kovale in so torej pozvane, da svetujcjo svojim stanovskim tovariSem,

Ad b). Delovni cilj in naéin v novi ljudski Soli.

Tudi delovni cilj nase nove Sole je vse drugaten. Ne zadovoljuje sc
s splosno uporabnostjo, temved zeli bistveno veé: poloziti Zeli temelj vsaki
pristni izobrazbi ¢ 1o veka Torej nova Sola ne daje samo ncekaj znanja in
spretnesti, temved razvija vse otrokove sile in sposobnosti. Poleg duhovne
izobrazbe ji je vazna tudi kultura telesa, ki ji posveda mnogo paznje in Casa,
ne le poedine tedenske ure, V danadnjih telesnih vajeh je nekaj vse drugega
Kot v stari telovadbi. saj se z njimi neguje in goji vsestranska telesna spret-
nost in gibénost radi telesa samcega. Predvsem pribajajo v poStev ritmicine
vaje, a tudi sport v vsch pametnih in umirjenih oblikah — seveda brez vsakih
pretiravanj. Dalje se¢ daje izredno velika vaznost najskrbnejsi izobrazbi
roke, ki je pri slehernem telesnem delu bistveno orodje. Goji se delo na
vrtu, v delavnicah in v razredu, Kjer se uporablja najrazliénejsi material in
upestevajo vse mogoce tehnike, Telesna izobrazba in negovanje roke ima
danes svoje poschno mesto v delovnih naértih naSe 3ole.

V duhovnem solskem delu se ne goji ved enostransko le intelekt, temved
tudi produktivna, tvorna sila v otroku in njegova sposobnost umetniskega
dozivetja. Za to stran pouka rabimo seveda poscbno uliteljsko izobrazbe,
ki jo nudijo nasemu uciteljstvu svojevrstni pedagoski seminarji, tako zv.
»\Werklehrerbildungsanstalte, Za vpis na ta zavod se zahteva popolna uli-
teljska izobrazba in nckaj Solske prakse. Sam Studij na seminarju troja
no leto.

Samo ob sebi se razume, da se poleg likovne umetnosti goji tudi go-
vorna, Omenil sem ze, da so naSe nove Citanke zbirke najboljsih literarnih
del, a okraSene so z najboljsimi reprodukeijami resniénih slikarskih umetnin.
Taksne Citanke ne slvzijo poudevanju, temved predvsem umetnostnim po-
budam.

Vse, karkoli presega dusevno obzorje otroka, smo &rtali iz uénib na-
¢rtov, tako da ustrezajo naSi danasnji zahtevi, zakonom otrokovega razvoja
in rasti.

Pouk v glasbi se vrsi na povsem nov padin. Prepevajo se naSe na-
rodne pesmi, ki jih tako Cuvamo izumiranja, mnoge Sole imajo poleg
pevskih zborov s¢ svojo godbo z najrazlicnej3imi instrumenti po individualni
nadarjenosti in svojevrstnem zanimanju naSih malih godbenikov. Niti v
petiu niti v glasbi ne sledimo danes metadi »pticjega petjae, t. j. posnemania,
povsod upostevamo princip aktivnegapridobivanja. — Nasi nalrti
ne poznajo vec »tehnicnihe predmetov, temved sumetniSke«, Na visjih Solah
imajo za te predmete poscbne ucitelje. ki so resniéno umetnisko izobrazeni.

Cilji naSe nove Sole so torej mnogo visji in dalekoseznejsi od starih.
Po njih gledamo vsakega nasih otrok kot cloveka, ki je v vseh mogocih
smerch pristopen izobrazbi in sposoben za njo in ki ga je torej treba izobra-
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zevati. Danes nima smisla, gdovoriti o izobrazbi in neizobrazbi, temved le
o razlicnih vi§inah. predvsem pa o razlitnosti v smereh izobrazbe.
Ljudska Sola stremi za prakticnim zivljenskim ciljem izobrazbe. Temu
cilju ustreza — seveda — tudi novi nacin dela, ki ne pozna predavanja
in ponavljanja, Kazanja in posncmanja, temved je v svojem bistvu samo-
stojno, spontanc pridobivanje kulturnih dobrin. Zahteva samo-
stojnosti je v zacetku reformmega gibanja vodila do radikalnih in ckstremnih
oblik. Mnogi retormatorji so zahtevali, da s¢ uéitelj v Soli sploh ne pokaze
in ne javlja, temved da prepusti vso iniciativo edino le otroku. To so seveda
pretiravania, ki pa so bila svojedasno potrebna, sicer bi se dobro zrno v njih
ne bilo videlo v jasni luc¢i. Séasoma je pokazalo iskanje pravo mero in
pravo pot. Pokazalo je, da mora tudi v novi 3oli ucitelj voditi pouk, toda
mocna aktivnost in resniéno sodelovanje otrok se da in s¢e mora doseci. Ne
moremo govoriti o eni edini uéni obliki, a lahko trdimo, da je mogole in
da je treba dvigniti razred iz pasivne v aktivno in ga voditi dalje do
spontanc uéne oblike. Nekaj sredstev za to stopnjo bi bilo:

l. uéna oblika prostega razgovora:

2. lastna opazanja in poizkusi poscbno v prirodopisni stroki (na vrtu,
na polju in travniku, v gozdu in ob potoku, v vivarijih, akvarijih in terarijih);

3. opazanja in izkustva za fizikalni pouk (na igracah in orodju, doma,
na cesti, v Soli in v delavnici). Kako instruktivno je n. pr. izkustvo, ki ga dobi
otrok pri rokotvornem pouku, ko mu sluzi za material les raziicne trdote!
Koliko vecji je uspeh tukSnega, v delu zraslega spoznanja, kot pa pouka v
stari Soli, ki bi bil skudal isto znanje doscéi s stavkom n. pr. »Bukev ima
zelo trd lese;

4. zbiranje najraziiénejSih predmetov (otroci imajo skoraj brezizjemno
prirojen nagon za zbiranje in tega je treba izkoristiti. [z zbiranja in zbirk
zemljepisnih, zgodovinskih, prirodopisnih slik, c¢asopisnih ¢lankov, razgled-
nic, raznih noveev in drugih drobnarij se nauée otroci izredno mnogo):

5. razne igre kot vaje v ospretnosti, hitrem presojanju in prilagodityi,
igre v ugibanju, razne druzabne igre itd. (n. pr. zgodovinski kvartet, zemlje-
pisni loto, literarna domina itd.). Tako smo v naSem razredu ponavljali zem-
liepisno snov: vazna mesta Nemdije. Imeli smo poseben znak, n. pr. Zogo,
ki smo si jo medsebojno metali ob istolasni zahtevi »Imenuj mi neko nase
mesto, ki se bavi z zelezno industrijole itd.

To vse so delovni nacini, ki hodejo pobuditi otrokovo notranjo aktivnost,

Tudi risanje moram poscbej omeniti, saj ga je postavila nova Sola
v sluzbo vsch estalih predmetov. V nasSih razredih imamo vsaj po dve steni
oblozeni s tablami v visinah, priroénih otroku. Z risbami in s skicami hotemo
doseéi jasnost predstav in zorov in po njih jasnost misli in pojmov.

Ad 3. Vzgojni duh nove ljudske Sole

j¢ prav tako popolnoma drug in nov.

Ucitelj je svoboden v svojem poklict. Nad njim ne lezi prisilje
predpisane metode in toéno dolofenega uénega nadrta. Jasno je, da je ne-
KukSen normalni uéni naért sploh nemogod, saj ima vsaka Sola svoje posehne
zivijenske pogoje in okolis¢ine. Pri nas na Pruskem imamo le uradne
smernice (Richtlinien) mesto starih nacrtov, vsak kraj jih lahko izkoristi
po svoje. Tudi snov ni predpisana, lahko se je predela ve¢ ali manj, kot je
to zamisljeno v smernicah. Seveda ima ta svoboda v toliko svoje meje, da
s¢ noka snov zahteva in mora zahtevati.
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Prvotna izobrazba danasSnjega ucitelja je orientirana v tem novem duhu.
Ni ji do tega, da navadi bodo¢ega uditelja na doloéne, stalne metode in
metodicne trike, temvec je usmerjena vse globlje. Predvsem ji lebdita pred
ofmi dva cilja:

1. vzbuditi hoce v mladem ¢loveku, ki ga vzgaja za novo Jolo, peda-
goSkovest, in

2. razviti mu ho¢e ostrino pedagoskega presojanja.

Ucitelj, ki je s svobodno pedagoSko vestjo in z ostro pedagosko razsod-
nostjo obdarjena svobodna uciteljska osebnost, stoji v povsem novem
razmerju dosvojegarazreda in dela. Ne rabi avtoritete polozaja,
Sd) mu raste avtoriteta iz prisrénega zaupanja otrok in njegove lastne vred-
nosti. Danes ni Cas, ko bi razred posluSal in nekriticno prejemal vsako besedo
iz ust uciteljevih, novi duh Sole dovoljuje tudi uéitelju, da je Clovek in da
kot takien nastopa med svojo deco. Ne boji se pokazati, da ne zna in ne
ve vseda, skupaj z ucenci i5¢¢ po knjigah in leksikonih, medsebojni ton je
svoboden, drugarski — v Soli, v Zivljenski zajednici vlada razmerje kot ga
najdemo v sreénih rodbinah med starsi in deco. Tudi ocene in kazni imajo
v novi soli povsem drug pomen. Telesne kazni so v njej le redka, redka
izjiema. Pri nas je nismo uradno prepovedali in sicer iz nagiba, da ne po-
stavljamo uditelja v veéno nevarnost, Tudi ucitelj nove Sole je samo clovek
in Cloveku se zgodi, da se spozabi. Toda da se to ne dogaja v nasih novih,
v bistvu prenovljenih in z novim vzgojnim duhom prepojenih Solah, smo
ucitelji sklenili medsebojno, da se bomo vzdrZzevali vsake telesne kazni.

Ocenjevanje in izpraevanje se vse bolj umika opazanju otrok, izraZanju
pedagoSkega mnenja o njem. Za vedenje in marljivost smo sploh odpravili
ocene, kajti v Sematiénem, Stevilénem vrednotenju pridnosti in vedenja smo
cbéutili krivi¢nost. Danes posvedamo otroku mnogo svojega ¢asa, zanimamo
s¢ zanj mnogo iskrencje in globlje, pa nam je lahko o njem izredi celotno
sodbo, posebno ob njegovem vstopu v vidjo olo. Tudi starSem se poSiljajo
ali izrekajo celotne karakteristike otrokove male osebnosti, ki odkrivajo in
poudarjajo poleg njegovih solnénih  strani tudi senéne. Stardi naj iz teh
Karakteristik jasno razvidijo: »... tu, na tej in tej strani je izredno zani-
manje, na tej odlika, na oni volja in trud, razumevanje in socialni smisel,
tukajle, kajpa — tu Se paé ne gre, kot bi zeleli. . .«

Med soucenci se prav tako Kaze nov vzgojni duh Sole. Ni& ved se ne
opaza ncorganiénost razreda, otroci ne Zive ved drug poleg drugega, temved
vse bolj drug z drugim, drug v drugem in za drugega. Seveda je ta iskrena
medsebojnost zahtevala novo zunanjo ureditev razreda. Otrokovo oko naj
ne pociva stalno le na uditelju, naj se ne upira vanj, kot da pricakuje edino
pomoc in modrost od njega. V novi Soli ne nudi in ne daje vsega, kar je
vazno, ucitelj, tu prinasajo tudi otroci probleme in snov in sredstva in Ziv-
lienje. Zato naj si gledajo medsebojno v odi, ki govorijo najprisrénejsi govor.
Na3 novi razred postavlja in razvrica klopi ali $¢ bolje: mizice in stole v
obliki podkve, kroga, elipse, pravokotnika ali kakorkoli, samo ne v vrste
drugo za drugo. Skupnost razreda, medsebojno pomaganje in svetovanje se
toplo goji in Zeli. Nasa nova 3ola ni le Sola resnega in temeljitega dela,
temved tudi veselih praznikov in slavnosti, Saj je snov, ki jo pripravljamo
in zbiramo za takSne dneve, prav tako ali 3¢ bolj snov, ki oblikuje in
peucuje.

, Razmerje do stardev je dobilo v novi 3oli povsem drugo obliko.
Cesce nam prihajajo roditelji v 3olo, sestajajo se k posebnim roditeljskim
vecerom, vabimo jih k pouku, kar je zelo priporocliivo. Vsi starSi nagibajo
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k temu, da vidijo v svojem otroku tako zvano »éudezno detee. 'V Soli ga
morda prvi¢ opazajo med drugimi otroci, pa s¢ ga uCijo objektivneje pre-
sojati. 1z vsega sledi zaupanje starSev do uditelja in mnogokrat se zgodi, da
potrkajo tudi izven Solskega Casa na njegova vrata, prose ga pedagoskega
nasveti.

Solsko nadzornidtvo je konéno v novi Soli urejeno odloéno v
duhu svobode in svobodnega dela. Nova navodila za nase Solske svetnike
zahtevajo od njih predvsem, da znajo uditelju pomagati in svetovati. Danes
ne prekinja Solski svetnik ob svojem obisku v razredu ucitelja in uéencev
v medseboinem delu, temveé gleda, opaza in poslusa, da vidi aktivnost in
radost v iskanju resnice in lepote. Seveda ga zanima tudi vpradanje ucnih
uspehov, toda ne v smislu kontroliranja in inspiciranja na podlagi u¢nega
nacrta. Vprasa mogoce takole: »Kaj vam je bilo lani v 3oli najdrazje in naj-
lepse?e Vo ootroku se zbude asociacije, ki jih spremlja pozitivno cuvstvo, in
v takdnem razpoloZzenju bo najlaze iz otrokovega prostega pripovedovanja
spoznati njegovo resni¢no, Zivljensko znanje. S tem pa Se ni izpolnjena
naloga Solskega svetnika! Ko je nekaj casa tako gledal in poslusal, vzame
sam dclo v roke, da ga pokaze uéitelju po svoje in da vlije zaupanje in
pogum v njegovo dufo. Isto se ponavlja ob obiskih vladnega ali ministr-
skega Solskega svetnika. Ako pridemo vsi trije skupaj v razred, kar se esto
dogaja, dela z otroki vsak izmed nas. Tako se jasno izraza namen nasih
obiskov: ne inspiciranje in Kritiziranje, temved medscbojno  pomaganje,
dajanj¢ zaupanja, nasvetov in delovnih pobud. Edino takSen naéin 3olskega
nadzorovanja nosi nasemu uditelju poguma, budi mu zdravo samozavest in
zaupanje vase, daje mu veselje do dela — to pa, dragi kolegi, so pogoji, brez
katerih je nova Sola nemogoca!

Drugi dan: 31. marca 1931,
Predavanje g. Gustava Schmidta, 3ol. svetnika iz okraja Sprottau.

Nuj izpregovorim najprel nekoliko besed o novem razumevanju nase
funkcije, 0 Solskem nadzornidtvu. Ime »Solski nadzornike ni ved
ustrezalo bistvu nase naloge, saj nismo in ne zelimo biti le nadzorovalni
organi. Mnogo bolj smo gojitelji, pospeSevatelji 3ole nego njeni revizorji,
mi smo svetovalei svojim stanovskim tovariSem — zato nosimo primernejsi
naslov §olskih svetnikov. V stari 30li je bilo vse drugace Solsko nad-
zornistvo je bilo zaupano ljudem, ki navadno niso bili uéitelji, najveckrat
teologom, ki so kot glavni poklic izvrsevali svojo duhovnisko sluzbo.
Lokalni Solski nadzornik je bil Zupnik ali pastor domacega kraja. Solsko
okrozie, ki ga je tvorilo ve¢ Sol, je imelo svojega okroznega Solskega nad-
zornika, ki je bil v preteznih sluéajih tudi duhovnik, le redkokdaj ali skoraj
nikdar pedagog. Brezdvomno so se nasi stari nadzorniki resno trudili, da bi
podpirali in pospesevali delo v Solah, toda tezko je sluziti dvema gospo-
doma...

V' novi drzavni obliki je urcjeno Solsko nadzorniStvo po principu: kdor
naj ncko vrsto Sol nadzoruje, jo mora poznati iz lastnega izkustva, se mora
v njenem delu odlikovati in mora biti verziran tudi v njenem vodstvu.
Ljudsko Solo nadzorujejo torej ljudskodolski pedagogi, ki so bili odlicni
uditelji in pozneje voditelji te Sole. Glavna zahteva, ki jo stavlja Solskemu
svetniku njegova funkcija, je zahteva, da se notranje pribliza svojemu
uditeljstvu. Le iz medsebojnega razumevanja bo vzrastel uspeh skupnega
dela! Dalje je nujno, da se¢ Solski svetnik pribliza ljudem svojega okrozja,
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du spozna njihove gospodarske in Zivljenske skrbi in pogoje, saj bo iz tega
spoznavanja ¢rpal najboljSe podatke za presojanje poedine Sole iz rezuitatoy
v njej.

Moderna pedagoska misel: vse je in ostane vpradanje oscbnosti, nam
je vodilna ideja pri izvrSevanju nade naloge. Tocnih sluzbenih navodil nam
ministrstvo ne daje, torej vam lahko povem le, kako smatram in vrdim
svojo dolznost jaz sam in priblizno tudi moji kolegi, s katerimi se ¢esde
sestajam:

V vsako svojih Sol prihajam po trikrat na leto. Ker mi je zaupan gorski
kotitek nase domovine, imam po vedini enorazrednice. Na Solah ostajam po
5 ur: 2 uri poslusam uéitelja pri njegovem delu z razredom, 2 uri delam z
otroki sam, zadnjo uro porabliam za temeljit razgovor z uéiteljem. Moje
delo v Soli je informativno. Ucgiteljstvo mojeda okrozja je skoraj loceno
od sveta. Do sosednje Sole, do svojih kolegov ima po 10 in ve¢ km poti.
Ni torej ¢udno, ¢e izgubi merilo svojega lastnega dela... Nova Sola je Sc
v povojih, deloma je sploh Se ni. Da, v teoriji jo imamo, to novo Solo, toda
v praksi, v zivljenju je Se¢ ni. Vstala bo iz teorije v Zivlienje, ¢e ji bomo
pripravili pot v najmanjic malenkosti. V' zelji, da storim to skupno s svojim
vciteljstvom, sem vpeljal v svajem okrozju tole navado: zacetkom vsakega
novega solskega tedna objavljam, da bom v soboto v tem ali onem kraju

ter vabim uéiteljstvo bliznjih Sol. naj se — seveda prostovoljino — zbere
ta dan v omenjenem kraju, da skupno posluame in opazujemo in — Kar

je glavno — da se po tem nadem delu razvije skupna debata, v kateri najde
izraza nase skupno iskanje in stremljenje. Moji sodelavei spocetka niso bili
zadovoljni s tem mojim postopkom. Na Solah, s katerih so se uéitelji od-
zvali vabilu, ta dan ni bilo pouka in tega je bilo mojim kolegom Zzal, &es,
saj z¢ itak izgubimo toliko Solskih dni, da je ¢as vse prekratek. Toda
kmalu so vsi spoznali, da se nekaj tistih izgubljenih uric bogato poplaca,
saj pomeni nas sestanck pozivljanje na svezem viru pedagoske misli. Lahko
se seveda za tak3en skupen razgovor izbere tudi prost popoldan, glavno je,
da s¢ sestanemo in porazgovorimo.

V istem smisle delujejo tudi naSe svobodnedelovnezajednice,
ki obscgajo Sirsi krog 30 do 40 uéiteljev in uéiteljic. 1z svojega kroga izbe-
rejo voditelje in voditeljice, kot paé slutijo v njih poscbne sposobnosti.
V' teh delovnih zajednicah se ne obravnavajo tezki znanstveni problemi,
temved nase velike in male, najmaniSe skrbi, ki jih prinasa poklic, razpravlja
st o pedagoskih vprasanjih iz teorije in prakse. Solski svetniki smo samo
¢lani teh zajednic, ne vodniki ali predsedniki. V. mojem okrozju je na ta
nacin postalo delo lepse, vse radostnejSe in enotnejse.

Ne smemo pa pozabiti, da v teh stvareh vendarie ni in ne more biti
popolne svobode, temved le »vezana svobodae. »V celoti jasna pot in dolocen
c¢ilj, v poedinostih svoboda, v vsem pa ljubezen in zaupanjel« te besede si
je vzel mnogi izmed nas kot geslo za svoj poklic. — Jasno je. da je treba
tudi revizije, toda ne v tem smisiu in takSni obliki, da bi smel Solski svetnik
pe volji iztrgati pocdino vpradanje iz celote predlozenih tednic in drugih
spisov, da se preprica, ¢e pac obvladajo otroci snov, ki s¢ je obravnavala
pred nekaj tedni ali meseei. Proti tak$nemu postopku imam resne pomislike:
kako bi se smel postavljati uéitelj trenutno pred drugo nalogo in kako bi se
smela od etrok zahtevati trenutna prilagoditev?! Mislim, da je pravilno
in pravicno, ce pustim utitelja v njegovi temi, na Katero se je kakorkoli
pripravil. Ce pa s¢ vendar zelim prepriéati o znanju in stanju razreda,
mi nudi zato mnogo prilike samo delo uéencey z uditeljom in 3¢ posebno
potem 7 menoj,
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O revizijah ne piSem porocil, vsaj uradnih ne, temved si zase belezim
vtise, iz katerih razvidim lahko vsak ¢as predvsem to, kako, v kaksni obliki
dela ta ali oni uéitelj mojega Solskega okrozja. Samo v povsem izjemnih
slucajih gre porocilo k prosv. oblasti in sicer takrat, ako so rezultati
povsem negativni in tudi v tem slucaju le, ¢e je neuspeha kriva malomarnost.
Ako jih je zakrivila kakrSnakoli zunanja zapreka, ¢utim dolznost, da bodrim,
svetujem in pomagam.

Tako bi presel na svojo pravo temo:

Domoznanstvo in kulturoslovje v ljudski Soli.

V prvem delu bom govoril o tem problemu principielno, v drugem in
tretjcm pa glede na Solsko delo.

Ob temi »domoznanstvo in Kkulturoslovie v ljudski 3oli« bi se¢ lahko
juvila misel, da govorimo o dveh stvareh, ki lezita druga poleg druge: o
domoznanstvu na eni, o spoznavanju kulture na drugi strani. In v resnici je
temu tako, ¢e gledamo na stvari zgolj predmetno. Toda nam kot pedagogom
gre predvsem za to, kako najdemo v Soli izraza domoznanstvu in kulturo-
slovju, to je, kako ju priblizamo dusi naSega otroka. Dusa je nekaj Zivega
in ni je moéi razstaviti v poedine faktorje in funkcije. DuSevnost je celota,
je zakljuenost, je enota in vse, kar pade v njo, zraste z njo v celoto, v
totalnost. 1z tega psiholoSkega razloga bi ne bilo prav, ako bi domoznanstvo
in kulturoslovje v Soli delili. Za organitno skupnost obeh podrodij govori
Se drug razlog: nicesar ni v kulturosloviju, o ¢emer se ne bi moglo razpravljati
tudi pod imenom domoznanstva, Nicesar ni, kar bi se ne dalo razviti iz do-
movine, kar bi se ne moglo vezati na njo. In ko razmisljam o tem, ne vidim
ved dveh krogov, lezecih drug poleg drugega, temveé vidim en sam krog.
Vidim krog, ki je toéno pokril drugega, ker je z njim iste vsebine. Ako
pogledamo vanj in smo usmerjeni stvarno, se nam bo morda zdelo to, kar
je domoznanstvencga v Krogu, ozje po obscgu, toda psiholoski gledano, je
vaznejse.

Postavili smo torej dva pojma, ki sta nam izhodiéi pri obravnavanju
domovine in domacije. Pri nas v Nemdéiji — kjer Zivimo v nemiru veénega
iskanja in hrepenenja po nefem novem — se je v nedavnem &asu pojavil
nov predmet, kulturoslovje, ki zahteva, da ga uvrstimo med predmete nase
Sole! To pa se protivi psiholosko utemeljeni teznji, ki odpravlja v Solskem
delu diferenciranje ucne snovi, delitev v stroke in predmete. Poleg tega ne
pomeni pojm »kulturoslovje« nekaj novega in primarnega. V danadnjem
pedagoskem svetu se govori o delovni in produktivni Soli, o Soli zajednici,
o zivljenski, o domovinski Zoli itd. toda nikdo nasih reformatorjev ni rabil
imena »kulturoslovna Sola«, In vendar s¢ o nasi danasnji Soli in o reformnih
gibanjih polpretekle dobe ne bi moglo nikdar trditi, da so protivna kulturi ali
samo akulturna.

Nasa danaSnja Sola pus¢a majhnega ¢loveka, da harmoniéno in sinte-
ticno dozoreva k popolnemu ¢loveku, ki prejme in prejema vase kolikor

rogoce obsezno in vsestransko kulturo. Ona usposablja z delovnim postop-

kom, ki se dnevno ponavlja, pocedino dete, da more samostojno pronicati
v svet kulturnih vrednot in konéno, da lahko Zivo sodeluje na razSirjanju
in daljnem ustvarjanju kulture.

Domoznanstvo.

V smislu te in takSne danasnje Sole razumevam pod domoznanstvom
bistveno vec, kot je to razumevala prejSnja Sola. Najbrze ste imeli tudi vi
18
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v starih Solah na nizji stopnji nekake pripravljalne domoznanstvene teaje,
ki so dajali otrokom nizje stopnje pretezno zemljepisne osnovne pojme, brez
katerih bi bila viSja stopnja tezko obvladala zemljepisno snov.

Danes ne razumevamo pod domoznanstvom priprave na realije, oziroma
enega realnih predmetov: Meni n. pr. pomeni domoznanstvo vir snovi, pro-
nicanje, prodiranje v snov, oblikovanje snovi in konéno vsestransko poglab-
ljanje in uporabljanje snovi. O samem imenu »domoznanstvo« ne polagam
tolike vaznosti na »znanstvoe, »znanje« kot na »dome, sdomacijo« (Heimat).
Pri tem ne vidim cilja, razélenjenega po materialnih vprasanjih o legi in
mejah, o gospodarstvu in prometu domovine — jaz vidim en sam cilj, za
katerim stremim v domoznanstvu; v zavestni razliki od mnogih mojih kolegov
ga izrazam kot nego smisla za domovino, ne domovinske ljubezni.
Kajti z ljubeznijo, moji dragi, je ¢isto posebna stvar! Ljubezen se ne da
priuditi, ne da se privzgojiti. Tudi ne z mnozino lepih sredstev, ki jih daje
rnova Sola s svojim lepim, svobodnim delom na razpolago. Ljubezen ni to,
kar raste iz dozivetja zunanje lepote — saj bi v nasprotnem slucaju mnogi
liudje ne mogli ljubiti svoj¢ rodne zemlje. Da, vi tovarisi, ki Zivite v tem
krasnem in bogatem, od Boga blagoslovljenem koscku sveta, vi lahko brez
razmidljanja govorite o ljubezni do svoje domovine! — Toda ¢e mislim na
svoje siromasno okrozje, v katerem ni lepote in ni blagoslova, kjer Zzivi
nesteto otrok, ki Se niso in mogoce tudi ne bodo videli Zeleznice, kjer mi
je eden mojih uditeljev v 18 mesecih zapadel melanholiji — takrat vem:
ljubezen iz tega razmerja ne more vzrasti! Toda nekaj se da dosedi, nekaj
manj sveflega in lepega, a zato trajnejSega in vrednejSega... Vsi vemo:
mnodokrat pride ¢lovek iz svojega skromnega in siromaSnega kraja v pri-
rodno lepe in najlepSe predele, toda S¢ po mnogih letih ga veze dragi spomin
na dom, na svet njegove otroske dobe, Ta vez se da poglobiti, ta vez se da
utrjevati z vsemi sredstvi, ki so nam v 3Soli na razpolago — in to je, Kkar
imenujem gojitev smisla za domovino. Iz Cesa se neki rodi ta
smisel? Je mati tista, ki ga poklie v Zivljenje, in jezik, ki se po njej imenuje
materinski jezik? Je morda oce, ki nam ga vZge v dudi, in hiSa, ki ji pravimo
po njem »o0j hiSica o¢etova?« Ali je kraj tisto, kar nam ga vzbudi, kraj v
katerem smo doma in ki mu dajemo ime dom, domovina?

Da, to bo: dom in domovina 2z vsem, kar je v njej: z bolestjo in s sreco
in s kamenom in s kruhom.

Moja misel gleda v proslost: v raj, ki nam je vsem zato¢isce zivljenja
in ki ga poznamo mi vsi: vi, star$i, in mi uéitelji, — v raj detinstva. Pa
ugibam in vpraSujem: kaj vse se veZe na ta raj, na spomin, ki ga nosimo
kot svetlo Iutko s sabo po svetu? O, misel na mamico, na zibelko in na
hi%o, na zelene grice, okoli nje in planine v dalji, na belo dolino in senénati
gozd in na prvi blisk, ki je v tem raju vznemiril moje srce. V kratko: na
poime dom, domovina se¢ veze vse, karkoli smo v njej doziveli in prejeli,
in vse to razumevamo mi pod imenom sdomoznanstvoe. To Zeli vpeljati tudi
nas uradni naért v ljudsko Solo. Prvi govornik vam je omenil, da nimamo
v Nemdéiji toénih predpisov in dolocb, temveé le rahla, lahka navodila za
izbiro snovi po lastni razsodnosti, tako da je vsaka snov in tudi naéin obrav-
nave v skladu z bistvom uditeljeve svojevrstne oscbnosti. (»Lehrplan-Richt
linien«). Le eno toéno misel izrazajo: »Otrok naj ne usvaja znanstvene snovi
in raznih spretnosti na zunanji nalin, temveé naj vse notranje dozivlja in
samodelavno pridobiva. Pouk mora zato iskati vedno in vedno iznova stikov
in vezi z okolico domacega kraja«.

Ta stavek nam odkriva troje:

1. kaze nam studence, iz katerega izvira vse: domovino;
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2. naznaduje nadin dela, zal le z eno besedo: »samodelavnoe, to pa je

pojem, o katerem bi lahko debatirali in debatirali, a bi tezko prisli do kraja;
3. navaja nas na nckaj, ¢esar ne pove direktno, a kar lahko citamo med

vrstami: otrok, ki prinese v 3olo svojo sliko o svetu, naj to sliko izpopol-

njuje z vsem, Kar stopa novega pred njegovo duSico. — Tako bi imeli dvoje:
izhodis¢e vsega: dom, domadcikraj,

cilj dela: kultura.

Ta cilj se — seveda — ne zru$i tistega dne, ko se otrok poslavlja od
sole. Vsi smo skozi vse nase zivljenje samo na poti do njega! Otrok hodi
to pot v ljudski Soli 8 ali 9 let in na njej rabi vodnika. Naj s¢ obravnava
karkoli, Afrika ali Avstralija, vodnik v daljne svetove je in ostane d o m o-
vina. Zato priznavamo domoznanstvu vodilno vlogo v nasih Solah,
dajemu mu v okviru strnjenega Solskega dela vaznost vodilnega pouka. —
Seveda, predmetom z lastno notranjo zakonitostjo moramo posvedati po-
scbno in svojevrstno delo. Tako n. pr. racunstvu, o katerem bo Se posebej
govoril g. rektor Bunger.

Kulturoslovje.

Pod imenom skulturoslovjes ne razumevam tega, Kar mislijo z njim
poedini zastopniki najnovejSe, tako zvane »kulturoslovne Sole«. Jaz sem mne-
nja, da se o »kulturoslovju« ne more govoriti kot o ne¢em poscbnem in svo-
jevrstnem, temved da spada pod ta pojem celokupno Solsko delo: vsi pred-
meti in vse dobrine, ki stopajo v sinteticmi celoti pred duso naSega otroka.
Dalje zahteva sam pojem »kulturoslovja« aktivno pridobivanje clementoy
Kulture, kajti le samodelavnost odpira bodotemu ¢loveku vse globlji in Sirsi
pogled v svet kulturnih vrednot. Zastopnikom kulturoslovne struje se lahko
ocita, da nimajo razumevanja za Kulturno zgodovino domovine in domadega
kraja. Otrok dobiva vendar najmocnejse kulturoslovne pojme in podatke iz
svoje domadije, iz domovine in domoznanstva. — Ako je n. pr. obiskal in
videl razliéne mline v domacem Kraju: roéni mlin na veter, vodni mlin, parni
mlin, bo iz tega ¢rpal izvrstne prirodopisne pojme, toda poleg tega bo zaslutil
mo¢ Cloveskega duha, ki izkoris¢a prirodne sile zase in za svoje potomce.
Otroci so v tem pogledu razvajeni in nerazsodni: kar si je Elovestvo priborilo
v tisofletnem iskanju, kar je doseglo v nadéloveski borbi za svoj obstoj,
prejemajo Kot dedici bogate civilizacije in kulture brez razmisljanja, samo
po sebi umevno. In vendar je izredno pouéno in vzgojno, ée zasluti otrok
v danasnjem zivljenju in v njegovih ugodnostih ogromno delo svojih pra-
dedov in zgodovino vsega cloveskega rodu. Zaslutil bo, ¢e se je le malo
poglobil v vrednost materialne kulture, brezdvomno mnogo lazje in globlje
tudi vrednost idealne kulture, za katero se prav tako najdejo podatki v
vsakem, tudi najsiromasnejSem kraju in v katero dviga domovinska Sola
(»Heimatschule«) otroka iz dneva v dan. Iz domadega sveta torej, iz domo-
znanstva se odpirajo ceste v svet materialne in idealne kulture. Iz tega
razloga je domoznanstvo in kulturoslovije nekaj, kar se med seboj izpopol-
njuje, je nekaj, kar se lociti ne da, kot se ne da cilj odtrgati od tcga,
Kar nam ga je postavilo in kar nas vodi do njega.

Kot izhodis¢e vsega dela smo odkrili torej dom, domadi kraj, domovino.
Nasa nadaljnja vprasanja bi bila: kako ¢rpamo iz vsega, kar nam nudi domo-
vina, snov za svoje Solsko delo? KakSna delovna sredstva uporabljamo na
potu do cilja?

O delovni snovi, gradivu.

Glede na princip domorodnosti vsega pouka in glede na zahtevo strnje-
nega Solskega dela zadenemo seveda na precej$nje tezkoce. Kulturne vred-
18*
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note, katerim naj dozoreva otrok, leze v vsch razliénih strokah in predmetih,
mi pa s¢ po zgoraj omenjenih nacelih nahajamo bas istoCasno v Kaotiéni
mnozini najrazliénejSe in najraznovrstnejSe  snovi. Zamisel celokupnega,
strnjenega (kompleksnega) pouka hoce na eni strani strnjenost sno vi (misel
koncentracije), na drugi strani pa celotnost in zakljuenost delovne
oblike, kar je mnogo tezja zadeva. Ba$ glede strnjenega pouka in domo-
znanstva smo imeli v Nemgéiji ostre debate in razlicna mnenja. V' glavnem
so s¢ ta mnenja zbirala okoli 2 struj: obe postavljata — seveda — v sredino
dela aktiven, deloven razred in obe si zamisljata okoli tega srediSéa oértan
krog, ki oklepa delovno snov.,

Zastopniki prve struje trdijo: vse pobude tecejo iz razreda do
snovi, drugi pa so obratno mnenja: vse izhaja iz snovi in se izliva v
razred.

Grafi¢no:

| 1

Toda pojavlja s¢ vprasanje: kdo polaga in doloca ta krog? Jasno je,
da bodo zastopniki prve struje odgovorili: krog snovi dolo¢ajo otroci,
polaga ga delovni razred. Somisljeniki druge smeri pa odgovarjajo na vpri-
Sanje takole: ucitelj dolota snov, on torej zaértava krog delovnega
gradiva.

Takoj vidimo, da je prvi odgovor ekstremnejsi in v smislu delovne Zole
naprednejsi, toda oglasa se¢ dvom, ¢e ga zamiSljamo v praksi. In dalje: brez-
dvomno je mnogo snovi, ki je pozitivha in vredna, da jo prejme bododi
¢lovek vase, Ki pa bi ob tem prvem naéinu dolo¢anja snovi mkdar ne prisla
na vrsto

Jaz za svojo osecbo se priklanjam drugemu nacinu brez pridrika, za
prvega bi se odlocil le v posameznih slucajih. V teoriji seveda sem za popol-
no spontanost otrok, toda med teorijo in prakso je ¢isto svojevrstno raz
merje: ¢e se odle¢im v svojem delu za eno od dveh poti, s tem Se dolgo
v mislih ne zavracam druge! Sicer pa je glavno nacéelo: delaj, kot zah-
tevatrenutek. Sola naj bi bila Zivljenje, a zivljenje je sposobnost prila-
goditve na situacijo. V Soli je treba mnogokrat menjati naéin dela v eni
in isti stvari. Vnaprej dolo¢ati nacin in obliko, bi pomenilo omejevati, ovirati
svobodno uciteljsko osebnost. Le eno je nujno: uéitelj mora ostajati v soglasju
s svojo pedagoSko vestjo in ne sme v delu izgubljati cilja izpred odi. Sre-
disSc¢e vsega je in ostane otrok. Tudi ¢e se mu od zunaj zalrta
krog okoli snovi, principu otrokove aktivnosti in samodclavnosti se mora
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priznavati vaznost vrhovnega zakona. — Pri predmetih 2z lastno notranjo
zakonitostjo j¢ po vedini mogoc le drugi nacin dolocanja in omejevanja
Snovi.

Delovna sredstva,

Pod delovnimi ali pomoznimi sredstvi razumevam:

1. poscbne Solske in poucne prireditve,

2. ucila in nazorila: a) za poedine Sole, b) za vecje skupine 3ol,

3. delovni material za ufencevo in za uciteljevo roko.

Ad 1. K poucnim prireditvam pristevam poucne izprehode; pri nas
prirejamo pol — celo — in veédnevne izprehode ali ckskurzije, Voizvedbi teh
izprehodov in v poznejsem izkoris¢anju v Soli je mnogo ved tezkod, kot bi
clovek mislil. Ob njih izginejo tezkoée prometnega in materialnega znacaja.
Otroci namre¢ ne znajo opazati; otroci ne gledajo in ne vidijo tega, kar bi
zeleli, tako toéno in doloc¢eno, da bi nam moglo njihovo opazanje sluziti kot
podlaga pouka. Najbolje je, ¢e delimo razred v manjSe delovne skupine in
¢ damo pred odhodom vodnikom skupin resna in doloc¢ena navodila, kako
s¢ naj opaza. Za socialno vzgojo so nasi izprehodi vedno pozitivnega uspeha,
saj se pri njih najizraziteje uveljavlja skupno Zivljenje, medscbojno razu-
mevanje in podpiranje, podrejevanje na eni, nekako duhovno vodstvo na
drugi strani.

Dalje bi omenil obisk koncertov, muzcejev, kinematografoy,
sledali§¢ in vsch tistih mest, Kjer se goji produktivno delo.

Ad 2. in 3. Med wudili in nazorili je treba strogega razlikovanja. Prva so
delovna sredstva, drugo so sredstva za ponarozovanije.
VaznejSa so v novi Soli seveda delovna sredstva. Slika n. pr. nam lahko
sluzi kot eno ali kot drugo. Kot nazorilo prinasa otroku veselja in zabave,
kot delovno sredstvo mu nalaga intenzivno duSevno delo. Recimo, da mora
otrok iz mnogih slik samostojno razbrati tehniéni ustroj in funkcijo ¢rpalke
ali sestaviti zgodovinsko snov, sestaviti zemljepisne podatke in slitno —
vs¢ to zahteva mnogo samostojnosti v gledanju, presojanju in izrazanju
spoznanja.

Po navadi ima vsaka Sola svoja utila in nazorila, mnogokrat so najvaz-
nejSa med njimi uradno predpisana. Toda iz svoje prakse vem, kako tezko
je z udili. Na Solah najdem pac nekaj slik, ki mnogokrat ne ustrezajo stvar-
nosti, dalje nekaj dragih zemljevidov, ki pa so vedno le nazorila, ne delovna
sredstva, in morda Se kaksno fizikalno orodje. Kar se tice zemljevidoyv,
bi hotel naglasiti njihovo trojno nalogo:

. Predvsem naj bi nazorno predocili karakteristicnost v obliki tal. Naj-
bolj ustrezajo tej nalogi fotografirani relicti, ki pa jih razred izdela sam
in sicer v pesku, v ilovici ali v plastilini.

2. Zemljevid mora biti delovno sredstvo in to sredstvo, po katerem
s¢ otroci seznanjajo z raznimi tipi Kartografskega predocevanja. Zato
naj nastaja zemljevid pred otrokom na listu praznega papirja. TakSen sinte-
ticno sestavljen zemljevid (najprej seveda domacega kraja, ozje in SirSe
domovine itd.) daje otrokom prave pojme o zemljevidu sploh, o cCitanju iz
zemljevidov, obenem pa je kot najcencjse uéilo danas$njemu ¢asu najprimer-
nejse.) Nase uciteljsko drustvo je izdelalo pecate, ki so poscbno primerni
za sestavljanje sintetiénih zemljevidov.

3. Kot sredstvo, ki prihaja v poStev pri nasih vecdnevnih izletih, mora
biti zemljevid Ze precej toéen in podroben. Lahko ob tak3nih prilikah upo-
rabljamo tudi specialke ali generalke.

t Gl sliko na str, 304, te Stevilke! Op. ur,
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Brezdvomno bi bil zemljepisni pouk uspesnejsi, ¢e bi odstranili iz nasih
Sol velike in drage stenske zemljevide ter dajali raje vsakemu otroku atlas
specialnih zemljevidov, ki jih bo tudi pozneje v zivljenju rabil in uporabljal.

lzredno vsestransko delovno sredstvo je viazni pesck, ki naj bo
na razpolago v vsaki Soli in v vsakem razredu, dalje stenske table,
akvariji,terariji,inscktarijiin razni drugi vivariji, v katerih
skrbijo otroci sami za svoje male Solske goste. Prav dobro sluzijo ob stenan
pritriene police, na katere se spravlija razni zbrani material, ki da trc
nutno rabimo pri pouku. Nasa uditeljska udruzenja marljivo sestavljajo d o -
moznanstvenc zbirke vseh mogocih predmetov in podrodij: zbirajo
narodne izraze in pregovore, pesmi, Ki se prepevajo v domacem kraju, zgo-
dovinske, zemljepisne in prirodopisne podatke, iS¢ejo dalje vse, kar je zrastlo
iz domovine v svet vrednot in naSlo izraza v lepi ali znanstveni knjigi. Eden
mojih uditeljev je spisal domovinsko dramo, iz katere je otrokom brez-
dvomno lazje spoznavati bistvo drame kot iz Schillerjevega Vilj. Tella,
saj je v njej govor domovine, tip in dusa domovine, njena misclnost in
njena cuvstvenost.

Mnoge Sole imajo pri nas skioptike in Solskeradijskeaparate.
Nasi radijski programi so usmerjeni na to, da jih lahko izkoris¢a sleherna
Sola, ako pozna ucitelj le malo ckonomije Casa.

Jasno je, da ne more imeti vsaka Sola vseh ucénih sredstev. Zato smo
prisli pri nas na idejo, da si ustanovimo centrale za uéila in nazo-
rila. Pobudo so dali tudi za nje ucitelji sami. V teh centralah imamo poley
drugih lepih in drazjih delovnih sredstev obSirne zbirke fotografij, ki nam
predstavljajo razne vaznejSe kraje v domovini, javna poslopja v mestih in
po dezeli, spomenike, parke in nasade, redke rastline, ki izumirajo in jih
saumo S¢ umetno gojimo, poscbne zivali naSega kraja, tipiéne oblike dela in
obrti v domovini, posebno lepe koticke nase zemlje itd. Poedine Sole slikajo
in zbirajo fotografije svojcga okolida ter jih skrbno urcjujejo, pri Cemer sc
otroci prav dobro uvajajo v gospodarske, prirodopisne, zgodovinske in druge
prilike rojstnega kraja, vzgaja in budi se pa ob tem delu tudi esteski smisel
malega cloveka. Zbirke posameznih Sol s¢ podiljajo okroznim centralam,
ki jih stavljajo na razpolago drugim Solam v okroZju. Navadno so te zbirke
tudi za odrasle izvrstno sredstvo izobrazevanja. Sole prirejajo namreé vecere
s predavanji ob skiopti¢nih slikah in poleg veselja in zabave, ki s¢ nudi s
temi prireditvami ljudem dela in trde Zivljenske borbe, se neopazno, a vendar
stalno in dosledno razdirjajo ozka duSevna obzorja, obenem pa se veze vse
mocnejsa in vse zvestejsa vez vdanosti in ljubezni naroda do svojih uéiteljev.

V vsakem upravnem srezu imamo posebno filmsko centralo, ki ima naj-
znamenitejSe kulturne filme vseh svetovnih produkeij. Sole imajo po vedini
svoje aparate, centrala jim dopoilje seznam in jim po izbiri in Zcelji daje
za nedolo¢en ¢as na razpolago svoje filme in sicer povsem brezplaéno. Sole
morajo prevzeti le odgovornost, da posljejo film dalje, drugim Solam v srezu,
Tudi s temi Kulturnimi filmi s¢ seznanjajo starSi in drugi domadini ter so
ra takSen nacin izvenSolskega delovanja uCitelju iz srea hvalezni. Naj vam
povem primer, ki sem ga dozivel v svoji nadzorniski praksi: v blizini vecjegda
kraja z vi§je organizirano ljudsko Solo smo hoteli ukiniti v mali gorski vasici
enorazrednico, ki ni imela zadostnega Stevila ucencev, Domacdini so se uprli
ukinitvi in tako sem el osebno posredovat. Govoril sem ljudem v tem smislu,
da je pa¢ za njihovo deco mnogo bolje in koristneje, ¢e bodo hodili v visje
organizirano Solo in prihajali dnevno v stike z drugimi otroci, toda moZje
so mi odvrnili: Gospod Solski svetnik, ne delajte tega! Pustite nam naSo
folo in predvsem pustite nam naScga ulitelja. Saj ga ne rabimo le za naso
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deco, temved tudi zase, sicer izgubimo stik s svetom in z Zivljenjem .. .«
Seveda sem vlozil v tem smislu porodilo na visje oblasti in dosegli smo,
kar so ljudje zeleli.

NajvaznejSe je pri vsem, pri »sdomovinskic in pri »kulturni« Soli, da je
ucitelj res prava, mocéna in harmoniéna uditeliska osebnost, ki je ukoreni-
njena v kraju, v katerem vrdi svojo vzgojiteljsko misijo. Za narod lahko
storita mnogo pozitivnega prav za prav samo duhovnik in uéitelj, ucitelj
toliko veé, koliko je njegovo delovanje bolj vsestransko. Pri vas je to kajpa
drugale: vi Se imate svoje Zive narodne pesmi, svoje navade in Sege, mnogo-
kje 3¢ svoje narodne noSe, toda pri nas izumira pristni in ¢éisti narodni duh.
Tega pa bi naj Sola gojila in Cuvala, kajti e s¢ odre¢e narod svoji pesmi,
svojim navadam in Segam, je Se samo korak do ¢asa, ko se bo odpovedal
svoji dusi... Da ne bo €util veé: kjer lahko Zivim svoje zZivljenje, govorim
svojo besedo in pojem svojo pesem, tam sem doma — temvec da bo mislil:
Kjer mi daje stroj zasluzek in kruh, tu je moj dom.

Samo Sola — prezeta domorodnosti — lahko daje otroku njegov
dem in domu njegovo deco. Naj nam ostane princip nadega dela v domovinski
Soli: spoznavajmo dom in domaéijo v najmanjsih malenkostih in v najtigjih
skrivnostih, vlivajmo v majhne duSice ljubezen in spoStovanje do vsega v
domovini, pa bo iz nasih malih ljudi zrastla druga generacija. Generacija, Ki
bo vsak slednji v njej to, kar bi naj bil v Zivljenju: ¢lovek. Nikdar in
nikomur Sovinist, le ¢lovek, Ki razume in ki mora razumeti, kako je pri dudi
onemuy, ki je izgubil svojo domovino. ..

*

Tezji je drugi del mojega predavanja, v katerem bi naj z besedami podal
sliko prakti¢nega dela v Soli. Praksa se¢ pa¢ lahko pokaze le v
dejanju, v delu.

Dovolite le $e nekaj teorcticnih opomb. V prvem delu svojega razprav-
ljanja sem uporabljal pojme kot: dozivljaj, domovina, delo.

Dozivljaj je sila, ki spravlja vse v pogon.

Domovina je vir, ki daje vsemu hrane.

D elo je sredstvo, ki vse oblikuje.

Ako bi to troje hoteli predociti v prostoru, bi dobili piramidalno geome-
trijsko telo. Dozivljajev ima otrok izredno mnogo. Domoznan-
stvenih predstav in zorov, ki so pojmovno izgrajeni, ima Ze mnogo
manj, a najmanj ima racionalne delovne tehnike, kateri pa mo-
ramo posvedati mnogo pozornosti, da dosezemo cilj ljudske Sole. V duhovni
delovni Soli je tezko doloCiti tehniko dela, ki bi upoStevala vse vazne taze
in momente na potu do ciljia. Nikdo med nami ne bi Zelel, da bi se vrnil
¢as Herbartovih formalnih stopenj, toda zdi se mi, da se nam vendarle vsem
godi enako. Vsi ¢utimo nesigurnost v svojem delu in vsi bi si Zeleli nekega .
merila, neke poti, nckega splo$no priznanega nacina, ki bi nam olaj$al naso
pedagosko vest. Seveda pri tem ne mislim na sistem didaktiénih stopenj,
temved ostajamo v vsem pri naSih modernih nacelih:

Delovna Sola zahteva, da nam daje otrok vse, kar nosi v sebi. Torej
prvi moment bi bil . moment otrokovega dajanja. Toda v tem
dajanju bo kaos in v kaosu marsikaj, ¢esar trenutno ne moremo rabiti. Pri
nadaljnjem delu moramo torej snov, ki smo jo dobili, urediti. Da je to
mogoce, mora biti vse, kar nam je otrok dal, jasno pred nami. Nigesar ne
smemo pozabiti, nicesar izgubiti. Bas v tem, da vedno in vedno iznova od-
stranjujemo nevazne snovi, navajamo otroka, da sam razmislja in da abstra-
hira ncbistvenosti. To, kar je razred v skupnem delu nabral in dal, poizku-
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Samo v kakrdnikoli obliki fiksirati. V prvem razredu, ko delamo z malimi
»analfabetie, se¢ bomo zatekali k skici, pozneje navajamo otroke, da ima
vsak pri nasem skupnem delu listek pred sabo in da na njem belezi podatke,
kakor sledijo iz razgovora. S teh listkov prepisemo snov na tablo ter jo
skupno pregledam o. Pri tem ¢rtamo vse, kar ne spada v okvir nase teme.
Drugo stopnjo naSega dela bi torej lahko imenovali 2. pregledovanije
snovi Seveda to, kar je po pregledovanju ostalo na tabli, je $¢ neurcjen
material iz najrazliénejsih podrocij in strok. Zato ga urejujemo, Na
tabli si oznatimo skupine, otroci si piSejo vsako skupino na poscben listek.
Ali pa postopamo tako, da so otroci takoj od zacetka pisali vsak nov po-
datek na poseben listek, pri pregledovanju so listke z nevaznimi podatki
izlocili, ostale pa zlagajo scdaj pri 3. urejevanju po skupinah. Na ta
nacin vnaSamo neko sestavnost, logicnost v misclno delo otrok, navajamo
jih, da razumevajo nadrejenost in podrejenost, bistvenost in nebistvenost
itd. — v kratko, dajemo jim skoraj neopazno nekako tehniko dela.

Konéno oblikujemo in izrazamo rezultat nasega dela v vseh mogocih
nacinih in tehnikah. Ta Cetrti moment 4. oblikovanije snovi 3cle za-
kljutuje proces pridobivanja in prejemanja. Kar se¢ tice razrednih tehnik
in rokotvornih tehnik sploh, se bojim samo neéesa in to je pretiravanja. Ali
Se bolje receno, bojim se, da bi se oblikovanje snovi izrodilo v igrackanje.
To bi se zgodilo, ¢ bi za ncko stvar uporabljali neadekvatne tehnike ali de
bi samim tchnikam dajali toliko vaZnosti, da bi jih dvignili do samosvrhe.
Mi vsi kajpada brezdvomno stremimo za duhovno delovno 3olo. —
Vedno in povsod naj bo technika le sredstvo duhovne
izobrazbe.

Kdor uporablja tehnike, ki ne rode pozitivnega duhovnega rezultata,
zapravlja predragoceni Cas. Spominjam se 3olske razstave, na kateri je cden
nadih uciteljev razstavil delo svojega razreda: v plastilini izdelano pravljico
»Hans im Glicke. Bila je srékana stvar, na lajike je delovala neverjetno
ugodno. Toda 3ola ni reklamni biro in nase Solsko delo ne sme postati
cenena reklama. Jaz sem tistemu uditelju rekel samo tole: »Zdi se mi. da
je ubogi Janez Ze itak preved pretrpel in izkusil v svetu, naj bi mu vsaj
otroci prizanaSalic.

Po moZnosti is¢imo vsa materialna sredstva v otrokovi vsakdanji okolici,
15¢imo jih v domovini, ki jih daje rada na razpolago in ni draga z njimi.
Ne zahtevajmo plastiline, ¢e je v kraju ilovica, uporabljajmo za nase majhne
zbirke prazne Skatle za vzigalice, uporabljajmo in izkori§¢ajmo cno najva’-
nejSih sredstev, ki lezi v milijonih in milijonih zrnee v domaéem potoku, v
reki in na obreZju zelenomodrega oceana. Vseeno je, Kje imamo pesek: v
razredu, v delavnicah, na dvoris¢u, glavno je, da ne hodimo mimo tega
cenenega in vendar dragocenega materiala.

Da v kratko ponovim: otrok naj v domaéem kraju mnogo in mnogo
opaza, naj daljc po svojih psiholoskih in fizioloSskih sposobnostih dela in
»ustvarjac — pa je uspeh siguren.

Domovinska Sola naj bi bila otroku tudi Solska domovina.
Ne vem, kaksne so pri vas Solske stavbe in kakdni so vasi razredi, toda e
se¢ spomnim nasih Sol, mi vstaja v dusi Schillerjev verz: »... skozi mrtva,
pusta okna stopa groza.« Dolgo ¢asa sem mislil, da se le v nasih starih
Solskih vojasnicah ne more vzbuditi slutnja domaénosti, toda pri nekem
kongresu v Frankfurtu sem si ogledal popolnoma novo, znamenito Solsko
stavbo, ob kateri sem vodnikom dejal: »Da, tu so razredi estetski saloni in
higienski paviljoni, toda topla, domacéa bivalid¢a niso.« To pa bi naj Sole
bile: domovi v stvarnem in v dusevnem smislu. Otroci so zrastli vsak v
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svojem in svojevrstnem domu. Do ¢asa, ko jih je objel isti razred, niso
ziveli drug z drugim, temved drug poleg drugega. Mnogo vaznejSe od prvega
i« in »u« je problem, kako bomo te otroke notranje zblizali s skupnim
lepim Zivljenjem v Soli in s skupnimi dozivljaji v njej. To je posebne vaz-
nosti v velikih Solskih ob¢inah in mi ostajamo pri tem delu medsebojnega
spoznavanja in zblizevanja vsaj 6 tednov. Otroci naj prinesejo karkoli
z doma in naj s temi znanimi in dragimi predmeti kot s cvetlicami, vazami,
slikami itd. okrasijo svoj novi dom. Revni otroci, ki nimajo nicesar za
razred, naj s svojim delom pomagajo, sicer bi ne bili zadovoljni in srecéni
in bi se ne cutili svobodne. Tudi najrevnejsi med njimi lahko v delu daje
in daruje, saj so navadno bas ti revéki najbolj usluzni in najhitrejsi. Pre-
puséajmo jim male dolznosti, ki so v Soli vedno odlikovanja — in dajmo,
da bomo v vestnem izpolnjevanju teh dolZznosti vzgajali tudi deco, ki je
z doma razvajena. (V Berlinu se mi je nckod zgodilo, da mi je rekla deklica,

navajena guvernante: »Gospod uditel], poberite mi robéekld) — Vse te
socialne razlike je treba izgladiti, edino sredstvo, ki deluje v tem smislu,
je Sola — zivljenska zajednica in razred, ki je otroku drag in topel dom.

Tudi iz tega vzroka, ne samo radi lazjega skupnega dela, razvri¢amo v nasih
Sofah danes klopi ali mizice v obliki podkve, Sesterokotnika, pravokotnika
i sli¢no,

Tako bi presli na prakso:

Delovna Sola in domorodna Sola ne poznata zacetnic, ki so Ze gotove
knjige, pa kot taksne ne dajejo otroku in razredu delovnih moznosti. Pred
10 leti sem na svojo prosnjo dobil dovoljenje, da delam na neki berlinski
Soli v zacetnem Citanju brez knjige. To sem izvajal priblizno takole: Iz
otrokovega pisanega in bogatega zivljenja sem izbral koscek lepega sveta,
ki smo ga v skupnem opazanju do dobra osvojili. Okoli tega sveta smo raz-
predli malo dogodbico, ki smo jo v raznobarvnih kredah in svinénikih nari-
sali, iz nje smo izvedli glas in ¢e je bilo le mogode, smo iz slike dobili obliko
¢rke. N pr. na trgu so otroci vodili vse polno malih vozickov, na katerth
vozijo zene vse mogoce stvari v mesto, Vozicek smo narisali in iz skice smo
razvili obliko: »Ve,

Ko smo prisli tako do ¢rke »ve, jo oblikujemo v primernih tchnikah,
risemo jo na tablo in vadimo jo, dokler mi ¢rka v velikih gibih popolnoma
apercepirana. Scle nato preidemo k pisavi. Zal imamo Se Sole s Skriljev-
C¢evimi tablicami in Kamencki, ker jih enostavno radi siromaStva nascga
prebivalstva ne moremo odpraviti.

Ker je skoraj nemogoce doseci, da bi starSi kupovali otrokom Ze za
prve vaje v pisanju papir, uvajamo vsaj tablice iz lepenke z vostenimi
kamencki. Sele ko je c¢rka vsestransko uvezbana, jo pisemo v velike risanke
— kot so se prej uporabljale za krojno risanje — nato pa na majhne tablice
iz kartona. Napisemo si mnogo taksnih tablic s ¢rkami,” pa jih spravljamo
v Skatlice za vzigalice. Tako si vsak otrok sam sestavlja stavnico, s kate-
rimi delamo in ki so edino sredstvo za prve vaje v Citanju. Pri antiki osta-
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jamo priblizno ¥ leta — v njej dobi razred vse elemente malih pisanih ¢rk,

ki jih pozneje rabi: o / \ ( )

Ko smo obvladali antiko, preidemo na malo pisano abecedo v
poenostavljeni obliki takozv. Sitterlinove pisave. Ako vidijo pristasi indi-
vidualne pisave v tem, da nudimo otroku nekak duktus, nevarnost enolicnih,
enakomernih, uniformiranih rokopisov, bodo pat po naSih uspchih morali
priznati tudi enako liénost in ¢isto¢o v njih. Seveda v poznejsih Solskih letih
individualiziramo tudi mi in sicer s tem, da ne gledamo ved na lepoto in
tocnost poedinih ¢rk, temved na harmoniden in prijeten vtis celote. Otrokom
dela paé najvel tezkole razdelitev prostora, zato polagamo na to mnogo
vaznosti. Veliki duhovi nase domovine po vedini niso imeli lepih pisav, a v
popisanih polah daje karakteristiénost in harmoniénost njihovih  potez
estetski vtis. Naj ga otroci dozivijo, tudi tako bomo razvijali estetski smisel
v njih. — Pri lepopisnih vajah smo Ze davno odpravili brezpomembna in
duhomorna napisovanja celih strani iste besede. Danes piSemo n. pr. imena
raznih cvetlic in napravimo po lastni iznajdljivosti in lastnih okusih primerne
ornamentalne okvire okoli vaje.

Pri vajah v Citanju ne sestavljamo in ne Citamo besed, ki nimajo stikov
in vezi z malim Zivljenjem nasih otrok, temveé le besede, ki so za nje polne
vsebine, V' # leta obvladamo po vedini mchaniéno Citanje, pa vzamemo v
roke prvo knjigo, prvo Citanko za male, vesele ljudi, tiskano v antiki ali v
Siitterlinovi pisavi. V tej knjigi so same vescle dogodbice, ki jih otrok Cita
s silnim veseljem in zanimanjem. Mnogokdo bi vprasal: Ali pri tem ne za-
dencte na tezkoce, ker niste pravopisnih posebnosti obravnavali sistema-
ticno, kot so bile zbrane v starih zacetnicah? »Ali otroci, nenavajeni tega,
ne obstancio pri razlicnih stze, weke, pri tihem »he in ali jim malo tezje
konzonanéne skupine ne zapletajo jezicka?« Kajpada opazijo vsako nena-
vadno stvar takoj in prav v tem je izredna izobrazevalna moc lastnega od-
krivanja in spoznavanja. Spomnil sem se pedagoga, ki bi bil Zelel, da mu
napise priznan pisatelj nekaj primernih sestavkov za otroke, pa mu je isto-
¢asno s prosnjo previdno izrazil zeljo: »... pa ne vse polno besed s »cke,
»tz« in takimi spakamile Nova Sola sc¢ teh tezko¢ ne boji, temved se raz-
veseli vpraSanja: »KakSen stric je pa to?l« S tem je dana vsaj aktualna pri-
lika, da s¢ tak3en slucaj razlozi in da ga otroci apercepirajo. Ko zadencjo
drugi¢ na isto stvar, jim je ze lazje in kmalu se brez posebnega zapravijanja
energije privadijo tak$nim pravopisnim in jezikovnim tenkocam. Tretji del
starih zacetnic se¢ pac lahko uporablja za poznejSe vaje v Citanju, ¢e je pisan
v prisrénem otroskem tonu in slogu; pri zaéetnem delu in pri poznejsih vajah
moramo dosledno misliti na to, da mora otrok spajati z besedno sliko in
zvokom miselno vsebino besede. Vprasanje »Razumes pad, kar si Cital?« s¢
je slisalo in se slisi v Soli mnogokrat — toda vprasanja ni treba, ¢e smo v
skupnem delu pridobili najprej pojme, jih potem napisali in Sele nato citali,
Pri nas smo v 43 zaletnih razredih vzporedno poskusali delati v nekaterih
od njih b re z zaéetnic, v drugih pa na podlagi za¢etnic in vedno iznova smo
na uspehih lahko pokazali, da so otroci brez zadetnic bolje in zavestneje
premagali jezikovne in oblikovne tezkoce.

Prisli bi do strnjenega pouka glede na koncentracijo celokupne
snovi. Rekli smo: vodilno mesto dajemo domoznanstvu. Da spoznamo vso
stvar bolje, sem izbral stvarni komplcks »N a§ trge (Wochenmarkt), ki
nudi snovi za ¥4 I¢ta in Se vec in sicer za vse mogoée panoge in stroke: za
pisanje in Citanje, za risanje in rokotvorni pouk, za zemljepis, prirodopis itd.
Potrebno je, da se otroci Ze nekaj dni prej pripravijo na dozivljaj, ki jih
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Caka, in sicer s kratko besedo: »Drugi teden bomo Sli pogledat nas trg .. .«
V malih, vsake izpremembe veselih duSicah se vzbudi pricakovanje, nastane
napetost, ki zrahlja predstavno zavest, dvigajo se podzavestne predstave in
obnavljaje se spomini, oglasajo s¢ vprasanja in dvomi — kratko in malo: na-
stane poscbno duSevno razpoloZenje, v katerem bo otrok izredno dostopen
novim vtisom in opazanjem. Sam razmislja o poti, ki jo bomo hodili, 0 ma-
terialu, Ki ga bomo zbrali, o stvareh, ki si jih bomo ogledali, in to je brez-
dvomno najboljSa priprava. Seveda pri tako bogatih in pestrih podrocjih
opazanja sc¢ lahko in rado zgodi, da se pazljivost otrok razdeli in razgubi
vsenaokrog, Pustimo jih torej. da se najprej razgledajo, potem Sele usmer-
jajmo njihovo dusevno energijo na poedine stvari in sicer na takSne, ki
deco zanimajo. Druga opasnost bi bila, da ostajamo z razredom predolgo
na izprehodih, saj je vazno, da pohitimo z novimi vtisi v Solo, Kjer smo tako
nemetenc sami med sabo, da poglobimo in predelamo nabrano raznoliko
snov. Otroci naj pripovedujejo, kot se v njihovih dusicah dvigajo slike, mi
pa potrpezljivo ¢akajmo in posluSajmo. Tudi ¢e se pretrga pripovedovanje,
Cakajmo. TakSne pavze, ki spravljajo razred v zadrego, so vedno plodo-
nosne, saj otrok zacuti, da uéitelj Se ni zadovoljen, pa sc potrudi, da najde
in pove 3¢ kaj, da razmislja in ugiba, s ¢im bi izpopolnil obnavljanje svojega
dozivljajnega kompleksa.

Po moznosti naj svoje dozivljaje izraZza tudi z likovnimi izrazajnimi
sredstvi. Tehnik, ki zahtevajo delo s Skarjami in z nozem, sc¢ izogibljimo,
pri resniénem, temperamentnem delovnem razredu je nevarnost precejsnja.
Sploh je tem bolje, ¢im dalje oblikujemo snov z najnavadnej$im materialom
— n. pr. z listom papirja. V to svrho zbiramo kostke papirja, ki nam pridejo
pod roko, v posebnih mapah. Kadar jih rabimo, izrezemo list v obliki Cetve-
rokotnika, ki ga pripogibamo na razne na¢ine n. pr. po sredini, da dobimo
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nzvezeka in zopet po sredini, da nastane »oknoe. |
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in dalje
»racunaloe |

Ali ga zlagamo v tretjine,
kar nam da »omarico«

s 0 predali; v vsakega od njih zapisemo
n. pr. po eno Stevilo, ki jih v vodoravni ali navpiéni smeri seStevamo, po
2 in 2 med seboj mnozimo itd. Ako razrezemo papir po prigibih, pa lahko
sestavljamo iz njega stojnico, trzno mizico, vozitek in druge redi

Prve ra¢unske vaje niso sistematien raCunski pouk. Jasno in
razumljivo je, da s¢ delajo v Soli razlike med raCunstvom, ki ga je treba
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graditi povsem sestavno in metodicéno, in med vajami, v katerih utrjujemo
in vsestransko uporabljamo sistematski predelano snov ali pa razvijamo
splosen smisel za Stevila in Steviléna razmerja. Zacéetnih racunic v 1. Solskem
letu nimamo in jih tudi ne rabimo. V prvih Solskih dneh ne zacenjamo z
raéunanjem in vendar za¢enjamo, ko dolotamo, koliko otrok je ob tej ali
ob oni strani, kolikokrat po 2 roki imajo, koliko prostih sedezev je 3¢
v razredu itd. V Stevilénem obsegu puséamo otrokom svobodo:; ¢e hode,
lahko dela otrok tudi s Stevili, vedjimi od 10, 20 itd. Mogoce mu je ncko
Stevilo iz praktiénega Zivljenja blize in bolj znano od manjSega: n. pr. 5 pfe-
nigov pozna pri nas vsak otrok, ker dobi za nje Zemljico, pa mu je z njimi
laze racunati kot s 3, s 4 pfenigi. V takem slucaju ni za otroka manjSe
Stevilo obenem tudi enostavnejse Otroci imajo mnogo vec racun-
skega izkustva, kot misli odrasel ¢lovek in kot mislijo zastareli racunski
metodiki, Jasen dokaz sem dobil bas v tej stvari neko¢ v Berlinu, ko sem
hospitiral v razredu vestne uéiteljice, ki je postopala v zaCetnem racunstvu
toéno po sistemu. Za odstevanje Stevila 2 od Stevil od 2 — 10 je vzela
primer: »Rolo (majhno vozilo za cno nogo, s katerim se vozijo po gladkih
cestah mestni otroci) stane 7 Mark, ti pa jih imad le »3«. Decek je malo
premislil, nato je odgovoril: »Bom moral pa¢ zbarantatil« Bilo mu je jasno,
da ima za 2 M premalo, pa mu iz te naloge ni vzrastel problem 7 — 5 = 2
ali 5 in koliko je 7, kot je to zahteval racunski sistem in pricakovala ucite-
ljica. (Vidi: Cankar, »Moje Zivljenjee, Kjer postavlja uéiteljica malemu, vsch
modrosti enajste Sole polnemu Cankarju — otroku vpraSanje: Koliko je ena
pomaranéa in ena pomaranéa?«) Torej najprej zivljenje, nato sistem
kot izpopolnjevanje, urejevanje bogatega otrokovega izkustva. Iz svoje udi-
teljske prakse vem, da zna otrok v prvem Solskem letu »racunatic Ze tudi
z 12, ako ima v mislih ducat zli¢ic, svinénikov itd, Seveda to ni zavestno
in c¢ksaktno racunanje, temveé le nekako podzavestno operiranje z velici-
nami, ki daje otroku mnogo zabave in veselja.

Naravno je, da se pri racunstvu pozneje ne more delati brez sistema.
Cetudi se postavlja nadelo: pro¢ s sistemati¢nostjo v Soli! (negacija starega
principa popolnosti, »Lickenlosigkeitsprinzipe«!), mora tudi moderna Sola
priznati, da ima raCunanje svoje elemente in fundamente, na Katerih stoji
vsa ra¢unska stavba. Ako je temelj slab, je vsa stavba v nevarnosti. Temelj
pa se ne postavlja le z dobro in vsestransko obravnavo po najboljsi »delovni
Soli« in z razumevanjem na podlagi Zivljenja in dozivljaja otrokovega, tem-
ve¢ — po bistvu racunanja — tudi z vajo, ki je Sola ne sme zancmarjati.
V' racunskem pouku je vaja nujna kot zdravilo v bolezni; naj bi ne bila
preredko zdravilo po receptu: 3krat na dan majhno Zlico«, — Absolutne ne-
sistemati¢nosti in vsestranskega popuScéanja v tem, kar je otroku mogodée
malo manj prijetnega, torej »delovne Sole« z leta 1920, ne smatramo danes
Kot na$ najvecji uspeh. Racunski temelj mora biti brezpogojno dan v vsej
preciznosti; otrokom, ki so hodili tako okoli leta 1920. v naSo 3olo, se pozna
pomanjkanje te preciznosti.

V' smislu mojih izvajanj ra¢unamo v naSem strnjenem pouku pri kom-
pleksu »Na trgu« z vsem, karkoli se nam nadaje in ne glede na nade siste-
mati¢no racunanje, na njegov obseg in trenutne operacije.

Pravopis sledi iz razgovorov sam po sebi. Otroci napisujejo, kaj vse so
videli na trgu ali na s¢jmu: Apfel, Binder, Hiite, Niisse, Balle itd. — izbi-
ramo besede s preglasom. »Koliko jih je bilo? Ne vem toéno; bilo jih je
mnogo. NapiSimo samo po ¢no od teh stvarie: nastanejo oblike: Apfel,
Band itd. Tako uporablja otrok e¢dnino in mnozino, preden dobi slovnidki
pojem teh dveh oblik. Sliéno lahko uporabljamo ustno in pismeno stopnje-
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vanje, preden smo ga slovnisko obravnavali — na podlagi resnicnega pri-
merjanja: jabolko je debelejSe od oreha, prodajalka je mlajsa od proda-
jalca — gospod trgovec je najstarejsi, prejdnji sejm je bil veéji itd.

Vsestransko obdelani kompleks s¢ konc¢no sinteti¢éno ponovi. Na mizi
nastane pri tem zmanjSan trg ali zmanjSano sejmisle, otroci razvriajo po
njem svoje papirnate stojnice in vozicke, oznacujejo ulice in ceste itd. Vse
to se skicira in ko se vodoravna skica obesi na tablo ali steno, je zavedanje
na njej otrokom silno enostavno in lahko.

Kot drug primer sem izbral kompleks »Zeleznica«, ki ga mora enkrat
v 3olski dobi razpravljati in izkoristiti pa¢ vsak razred — najprimernejSa
se mi zdi ta snov za Il. Solsko leto. Dozivljaj je tistanotranja go-
nilna sila, ki daje celemu razredu in vsakemu otroku poscbej pravo
delovno razpolozenje. Seveda, dozivljajev ne moremo povoljno producirati,
a lahko jih spretno izrabljamo, z raznimi sredstvi paé tudi izzivamo. Iz Ber-
lina smo vsako leto posiljali otroke, potrebne svezega zraka in podezelskega
zdravega Zivljenja, na dezelo, kjer smo jih porazdelili v najrazlicnejsa
okrozja in med najrazlicnejSe dobrosréne ljudi. Kmalu po taki razdelitvi
sem prisel v 11 razred, kjer je uéiteljica zelo spretno izrabila dozivljaj: mala
Erna iz razreda se je bila dale¢ iz Berlina med dobrimi kmetskimi otroci
spomnila svojih prijateljic v $oli in jim je poslala lepo razglednico s kmetsko
hiso, ki jo je gostoljubno sprejela pod streho. To razglednico je uiteljica
s skioptikonom projicirala na steno, otroci so obéudovali prijazno kmetsko
stavho in vrt s sadnim dreviem, ena izmed ulenk je izrazila Zeljo, da bi
hotela k Erni. Druga jo je poucila, da to ni mogoce in pristavila je, da bi
s¢ pa¢ lahko svoji soSolki zahvalile za pozdrav in ji poslale pisemee. To se
je tudi zgodilo in sledil je razgovor, kako dale¢ lahko ponesejo same pozdray
mali Erni. Ugibale so: v skrinjico, na posto — o, S¢ dalje, na vlak. S tem
je postal vlak in Zeleznica cilj Solskega dela, in to bogat cilj, ki nudi
najrazliénejse snovi. Popolnoma neposredno so zadele u¢enke tudi na vpra-
Zanje o cesti in njenem prometu, ki so ga vsestransko ponovile. — Tak3na
neposredna ponavljanja in obnavljanja pokaZejo ¢esto, da otrok hitro po-
zablja, pokazejo pa tudi, da je bilo marsikaj Se nejasnega in nepopolnega.
Na policah ob steni so imele 3¢ razpostavljen material, ki so ga bile ob
preidnjem kompleksu »cesta in promete prinesle v Solo — pogled na eno
ali drugo stvar je zadostoval, da so se¢ dvigale najrazliénejSe predstave in
predstavne zveze v zavest. Tako so konéno prisle do kolodvora. Toda kolo-
dvor poznajo vse, zato zanj ni toliko interesa. Vse bolj jih zanimajo skriv-
nosti zelezniske proge ... Pa si v resnici ogledamo progo! Toéno opazujemo,
kako je Gvrsto zgrajena, Stejemo prage, precenjujemo in merimo razdalje
— in pocasi se dviga v malih glavicah spoznanje tega, kar rabimo pozneje
v geometriji: vzporednosti. Gledamo tracnice v ZelezniSkem tiru in
vidimo, kako se v dalji stekajo, dasi nam pravi razum: razdalja ostaja ista.
Opazujemo brzojavne droge ob progi in vidimo isto.

Tako dobivamo in nabiramo vsestranske vtise in ko smo jih nabrali
polne o¢i, polna uiesa in roke — polne glavice, ko smo z njimi vsestransko
razsirili nase obzorje, sledi izrazanje dozivljajev in spoznanj. Mogole naj-
demo za izhodiste primerno pesemco, kot sta jih dala nasi deci n. pr. Rihard
in Pavla Dehmel. V njih je glasba in ritem, ki najde v duSevnem ritmu otro-
kovem najpopolnejSe sozvocje. V' kakS$no razpoloZenje spravi pesemca
otroka, ki pride zjutraj v 3olo, pa jo najde Ze napisano na tabli! Kako vse
drugale deluje to kot pa napoved cilja po Herbartovi zamisli! Pesemca
zagrabi otroka, zbudi v njem veselje in razpolozenje, zbudi Zeljo, da bi po-
skusil te lepe besede zapeti... Poizkusa po svoje, tudi drugi poizkusajo.
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Kot da s¢ budi pomladansko jutro v gozdu, zubori in cvréi Zivijenje v raz-
redu, Se malo in pesemcea je nasla svojo melodijo — morda sliéno znanemu
narodnemu napevu, morda isto. Veliko je veselje med otroci in v uditelju!

NaSe vsestransko jezikovno izrazanje ima namen Zivljenskega jezi-
kovnega pouka, Ki s¢ bas pri nas v Nemciji mnogdo naglaSa, a raz-
umeva se pod tem imenom spajanje jezikovnih vaj z zivim jezikom, vaje
na podlagi dozivljajev, ne na podiagi cele vrste mrtvih besed, 'V ostarih slov-
nicah so imeli otroci predloge za razne sklone ali veznike v nekem dolo¢enem
vrstnem redu, pa so se jih morali v tem redu uditi na pamet. Po vedini niso
razumeli odnosa, ki ga izraza predlog in veznik, in le z najvecjo tezavo so
iskali kK tem mrtvim besedam primere. V novi Soli iS¢ejo besedne vrste iz
zivih primerov, iz samega govora, n, pr. Ko smo pri temi: »Zeleznicae, naj
nam otroci pripovedujejo: s kom se sestajamo v vlaku, s ¢im se zabavamo
na potu, kje so bili v pocitnicah, kam se bodo kmalu peljali itd, Tako vse-
stransko uporabljajo predloge, si medsebojno popravljajo, ako jih rabijo
napacno, a se ne uéijo mehanski celih besednih vrst, Sele v visjih razredih
sestavljajo sami preglede in razpredelnice.

Tudi primernega ¢ tiva bi v stvarnem podrocju »Zeleznica« lahko nasli.
Seveda ne preved zemljepisnega ali zgodovinskega, saj imamo deco 11 Sol-
skega leta, toda v nasih pravljicah je vsega, ¢esar si ¢lovek zeli in kar rabi,
n. pr. iz Grimma: »Hans im Gliicke, »Bremer Stadtmusikantene« itd. Zani-
mivo bo otrokom vprasanje: kako so potovali ljudje prej in kako potujejo
danes. 1z tega vprasanja se razvije kulturnozgodovinska slika, ki jo otroci
lahko razumejo.

Pri ra&unstvu prihaja — kot smo Ze rekli — dvoje v postev: sistem
in prakticno racunsko izkustvo. Toda oboje se obravnava tako, da si otroci
aktivno pridobivajo ratunsko znanje. Tudi snov, ki zahteva mehansko vajo,
naj s¢ prvotno samodelavno pridobi, tako n. pr. poStevanka. Pojem »Krate
otroku ni tezek, ¢e ga je dobil na podlagi ¢uvstveno poudarjencga dozivljaja.
Za podtevanko z 2 je primerna ¢resnja v dvojicah Otroci jih naj po
moznosti sami natrgajo in prinesejo v Solo, naj si napravijo iz dvojic
»uhane«, pa jim bo takoj jasno, da ima 1 otrok 2krat po 2 ¢éresnji itd. Za
postevanko s 3 je primeren jagodov list, ki nudi otroku brezdvomno vesel
dozivljaj itd. (znano!). Ko je tako poStevanka pridobljena, sledi vaja, ki je
tu poscbhne vaznosti. Dobro je, ako si vsak otrok sam sestavi tablico s po-
Stevanko, da na njej vadi po svoje. Nasi otroci imajo v svojih mapah z zbir-
kami mnogo malih listov iz Kartona. Za vajo si jih vzamemo precejdnje
Stevilo in piSemo na eni strani n. pr. same rezultate, ki jih daje poStevanka.
Pri tem je seveda otrok svoboden! Ko so listi¢i izpisani, jih medsebojno
zamenjamo in pregledamo. Cez ncekaj dni jih ponovno razdelimo pa napi-
Semo na drugi strani, kako je nastal zmnozek na listicu, napiSemo torej nje-
gova taktorja. Seveda prihajajo v poStev vsi mogodi slucaji, n. pr.:

658 86
48 412,124
316, 16 X3

2X24, 2412

Slabo nadarjen otrok bo nasel morda enega, inteligentni, ki imajo
povsem drug tempo za delo, bodo napisali v istem Casu vsa razstavljanja
zmnozka — tako pridejo do izraza in do upoStevanja razlike v nadarjenosti,
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delo je primerno najrazliénejsim prirodnim sposobnostim. Rezultat nasih
vaj se — seveda — kmalu pokaze! Pa da pridemo k nasi Zzeleznici: otroci
lahko rac¢unajo, kolikokrat po 6 (ali po 4) koles imata 2, 3 vozovi, cel vlak,
kolikokrat po 8 oken, po 3 stopnice itd.

VL Solskem letu ima domoznanstyveni pouk Ze vse drug polozaj., Vsak
kraj ima nekaj, kar je samo v njem, kar delata kraj za nas§ domaci
kraj. nas dom, naso domovino. To, kar je tipi¢no domace, tvori snov
tretjega Solskega leta. Ne mislim pri tem, da bi morali iskati snov vedno v
fizicni sliki domovine, ker moramo priznati, da ni vse, kar je prostorno
blizu, otroku obenem tudi psihic¢no blizu. Mogoce jim Solska soba ni
blizja od zvezdnatega ncbeskega svoda!

Toda v I Solskem letu govorimo o Solski sobi. Opazal sem, da
s¢ v takdnih razgovorih smatra Solska soba vse prevec¢ kot tip, kar pa
— hvala Bogu — ni. Saj so razredi razlicmi po svoji zgodovini, po svojem
zemljepisu in prirodopisu: vsak razred lezi drugaCe in Kaze otroku skozi
svoja okna drug koscek sveta. V pavzi so me kolegi vprasali, ¢e niso viva-
riji nevzgojni — jaz nisem v tem pogledu ozkosréen, saj vendar Ze otrok
ve, da se mnoge zivalee pocutijo v »ujetnistvue bolje nego v svobodi in
saj je bas v skrbni negi za mala ncbogljena Ziva bitja mnogo resnicnega
socialnega smisla — toda ¢¢ tudi nimamo v 3oli zivih Zivalic, nas vendar
razred uci zivljenskega prirodopisja, saj imamo tu kredo, gobo in Krpo,
muhe nas hodijo obiskovat in pajki, vcasih Sc lastovice in druge krilatice,
Torej izbire in pobude je dovolj, le da jo znamo izkoristiti!

Ko govorimo o mejah razreda, pridemo do sten in zidov ter s¢ zani-
mamo za stavbni material, v knjigah ¢itamo o nasih pradedih, ki so stanovali
v jamah in duplinah, o prebivalcih mostis¢ in kolis¢, pa dobimo spet kul-
turne zgodovinske podatke. Ba§ v tem se izraza uditeljeva sposobnost, da
Zna razdiriti snov in jo razpresti vsestransko v otrokovo Zivljenje.

Iz Solske sobe nam raste pogled v bliznjo Solsko okolico, kmalu objame
ves domaci kraj. Pri tem se deca seznanjajo z drZzavoznanstvenimi pojmi:
ob¢ina, zupan, obcinski svetovalci itd. To so malo tezje stvari; prav dobro
je, da obiste razred obéinske urade, Ce je mogoce, naj prisostvuje ob&inski
seji in uradnemu dnevu, pa bo dozivel smisel teh in tak$nih ureditev in v tem
smislu spoznal vaznost in odgovornost poedinih funkcionarjev.

Za jezikovno vajo naj se n. pr. poiséejo vse besede s korenom »dome
(domac, domovina, domacija, domovinski itd.) ali s »stan« (stanovanje, sta-
novalec, stanovati, stanarina itd.). Predvsem naj se pri govoru in spisju
upostevajo narodni izrazi, ki véasih tako slikovito govorijo o domaci hisi
in domacem krovu. N. pr. ko mu je hiSica pogorela do tal, je priSel siromak
z »dezja pod kape. Prej je imel vsaj »streho nad glavoe, odslej pa so mu
tuja vrata »tolkla po petahe itd. TakSni in slicni primeri naj se iS¢ejo v
zivem govoru, otrok naj jih prinasa v Solo in naj v lepem skupnem delu
razumeva njihovo vsebino, doZivlja njihovo lepoto. Drugi¢ naj eden nadih
malih pripovedovalcey pripoveduje, kaj mu dela dedek po zimi ob peéi,
pomladi na klopci pred hido — pa pisimo o tem narek, ki naj bo otrokom
vzgled lepega pismencga sestavka. — I8¢imo dalje narodnega, domacega
bogastva pregovorov in rekov: »Ljubo doma, kdor ga ima.« »Naj ¢lovek pol
sveta obtece, najboljsi kruh doma se pece« itd. Prepevajmo narodne pesemce,
ki jih otrok ¢uje doma in na polju, pri delu in pri igri — tako nam bo vendar
vzrastel iz dela uspeh, Ki ga zelimo: spoznanje domacije, smisel za domo-
vino in domaci kraj, razumevanje lepote v domacem jeziku in naredju.

Od 4. Solskega leta dalje naj bi rastel otrok iz subjektivnega v
objektivni svet, kar pomeni zanj izredno mnogo. Zdi se mi skoraj kot
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pot na visoke planine, ki razdirjajo nase vidno obzorje dale¢ preko mej
domacega kraja. Treba je raznih sredstev za pot in na gori je treba dobrega
daljnogleda, sicer se nam Sirni svet ne bo pokazal v jasni in polni luci. Kar-
koli pomaga otroku, ko prodira vse dalje in dalje, naj zbira z vnemo in
ljubeznijo. Saj nam ni treba storiti nicesar prisilnega, otrok is¢e in zbira po
sveji prirodni potrebi! — lzkoris¢ajmo jo, pa bomo imeli kmalu vse polno
zbirk za naSe razgovore, vse bo otroku blize in lepie, kot mu je bilo po
starem realnem pouku, vse mu bo laze in vse bo ostalo njegovo trajno bo-
gastvo. Ko smo na moji berlinski Soli govorili o Kitajski, smo si v razredu
postavili steber z nadpisom: »4 tedni med Kitajeie. Otroci so nabrali izredno
mnogo snovi, Casopisnih izrezov, slik iz knjig in revij, znamk in Kitajskih
rokopisov. Seveda smo morali to snov Scle urediti v naSem skupnem delu,
toda nabral si jo je razred sam in v tem je dobil najboljse delovne pobude.

PsiholoSki pomeni to, da spravlja Sola otroka v resnicno Zivljenje sveta
in ljudi v tem svetu, da ga uvaja v njihove Sege in navade, skrbi in tezave,
v naé¢in zivljenskega dela, v njihovo proslost, religijo in moralo.

V 4. letu naj bi kon¢no otroci obvladali »vi§ji Stevilni obsege. Tezko je
govoriti o obvladanju, kjer ni ustrezajoih jasnih predstav. Toda tudi v tem
pogledu daje domovina resitev: na tisoée in tiso¢e malih marjetic je posula
ob zelezniénem nasipu nase domovine in mi smo jih Steli in Steli z razdelje-
nimi in vendar zdruzenimi moémi. To nas je vodilo do stotisocic in rodilo
s¢ je vprasanje: imajo takSna Stevila sploh kakSen smisel? »O, dal« so se
oglasili otroci, »pri avtomobilih, na kartah za voZnjo po vlaku smo videli
tako velike Stevilke!« Pa smo se spravili tudi mi nad Steviléne velikane — in
povem vam, z vedjim uspehom in zanimanjem, kot bi jih bili brez vse stvarne
zveze in podlage gradili desetico za desctico, stotice za stoticami.

Se nekaj besed o raznih zbirkah!

Do pojmov prihaja otrok le na podlagi abstrakeij, abstrahira pa lahko
le, ¢e ima konkretno snov — zato dajemo zbirkam toliko vaZnost.

Zemljepisne zbirke urejujemo najveckrat po delih sveta in dalje
po Segah in navadah, po prirodnih lepotah in posebnostih, po bogastvu polja
in gor. Po moznosti izrazajo otroci vse, kar so zbrali, tudi pismeno v kratkih
sestavkih in pregledih; piSejo inventarje in zapisnike in spoznavajo pri tem,
da ni pisanje samo sebi svrha, temveé sredstvo za resniéno Zivljenje in nje-
gove potrebe. Poscbne vaznosti postaja zbiranje, kadar se razteza tudi na
knjige. To ni ve¢ mala stvar: odpovedati se knjigi in jo darovati zajednici,
to je ze jasen izraz duhovne ljubezni, torej ljubezni v najvisji obliki. Knjiz-
nica seveda zahteva knjiznic¢arje in skrbnike, iz nje raste razredu cela vrsta
funkcij in dolznosti. Pocasi s¢ mladi ¢lovek, ukoreninjen v domacih tleh in
prezet domovinskega Zivljenja, dviga v kulturo in postaja njen aktivni no-
sitelj. Iz srca pozdravljamo vsako sredstvo, ki sluzi temu dviganju v vidine!

Da koncéam svoje predavanje s simboli¢no sliko o drevesu Zivljenja in
drevesu spoznanja: Negujmo v nasih Solah drevo resniénega Zivijenja, da se
bo razraslo na vse strani, da se bo razevelo in razbohotilo v pomlad in po-
letje nascga ¢loveka, da bo rodilo vsemu ¢lovestvu bogate plodove, iz katerih
bo vzraslo novo drevo: drevo resnice in spoznanjal
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Tretji dan: 1. aprila 1931.

Predavanje g. Viljema Biingerja, rektorja iz Essena.
Delovni pouk.

V prvih dneh ste govorili principielno o novi Soli. G. Hylla vam je podal
antitezo »starce in »novee Sole, g. Schmidt pa vam je predaval o domoznan-
stvu in kulturoslovju v ljudski 3oli ali o domorodni Soli in strnjenem pouku.
Domorodna Sola se bavi z vpraSanjem: odkod dobivamo snov za nase Solsko
delo — in postavlja odgovor: iz domacega Kraja, iz domovine. Dalje nastaja
za njo problem: kako naj bo snov — zajeta iz domovine urcjena: ali naj
se nudi otroku v posameznih predmetih in strokah, ki ostajajo druga poleg
druge, ali naj se te stroke in predmeti medsebojno vezejo po nacelu kon-
centracije ali pa naj gremo Se korak dalje in to vezanje prepuséamo samemu
razredu, kar vodi do koncentracijskegaalistrnjenega pouka.
Ta pa zahteva nacin dela, ki bi vam ga Zzelel pokazati danes: delovni
pouk. Iz zgodovine in najnovejSedga pedagoskega Casa vam je znano, kako
se je pojem delovnega pouka izpreminjal in izpopolnjeval, saj 3¢ ni dolgo,
kar smo razumevali pod njegovim imenom Cisto roéno delo, rokotvornost.
Mislilo se¢ je, da se uvaja delovna Sola ze s kakr$nokoli delovno tehniko v
delavnicah in v razredu, s kakrinimkoli manuelnim delom in telesno zapo-
slitvijo. Danes imamo za novo delovno obliko najrazlicnejie izraze kot:
delovna Sola, Sola aktivnosti, Sola zajednica, domorodna 3ola, dalje roko-
tvorni pouk, razredne tehnike itd. in vendar se z vsem tem misli ¢no in isto:
folo resniéne samodelavnosti. Pojem je 5S¢ vedno nedolocen in nejasen, pa
je nujno, da ga tocno omejimo in vsebinski dolo¢imo. Saj je nastala ze med
Sirsim svetom zbadljivka: »Ako se sestancjo trije pedagogi, ki debatirajo
o delovnem pouku, imajo vsaj tri razlicna mnenja o njem.«

V' danadnjem nasem ¢asu bomo v skupnem delu toéno opredelili pojem
delovne Sole in sicer v smislu trenutnega pedagoskega naziranja in razume-
vanja. Toda to ni glavno! Glavno je, da se¢ za novo delo ogrejemo in navdu-
Simo, kajti nikdo ne dvomi, da se nalaga z njim ucitelju mnogo veé skrbi
in truda. Napaino je bilo mnenje: v novi Soli delajo otroci, uéitelj stoji
izven dela ter samo gleda in posluSa. Nasprotno je res, da zahteva danasnja
Sola vse drugaéno, mnogo intenzivnejse delo in priprava nanj je vsestranska,
torej mnogo bolj komplicirana, Ne¢ bi vam hotel o delovni Soli govoriti v
teoretskem predavanju, temveé¢ bi Zelel njene ideje praktiéno razviti in po-
kazati. V ta namen sem povabil k sodelovanju tukaj$njo manjsinsko 3olo,
pa vam predstavlijam uéence 2. in 3. Solskega leta, pozneje bom delal
s 4. Solskim letom. Zal imam le malo otrok na razpolago. Nckaj jih manjka,
a ved jih na Soli sploh ni. Jaz za svojo osebo bi bil imel mnogo raje kakSnih
30 mladih glavic in v njih 30 razli¢nih duSevnih kapacitet!

Vse svoje delo zamisljam v obliki naSega skupnega iskanja in razglab.
ljanja, zato prosim intenzivnega sodelovanja.

S snovjo, ki jo bomo trenutno obravnavali z otroki, poscgamo za vse
leto naprej: L. nacin.

Torej otroci, kaj ima vsak izmed vas pred seboj? (Koscke papirja, ki
pomenijo stodinarske in desctdinarske bankovee, kovinske novee po 1 Din
in 2 papirnata mozica.) Pripoveduj, kako in kje si dobil vse to? (Vse sem
sam narisal in izrezal.) Polozite pred sebe na klop 248 Din, drug denar pa
porinite dalje od scbe! Hotel bi vedeti, koliko stotic, desetic in ednic ste
pripravili! Le vsi vzdignimo roko, saj nam je vsem jasno vprasanje! (2 S,
4 Din, 8 E.) Dajte na vsako stran pripravljenega denarja po 1 mozica in
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razdelite denar med njiju. Najprej stotice. Pripoveduj!
(200 Din smo razdelili med oba moZica, vsak je dobil 100 Din.) Kdo e zna
kaj povedati! (2 S smo razdelili med 2 otroka, vsak izmed njiju je dobil po
1S, to je 100 Din) itd. Daljec desetice! No, kdo bo pripovedoval?
(Imeli smo 4 D, vsakemu otroku smo dali po 2 D.) Se vemo kaj? (40 Din
smo delili med 2 otroka, vsakemu smo dali po 20 Din.) Kdo bi hotel pove-
dati Se kaj? (Vsak otrok ima tedaj 1 S in 2 D ali 120 Din.) No in sedaj
S¢ ednice! Pripoveduj! (8 E razdelim med 2 otroka, vsak izmed njiju
dobi 4 E.) Dalje! (Vsak otrok ima sedaj 1 S, 2 D in 4 E.) Kaj Se?! (248 Din
smo delili med 2 otroka. Vsak je dobil 124 Din.)

Polozite ves denar nazaj v blagajno. Vzemite sedaj iz nje 332 Din. No?
(Iz blagajne sem dvignil 352 Din, to je 3 S, 5D in 2 E.) Ta denar bomo spet
razdelili med oba mozica ali otroka, kakor jim pa& pravite! Pazite: dajte
vsakemuotrokunajprej toliko stotic, kolikor jih lahko daste!
(Razdelil sem 2 S in sicer sem dal prvemu otroku 1 S in drugemu tudi 1 5.)
(Otroci se sami oglasajo dalje: Imam 3 S; razdelim 2 in sicer dam vsakemu
mozicu po 1S, to je po 100 Din.) Pripoveduj dalje! (Imamo $e¢ 1 5.) In kaj
bomo znjo? (Tudi to S bomo razdelili in sicer bo dobil prvi otrok 5 D
in drugi 5 D.) Kdo ve 3e kaj?! {1 S bomo polozili v blagajno in bomo vzeli
iz nje 10 D.) Vsi gotovi? Torej pripoveduj! (Imel sem 352 Din, ki bi jih naj
razdelil med 2 otroka. Najprej sem razdelil 2 S, od katerih je vsak dobil
po 15, 1S sem menjal in dobil sem 10 D; vsakemu otroku sem jih dal 5.)
Pripoveduj e ti! (Vsak otrok ima sedaj 1 S in 53 D, to je 150 Din.) Se kaj?!
(Ostalo mi je 5D in 2 E) Razdelimo desetice! Pripoveduj! (4 D
sem razdelil, vsakemu otroku sem dal po 2 D.) Dalje! (Vsak otrok ima 1 S
in 7 D.) No?! (To je 170 Din.) Kdo ve 3e kaj? (Deliti moramo 3¢ 1 D in
dati vsakemu po 3 E.) Pokazite nam vsi desetico! Pripovedujte! (Desetico
polozim v blagajno in dvignem iz nje 10 E.) Pripoveduj dalje! (Od teh 10 E
dam vsakemu otroku po 3 E.) Kdo bi nam hotel Se kaj povedati? Nekdo
3¢ manjka — eden med vami ne verjame, da bi znal kaj povedati, a vendar
zna. No, poizkusi! (Vsak detek je dobil 175 Din.) Vidis, da znas! Kdo pa
nam bo ponovil vse, kar smo delali do sedaj? (Najprej smo delili stotice.
2 S smo razdelili in vsak otrok je dobil po 1 S: tretjo S smo dali v blagajno
in smo jo razmenjali v desetice. Dobili smo 10 D, od katerih smo dali vas-
kemu otroku po 5 D: dalje smo delili 5 D itd.) Kdo ve 3¢ kaj? (Vsak otrok
ima 135 Din.) Prestejmo, da vidimo, ¢e je res tako! (Otrok se preprida, da
ima vsak »mozice 175 Din.) No, in kaj moramo napraviti sedaj? (Razdeliti
s¢ 2 E.) Pripoveduj! (Vsak otrok dobi po I E.) Dalje! (Vsak otrok ima 1§,
7D in 6 E, to je 170 Din.) Povej vse! (Imeli smo 352 Din. Razdelili smo jih
med 2 otroka, vsak izmed njiju je dobil 176 Din.) Vrnite denar blagajni in
odidite v sosednjo sobo. Kmalu vas bom spet poklical!

Otroci odidejo, predavatelj se obrne k slusateljstvu: »Tako bi priSli na
vrsto mi! Prosim, pripovedujtel« Seveda nastane zadrega, ki pa jo je refe-
rent hotel izzvati, da nas pouci: »Vidite, kako tezko je dajati nekaj povsem
iz sche in vendar se to od otroka zahteva! Hotel bi ugotoviti z vami, da Ii
ste videli v mojem delu z otroki njihovo samodelavnost. Se enkrat vas naj
opozorim, da sem imel po vedini 1. Solsko leto in da sem namenoma izbral
snov 111, Solskega leta — po nacrtu se obravnava delitev koncem 111 leta —
torej je bila tem otrokom povsem nova. V ponedeljck sem bil pri otrocih
na 30li, da sem sc¢ z njimi malo seznanil, kar je seveda nujno potrebno.
Prosim, ali so bili otroci v naSem delu samostojni? (Da!) Torej prosim dalje,
kako se¢ je izrazala njihova samostojnost? (Otroci so samostojno delili,
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imeli so pred seboj denar in so delali z njim, sami so pripovedovali o svojem
delu itd.)
Analiza,

Predvsem nam je pri vsakem delu vazen delovni postopek. Kam vodi
postopek? (K cilju.) KakSen cilj smo imeli v danasnjem primeru? (Deljenje
z 2 v obsegu do 1000.) N. pr. ko smo delili 352 z 2, je bil glavni cilj:
razdelitev 332 Din med 2 otroka. Kdo ga je postavil? (Ucitelj.) Razélenimo
celotni postopek, kot smo ga v resnici razélenili: 1. razstavljanje svote, 2. de-
litev §, 3. delitev D n 4. delitev E. Delni cilji so bili: delimo najprej S, sedaj
S¢ D in konéno E. Kdo je postavljal delne cilje? (Ucitelj.) Razmislimo Se
o delu med posameznimi delnimi cilji, n. pr. pri deljenju S. Koliko momen-
tov je prislo v postev? (Ugdotovitev Stevila S, razdelitev sodega Stevila, me-
njanje 1 8§, razdelitev 10 D — pripovedovanje.) Kdo je dajal delovne pobude
za te momente, (Uditelj.) Torej Cigavo je bilo prav za prav vse delo? (Udi-
teljevo.) Vouénem postopku, ki ste ga pravkar videli, niprislaresni¢na
samodelavnost otrok do veljave. V njem ni bilo samostojnega
misljenja. Vendar je to ucéna oblika, ki je danes razmeroma najbolj razdir-
jena in ki nastopa zmagoslavno pod firmo delovne §ole. Priznati mo-
ramo, da je bil pouk nazoren, da je bila pri njem zaposlena tudi roka, toda
delovni pouk to v svojem bistvu ni bil. Mnogokrat se misli, da je v principu
zadovoljen zahtev delovne Sole, ako so otroci polagali paléice, risali, obliko-
vali itd. — toda tako je delala tudi dobra stara 3ola, dasi mogoce ni upo-
Stevala danasnjih najraznovrestnejSih razrednih tehnik. Bistvo delovne Sole se
izraza, kot bomo spoznali pozncje, povsem drugace. Moj nacin dela, ki ste
ga videli, oznaCujemo kot pasivno uéno obliko. Karakteristi¢cno je
za njo, da daje vse, karkoli je potrebno na potu do cilja, uéitelj sam, ki je
pestavil tudi delovni cilj. Seveda, ¢lovek se lahko vara, zelo lahko, posebno
S¢. Ce se spretno izogibljemo vpraSanj in izrazamo delovne pobude v drugih
oblikah. Kot ste -videli, je bilo nase delo Zivahno in veselo, toda v duhu
moderne Sole in delovnega pouka ni bilo.

1. nad&in. Predavatelj poklice otroke in zaéne z njimi ponovno delo.
»Vzemite iz svojih blagajn 468 Din ter jih razdelite med oba otroka. Naj-
prej 8! (Otroci tiho delajo in se javljajo, éim so gotovi.) Razdelite $e D in
E! Pripovedujejo: 468 Din sem razdelil med 2 otroka, vsakemu sem dal 2 S,
3D in 4 E, to je 234 Din. Enako se postopa pri delitvi Stev. 578. Razlika
med prvim in drugim postopkom je v tem, da postavlja uéitelj le glavni cilj
in delne cilje. V okviru delnih ciljev je delo otrok res samostojno, delovne
pobude so samolastne, otroci se pojavljajo sami k poro¢anju o svojih ko-
rakih — v vsem je izraZzena ncka aktivnost otrokova. V pripovedovanju
otrok se vidi, da niso delali vsi enako: nckateri niso n. pr. sedme desetice
— ko so jo zamenjali — takoj razdelili, temve¢ so dodali $e¢ onih 8 E in
delili 18 E na 2 dela.

Analiza: Predavatelj poslje otroke spet iz dvorane in v skupnem
razgovoru se ugotovi: delovni postopek je bil v glavnem dolo¢en, izbira
poti torcej ni svobodna, toda na tej poti, ki smo jo izbrali, je dopusceno
svobodno delo. To uéno obliko imenujemo aktivno uéno obliko, v
njej se izraza neka samostojnost, ki pa je vezana samostojnost, sdj
il je postavljena meja s tem, da je delovni postopek doloéen z delnimi cilji.

III. naéin. Ako gremo 3¢ korak dalje in ne dajemo — razven glavnega
cilja — nicesar, dobimo spontano uéno obliko, ki daje otroku popol-
no svobodo. Torej samodelavnost, ki pride do izraza v tej uéni obliki, je
prosta samodelavnost Pot do cilja mogoée ne bo ravna in naj-
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krajsa, saj bo otrok sam iskal delne cilje in pobude, toda ta pot bo v resnici
samostojna in v tem lezi brezdvomno velika vzgojna vrednost spontanc
une oblike.

Otroci se poklicejo spet na oder in predavatelj demonstrira to . uéno
obliko, pri kateri se jasno vidi prosta samodelavnost otrok. Zadaje sc
glavni cilj. vse drugo dolocajo otroci v lastnem iskanju in delu: v kontro
liranju svojega dela in v porotanju o njem.

Skica na tabli:

.Z)e/oay' ,ooué

pasivaa ucha oblika  akbivna ucna oblika ;rpm/ana ucha oblita
" (rfzana samodelavnost) (jprosta samodelavnost)
Tdelovne ,oaﬁuaé cucitej T ofroct
| S aktyinost -/
. I, otrocs

> 8 0y

1

— - ofrocs

- de/”,'c/}/é K (/C'.k/. JC;/C?
1 § uc?/e/ 1 - “ofrocs

e 5/&:6/"0

1
1
I\

:o/focz

y uc7/¢/'

:m/c/' -
.

st»- y ucitel -}L . uvc;M' 4| ofrocs 3
§\*: r uc’i/e/' L “ofroci E
E’\-L— < '.W’i/vf -T 1uc77¢¢' T ofrocs \..,::::
2 1 uc'f?‘eé. [ ‘ofroc/ | E »
‘“;’ h } uc?'/tf AL S i

4
+ ucﬂe/ v uc?/e/' V uc?/ef

Op. porod: Gosp. rektor Binger je imel Zal na razpolago le nekaj otrok, pa
je moral vse 3 ulne oblike pokazati z istini ulenci. Rer je ostal tudi pri isti temi
»Deljenie 2 2 v chsepe 1 do 1000« m je uéne oblike glede notranje aktivnosti otrok
razvrstil v rastocem smishu, nekaterih nevernih Tomazev nt preprical, da je spontana
uéna oblika mogeéa tudi kot delovna metoda, t. j. ¢c nastopa sema zase, hroz preds
hodnib vaj v pasivni in aktivni uéni obliki, ki sta brezdvomno imeli v nasem sluéaju
toliko pripravijalno vrednost, da sta spontano ucno chliko degradirali kK ruporabie,
Mislim pa, da v predavanju in delu g Biingeria ni bilo namena, s katerim bi nas bil
hotel prepriéati o moznosti ali nemoznosti ene ali druge uéne oblike, rtemved je bila
njegova skrbno zasnovana naloga, da nam puda tacno sliko delovne Sole in da nam
s svojimi izvrstnimi analizami pokaze razike v 5 uCnih oblikah, ki s¢ povrinemu gle:
danju ne nadajejo v zadostni ostrini. Preprica lahko uéitelja o vrednosti encga ah
drugega delovnega nacina pad le lastno delo in uspeh, ki je vzrastel iz tega dela.
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Spontana uc¢na oblika seveda ni mogoca vedno in povsod, saj bi nam
sicer res ne preostajalo mnogo dela. Odlocilna je za na¢in dela sama snov,
nadarjenost razreda in stopnja samodelavnosti, do katere je dosedanje delo
dvignilo otroke. Ko sem bil nekoé pozvan, da sodelujem na pedagoskih tednih
za inozemce, smo si z razredom sestavili delovni nalrt za ves ¢as moje
odsotnosti, t. j. za priblizno 10 dni. Po tem naértu naj bi otroci delali povsem
samostojno; prosil sem svoje tovarise, naj posezejo v njihovo samostojnost
le, ¢e bi nastal v razredu nered. Ko sem se vrnil med deco, so mi porocali
o svojem delu, o katerem so vodili tudi zapisnike, in moram priznati, da
sem bil prijetno iznenaden. Seveda, rezultat glede same uéne snovi ni bil
tak, kot bi naj bil, toda glavno je, da so otroci v tem Casu sledili ¢utu dolz-
nosti, da so premagovali svoje slabosti in trenutne individualne Zelje, da so
imeli ves ¢as v mislih skupni delovni cilj in da so ziveli samostojno Zivljenje
socialnega Ccloveka.

Delovni pouk in delovna 3ola ni eno in isto. Delovna 3ola je Sirok
vzgoini problem, delovni pouk je ozje didakticno vprafanje, je pred-
vsem vprasanje u¢ne oblike. Kot smo rekli, ni spontana oblika vedno mogoca.
Lahko bo pa¢ tako, da zafenjamo z aktivno in jo pocasi stopnjujemo do
spentane. Vazen je seveda izbor snovi. Glede na ta izbor lahko gremo
od spontane uéne oblike $e korak dalje, tako da postavljajo tudi glavni cilj
otroci sami. Tu bi nas zanimalo vprasanje: kako pridemo sploh do tega, da
delimo neko svoto — torej kaksen je dozivljaj, ki nas sili na deljenje. (N. pr.
da je razgovor o gospodarskih razmerah Jugoslavije). Toda to izhodiée dela
nima z delovnim poukom samim ve¢ neposrednega stika, temveé spada v
problem strnjencga pouka, o katerem ste govorili véeraj.

Da se¢ sporazumemo glede delovnega pouka, se vra¢amo k nadim trem na
podlagi prakti¢nih primerov ugotovljenim unim oblikam. Prvo t. j. pasivno
smo izlocili, iz drugih 2 bomo poizkusili razviti pojem dela v Soli. Ako defi-
niramo delo kot smotrno ravnanje, ki nekaj ustvarja (»ein zielbewuftes
Handeln, wodurch ¢in Werk geschaffen wird«), moramo preudariti, kdo
dela in komu je to delo smotrno ravnanje. Tudi igra otroSkega vrtca ustvarja
nckaj, saj prinasajo otroci svojim mamicam véasih res srékane izdelke —
toda igra ni opravilo, ni ravnanje. Sola daje otrokom ze v prvih Solskih dnch
opravila, ki pa jim n¢ moremo priznavati imena »deloe, ker ni v njih notranje
usmerjenosti na neko svrho, na cilj. Pri pasivni uéni obliki otroci brezdvom-
no nekaj opravljajo in tudi opravijo, njihovo ravnanje daje rezulate, toda
pravega dela v tem ravnanju za otroke ni, saj sledijo z njim le uéitelju in
njegovemu smotrnemu ravnanju, njegovemu spoznavanju svrhe. Antiteza
Solaucenjaindelovna Sola ne zadene bistva razlike med staro in
novo Solo, saj je jasno, da se je tudi v stari Soli delalo v Sirfem pomenu
besede, in jasno je, da se v novih Solah uéimo. Mogoée bi bila bolje izrazena
razlika v besedah: uéiteljeva Sola (Lehrerschule) in otrokova 3ola, to se pravi
sola, v kateri je pot do cilja resniéno otrokovo delo, ker je v tem delu razu-
mevanje cilja in spoznavanje svrhe. Ako bi hoteli torej opredeliti delo, ki
naj bi pomenilo bistvo delovnega pouka, bi morali v prej$njo definicijo
vstaviti besede: delo je otroku smotrno ravnanje itd. K delovnemu
pouku spada seveda nujno rezultat, ki ga je rodilo smotrno delo. Lahko bi
rekli: delovni pouk je pouk, pri katerem otroci smotrno ustvarjajo (Ein
Arbeitsunterricht ist derjenige Unterricht, in dem der Schiiler zielbewulit
c¢in Werk schafft.)

Poskusil bom s 4. Sel. letom pokazati samostojno delo otrok! (Preda-
vatelj poklice otroke k scbi na oder ter jih zbere okoli sebe.) Kako smo se
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v ponedeljek dogovorili? »Kdor kaj ve, se pridno oglasa, Kdor ne ve, pad
vpradale

Sedite na prostore in pokazite gospodi v dvorani, kaj imate na svojih
prostorih! (Otroci pokazejo ved papirnatih krogov.) Razrezite te kroge, kakor
vam je drago! Otroci se oglasajo: To sta 2 polovici, to so 3 tretjine, c¢na
izmed u¢enk popravlja: to so 3 kosi papirja. Kmalu spoznajo sami: Kadar deli
niso enaki, jih ne smemo imenovati polovice, tretjine. Ker uéitelj Se caka,
s¢ glasajo dalje: »Te kose smo dobili iz kroga'«. »To sta 2 enaka dela kroga
— ali 2 polovici itd.« Ucitelj izrazi zeljo: »Rad bi videl cetrtinel«
(Pri tem se uporablja pojem, ki so ga malo prej ugotovili, pojem »enake,
nov je izraz in pojem »éetrtina«). Otroci delajo tiho in na opozorilo »Kde
nam bo kaj povedale se oglasajo: »To so 4 enaki deli, ki smo jih dobili iz
kroga.« To so 4 enaki deli, ki se tudi imenujejo »éetrtine«, Ucitelj jim
pokaze 4 neenake dele in pravi: »Vsak del je Cetrtina.« Takoj se javlja uen-
ka: »Ne, ti deli pa niso etrtine, Ker niso enakie« Na uditeljevo vprasanje
»Pokazi, kako si delala, ko si iskala cetrtine,« pokaze prvi otrok, da je delal
brez poscbne delovne metode enostavno po precenjevanju. Drug otrok je
samostojno nasel metodo dela in sicer je delal z gubanjem papirja: na vpra-
Sanje, zakaj je delala tako, odgovarja deklica: »Da so deli enaki.«

Ucitelj postavlja nov delovni cilj: Pokazite mi pet osmin! (Na-
loga je nova, ker se zahteva poleg novega pojma »osmina«, da odlotijo otroci
neko Stevilo delov.) Ena izmed uéenk se oglasa: »To ni dobre! Dobila sem
8 osmin, a morala bi jih imeti le 5.« Kmalu popravlja: »O, saj je prav! 3 osmi-
ne moram enostavno odvzetile »Pripovedujte, kako ste delalile (Otroci pra-
vilno pripovedujejo.) Sledi abstrakcija: »Pripovedujte, ne da bi rezali!
Zelel bi 7 desetin, 3 sedmin itd.« Vidi se, da abstrakcija otrokom ni lahka.

Nova vaja zahteva razumevanje mesanih Stevil »Polozite na klop
pred scbe 2% (v besedah: »Zwei ¢in viertele.) Ker manjka v nemskem jeziku
med celotami in delom veznik, polagajo skoraj vsi otroci dve etrtinki, Scle
ponovno postavliena in precej poudarjena naloga daje zaZeleni rezultat.

»Odvzemite %'« Otrokom je naloga otividno pretezka, zato postav-
lja ucitelj nalogo: »Polozite 2 celi pred scbe in odvzemite Y.« Otrokom je
tudi to tezko, vendar resijo nalogo samostojno in pripovedujejo: »Eno izmed
celot sem razdelil v 4 ¢nake dele ter sem enega odvzel.« Nato se vrnejo K
prej$njemu primeru, samo mesto % odStevajo 2%, tako da se glasi naloga:
2% manj . Nalogo resijo po vecini hitro in dobro. iz pripovedovanja jc
razvidno, da so delali na 2 razlicna nacina in sicer:

R=2—4%=1x
B4+ R=1%X.

a) 2% — % 24
b) 2% — %;2 —
Nadaljnja naloga je deljenje ulomkov (snov, do katere bi prisii

v podrocju razlomkov priblizno v 2 mesecih). »Polozite 5%! Razdeliti jih

moramo med 3 otroke, toda tako, da dobijo vsi ¢nako.« (Da je otrokom laze,

narise uéitelj vsakemu s kredo 3 tocke). Naloga je razmeroma kmalu pravilno
resena. Otroci so razdelili najprej 3 celote, iz ostalih 2 celot so izrezali po

% in ju z zadano Cetrtino sestavili v 3 Cetrtine,

Preidejo na prirodopisno snov: sklepi, nezgode s sklepi. Ucitelj
jo veze na delo z ulomki na ta nacin, da opisujejo otroci s krozenjem lehti
cele kroge, z upogibanjem in stezanjem podlehti polukrog. Otroci morajo
te kretnje sami odkriti. Predavatelj jih pozove le, naj pokazejo, kakine naj-
razli¢nejSe kretnje znajo napraviti z lehtmi. Ko pridejo do krozenja in upo-
gibanja, kot smo ga omenili, izvajajo ti 2 kretnji menjaje in sicer vsak otrok
v svojem individvalnem tempu. »Ali niste ni¢esar opazili?« jih opozori
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ucitelj. Da, otroci vidijo sami, da opisuje roka pri kroZenju cel, pri upogi-
banju lehti polovicen krog. Uditelj se ¢udi: »No, in vi me ni¢esar ne vpra-
Sate?« Spretno jih navaja, da spoznajo: v rami se da opisati Kroznica, v
komoleu le¢ polukrog. 1z spoznanja vzraste cilj: danes si bomo ogledali, kako
to, da se ne dajo v ramenu in v komolcu izvajati enake kretnje. Sledi naro-
Cilo: »PokaZite mi v plastilini, kako si predstavljate v ramenu mesto, kjer
sc giblje lehtl« Otroci modelirajo, med tem pa veékrat ponavljajo kretnje
v ramenu in tipajo z drugo roko, da bi odkrili skrivnost sklepa. Na uciteljev
poziv razlagajo svoje izdelke, od katerib jih je nekaj bistveno pogodilo stvar.
»To je Ieht in to je rama. V ramenu je luknja, na lehti pa kroglica, ki se vrti
v luknji« (Otroci kazcjo gibanja.) Na okostju roke, oziroma lehti vidijo, da
so precej dobro zadeli. Razvijajo in podajo se pojmi: sklep, vrtilni sklep
(»Kugelgelenke), sklepna poney, sklepno jabolko.

»Poglejte, ¢e bi Clovek padel takole na rame, kaj bi se lahko zgodilo?«
(Sklepno jabolko bi skocilo iz sklepne jamice ali ponvice.) »Daljel« (Bolelo
bi.) »Kaj S¢?« (K zdravniku bi morali.) »Bodi ti zdravnik, ti pa pridi h gospo-
du doktorju z bolno lehtjo.« Otroci predstavljajo obisk pri zdravniku, ki pa
bi hotel pomagati tako, da bi zrezal s sklepa meso. — »Ali se res ne bi dalo
storiti drugace?« »O paé« se oglasi eden izmed otrok, »treba je bolnika
prijeti za roko in celo leht moéno nategniti« Poklicejo torej novega zdrav-
nika, ki ni tak specialist v kirurgiji, in iz vsega nastanejo jasni pojmi: izpah-
njenje in izvinjenje lehti.

Predavatelj opozori slusalce, da je izbral spontano uéno obliko, ker je
zadal le konéni cilj. Pri nadaljnjem delu pa bo postopal po aktivni obliki.
»Pokazite mi kretnjo, ki ste jo tudi vadilil« (Otroci upogibajo in stezajo
lehti.) »Zakaj neki ne moremo podlehti gibati e dalje? Poglejmo si tole
okostjel« Otroci vidijo, da ovira nadaljnjo kretnjo nastavek na podlehtnici,
ter oblikujejo tudi tak sklep — za katerega je nastalo ime »kotni (pritezni)
sklep« (Winkelgelenk) — v plastilini, ko so ga prej po okostju $e nekajkrat
zaCrtali v zraku. Razlika med prej$njim in sedanjim modeliranjem je v tem,
da so si s prejSnjim Sele pridobivali neko predstavo, v sedanjem oblikujejo
po dani predstavi, da vidimo, v kolikor je ta predstava toéna. V skupnem
delu smo razvili zor »kotni sklep« (»Winkelgelenke«), z modeliranjem ga izra.
zajo. Ker je ta sklep neko telo, smo za izraZanje izbrali telesno tehniko.
Rocéno delo ima torej v okviru delovnega pouka dvojno svrho: a) svrho pri-
dobivanja (erarbeiten), b) svrho izrazanja.

DuSevno spoznanje si mora otrok ustvariti sam in to z najrazliénejSimi
stedstvi, Prej smo mu dali v roko papir in Skarje, sedaj plastilino. Ako govo-
rimo n. pr. o valju in mislimo, da si otrok iz naSe¢ ravninske slike ustvari
pravilno predstavo o telesu, s¢ temeljito motimo. O tak$nih slucajih je
nujno potrebno, da pritegnemo roko in da si z njo pridobimo v delu jasno
predstavo. Do sedaj se je roka uporabljala predvsem kot izrazajno sredstvo,
ki je prislo do delovanja 3ele na koncu lekeije, mi jo dvigamo k delovnemu
sredstvu, k sredstvu aktivnega pridobivanja spoznavanj.

Rekli smo: delovni pouk je pouk, ki smotrno nckaj ustvarja. Jasno je
pac, da ni zunanji izdelek to, kar hofemo ustvariti, torej ne oblikovanje
radi oblikovanja, temveé v sluzbi duhovnega iskanja in dela! Vedno in
povsod moram z delom v 3oli pomagati duhovni vsebini do jasnosti in tod-
nosti. Z nase razstave sem prinesel tale v Solski delavnici izdelani aparat.
Pri tem delu nismo zasledovali svrhe, da se otrok naudi delati v lesu, temved
nam je bil namen, da si razred na enostavnem fizikalnem sredstvu pridobi
ncke fizikalne zakone. Torej glavno delo zacenja Sele, ko je lesen izdelek
gotov. Mislim, da so tak$na razmotrivanja potrcbna. ker nam pomagajo izkri-



296 Anica Cernejeva: Pedagodki te€aj v Ljubijam.

| ———= - —

stalizirati pojem delovnega pouka. Danes 3¢ mnogokje nahajamo mnenja,
da je vsaka zaposlitev roke ze delovni pouk. Toda roka se lahko pri pouku
udejstvuje Se tako vsestransko, ako ni nacin Solskega dela v svojem bistvu
aktivno duhovno pridobivanje snovi, ni pouk v duhu moderne pedagogike,
ni delovni pouk.

Iz lastnega izkustva vemo, kaksna razlika je med znanjem in med upo-
rabljanjem tega znanja v Zivljenju, Mnogo pedagoskega »znanja« je v nasi
dusi, mnogo smo ¢Culi, ¢itali in Studirali v tej dobi pedagoskega valovanja,
toda kadar bi hoteli to znanje v poscbnem sluc¢aju prakti¢no izKoristiti, se
nam izmika in ni ga mogode priklicati v realnost. Nase znanje ni Ziv o, zato
se ne javlja v pravem trenutku. Mnogo vaznejSe je, da imamo le nekaj zna-
nja, ki ga pa lahko vsak Cas uporabljamo, kot da smo uporabljali obSirne enci-
klopedije vsestranskega mrtvega znanja. Nadaljevalne Sole nas vedno
1iznova razocarajo, saj nam vedno spet kazejo, da naSe delo ne rodi takSnega
uspcha kot ga rabi Zivljenje. Brezdvomno je v mladih glavah mnogo vsako-
vrstnega znanja, toda to znanje je s tako silo vsajeno vanje, da ne vstaja,
kadar ga kliéemo. Danasnji ¢as zahteva s svojim brzim tempom Zivljenja
ljudi. ki s¢ znajo trenutno orientirati v delu, zahteva zivo delovno znanje, ki
ga rodi le zivo pridobivanje in obvladovanje snovi, le lastno iskanje in spo-
znavanje. Samo iz delovnega pouka v tem globljem pomenu besede raste
snovina zavestnost in snovno zavedanje (StoffbewuBtheit), po Kkateri edini
bi lahko Solski svetniki presojali znanje na Solah.

Ako daje delovni pouk poleg duhovnega tudi stvarni, predmetni
rezultat, postaja rokotvorni pouk. V naSem slu¢aju je bil duhovni
uspeh dela koncentriran v pojmih: sklep, izpahnjenje, izvinjenje sklepov itd.
Predmetni rezultat so bili smodeli« sklepov, ev. skice na tablah in v zvezkih.

Mnogokrat se Cuje vprasanje, da li svobodni Solski razgovor kot ulna
oblika ne zanemarja slabo nadarjenih uencev. Vsak razred ima glede nadar-
jenosti pester material, v vsakem so inteligentni, nadarjeni, pametni in hitri,
pocasni, srednje nadarjeni in konéno manj nadarjeni otroci. Ako bi v deluy,
ki ga opravljajo deca v neenakem tempu, dopuséali, da vodijo in porocajo
nadarjeni, bi srednji in intelektualno slabejsi otroci prisli ob lastno delo.
Seveda bi se tudi oni nekaj naudili, toda le v posnemanju in prevzemanju
znanja! Delo v Soli pa ima — kot je Ze davno znano — svojo materialno
in svojo formalno nalogo.

Po njem naj bi dobival bodoéi ¢lovek ncko snovno znanje, delo pa bi
naj razvijalo obenem njegove mlade sile: intelektualne in gonske — po
danasnjem spoznavanju predvsem gonske. Ako se poedini otrok opehari
za voljni ¢in, ako se mu odvzame Cuvstveni dozivljaj ob lastnem spoznanju
in odkritju, se otrok v resnici zapostavlja. Saj je vendar tolike vaznosti, da
prihaja otrok rad k nam v 3olo in da sodeluje pri skupnem delu v zavesti
svoje enakovrednosti! Bas to vpraSanje zahteva pravega pedagoga, ki bo na
eni strani gojil in uposteval vse duSevne potence nadarjenega, bistrega otroka,
na drugi strani pa skrbel, da se ne izkljuci iz dela niti najmanjsa mod in
najslabotnejsa volja. To je delovna tehnika, ki bi jo naj delovna
zajednica brezpogojno pridobila, saj bo v njej rastlo medscbojno razume-
vanje, pomaganje in podpiranje, v njej bo naslo izraza premagovanje samega
sche in svojega samoljubja — in iz vsega bo vstajal nov socialni dub raz-
reda. Mogode je ustvarjanje delovne technike v novi Soli najtezji problem, ki
pa je vreden najvztrajnejSega in najdoslednejSega dela, saj je najvisji cilj
novega Casa: vzgoja v zajednici za zajednico!
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Pavle Flere:
Se ena belezka.

(Kot odgovor na »Belezke« g. J. Kontlerja, objavljene na str. 228—232 letos-
njega »Popotnikac.)

Na moj odgovor, priobéen v letosnjem »Popotnikue na str. 167171,
je napisal g. ). Kontler svoj odgovor, ki mu ga je priobéil »Popotnike v zadnji
Stevilki. Ze ko sem pisal prvi svoj odgovor na izvajanja ¢. J. Kontlerja, sem
dejal, da ne mislim debatirati, ali prej Citanje in potem pisanje ali obratno.
To pa zato ne, ker je moja narava taka: Povem, kakor vem in kakor je moje
prepricanje. Nikomur, ki ima svoje prepricanje, ne bom jaz vsiljeval svojega,
pa naj bo to subjektivno S¢ tako pravilno; pa tudi takrat ne, kadar bi zanj
vedel, da je tudi objektivno absolutno pravilno. Kar iznesem, dokumentiram,
t. . poizkusim objektivno dukumentirati po svojem subjektivnem prepri-
Canju. Ako s tem Koga preverim — prav in me veseli; ako ga ne preverim —
svojo glavo imas in svoje prepricanje, vzlic temu pa $¢ vedno lahko ostanemo
prijatelji.

Spri¢o tega stalis¢a bi mi torej ne bilo treba odgovarjati na novi odgovor
¢. Kontlerja; in tudi ne bom v tem pogledu, da bi se hotel spuscati v debato,
ali je primarno pisanje ali je primarno Citanje — in ne bom dlakocepil, ali je
clementarno ¢itanje res Citanje ali so to le ¢italne predvaje, in ali je elemen-
tarno pisanje res pisanje ali so to le pisalne (ne »pisne«) predvaje. Na vse
to tudi zato ne mislim odgovarjati, ker sem vse to Ze izpovedal in sicer
izpovedal bolj obsirno, kakor bi to bilo primerno v odgovoru na odgovor.
Vse to sem izpovedal v navodilcu, ki je iz8lo leta 1929, pod naslovom
»NaSa prvaknjigainnjena raba« Avtem navodilcu sem povedal
tudi tisto, zaradi Cesar se moram prisiljen oglasiti na odgovor g. J. Kontlerja
in sicer Zal oglasiti osebno in to S¢ v »Popotniku«; pa si ne morem pomagati
z drugaénim odgovorom, ker je g. Kontler v svojih izvajanjih tako oschen.
Gre pa moj odgovor le na tele besede g, Kontlerja:

»...sedaj in 3cle sedaj razumem, zakaj je prinesla »Nasa prva knjiga«
tako malo bistvenih izprememb v primeri s prej$njimi abecedniki. Sesta v-
ljena je bila raz staliSc¢e, da je reforma elementarncega
pisalnegain ¢italnega pouka zgolj vprasanje prednosti
tiskank pred pismenkam i«

Ne, g Kontler, ¢e ste tako razumcli, potem tudi sedaj niste razumecli,
»Nasa prva knjiga« ni bila sestavljena raz to stalis¢e. In ¢e bi bila in ¢e bi
to bil povod za njeno sestavo, bi me bilo sram pred seboj, ker bi s¢ s tem
izneveril zgoraj izpovedani svoji naravi in bi gresil proti njej. »Nasa prva
knjiga« je bila namre¢ sestavljena iz notranje potrebe, izspozna-
nja, ki je bilo tudi v meni pridobljeno; tezko, mukoma.

Za to in s tega staliS¢a je bila sestavljena in v tem je njeno bistvo; po
njem pa tudi bistvene izpremembe v primeri s prejinjimi abecedniki. Prika-
zana reforma elementarnega pisalnega in Gitalnega pouka kot vprasanje pred-
nosti tiskank pred pismenkami je docela sckundarnega pomena in
je dala knjigi l¢ zunanjo obliko: to pa zato, ker je tudi ta oblika
vezana s pridobljenim spoznanjem.

Da pa se more ta moja in vsaka njej podobna izjava o bistvu in sekun-
darnosti, ki bistvo spremljajo, prav razumeti, se mora imeti osnovno po-
znanje o delovni Soli in njenem bistvu ter o reformi Solstva v smislu delovne
Sole. Vedeti se mora to-le:
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Bistvo delovne Sole je notranje, ker je vzgoja: zahteva roénosti pri
Solskem delu in pouku, uvajanje koncentracije na osnovi domoznanstva,
prilagoditev delovnih in uénih metod, iskanje prirodnosti za vzgojni in uéni
postopek, tudi enajsta Sola in vse ostalo, kar sluzi bistvu delovne Sole, vse
to so sekundarnosti, ki bistvo spremljajo in mu sluZijo, a same niso bistvo.

To je, kar se m o ra vedeti. Sprico tega pa se mora vsem tistim, ki jim gre
pri novodobni Solski reformi le »bolj za metodisko Zonglerstvoe«, povedati,
da so Se dalec¢, dale¢ od razumevanja delovne Sole in Sol-
ske reforme, S¢ delj pa od njenega poznanja. Zakaj Se
tisti, ki se s sodobnim razumevanjeminz dobro voljo
lotevajo Solske reforme le s sekundarnimi sredstvi te
reforme, sovvrstahdelaveevzadelovno3ololesodelavy-
cidrugegarceda.

Kakor reéeno, bi mi vsega tega prav za prav ne bilo treba ponavljati, ker
je bilo Ze pogosto povedano in sem tudi sam Ze povedal. Da ponavljam, je
vzrok, ker vidim, kako se pri pojavih, kakor je na pr. »Nada prva knjiga«
vse preved gleda le na formo in na ni¢ ko na formo, tako redko pa sc¢ ima
smisel za bistvo, za notranjost, éeprav je bila i o bistvu i o notranjosti i o
formi dana jasna in nedvomljiva izpoved.

Kar se tice g Kontlerja, moram reéi, da se ¢udim, kako je tudi on mogel
priti do takega zakljucka, kKakor ga je zapisal o staliS¢u za scstavljanje »NaSc
prve knjige«. Saj si zanj ipak ne morem misliti, da bi poleg zunanjosti »Nase
prve knjige« ne poznal njencga bistva po moji izpovedi v navedenem navo-
dilew. Ne morem si misliti zanj, da bi bil tudi med onimi, ki pomagajo, da
to navodilo Ze danes, ko se je »Nasa prva knjiga« zalela stoprav rabiti in
za njeno presojo Se ni globljih, veéletnih praktiénih preizkusov, ni nic dru-
gega kot velika gomila makulaturncga papirja za zaloZzbo, Ceprav so me nago-
varjali, naj izide in eprav je iz8lo tudi za nase razmere bolj v piclem kakor
skromnem S$tevilu.®

* 7 gornjo belezko in z opozorilom na izvajanja Sol. svetnika Schmidta o
prvem ¢itanju in pisanju na str, 281. in 282 te stevilke zakljuéujemo diskusijo o
tem predmetu. Op. wor.

XD

Sele razred, ki je trdno preprican, da sme svojemu uéitelju vse zaupati, da sme
z njim o vsem govoriti, dele razred, ki trdno veruje, da ima njegov uéitelj za vse
napake in otrodke slabosti prav také razumevanje in srce kakor za otrotke vrline in
dobre lastnosti, fele tak razred nudi sploh moZnost, da se u&itelj lahko ukvarja
s &tudijem otrodke duse in otrofke narave.
H. Scharrclmann, Herzhafter Unterricht.

Ugiteljsko zivljenje ni ba$ revno, kar se ti¢e sre¢e, vendar lahko zaznamuje
neizmerno mnogo gorja in trpljenja v kratki dobi med sluzbeno prisego in zadnjo

solsko molitvijo.
G. Keller.



Angela Vode :

Nekaj smernic o pouku in vzgoji manj nadarjenih
otrok v pomozni Soli.
(Kanec.)

Smoter vsega dela v opripravljalnem razredu je, da otrok  praviino
peimuje svojo najblizjo okolico ter svoj odnos do nje. 'V to svrho je
treba predvsem doseci, da se zaveda samega sebe, da dobi nekaj zaupanja
vasc ter se privadi na uciteljico, To se najlazje dosceze s tem, da se vse delo
vr$i na principu igre, toda ne igre zgolj v smislu zabave, temved v smislu
resnicnega otroskega Zivljenja. Otroka poid¢emo in si ga ogledamo najprej
tam, Kjer je najraje, ter ustvarimo celotno sliko (za ves mesec): otrok pri
materi. Tu oZivi in se razgiblje skoro vsak, vsaj za trenutek, uciteljica si pa
pridobi otrokovo zaupanje, saj ve toliko o njegovi materi! In ¢isto polagoma
in potasi sc vzbuja Cut skupnsti. Toda ponavijam, da je treba pria
otroku blizu na povsem individualen nacin: pri vsakem drugade! Poznejde
slike rastejo druga iz druge: otrok v sobi, otrok v kuhinji, otrok pri igri.
otrok na izprchodu (na cesti), otrok v Soli. Iz tech enot s¢ poraja mnogo:
vrstna priloznost za vajo Cutov, govora, petja ter se ¢rpa gradivo za zapos
slitev in telovadne vaje. Polagoma, nevsiljivo, toda smotrno se¢ pri vsch
vajah vzbuja ¢ut za skupnost, ki naSim otrokom vecinoma popolnoma
manjka, Ki pa je nujno potreben kot podlaga za poznejSe skupno delo v
Soli. Kajti otroci, ki prihajajo v pomozno Solo iz osnovne, so znatno bolj
razviti, kot pa oni, ki so prisli iz pripravljalnega razreda, ki je zbiralidée le
za najslabSe. A v prvem razredu zadne tudi pomozna Sola — &etudi 3cle po
boZi¢u — s pocetnim ¢Citanjem, pisanjem in raéunanjem. Seveda pri nas
o posameznih predmetih ne more biti govora, kajti pomoznoSolski pedagogi
so spoznali takoj ob pri¢etku svojega udejstvovanja (pred kakimi 30 leti),
da more le enotni, strnjeni pouk doseéi vsaj deloma harmonien razvoj vsch
zmoznosti posameznika. V tem smislu s¢ ukvarjamo na pomoZni 30li z enot:
nimi tedenskimi slikami, Ki so najboljsi protiutez proti enostranskemu delo-
vanju mchanskega spomina, ki je pri nadih otrocih od vsch dusevnih zmoz:
nosti najbolj razvit. Vsako celoto sprejema otrok na podlagi razumnega
nazornega razglabljanja: izhodisée tvorijo temeljne predstave in okolnosti,
ki jih otrok spoznava, asimilira in si jih na ta nacin trajno prisvaja, nato
pa sam is¢e zvezo in skuSa doumeti celoto. Seveda vse to se vrdi le v
okviru njegove razumske zmoznosti. Prvi pogoj trajnega uspeha pri pouku
je otrokovo lastno udejstvovanje, dozivljanje vsega, kar mu nudita vzgoja
in pouk. Kratek izprchod po mestu za naSe otroke ni samo vesel dogodek,
temved skoro neizérpen vir za mnozino novih spoznanj: 8li smo mimo posdte,
izrezali sami kuverto, risali, modelirali, govorili ¢ o drugih poklicih, pa tudi
zapeli kaks$no primerno! Seveda je tak§na koncentracja pouka na nizji
stopnji razmeroma bolj poudarjena kot na visji, kjer se Ze morajo iz celote
odrazati posamezni predmeti, od katerih zahteva neckateri sem in tja in-
tenzivinejSe vaje in radi tega nekake izolacije. Vendar nudi tudi v vidjih
razredih marsikak dogodek ali naravni pojav mnogo snovi za zanimivo
strnjeno celoto, n. pr.: sneg. Tu pride seveda v prvi vrsti prirodoslovje na
svoj raun: oblaki. veter, padavine, zrak, toplomer; a tudi racunstvo: v pedi
moramo zakuriti, koliko stanejo drva, premog, kdo zasluZi zanje, tedenska
pla¢a, meseéna placa. Domoznanstvo: kdo plada drva v $0li? Kaksne naloge
ima Sc¢ obc¢ina itd. Higicna: zradenje, prehlad, zdravnik, zdravila, lekarna,
Socialna vzgoja: okrozni urad za zavarovanje delaveev, mestni fizitat itd.
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V 6, razredu pomoine Sole, kamor prispejo samo najboljsi, o vseh teh vpras
sanjih ze marsikaj pojmujcjo. zlasti ker se vsa snov dosledno aplicira na
zivljenje ter se pouk izogiblje vsake Sablone in abstraktnosti. Ce so za to
pogoji dani, se obravnava vsaka posamezna ucna enota po sledeéem redu:
1. Povod. 2. Razgovor pri pouku. 3. Uéni izprehod. 4. Razgovor na izprehodu
in prihodnji dan v 3oli o izprchodu, Bistveno razmotrivanje. 5. Ro¢no udej:
stvevanje. 6. Racunstvo. 7. Napisovanje novih pojmov. 8. Pravopisna vaja:
napisovanje najtezjih besed. 9. Lepopisna vaja. 10. Citanje primerncga.
11. Memoriranje in petje. 12. Poudarck glavnega vtisa. 13, Povest. — Pos
udarjam pa, da koncentracija ne sme biti »za lase privlecenae, ker to jemlje
pouku neprisiljenost in videz resnicénosti.

Ves pouk na pomozni Soli najizdatneje podpira roéno udejstvovanije,
ki ima pri nas veliko vazneji pomen kot v osnovni 3oli. PomoZnoSolski
otrok, ki ima nejasne predstave in pomanjkljive pojme, mnogo pridobi
s tem, da predmet modelira, ker je na ta nacin prisiljen k toénemu opazo:
vanju oblike, snovi, barve itd. Tudi izrezovanje oblik je vazno, ker s¢ s tem
goji poleg pravilnega pojmovanja oblike in barve tudi rona spretnost.
Jasno je, da se tudi pri nas goji roéno delo v tesni zvezi z ostalim poukom.
V' visjih razredih je roéno delo dober pripomocek zlasti domoznanstvu.
Kajti za naSe otroke je ta predmet, posebno v kolikor se nanaSa na zemlje-
pisjie, eden najtezjih. Kaksne tezkoée delajo samo  zemljepisni  pojmi,
nadrt, Citanje nadérta, zemljevida, pojmovanje strani ncba v resnici in na
ploskvi itd. Tu je treba, da otrokom vse predodimo plastitno, da nastane
vse pred njihovimi ofmi, oziroma da marsikaj izdelajo in ustvarijo sami.
V to svrho nam sluzi velika miza s peskom sredi Solske sobe. Tu na-
stane prvi naért mesta  Ljubljane. Orientacijska  tofka je Grad, ki ga
otroci izdelajo tofno po opazovanju iz ilovice ter primerno pobarvajo.
Modra nit v naértu znaéi Ljubljanico, Gradaséico in Grubarjev pre-
sop. Po bregovih pestavljajo hiSice iz ilovice, med njimi nastajajo ceste in
trgi, oznacena pa so tudi javna poslopja. Zelenkasta Sipa je ribnik. Ko se
otroci na tem naértu dobro orientirajo, pridemo k risanju, ki se obnese na-
vadno zelo slabo, toda mnogo pripomore Kk pravilnemu pojmovanju. A tudi
preden modeliramo v pesek kako malo skupino, si moramo vsaj v zatetku
ves tisti kompleks v resnici ogledati, ker samo tako je mogoce pravilno
razumevanje. (Na pr. iz Ljubljane na Smarno goro, na Vrhniko itd.)

Ucenci vi§jih dveh razredov pom. Sole pa izdelujejo tudi predmete, ki
prav za prav vezbajo le roéno spretnost ter nimajo nikake neposredne zveze
z ostalim poukom, na pr. kodarc iz vrbovja, predmete iz lepenke, spretnejsi
tudi vezejo knjige itd. Ta stran rokotvornega pouka ima namen, da vzbudi
in ugotovi pri de¢kih nagnjenje in zmoZnost za njihov bodoéi poklic, kar
je zlasti za pomoznofolske otroke odlo¢ilne vaznosti, ¢eprav daje ta nalin
roénega udejstvovanja pouku nekoliko rokodelski znacaj in zahteva poscbne
strokovne izobrazbe od uéitelja.

To so v glavnih potezah smernice glede metode pri pouku na pomoZni
soli. Toda kako s¢ naj ravna s poedincem, tako razli¢nim od njegovega
druga? Za to pa nimamo nobenih pravil, nobene norme, tu mora in more biti
uéitelju vodnik edinole njegov intuitivni razum. Zato pa za pomoznosolskega
uc¢itelja nikdar ni primeren rutiniran metodik, ki je Ze okostenel v svoji
sabloni ter se nc¢ »more nicesar ved nauditi« Kajti tu nas zivljenje samo
postavlja vsak dan pred nove probleme.

In vzgoja? Tudi tu ni nadina, ki bi s¢ dal priuciti. Voditi nas more le
socutje do teh ubogih bitij in zavest, da tudi v teh okrnjenih dusah is¢emo
in dvigamo Cloveka ter ga skuSamo spoestovati.
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(Samopridobitnost in samotvorna aktivnost pri zemljepisnem pouku.)
{Konec.)

Solski okelis, Vrednost vsega udejstvovanja uéencev, ki so samotvorno
pridobili temelj zemljepisnemu znanju, s¢ kaZe najbolj pri spoznavanju
Solskega okolisa. Tu stopa pred uéence ze mala geografska enota, ki mora
biti predvsem ogledana in opazovana.  Smisclni izprehodi na najvaznejse
pregledne tocke v terenu so uéencem najvedja opora, Tudi delo nase zajed-
nice se je usmerilo v tem praveu, ker so uéenci iz raznih stavljenih predlogov
spoznali, da je »opazovanje in orientacija na prosteme, najvaznejde in da je
tudi pravilno oblikovanje terenskega povrSja na plastiéni mizi v najveéji
meri zavisno od opazovanja na prostem.

wer so uenci Cutili potrebo po dozivljanju nove vsebine, so predlagali
takojSen ogled. Karkoli je bilo potrebno, so sami poiskali, tako lesene metre,
meterski trak, ure iz lepenke itd. Posebno zadnje so jim dobro sluzile pri
doloéevanju smeri, ker so z njimi lahko takoj po solncu dolocali strani neba,
kar jim je bilo v posebno vesclje. Ze pri prvem ogledu pa so razotarani spo-
znali, da ni mogoce vsega terena pregledati hkratu, ker bi bilo vse delo sicer
pevisno. Zato smo se omejili po prvem izletu na oblikovanje samo ogleda-
nega terenskega povrsja, t. j. juZnega in jugovzhodnega dela Solskega oko-
liga, ki so ga otroci oblikovali v svizu na plastiéni mizi.

Tega dela so se otroci zelo veselili. Kako tudi ne, ko jim oblikovanje
ni povzrotalo poscbhnih tezav! Ze po prvem oblikovanju povrdja ogledanega
ckolisa, ki so ga izvedili spretnejsi uéenci, ne da bi upostevali merilo, pa so
naleteli na odpor ostale zajednice, ki je prvo delo kritikovala posebno glede
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na nepravilne razdalje med posameznimi vasmi, na preved strm prehod
ravnine v gricevie in glede na razmerje relativnih visin, krizis¢, ravnih cest
itd. V medsebojnem razgovoru in prav zivahni debati se je vse razjasnilo
in udenci so sami dologili:

1. Da moramo ogledani okoli§ oblikovati v pravem merilu, ako hotemo
dobiti resniéno zmanjsano plastitno sliko povrija zemlje.

2. Da pri kritikovanju posameznosti, predvsem griCev, ne smemo biti
prestrogi, ker s pomanjSanjem okoliSa tudi povrsje izgubi na natancnosti, ki
torej ne more biti prikazano tako Kot je v resnici.

3. Po moznosti bodimo toéni pri razdaljah, oziroma pri doloevanju
oddaljenosti vasi, krizis¢, smeri cest, strug in drugih vaznih tock.

Zatem smo dologili merilo 1:1000 in iznova priceli z oblikovanjem. Slo
je bolje. Vsi u¢enci so v razgovoru iniciativno posegali v delo oblikovalcev,
ki so se po mili volji in Zeljah uéencev menjavali, tako da so prisli vsi do

tega dela. Dolo¢ali so najvaznejSe tofke, smer in zmanjSano razdaljo. To
so bile za uéence prve oporne tocke, nakar smo priceli z oblikovanjem vmes-
nega terena. Tako je bila posneta oblika tal okoliSa, prava nazorna slika
dela ozje domovine. To je bila prva vefja vezana slika Solskega oko-
liga. ki so jo otroci doziveli tudi v svoji notranjosti.' Pridobljen je bil temelj
nadaljnjemu razvijanju pri plasticni mizi, katere pomen, vrednost in upo-
rabnost so znali ceniti Zze uéenci sami, ker je bilo treba dozivljeno vscbino
prenesti tja v sviz. Na isti nacin smo »pridelali« tudi ostale dele Solskega
okolisa, le severozapadni del, ki radi obilih gri¢ev ni bil povsem pregleden,
smo spoznali iz poroéil skupinskih opazovanj, na katera smo naslonili obli-
kovanje.

¢ Dozivljanje ni bilo samo enostransko, temve¢ je bilo v najtesnejsi zvezi z
ostalim poukom. Tako smo ob tej priliki spoznavali dolgostne mere, predvsem kilos
meter, ki so ga otroci odmerili v dve smeri, ocenjevali dolZine poti itd. Utenci so
zasledovali vozed avto in sproti dolo¢evali cesto in smeri, kamor je vozil. Prikljus
dena je bila zgodovinska snov o gradu, gradéinski cesti in njeni graditvi. kje so tisti
¢as vozili kmetje. iskali ostanke sledov stare ceste itd. — Op. pis.
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Po izvrsenem delu in orientacijskih vajah ob plastiéni mizi je vsaki
novopridobljeni, vezani sliki sledilo orientiranje na plasti¢nem zemljevidu
celega okraja. Zal mi je bil na razpolago le ta, ki je morda edini te vrste v
nasi banovini. V merilu 1:30.000 ga je izdelal tov. Rudolf Znidarcic, Solski
upravitelj v Leskoveu.' Izdelal bi bil sicer plasti¢en zemljevid v istem merilu
kot oblikovano povrije na plastiéni mizi, vendar pa so ucenci sami takoj
zasledili podobnost dela zemljevida s sliko v svizu, tako da jim razlicnost
meril ni delala nobenih preglavic. (Glej sliko spredaj.) Tudi naj omenim, da
je Solski svetnik Schmidt na zadnjem pedagoskem tecaju v Ljubljani
prav toplo priporocal uporabo plastiénega zemljevida, ker je tak zemljevid
nujno potreben za prehod od plastiéne mize k orientacijskemu zemljevidu.?
Omenjeni zemljevid pa nam je tembolje sluzil pri obravnavi sreza, kjer sta
sc merili plastiéne mize in zemljevida povsem ujemali,

KNer ucenci vseh temeljnih zemljepisnih pojmov niso mogii upodobiti
v svizu (vertikalni, horizontalni prerezi — izohipse, dolinske zajede, predori
itd.), so me ucenci sami opozorili, da je sneg za taka dela veliko bolj pri-
kladen material. In tako smo doZiveli uro »3ole v snegue, kot jo kaze nasa
gornja slika. To je bila ura veselja, sneg pa se je izkazal kot idealna tva-
rina z oblikovnje v zimskem ¢asu.

Iz navaljenih kep so uéenci oblikovali razne holme. hribe in dore z
ravnimi in nasckanimi grebeni, sedla, prelaze, soteske, nasipe, predore,
doline s strugami rek itd. Z ravnili, tankimi deskami, Zico in celo z lepenko
so »rezalic oblikovane predmete, da so dobili jasnost pojma »prereze. Ker
so hoteli, da postane obris prereza dobro viden, so predlagali, da s¢ z rdecim

* V delu ima sedaj plastiten zemljevid za breZiski in krdki srez, ki bo do mescea
septembra dovrien, tako da ga bodo z novim Solskim letom lahko uporabljale Ze
vse Sole omenjenih srezov. — Op. pis,

? GL str. 277, te Stevilke! Op. wr.
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svinénikom ali ¢rnilom obriSe rob, kar so po vecini tudi storili. Pridobljeno
znanje so si na ta naéin izpopolnili, pridobili pa so si tudi novega znanja
s tem, da so spoznali horizontalni prerez in »izohipse«, Pokazala s¢ je nam-
re¢ nujnost, da z napredujocim poukom ob tej priliki spoznamo tudi »vodo-
ravni« in »poscvni« prerez. To je bilo koristno.

Oblikovano goro smo prenesli v razred, jo polozili na plastitno mizo
(dno ¢rno), dolocili visSinske razdalje in izvrsili 3 vodoravne prereze. Prvi
obris krog vznozja je dal verno sliko spodnjega dela gore, ki je bil nato
odstranjen. V isti smeri sta bila drug za drugim na ploskev spuséena ostala
dva dela in obrisana s kredo, na mizi pa je ostala le slika vsch treh prerezov
ali ostale so s telesnim ponazorovanjem in samotvorno aktivnostjo pridob-
ljene izohipsc.!

'V snegu so otroci takisto oblikovali tudi 1m#, ki ga je na siiki videti ob levem
robu, Kjer ga dva utenca S¢ snazita in gladita, Tudi to oblikovanje se je izkazalo
kot zelo koristno, ker so se otroci z napovedjo o porabijenem materialu poesteno
surezalie, Trdili so namred, da bodo za 1 m* zadostovale 4 velike kepe snega, porabili
pa so jih celih 100 — Op. pis.

)

Vse bo drzava lahko dosegla pri svojih drzavljanih in z njimi, ¢e bo skrbela
za to. da se bodo vsi ze od mladosti v istem duhu vzgajali za njene visoke cilje
katerih predmet je njena lastna celokupnost, in da se bodo s tem Ze zgodaj notranje

konsolidirali.
Eberhard, Politik u. Pidagogik.

Duh resnice in duh svobode, to so opore druzbe.
Ihsen.

Grajati je lahko, zato se jih toliko v tem poizkusa, Z razumom hvaliti je tezko,

zato jih tako malo to dela.
Anselm Feuerbach,

Kar nas druzi in spaja, je pedagodki koristno, kar nas [odi in razdvaja. je peda:
goski skodljivo.
Schaub. Reformen.

Etika je do zivljenja v enakem razmerju kakor slovnica do jezika, estetika do
umetnosti dietetika do telesnega Zivljenja; ona oznaluje le oblike tega, kar je mozno

in dopustno.
Frid, Paulsen.



Rudolf Kodrié:
Mladi vojaki.
Koncentracijska slika.

V tretjem razredu so zadnjo uro peli. Odprl sem vrata svojega razreda
in zadonela je pesem »Mi smo vojaki...« med otroke mojega razreda. Na-
peto so jo poslulali do konca. Potem pa: Joj, kako je lepo, lepa pesem, o
vojakih so peli... Pa jih vprasam: »Ali bi radi tudi vi to pesemeo peli?«
»Radi, radil« »Najprvo se jo naudite na pamet, saj jo imate v Citanki na
koncu. Doma jo poiscite. Do jutri s¢ jo lahko nauéite. Vstanite! Molimo.«

Po molitvi smo $li domov.

Doma so se otroci uéili pesemco. Sami, brez besedne in stvarne razlage,
brez misclnih celot in brez dispozicije, saj je pesemca vzeta iz neposrednega
otroskega dozivetja — iz otroSkega veselja — igre — »vojakie. Ljuba je
otroku puska in sablja, ljub mu je boben in ljubi so mu vojaki. Pri tem ni
treba razlage in tolmacenja od strani ¢loveka, ki ima to dobo Ze za scboj
in se vanjo ne more otrofko vziveti. Otrok dozivlja po svoje. Vsak zase.

I. V soli smo drugi dan pesemco »pilili«. Glasno govorili v zboru in posa-
mié. Pazili na pravilno naglasanje in pri deklamiranju drug drugemu »kriti-
zirali.e Ko so mozgani omagovali pod teZo ucenosti, smo jim privoscili po-
¢itka, vpregli pa smo roke. Ob stenah imamo majhne ¢rne deske, na katere
ucenci risejo s kredo. Nekaj jih je risalo na tablo: boben, sabljo, pusko...,
drugi so iz Casopisnega papirja delali ¢ake. Cake so djali na glavo in telova-
dili — med klopmi seveda in tudi samo z rokami. Z nogami bi se utenci
medsebojno breali, saj jih ne vidim pod klopmi. Spomladi bomo telovadili
zunaj na trati ali v gozdu.

Nato smo se uéili pesemco peti. Sprva sicer tezko gre... pravi narodna
pesem. Pocasi pa je le Slo.

Pesemco smo ilustrirali. Za podlago nasim risbam je bila slika v ¢itanki.
Da uc¢endevi posnetki niso bili docela podobni originalu, ni treba posebej
naglasati. Knjigo je imel otrok pred seboj odprto na klopi.

Cesto vzamem stare risalne liste in jih razrezem na pol, ker je ena stran
lista neporisana. Na te polovice otroci ridejo. Dovolj velik je ta format
za otrosko ilustracijo.

II. Pesemco je spesnil Josip Stritar. Zopet slovenski pesnik. Visje nad
pesemceo je berilo o njem. Pri roki imam AZzbetovo sliko Stritarja, ki jo otro-
kom pokazem. Nekatere Sole imajo ono veliko od Kozelja, mi te nimamo.
Azbetova je boljsa, ker je barvana.

Po razgovoru o Stritarju in opazovanju slike pritrdim le-to z Zebljickom
poleg dveh drugih slik nasih pesnikov, ki smo jih spoznali, namreé¢ Slomska
in Levstika. Prvega smo »obdelalic« ob Miklavzu, drugega pri kolinah, ko
smo se ucili: Mi smo davi muho Klali...

Polagoma nastaja pred uenci »galerija« naSih moz.

Berilo o Stritarju smo citali. V berilu je polno »napak,« te smo popravili.
V berilu je zapisano, da 7 ivi Stritar v Rogaski slatini. Berilo smo popravili
s crnilom, da s¢ ne zbrise.

Pa sem Se povedal otrokom povest, ki smo jo ¢itali v gimnaziji: Janko
Bozé in njegova Pika. Seveda kostanja ni pekel na Dunaju, temveé v Ljub-
ljani ali Mariboru, ¢¢ hodete tudi v Zagrebu ali Beogradu. Vzgojni moment
~ postenost — smo poudarili.

20
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111, Kaj naj storimo, Jde postanemo junaki korenjaki?

Opisali smo clovesko telo (enega ucenca). Narisali smo telo in njega
snotranjoste« n, pr:

Za obliko srca sem vzel lecetno sree. Rekli smo: sree
je pumpa, ki pumpa kri, plju¢a so kovaski meh, ki piha
(vdih in izdih), Zclodee je mlin. Potipali smo si sree in
zapestie ter ugotovili istocasnost udarcev. Udarce smo
steh. Cudno se je zdelo otrokom, da so razliéno Steli. Do-
locili smo Stevilo udarcev v oeni minuti pri zdravem &lo-
veku. V ¢gitanki smo ¢itali berilo »Clovesko telo«, S tem
smo zadostili somatologiji. Nato smo prikljuéili higicno:
Varuite se, deca. prehlada! (V tem Casu razsaja pri nas
hripa.) Ne gazi v najvecji sneg, blato ali vodo, ker dobis
potemn mokre noge, umivaj svoje telo in zobe, strizi na
roki nohte. Sledil je temu »zdravniski pregled« rok, vraty,
uses in nohtov. |

Naredili smo prakticen primer:

Imam v razredu uéenca, ki se ob nckaterih dneh ne umiva, pa ni sam
kriv vsega, on sluzi. Njegova suknja kaze vse mogote mascobe, ki jih produ-
cira nos. Za srajco pa ne vem, kakdne je barve. Velkrat sem tega decka
7¢ poslal k studencu. V toplejsih dneh je Sel rad, se mu je menda dobro
zdelo, saj je ¢l na sprehod. Ko so dnevi postali mrzlejsi, se je tezko odlodil,
Prvic je sel, drugi¢ se je zacel jokati. Kaj naj storim? Vzamem skledo vode,
jo postavim na oder, deCku dam v roko kos mila (ki ga imam vedno pri-
pravljenega v miznici za slucaj potrebe) in mu recem, naj se slece in umije.
Slec¢e si suknjo, zaviha rokave od srajee in se povsem nezenirano umije pred
vsem razredom. Otrok je zelo flegmatiden. Prej érne roke od gnoja so bile
Giste. Sedaj je sam sebi ugajal, saj sem veckrat opazil, da si je roke ogle-
doval, Re¢i moram, da je pomagalo samo to, ker smo opisano proceduro
veckrat ponovili.

IV. Nacionalni vzgoji ustrezamo v razredu,

Pred nedavnim smo ustanovili Sokola. Sokoli in Sokolice so Korenjaki,
zato lahko navezemo naso snov.

Ucenci si lahko ustvarijo sledeco tabelsko sliko:

JUGOSLAVIJA

MARUA,

nasa Kraljica

ALEKSANDER I,

nas Kralj

Prestolonaslednik

PETER,

prvi Sokol.

Gornjo sliko otroci sami razvijejo.
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Otrokom pripovedujemo nekaj iz zivlijenja prestolonaslednika Petra
n. pr. kraljevi¢ Peter smucar (slika v Tlustriranem Slovencu.)
5 . mornar,
vojak,
w  Sokol (»Soko« cigarete).

V' razredu smo imeli sokolsko kapo. 1z papirja, lepenke in rdecega krepa
smo naredili sokolske Cepice. Pero za Cepice je prinesel vsak deéek drugi
dan v 3olo, ker da je popoldne dobil pri kur. Pa smo bili Sokoli. Povedal
sem otrokom, kakSen kroj imajo Sokoli-veliki in Sokolice. Tudi sem narisal
Sokola v Kkroju na tablo z barvasto kredo.

Primerno bi bilo, uciti otroke sokolske koracénice,

Kot spis bi lahko napisali n. pr.:

V' Jugoslaviji so Sokoli in Sokolice. Peteréek je prvi Sokol. Sokoli imajo
rdece srajee in na kapi pero. Sokolice imajo na glavi rdeco ruto, belo bluzo
m maodro Krilo. Sokoli telovadijo. Vsak Jugoslovan mora biti Sokol, Mi smo
mali Sokoli in narascaj.

Otroci piSejo svobodno, vsak po svoje.

Racunstvo:

Ob desni strani stoji 26 junakov, pripeljemo 8 junakov. Raéunaj!

= < ® . 18 Sckoloy, o 7 Sokolov. %

" . B w 32 junaka, odide 9 junakov. =

W “ + 25 Sokolov, o 6 Sokolov. -

w  m ” « 27 detkov, koliko jih pripeljes, da bo 34 detkov. Racunaj!
< X 0 « 15 deklic, - . odpelies, , , 8 deklic. "

Umestno se mi zdi, da za racunanje uporabljamo vsak dan celo uro in
da ne racunamo samo, kakor prilika nanese. Vasih tudi gole raune in ratun-
ske vrste. Ni vse staro, obrabljeno in neprimerno za danasnji »moderni«
cas, kar je bilo v »starie Soli dobro. Zdi se mi. da je v ra¢unstvu sistematika
in metodika zelo zelo pripravna pot do uspeha.! Ce otroka malo priganjamo,
da napenja svoje mozgane, ni ne deé. Sicer pa je ratunanje tudi kratkoCasno.

Risanje:

POV L LA

Sokoli ' Sokolice

Sliko smo barvali z barvastimi svinéniki, Da bi risali sokolski mono-
gram, se mi zdi prepusto (tudi v vi§jem razredu). Ni Zivljenja v sliki.

V slepopisju« se vadijo ulenci sproti. Le da ustvarjajo svoj lastni »le-
popise. :

t Prim. tozadev. izvajanja Sol. sv. Schmidta na str, 284. te Stevilke. Op. ur.
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Ce bi bil kdo z u¢enci vred pesnidko »navdahnjen.« bi poizkusil z raz-
redom ustvariti priloznostno pesemco n, pr.:

Mali smo Se vsi,

telo je nase Sibko.

a vendar gibko:

taki Sokoli smo mi.

Telo mi hotema krepity,
da bodo mifice modéne

in duse nase prav vedre. —
Ko bode klical kralj,

bo vsak od nas junak.

Ce pa je vrhu tega 3e glasbenik in komponist, bi lahko prikrojil pesemeci
primeren napey.

Ce je snov preved skoncentrirana, ¢e postaja predolgocasna, imajo ucenci
sami pripravljene povestice in pesemce, ki so jih slisali doma od starSev. Ce
zmanjka tam, ¢rpamo iz »Zvonckae,

Vse opisane snovi nismo predelali v eni uri, tudi ne v enem dnevu
ali tednu, temved obravnavali smo jo delj ¢asa. Véasith smo vrinili kaj ta-
kega, kar ne spada h koncentraciji predmeta. Ni bila to velika napaka!

Q@

Z vsakim jezikom, ki se ga naudis, sprostid v sebi vklenjenega duha.
Dr. K. Tumbirz,

Sola mora skrbeti za to, da mladina sama v mnogo veéji meri nego do sedaj
spoznava pojem dela na dejanskem Zivljenju.
Dr. Fr. Giese.

Naloga uéiteljeva je, da vzbuja v otroku voljo za razvoj njegove individualnosti
in za vélenitev v njegovo delovno zajednico, da krepi njegove sile za dosego tega
smotra in da mu prozi sigurno tehniko za njih uporabo,

Lotte Muller.

Svojevrstnost v izrazanju je zafetek in konec vsake umetnosti.
Goethe.

Kdor se mora ukvarjati z zgodovino, bodisi kot raziskovalec ali utitelj in na
drugi strani kot ulenec, mora svoje oéi in svoje misli usmerjati na zelo zamotano
snov: na é&lovesko zivljenje v razvoju.

Weyrich.



Dr. P, Strmsek :

Moj razred.
(Prvi dekligki razred na drZ. klas. gimnaziii v Mariboru.)

Prvikrat je letos nastal na drz. klas. gimnaziji v Mariboru dekliski raz-
red, ko je bilo vpisanih v prvi razred skupno 56 ulenk, od katerih je bilo
9 repetentk. Zdruzitev v dekliski razred je bila brez dvoma zelo dobra, ker
je prisla vec¢ina ucenk iz mariborskih samodckliskih Sol in bi se s tem zdel
solski ustroj S¢ bolj tuj kakor sicer, ako bi morale nacnkrat iti v fantovske
razrede. Pa¢ pa so kvarno vplivale repetentke in je bilo Stevilo 56 nerazmerno
proti trem deskim razredom, ki Stejejo po 41 uéencev. Zato je ravnateljstvo
ob slabem zakljucku prvega tromeseéja odredilo, da s¢ naj devet uéenk,
med temi vecina repetentk, preseli v deske razrede:; ker je medtem cna
ucenka izstopila, Steje razred 46 ucenk.

V drugem tromesecju se je zlasti iz zgoraj navedenih razlogov v razredu
vedenje silno izboljsalo, uspehi pa so ostali manj ugodni, ker je pozitivno
zakljucila tromesecje ravno polovica deklic, druga polovica je imela eno ali
ved neugodnih ocen.

Pri tem polozaju, ko imata komaj dve deklici odli¢no, 11 deklic prav
dobro in 10 deklic dobro izpri¢evalo, medtem ko jih ima 11 po en slab, dve
po 2 slaba in 10 po ve¢ slabih redov, se je resniéno treba vprasati, odkod pri
prilicno pridnih, pazljivih, prizadevajocih si deklicah tak neuspeh.

Temeljno krivdo za slab uspeh ima pa¢ sedanji naéin osnovne $ole in
ne dovoljno pripravljeni prestop v srednjo $olo. Osnovna $ola namenoma
ne pripravlja za srednjo 3olo, kar je popolnoma v skladu s Sirokimi vse-
narodnimi nalogami osnovne Sole; iz tega pa izvira, da mora imeti otrok,
ki prihaja iz osnovne na srednjo Solo, S¢ neko posebno bodisi Solsko ali
privatno pripravo in ne gre, da bi brez te priprave priSel in tudi uspeval
na srednji Soli. Komur se to posreci, dokazuje, da se je ulil preko naérta
osnovne Sole ali pa ima sproti pomo¢, ki mu dodatno pojasnjuje in z njim
predeluje potrebne temelje, ki mu jih osnovna Sola ni dala. Da so bili v
prejsnjih Casih pripravniki za srednjo Solo prisiljeni, predelati te temelje,
j¢ obstojal na srednjih Solah sprejemni izpit, ¢igar smisel ni bila odklonitev
velikega Stevila priglaSencev, marve¢ predhodni pouk, ki je bil potrebna
priprava za ta izpit. To je po dosedanjih predpisih odpadlo in vse to
temeljno znanje, ki si ga ni prisiljen pridobiti pred vstopom, si mora prido-
biti uenec Sele v srednji Soli, ¢eprav ga v nekaterih predmetih Ze rabi kar
od vsega zacetka. Temeljno znanje jezikovne gramatike bo paé pridobil med
letom, a moral bi ga ze obvladati kar prve ure gramatikalnega pouka v latin-
s¢ini in francoscini; racunskih nadinov se pa sploh pri ratunanju ne bo veé
ucil, vsaj ne metodicno, ker mora srednja Sola vsaj na podlagi 4 glavnih
operacij Siriti u¢enéevo racunsko znanje.

Dokaz gorenjim izvajanjem so izkusnje v tem razredu, pridobljene z
lastnim poucevanjem ali pa s hospitacijami:

V slovenski slovnici: V vsem razredu ni znala zalcetkom leta niti cna
u¢enka nasteti besednih vrst in stavkovnih élenov. Praktiéno so paé nekatere
zadele tako besedne vrste kakor stavkovne ¢lene; vendar so to bile le posamez-
ne izjeme, medtem ko se Se sedaj po veltedenskem trudu dogaja, da katera
ucenka trdi, da je »priden« glagol in ne more oblikovati stavka, kjer bi bil
isti pridevnik v stavku enkrat prislov, drugi¢ povedek. Enako v matematiki;
ved ulenk ni znalo ob Koncu drugega tromeseéja preracuniti hl v litre, ni
znalo mnoziti 476 s 108, ker jih je ni¢la v multiplikatorju motila. Enako je
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v zemljepisju nemogoce izradunati, za koliko stopinj se premakine zemlja
v eni uri, ker so jim lo¢éne stopinje popolnoma nceznane in povrhu Se dela
tezave prera¢unavanje ur v minute. Ker je po novem uénem redu vsa astro-
nomicna geografija odmerjena prvemu razredu, tvori to neznanje potrebnib
temeljev glavno tezavo za pouk in glavni vzrok za neuspeh. Kako naj ucence
racuna z lo¢nimi stopinjami na ckvatorju in poldnevnikih, kako naj izra-
¢una Casovno razliko posameznih Krajev, kako naj izmeri zemljepisno Sirino
in dolzino, ako Sc¢ ne pozna temeljnih pravil o razdelitvi kroga? Kako naj
racuni s tecajnimi viSinami in zemljepisnimi Sirinami, ako so mu neznana
temelina pravila o merjenju kotov? Koelikor more, mora vse to pojasnjevati
ucitelj zemljepisja v pryvem razredu, a s tem zamudi mnogo Casa in je prav
za prav prekoracil svojo mejo, ne da bi mogel ustreci zahtevi, ki jo stavi
sistemn matemati¢nega pouka.

Druga velika napaka in vzrok neuspehov pa je na naSih utnih knjigah,
ki so vse preobsirne, ker hoéejo biti vscobsegajoéi ucbeniki, ne pa meto-
di¢no prikrojene ucne knjige za tisti razred, torej (v tem primeru) za otroke
10 do 12 let. Slovenska slovnica je enaka za vse razrede, Ceprav bi morala
imeti v nizjih razredih zgolj temeljna pravila s primeri, tako da se 1lleten
otrok slovnice res lahko naudi. Enako bi moralo biti v zemljepisju. Po novih
predpisih je v prvem razredu sila definicj. Uéiteljeva dolznost je, da u¢encu
raztolmaci na globusu, kaj je ckvator, in ne bo pazljivega ucenca, ki bi
konéno ne razumel, katero ¢rto imenujemo ekvator. Nespametno pa bi bilo
in gotovo zgreieno, vpradati ucenca, Kaj je ekvator, ker za stvar, Ki jo pozna
in ume, ne bo zlahka nascl primernega izraza. Dolznost uditelja je torej,
da poda poleg temeljite razlage tudi definicijo, pa, ¢e mu pripuséa cas. to
definicijo izoblikuje skupno z ucenci: vsekakor pa mora imeti tudi najne-
rodnejsi uéenee priliko, da se more te detinicije nauciti, ker bi sicer moral
pri nadaljnjem razsirjevanju geogratskega pojmovanja mesati razne pojme
in konéno omagati brez opore, Po nasih u¢nih knjigah je vse prevec¢ razbli-
njencga pripovedovanja, a premalo kondenziranega izrazanja, ki mora poleg
umevanja postati uéenceva last.

Poleg teh dveh razlogov pa je v letodnjem Solskem letu zakrivila slab
uspeh tudi $e menjava uénega nacrta, po katerem so bili prizadeti zlasti
prvi razredi, ki so po nekai tednih pouka v nemséini presli nepricakovano
k francoskemu pouku, menjavanje uéiteljev v latind¢ini, v srbohrvas¢ini ter
nepricakovano Stevilo Sole prostih dni, ker uéitelju ni bilo mogole snovi
dovolino predelati, jo ponoviti, tako da bi jo res mogla doumeti slednja
uenka. Vsekakor pa je volja uenk prvega dekliskega razreda tako dobra,
da bodo v prihodnjem tromescCju, ko se izboljsajo tudi prilike za izven-
Solsko, domace delo, nadoknadile zamujeno in bo to prihodnje leto brez dvo-
ma eden izmed boljsih razredov na mariborski klasiéni gimnaziji.

Socialna éuvstva in socijalni nagon so za é&lovesko Zivljenje tako izrednega
pomena, da se mora z njimi podrobno ukvarjati ne samo psiholog, etnograf in sociolog,
nego tudi pedagog.

A, Heils, Die individuelle Arbeitsschule.



POSVETOVALNICA ZA ROKOTVORNI POUK

A. Levéeva:
Tecaji za rokotvorni pouk.

Vsaka retorma pouka v dubhu delovne Sole mora ustrezati zahtevam
moderne socialne kulture in obenem interesom otroSke duSevnosti. Ves
pouk sc¢ mora vrditi v tem praveu, vsi predmeti morajo biti spojeni v har-
moniéno celoto.

Prvotno pojmovanje delovne Sole s strani nekaterih Solnikov je bilo
docela napacno, kajti smatrali so ro¢no delo kot sredisce celotnega pouka,
¢ed saj tudi odtod izraz delovna Sola. Kot glavni in najvaznej$i predmet je
nastopalo roéno delo, z roénim delom so nameravali odpraviti vse nedo-
statke stare Sole uéilnice, z njim so hoteli utirati pot novi Soli. To zmotno
naziranjec o novi 3oli je pa Kkmalu izpodrinilo pravilno pojmovanje Solske
reforme, da se naj roéno delo uporabija le v pomod raznim uénim predme-
tom, tezis¢e delovnega pouka pa naj bo v dufevnem udejstvovanju ucence-
vem: tu naj se predvsem uveljavlja otrokova samodelavnost.®

Zatorej se rocéno delo v osnovni Soli ne sme gojiti kot samostojen pred-
met, marved le v tesni zvezi z ostalim poukom, saj sluzi le Kot sredstvo za
dosego drugih smotrov. Z roénim delom se dvigajo in razvijajo ucenceve
dusSevne zmoznosti. Z njim se¢ na najnizji stopnji bistrijo in utrjujejo pred-
stave in pojmi, pri tem se uri tudi spomin ter pospesuje fantazija. V ta
namen uporabljamo glino, plastilino, mizo s peskom ter izrezujemo oblike
iz raznobarvnega papirja. A nc le na najnizji stopnji, marve tudi na srednji
in vi$ji stopnji osnovne Sole naj se z roénim delom pospeSuje in podpira
ostali pouk, kakor domoznanstvo, prirodopis, prirodoslovje in geometrija,
Seveda tu ne bo veé zadostovalo modeliranje in miza s peskom, nego bodo
prisli v postev tudi razni izdelki iz lepenke in lesa. Za izdelovanje takih
predmetoy je ze potrebno poscbno orodje, in sicer za lepenkarstvo zelezno
ravnilo, gorilnik, noz, skarje itd., za dela iz lesa pa skobelnik, brus, omarica
z mizarskim orodjem. lzdelovanje razlicnih predmetov iz lepenke in lesa —
Ceprav enostavnih — zahteva neko mero znanja, spretnosti in sposobnosti
uditeljeve; v teh strokah mora biti uéitelj kolikor toliko tehniéno izvezban,
Zaradi tega pa ne sme usmeriti rokotvornega pouka tako, kakor da bi imel
namen, pripravljati uéence za rokodelski poklic. S tem bi se delo mehanizi-
ralo, kar pa ne more biti naloga osnovne 3ole. Roéno delo v osnovni Soli
ima predvsem namen, da poglobi, utrdi, razsiri ter izpopolni otrokovo znanje,
ne pa da otroka uri z mehaniénim delom v spretnosti in rocnosti.

Ker pa mora biti uCitelj ves¢ tehnik v najvaZnejsih panogah rolnega
dela, naj si to znanje pridobi v posebnih tec¢ajih za rokotvorni pouk. Taki
tecaji so brezdvomno zelo potrebni, kajti kako naj ucitelj z uéenci izdeluje
predmete, o katerih sam le priblizno ali pa sploh ne ve, kako se naj napra-
vijo. Zato mora biti tudi smoter tch teajev, da seznanjajo ucliteljstvo z
raznimi tchnikami roénega dela. Omenila sem Ze, da za osnovno Solo prihaja
v postev gnetenje z glino ali plastilino, lepljenje in lepenkarstvo poleg pre-
prostih izdelkov iz lesa. Pri celotnem poteku te¢aja naj se nikdar ne izgubi
iz vidika, da smoter tecaja ni ¢im popolnejSe izvezbanje uditeljstva v teh

* O rotnem delu kot uénem principu smo Ze ponovno razpravljali v nasem
listu. Glej »Pop.« 1930,/31., str. 22, 56 in 83! Op. ur.
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tchnikah, pad pa je stremiti za tem, da se ves delovni program v teh tecajih
prilagodi zahtevam in potrebam delovnega pouka v osnovni 3oli, kjer naj
bi roéno delo nikdar ne nastopalo kot samostojen predmet. Zato naj bi
rokotvornemu pouku nikdar ne bile odmerjene posebne ure, S¢ manj pa je
dopustno, da bi roéno delo pouceval poseben predmetni ucitelj. Posebne vaz-
nosti je modeliranje, ki naj se temeljito goji ne le na najnizji, temve¢ tudi na
visji stopnji osnovne Sole. Kakor Ze refeno, sluzi modeliranje v prvih razre-
dih razjasnitvi in utrditvi pojmov in predstav, pozneje pa se uporablja kot
pripomoéek pri domoznanskem, prirodopisnem in prirodoslovnem pouku. Poj-
me kot hrib, dolina, vas, Solsko oblizje itd., kaj lahko razjasnimo ucencem
bas z modeliranjem. Na visji stopnji se lahko izdelujejo reliefi, kakor Alpe,
banovine itd. Pri tem delu si otroci ne utrjujejo le svojega znanja, ampak urijo
tudi roko in oko. Tudi pri prirodopisnem pouku je¢ oblikovanje z glino v
znatno pomoé. Tu se lahko posnemajo oblike najmarkantnejdih delov posa-
meznih Zivali, ki karakterizirajo celo skupino, kakor zobovja, nog, glave itd.
Ker je torej gnetenje v osnovni Soli vazno sredstvo za ponazorovanje, zato
se naj v tecaju tudi primerno upoiteva. Posvetiti pa je treba aekaj ur tudi
tcoriji, da uéiteljstvo poleg tega, da se v teCaju seznani s tehniko gnetenja,
spozna tudi njega pomen za osnovno Solo.

Prav tako vaZno, zlasti za najniZjo stopnjo osnovne Sole, je lepljenie,
ki se pa naj vrdi seveda le v okviru strnjencga pouka. Tudi s to tchniko se
poiasnjujejo pojmi, razen tega pa s¢ z njo pozivlja pouk, ker vzbuja v
u¢encih zanimanje in veselje zaradi slikovitosti. Na vi§ji stopnji osnovne
sole lepljenje nima takega pomena in sluzi vedinoma le za okrasitev razlicnih
izdelkov iz lepenke. V teCaju naj se posveti tej panogi ro¢nega dela po-
trebna pozornost zlasti z metodiénega vidika, za prakticno delo pa naj se
dolo¢i le nekaj ur.

Dalje je zelo vazno za osnovnoSolskega uditelja, da si pridobi potrebno
tehniko v lepenkarstvu. Zato naj zavzema lepenkarstvo v tefaju vaino
mesto, vendar se naj tu izdelujejo le taki predmeti, ki imajo pomen za
osnovnoSolski pouk. Opusti se naj izdelava razliénih albumov, Skatel itd.
sploh naj se opusti vsaka zgolj tchniéna vaja, ki utegne biti za posameznika
zanimiva in kratko¢asna, metodiéne vrednosti pa nima nobene?®

Tudi podajanje osnovnih pojmoy v mizarstvu spada v program
te¢aja, vendar pa ni potrebno in tudi nima smisla, da bi se osnovnosolski
uCitelj temeljito izuéil mizarstva, saj ne pripravlja ufencev za rokodelski
poklic: Za izdelavo preprostih predmetov, ki jih eventuelno rabi za koncen-
tracijo pouka, pa mu ni treba takega znanja. Zato naj sc opuste v teaju
tudi vse krasilne tehnike, vdelane v les.

Zelo malega ali pa celo brez pomena za strnjeni pouk je kosSarstvo.
To je ve¢ ali manj mchaniéno delo, pri katerem sc otroci le urijo v spret-
nosti in rocnosti. Poleg tega pa zahteva izdelava vegjih predmetov precej
modi, ki je osnovnosolski otrok vec¢inoma nima. Pouk v ko3arstvu tudi zah-
teva, zlasti pri velikem Stevilu otrok, radi namakanja vrb — v zato primerni
kadi — bolj kot lepenkarstvo — ureditev primerne delavnice, ki je pa vecina
Sol nima. Zelo tezavna je tudi dobava materiala, Kajti nobena pletarna ne
odstopi rada vrb, ki jih je zelo tezko gojiti. Da bi imela Sola lastne nasade,
za to pa ni primerna vsaka zemlja, poleg tega pa zahteva gojitev teh nasadov
posebnega strokovnjaka.

' Glejr Ao Novak. Gnetenje in oblikevanje iz ilovice in peska. Ljubljana 1927,
Samozalozba, Op. ur
* Glej: A, Novak, Lepenkarstvo. Slov. Sol. Matica. Ljubljana 1930. Op. ur.
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Na pomozni Soli, kjer se radi razliéne intelektualne zmoznosti otrok goji
tudi rocno delo, je mizarstvo Se bolj pa koSarstvo na svojem mestu. Tudi
tej Soli je glavno, da je rotno delo v tesni zvezi z ostalim poukom, zlasti
na nizji in srednji stopnji. Na viji stopnji pa naj bi s¢ z roénim delom tudi
vzbudilo in ugotovilo v deckih nagnjenje za njih bodoéi poklie, kar pa nujno
daje rokotvornemu pouku zlasti na visji stopnji nckoliko rokodelski znacaj.
Zato je za strokovnega ucitelja specialnih 3ol nedvomno potrebno, da je
temeljito izvezban v raznih tehnikah rocnega dela, ki si jih mora pridobiti
v tecaju, ki naj bi trajal najmanj tri mesece. To velja deloma tudi za pode-
zelskega uditelja, ker zahtevajo okoliséine, v katerih tak ucitelj Zivi in pou-
Cuje, da je izvezban v marsi¢em, kar ni bas v ncposredni zvezi s poukom.
Prakticnemu te¢aju naj bi s¢ vedno prikljuéil »teoretiénia tecaj.

Potreba rokotvornih tefajev ez nekaj let gotovo ne bo tako nujna,
kakor je danes, ker je z novim uénim naértom na moskih uéiteljiséih uveden
rokotvorni pouk kot obvezen predmet. Sedaj je pa potrebno, da se taki tecaji
prircjajo vsako leto. Ker je obisk rokotvornega tetaja zelo naporen in ¢lo-
veka popolnoma izérpa, bi bilo umestno, da bi se za vso dobo, ko traja teéaj,
ne uporabljale izkljuéno poéitnice, temved bi se naj »teoretiéni« teéaj pricel
2 do 3 tedne pred sklepom Solskega leta, zgolj prakti¢ni teaj pa toliko
mesceev preje ter nadaljeval v poditnicah, da bi se uéiteljstvu — ki s pose-
Canjem tecaja ne Zrtvuje le pocitnic, temveé se s tem gmotno obremenjuje
— nudila moznost, da s¢ po tem napornem delu posdteno odpodije.

4

Danadnji pouk v pisanju, ki dodeljuje uéencu izkljuéno posnemajoéo
nalogo, ne zadoi¢a zahtevi nale dobe po moc¢nejiem udejstvovanju produktivnih sil,

Suitterlin.

Igralni pouk — to ne znaéi, da se naj otroku napori prihranijo ali odvzas
mejo, marveé to pomeni. da se naj v otroku zbudi strast, ki mu lahko vsili in olajsa
najveje napore.

Jean Paul.

Resni¢na, prava mladost je nesmrtna in ni vezana na zivljensko dobo. Ta jo
ima, in oni je nima. So mladeniéi, ki so z 20 in 21 leti Ze prastari Metuzalemi, so pa
tudi ljudje s srebrnobelimi lasmi. ki so si ohranili mlado srce do zadnjega diha. Zato
se mi zdi ona stroga lo¢itev med mladimi in starimi glede na leta starosti vedno
nekam nenaravna in to zlasti pri pedagogih. Star je, kdor ni veé sposoben
za razvoj; pravi ulitelj se neprestano razvijain s tem veéno
pomlaja,

Dr. Ernst Weber, Die Jugend und die Alten,



Antonija Pavlin:

Kako si otrok 1. razreda lahko sam napravi ro¢no
stavnico.

Mnogo se je ze razpravljalo in pisalo o roénih stavnicah za elementarn razred,
Skoraj nemogode si je ze predstavljati zacetnika brez tega neobhodno potrebnesa
samoudila, So pa roéne stavnice, ki si jih zamisljajo uéitelji elementarnih razeedoy,
kaj razli¢ne. Ker v vsakem Kraju nikakor ni mogoce, da bi si otroci nabuavili tovar:
nisko izdelane stavnice, zato hoéem na tem mestu na kratko opisati, Kako sitaksno
stavnico otreci lahko izdelajo sami.

Uditelj si priskrbi 36 praznih Skatlic od vzigalic. Te sestavi pokonéno v pravo
kotnik 0 X 6, kakor kaze slika spodaj. Potem zmeri dolZzing, Sirino in viSino ter
iercze iz lepenke tri stranice, Te da otrokom za vzoree, da jih polagajo po lepenki,
prerisejo in izrezejo vsako dvakrat, Na ta nadin je pripravljeno ogrodje. Potem se
izreze iz lepenke nekaj kvadratnih centimetrov, Te polagajo otroci ob robeh n
zaznamujemo s svinéntkom. Ko je to izvrieno, dobe v roko Silo in prebadajo luknjice,
po katerih potem obsijejo posamezne dele. Ako so niti raznobarvie, imajo otroei vel
veseljn, Pokrov lahko okrase s Sivammi motivi, Najhujse delo je sedivati Skatle. To
delo preostane pad uditelju, ako mu ne priskodi na pomodé visji razred na Soli,

Ko si otroci na ta nac¢in pripravijo cedne Skatle, jih napolnijo s praznim: vii
galiénimi Skatlicami, ki jih naj zbirajo po vsch razredih. Vsak otrok jih potrebuje
36. Ako se jih ne nabere dovolj na domadi Soli, se prosi po Podmladku za pomac
kaka veéja Sola, Ni pa nujno potrebno, da bi bile v Skatli takej vse Skatlice. Notranjs
&Cina se lahko izpopoinjuje sproti, ko s¢ obravnavajo &rke.

Na risarski papir, ki si ga sCrtajo
z merilom iz lepenke, tiskajo otraci ono [ }! ? ‘ !
érko, ki se je obravnavala. Tiskajo lahko | i U | E O ' A
2 bharvniki, z rdeéim ali modrim svinénic ‘
kom itd. To se ravna paé¢ po tem, v kas :! | I
krinih razmerah se¢ nahaja Sola. Eno &rko M A\ R C % C T
izrezejo in nalepijo na zgornji ozki del =
skatlice, druge nalepijo na lepenko in nato " | I ‘
izrezejo na posamezne kose, ki jih spras DI Z d‘ ‘
vijo v tisto Skatlico. NujlepSe je seveda, |
ako tiskajo kar na tanko belo lepenko, ' |
Tako je treba postopati tudi z loili. Zad: S H | K
nji  Skatlici sta namenjeni radunstvu, V Ii |
vsaki naj bo po 10 okroglih plodtic iz les | ]
penke v velikosti dinarja. V zadnji naj bo F s Mt =l SN s
zraven S¢ 1 desetak iz mehkega papirja, H , ”

Na ta nadin izdelane stavnice so na I I
videz precej lidne. jako praktiéne, in kar | ? l ! " “ ()
je glavno — skoraj zastoni. Otroci pa imajo | ! - | I
z njimi veliko veselja

—
—
(=

Zadnji evangelij na tem svetu je: »Spoznavaj svoje delo in ga ljubil«
Carlyle.
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Novi uéni nadérti za avstrijske
osnovne 3Sole.

Novi uéni naérti za avstrijske osnovne
sole od dne 16, junija 1931 s¢ uporabljajo
od zaCetka Solskega leta 1930.31. Njih na-
men in smoter je takole pojasnjen:

Nadérti so namenjeni vzgojnim in uénim
smotrom, ki jih poudarja drzavni zakon o
osnovnih Solah in naj zagotovijo pouk, ki
s¢ ¢ obrazovalnim uéivom in primernimi
metodami prilagodi  individualnosti otrok,
tako da sc¢ jim razvijejo duSevne, nravs
stvene m telesne sile: otrake je voditi tako,
da po orientaciji v okolju spoznajo prirodo
in ljudi in da obvladajo najnavadnejle iz
razne oblike: pouk naj navaja otroke h
krepkemu hotenju in dejstvovanju v duhu
sociglne, drzavne, narodnc in nravstvenos
verske vzgoje, da postanejo ljudje trdnega
nacaja, ki bodo radostno izvrdcevali svoje
dolznosti in delovali za obéo blaginjo druz:
be, kateri pripadajo, zlasti pa za blaginjo
naroda in domovine.

Pri uporabi 'uénih naértov se je treba
drzati tehle smernic:

I. Pouk bodi zasidran v do:-
macdciji Pouk izhaja iz okolja, iz oZje in
Sirse domovine in sedanjega Zivijenja in
s¢ venomer ozira pa domovino: pri tem
se neguje narodna individualnest pri delu,
v Segah in navadah. Pouk je navezan na
domac¢o grudo, a to S¢ ne pomeni, da bi
nehali pri domadih ejah,

2. Nerazdeljeni pouk in vzas
jemnost med uénimi predmeti.
Pouk v 1.—j. Solskem letu je nerazdeljen:
uivo se torej me sme loditi kakor ‘doslej
po urah in predmetih. Pouk izhaja iz stvars
nega pouka o domadiii in sostavno podaja
ucencu uéivo v izrezkih iz domacega Zivs
Tjenja  (stvarne  skupine, zivljenske skus
pine). Tako se¢ naudi dete spoznavati svoje
okolje in tolmaditi svoja izkustva, zdruZes
vati in razlikovati sli¢ne predmete, postop:
ke in dogodke. Tudi druge naloge pouka
(izrazanje z besedo, pisavo, risanjesn in
roénimi izdelki, atevila in prostor, 'radun:
stvo itd.) vzrastejo iz stvarnega pouka, Pri
tem je treba gledati na to, da s¢ napreduje
po stopnjah, 'V 4, 3olskem letu je prehajati

olagoma na posamezne predmete, in v
g. Solskem letu se¢ vrdi pouk strogo loteno
o predmetih, ki pa se vezejo med seboj
ar najtesncje,

Taka zveza je moZna ma razne madine.
Tako se pobude encga predmeta prevajajo
v drugi predmet, tam se¢ dojemajo in uves
liavljaio; ali deli kakega predmeta, ki so
pogoj zayumevanje drugega predmeta, se
prei obravnavajo, ali pa s¢ posamezni deli

udiva Kakega predmeta izpopolnjujejo z
deli uciva drugega predmeta, tudi je 'mo:
gote Kako tvarino pojasnjevati z drugimi
predmeti, ali pa se deli uéiva raznih pred:
metov druzijo voceloto, da v tesnejsi zvezi
omogotijo Kako spoznanje.

Da se ustvarijo potrebni pogoji za tak
pouk, je dolznost uditeljskega zbora, da se-
stavi za vsak razred in.oddelek podroben
uéni nacrt, ki mora biti skrbno premisljen
in se mora ozirati na domace odnosaje; ob
vsaki priliki je treba zdruzevati razne uéne
partije in predmete. Za prvo in tretje 3ol
sko lcto je treba naznaditi zacetek in kos
nee pouka in tiste uéne ure, ko ne pouduje
razredni  uditelj (verstvo, Zenska rocéna
deta) ali Ki seine vide v orazredu. Od b Sol:
skega deta naprej je treba ure razpredeliti
po predmetih in te razdelbe se je treba
drzati v prvem polletju ohlapno, v drugem
pa Zze tesno in natandéno,

3. Samodelavnost otrok, Pri
pouku se druzijo samodelavnost otrok, uéis
teljev pouk in dovolina vaja tako, da bo
uspeh vedno upraviceval uporabljeno uéno
pot. Znacaj uéiva doloca, ali si ga morajo
ucenci sami pribaviti, ali pa jim ga naj
poda uditelj, i Koliko vaje je treba. Otroci
se morajo seznaniti z raznimi nacini dusevs
nega in telesnega dela, Ki so primerni njih
starosti, da.dosczejo samostojnost pri delu
in s¢ zavedajo nravstvene in naohrazbene
vrednosti dela. — Delovnemu nadelu tudi
ustreza, da se rezultat pouka s sestavnimi
Solskimi in domadimi vajami utrdi in po
potrebi memorira. Da s¢ ta smoter doscze,
se¢ uporabljajo popisnice, ucbeniki za pres
gled udiva in Cesto ponavljanje. V' ta nas
men so priporoéljivi tudi uéni izprehodi, ki
jih je lociti od telovadnih pohodov in ki
morajo pospesevati pouk in vzgojo.

4 Paziti je na individual:

nost otrok in na stopnjo nith
razvoja. Vse uéno in vzgojno delo
osnovne Sole mora vezbati ¢utila, vaditi

pozornost in opazovalno sposobnost, razs
vijati spomin, fantazijo in midljenje kakor
tudi Cuvstvovanje in jacati voljo otrok. V
ta namen se je skrbno ozirati na njih indi-
vidualnost in hkrati na njih razvoj. Na
individualnost in razvoj je gledati tudi v
takih Solah, kjer tudi v visjih razredih ni
modi loditi uéencey po spolu. Tu s¢ mora
gledati na potrebe deckov in deklie pri pris
rodopisnem 1 prirodosiovnem pouku, pri
rafunstvu in merstvu, pri roénem delu in
telovadbi; za deklice je priporodljiva gos
spodinjstvo.

Razlike v nadarjenosti je  upoStevati
tako, da se posebno nadarjeni in slabho
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nadarieni  uéenci  poudujejo v poschnth
skupinah.
Da se¢ te naloge primerno redijo, mora
imeti vsak uéence svojo osebno polo.
Na stirirazredni osnovni Soli, kjer ima
vsak razred eno Solsko leto, je Stevilo uénih
ur brez verstva in rocnih del:

razred: decki: deklice:
; 18 18
1. 20 20
i, 22 21
V. 24 23

Verstvo se uéi v Loin 1L razredu po
1 uro, v II in V. razredu po 2 uri, Jezik
se poutuje v L razredu vsaj 6 ur, v drugih
razredih vsaj 7 ur na teden. Ralunstvo
dobi v 1. do V. razreda po 4, v V. do Vill
razreda po 5 ur na teden. Zenska rolna
dela se poucujejo v L in IV, razredu po 3,
v vi§jith razredih po 4 wure na teden. Toaa
# urami ncobligatnih predmetov vred ne
sme Stevilo tedenskih uénih ur biti veéje
od 30, (Verordnungsbiatt XIIL/30.).

Nova naloga &itank.

Prej smo udili otroke &itati, da bi 1.
premagali mehanizem citanja, 2, se naucil
lepo Citati, 3, se zaeli zanimati za dobre
knjige. Sedaj uéimo otroke ditati, da si
1. razsirijo znanje in izKustvo, 2, se naudijo
pravilno misliti. 3. se navadijo s knjigo
siriti svojo nacbrazbo. Zato zdaj nc Gitajo
ved udenci le ¢lasno, ampak jih je treba
navajati Ze od 4. Solskega leta naprej, da
¢itajo tudi tiho za sche.

Da se vsi ti smotri dosezejo, morajo

biti citanke od prvega razreda naprej
drugace urejene kot doslej. Vschina

mora biti lahka, zanimiva in duSevnemu
razvoju nasih otrok prikrojena. Nove in
neznane érke se ne smejo kapiéiti, ze znane
¢rke se morajo neprestano ponavljati, nove
pa postopno uvajati. Novi rod se bo naud]
faglje, hitreje in bolj intenzivno citati, kas
kKor Citamo mi, saj to zahteva nova doba
novin, revij in knjig.

Ker je Citanka namenjena ulenju G
tanja, ne sme vscbovati realistiénih ¢lan:
kov. Za realije je treba poscbnih knjiyg
Realistiéno ¢1ivo v ¢itankah je le nepopoln

poizkus  podajanja  realistiénega  udiva,
(Skolské reformy 1930.),
O redovanju.
Temelj praviénega redovanja  nadih
ucencev ' je esto izpraSevanje, pri demer
jc treba vselej zapisati red. Povprecna

ocena je merodajna. Kdor ocenjuje otroka
le vsake tri mesece enkrat, mu mora dosti-
krat delati krivico. Velika ovira dobrega
redovanja je preveliko Stevilo otrok v raze
redu, zlasti pa pouk v oddelkih, ki jemlye
uéitelju preved casa, Idealna kvalifikaciya
bi bila mozna, ako bi po obravnavi kakega
uciva izpitali vse ucence in hkrati njih zna

nje tudi ocenili. To pa onemogoéajo tehs
niske tezave in tudi ¢asa primanjkuje, —
Klasifikacija ni le vzgojno sredstvo, mars
ved informira tuedi starSe, nove uditelje. na:
mestnike, mojstre itd. o znanju posamcs:
nih otrok. Tudi redi ne povedo mnogo
Srednji red nopr. le pove, da uéenec vsega
gradiva ne zna: a &isto ni¢ ne pove, cesa
ne zna {postevanke, deljenja, merjenja itd.).
To dosezemyn & testi. Novi uditelj mora
uéence Se¢ enkrat  natanéno  preizkudasi.
Vsaj v nekaterih predmetih (v ralunstvu,
Citanju, pravopisu, Citanju, risanju, mer:
stvu, telovadbi in ro¢nih delik), bo treha
redovanje normalizirati. in  postaviti na
znanstveni temelj. Utiteljem pa ho treba
omogoditi praviing aceno s tem. da se zmiZa
Stevilo otrok v posameznih razredih, (Iz h-
sta »KNomensky« 1930.),

Lenoba otrok. Dr. Robin trdi, da prav
za prav ni resnicno lenih otrok.  Zdravo
dete se hole venomer gibati, Zato pa vsak
slucaj lenobe zahteva pozornost starSev,
uliteljev in zdravnikov. Dete se mora du-
Sevna in telesno  preiskati. a tudi njega
okolje je treba opazovati. Navadno s2
krivi razni vzroki: dete je bolno; ima slab
sluh, vid, obolele so zleze in dr.; drugod s
dozene dusevna podnormalnost, ki ne za-
dos¢a za napredek, ali pa nadnormalnost,
zaradi katere otroka pouk dosti ne zanima:
drugod zopet povzroéa lenobo kljuboval:
nost proti starSem ali uéiteljem, ki jim
kazijo igra in priljublieno delo. Kriv je pa
véasih tudi wakon, k1 ne gleda na razhiéan
nadarjenast otrok, (L' Education 33830,

Pedagoske posvetovalnice.  Brem-ki
zdravnik  pomoznih Sol, dr. Trendtel, dos
kazuje v »Hilfsschule« potrebo ustanovitve
poscbnih pedagodkih posvetovalnic ali pe.
dagoskih zdravilis¢é. V 26 nemskih mestih
takdni zavod) welo pomagajo stariem in
u¢iteljem, pa tudi zdravnikom, zlasti 3oi-
skim uwradom in drultyvom za mladinsko
skrbstvo v vseh slucajih,, kjer gre za vzgojo
normalnih ali abnormalnih otrok. Prva po:
svetovalnica je nastala v Berlinu, vodil jo
je kr. Fiarstenheim.  Sedaj ima flerlin 3
Monakovo 6, Niirnberg 4, Stuttgart n
Frankfurt oM. po 3, razen tega ima tak
zavod Se B drugih mest. — Na Dunaiu
imajo take posvetovalnice v 10 okrajih. V
Svici deluje posvetovalnica v Curihu in v
Bernu. Holandska ima 1 javno en 1 pite
vatno pedagoSko posvetovalnico. Na Nors
veskem imajo v Oslu od leta 1923, naprej
poschnega  zdravnika  psihiatra, ki daje
star§em vzgojne nasvete.

Sprejemanje uéencev v srednje 3ole v
Hamburgu. V srednje 3ole sodijo le nadars
jeni otroci. V tem arepri¢anju so ponexod
uredili sprejem v te zavode na znanstveni
podlagi. Tako n, pr. tudi v Hamburgu., —
Po Stirth razredih csnovne 8ole (Grunds
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schule) mora kandidar za sprejem v sred:
njo Solo prebiti strog 1zpit, Ki traja 6 4o
12 dni. lzpitna komisija je sestavljena iz
gimnazijskih uliteljev in uéi:
teljev osnovne Sole. Kar je vazna
nevost, — Pri izpitu ne gre za znanje, am:
pak za ugotoviteyv sposobnosti. Dos
voljeni so tudi testi v ta namen. Zelo gles
dajo tudi na fiziéni razvoj mladine, — Pivi
ruzred je bolj poizkusen razred, da se ugos
tovi, ali zna udenec misliti, Ucenci, ki kons
cem prvega leta ne Kazejo primernega aias
predka v miSljenju, se vra¢ajo brez usiuie
ljenja zopet osnovni Soli, —1.

Sprejemanje uéencev v saske srednje
Sole. Po naredbi iz leta 1926, so doslej na
Saskem  sprejemali uéence v osrednjo 3olo
na osnovi preizkudnje. Zdaj pa novs na-
redba doloéa, da je prvi razred sploh le
preizkuSevalni razred. Ucenci, ki po mics
nju vedine uditeljev, poutujolih v razredu.
niso sposobni za srednjo 3Solo, se vraéajo
ljudski Soli, Vendar pa se sme to le tedai
zgoditi, &e so bili stardi o tej nameri ot
veséeni vsaj mesec dni poprei. (Verord:
nungsblatt des Sdchs. Min. 571930.).

Organizacija Soiskih izletov. Lubeski
skrokovni uéitelj Wulff predlaga tale mis
nimalni program za 2olske izlete in izpre:
hode: 2

1. En izprehod na mesee zadostuje,

2, Za prvo Solsko leto do 4, Solskega
leta domada obCina in sosedstvo, najved
v krogu 10km: v 5. do 9, solskem letu krog
s premerom 25 km, k temu pa 3¢ potovanje
v tujino, V 10. do 13, Solskem letu boij
oddaljena okolica in potovanje v tujino.

3. Za posamezne stopnje  se  sestavi
program, ki nudi smernice novim Clancm
uciteljskega zbora,

4. Vodstvo razredov se razdeli tako,
da se starejdi uéitelji preveé ne trudijo.
Razen razrednikov se udelezujejo izieta
tudi drugi uditelji,

5. Izleti se vrse oh raznih delavmkil,
da posamezni predmeti ne izgube preveé
uénih ur. (Deutsche Schule 415/30.).

Za olajsavo Solskih izletov, Mesto
Beuthen je dalo svojim Solam na razpolado
poseben avto za 30 otrok, da olajda Solshe
izlete. Avtobus prevaza vsak dan nekoliko
razredov iz mesta v prirodo.

Henrik Ford in tehnitka vzgoja. Foid.
znani ameri8ki tovarnar, je ustanovil v
Detroitu 3olo za deé¢ke. ki bodo nekoé spre:
jeti v njegovih tovarnah, Decki se uéijo
ob&eizobrazevalnih in tehnidkih predmetov
in prejemajo hkrati tudi placo. Ogromm
uspeh tega zavoda je Forda take razvese:
lil, da hote sedaj ostanek svojega Zivijenia
posvetiti vzgoji mladine in je daroval za
svoio idejo ze 100 milijonoyv dolarjev. Ford

hofe, da bi se vsak uéenec naucil kake
obrti, da bi ne bil nikoli v skrbeh za svoj
vsakdanji kruhek. Ford hoée Sole tudi sam
urediti in ne sprejema v otem pogledu nos
benth nasvetov, (O3wiata 1.731.),

Mednarodna  folska  korespondenca.
Kakor znano, ima mednarodna Solska Xo:-
respondenca v glavnem  dva  namens:
1. razsirjati hoce idejo svetovnega miru in
bratstva med narodi, 2. pospcSuic 7manie
tujih jezikov. Razen tega ima tudi vzgogni
voliv in mladi izmenjevalei nazorov po
stanejo prav lahko dobri prijatelji. Garnicr
e priobcil v 3, stevilki letnika 1929, peda-
goskega lista »L Enseignement Publice sta-
tistiko korespondentov: bilo jih je 1927728
leta 32.110, ki so zastopali 24 drzav, Naj-
ved jih je imela Anglija 13,932, USA 10.957,
Irska 199, Neméija 3171, Italija 788, JuZna
Amerika 604, Cedka 577, Spanija 509, Kas
nada 435, Avstralija 306, Rumunija 130,
hitajska 121, Holandija 103, Juzna Afrika
75, Poljska 41, Nova Zelandija 33, Indija
22, Egipt 22, Kolonije 35. Sirija 13, Japon:
ska 4, Portugalska, Malta, Bulgarija po 1.
{Oswiata 1/30.}.

Vzorna 3olska zgradba na dezeli. To-
varnar Tomaz Batja je viozil kot 2lan
dezelnega zastopa za Moravo vrsto pred-
lagov za gospodarsko wuredbo 3ol na dezeli
in je daroval 100 naértov za zgradbo vzor:
nih vaskih Sol s proracuni deZelni upravi.
Solska zgradba za 40 ulencev bi stala
42.086 K¢ (priblizno 71.713 Din).  Nadrt
raduna tudi s prizidkom drugesa razreda,
ki bi stal 37.197 K& K 3oli pripada 3¢ enos
gadstro na hiSa za wulitelja, ki bi stala
34.000 do 41.000 K& — Batja pravi, da bo:
do te Solske zgradbe ne le boly 'poceni,
ampak tudi bolj higienske. — Ne bilo bi
sln‘ 0. ko bi se naSe ob¢ine zanimale 'za ie
nacrte, X.

Kako se vede mladina po izstopu iz
fole. E. E. Knox je deset let zapisoval, kako
so se vedli gojenci neke 3ole po izstopu ‘iz
nje. Opazoval je 80 uéencev od leta 1917,
naprej. Od tch se je izredno obneslo 5827,
37982 je dobro izvrievalo dolznosti svos
jega poklica, 38% pa v Zzivljenju ni uspelo.
Pozabiti pa ne smemo, da ne vpliva na Ziv:
lienski uspeh nasih ucencev le Sola, marvee
tudi usoda. njih inteligenca in pa rodbinske
razmere, (Child Development).

Solnéne kopeli. V londonskem Regent:
tarku so odprli lepo urejene solnéne kopeli,
i jih oskrbuje liga za leéenje s solncem.
Kopeli so zgrajene v bliZini najsiromasdnejs
Jega dela mesta, kjer je mnogo otrok, De:
nar za zavod je daroval anonimen dobrot:
nik. Namenjen je zavod za igralisée 2 do
5letnih otrok, ki se bodo tu igrali v pla-
valnih hia¢kah pod nadzorstyom izvezbane
pestunje. (Times Ed. Suppl. 364 30.)



_OCENE

Nekaj misli o knjiznici: 1z pedagoske
teorije i prakse.

V Beogradu je iz5¢] 2, svezek pedagos
Ske knjiznice »lz pedagodke teoris
je i prakscee, ki jJo urejuje priznani pes
degog in Solnik, dr. Vo K. Mladenos
vidg,

Prvi zvezek oOsnovi pedagoygis
kex je razprodan in bo izdel v kratkem
ponatis. Razprave obek zvezkov j¢ napisal
sam urednik dr. Mladenovié,

Vsebina 2. zvezka ie 'kaj zanimiva, ker
obravnava razne aktualne pedagoske pros
bleme. Tako razpravija dr. Miadenovié o
tehle problemih:

1. Moralna nastava u narodnoj Skoli.

2. O vaspitaniu kod primitivnih na-
ruda.

3. Pedagodks pogledi dr. (. Kerschens
steinera: #) Skola rada; b) drzavno gradans
sko vaspitanje.

4. Pedagogika, univerzitet 1 ulitelj:
a) pedagogika i univerzitet: b) univerzitet
i ucitelj.

5. Pojam Karaktera
Kerschensteinera,

6. O metadi.

7. Zivi gramofoni.

Poschno zanimivo je paé pisateljevo
kriti¢ho stahisée do teh problemov, On ne
opisuje in ne prestavlja samo misli tujih
pedagogov, marved jih primerja in kritic
zita. Navads je pri nas (pa tudi drugod),
da kaj radi adobravamo in slepo posnemas
mo tisto, kar so izrekli tudi veliki mozje.
In tudi ni redko. da proslavljamo Se kas
kega slavnega pedagoga takrat, ko je njes
gova zvezda ze zatemnela. Bas zato je
ta knjizica tako velike vrednosti, ker nam
prikazuje vse navedene probleme v prak:
tiéni Judi.  Pisatelj razpolaga z globokim

kod Herbarta i

znanjem pedagodke in psiholodke literas
ture, ne da bi stal pod bodisi katerim
vplivom, Prav to samostojno  Kriticno

naziranje. lahko re¢emo, prica, da bomo
tudi Jugosloveni vstopili v kolo splosnega
svetovnega pedagoskega gibanja Kot samo:
stojen Cinitelj s svojim lastnim pedagoskim
programom. Otresti se moramo tujerodnega
varuStva  na  vseh znanstventh podroéjih,
predvsem pa v pedagogiki. Tuja znanost
naj bo le ogrodje. na katero bomo posta:
vili ;nase kulturno stremljenje. NaSce spes
cifitno narodno:duSevne strukture ne mos
remo  brezpogojno  prikrojiti po  tujem
obrazeu, pac pa lahko tuji obrazec asimi:
liramo, a samo tedaj, ¢e ima zZivljenjsko
silo tudi za naS dulevmi ustroj.

Ob  vsaki pojavi novih  pedagodkih
smernic ne smemo  suzenjsko  kloniti in
nesmotrno  sprejemati, temveé podati mo:

ramo tudi svoje mislienie. Nismo kulturno:
napredni pri imitaciji, marved ob kritiénem
presojanju.

Dr. Mladenovié kot bhivsi profesor udis
teljiséa, bival nadzornik v Beogradu, bivsi
Sef oddelka za osnavno mastavo itd., zdaj
inspektor za uéiteljiséa v Srednji Kastavi,
sije paé pridobil velik vpogled v Solsko
teorijo in prakso ter kot tak samostojno
razvija svoje pedagosSke nazore.

Vsaka razprava v 2. zvezku je zanimiva
za uditeije in uéiteljisénike ter nudi bogato
snov za referate v pedagoskih  krozkih,
Omentm naj le oZive gramofones, Kjer dr.
Mladenovié graja s pedagoskega stalif¢a
razne akademije in matineje udencev asnovs
nih Sol, Kjer je program po navadi zelo zas
nimiv za odrastle, nedostopen pa otrokovi
dusi. Otroci so po njegovem mnenju zive
oramafonske plosce, Ki reproducirajo tisto,
kar so jih nauéih z velikim naporom ods
rastli, Tako nepsiholofko postopanje 2z
otroki je gotovo tudi eticno nepravilno,

S to knjigo tore) se v nadi pedagoski
literaturi zacenja nova doba, doba kriti-
cizma. kateri bo pa nujno sledila osamos
svajitev pasega pedagoskega duha od tujib
vplivov Kot sploSno  veljavnih nadel

Marijana ZeljeznovasKokalj,

Franjo Zge&, Ali spolna vzgoja res ni
potrebna? Str. 9n, cena 8 Din. ZaloZzba n
tisk Ljudske tiskarne d. d. v Mariborut

Na nobenem podroéju pedagogike ne
viada danes takSna negotovost kakor na
podro¢ju seksualne vzgoje, Cepray ne sme:
mo zanikati dejstva, da se Siroki sloji nas
roda danes mnogo bolj zanimajo za ta pros
blem kakor kdaj poprej. Negotovost viada
zlasti zaradi tega, ker seksualne pedagogike
ne morema ved nasloniti na avtoriteto in
tradicijo, ki sta bila poprej oba njena
glavna stebra. Neugodne socialne prilike,
onemogodéajode zgodnje zakone, tirajo mlas
dino pogosto do tistega izzivljanja, ki polni
veckrat rubrike «dnevnikov,  Skratka, vse
je prepricano, da je spolna vzgoja potreb:
na, nihée «pa ne zna pokazati prave, edino
pravilne poti. Napacno bi hilo mnenje, da
se doslej nihée ni uwpal o problemu spres
govoriti. 'V letih pred vojno (1908, do
1914.) se je pri nas o sekeualni vegoji pisalo
prav. mnogo, vsckakor pod vplivom nems
skega siovstva, Spominjam samo na Schreis
nerjevo razpravo v oPedagoskem letopisu«

! Izjemoma priobéujemo Se ¢no oceno
o gornii knjiZzici, ker kritik presoja njeno
vsebino iz nekaterih novih vidikov, Glej
prvo oceno v 8. Stevilki »Popotnika« na
strani 254, in 255.! — Op. wred,
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1910, na dr. Tumov odgovor v »Nasih za:
piskih«, na razne ¢lanke. razprave in pre:
vode v oDomadem  ognjiséus in  drugod.
Res pa je po vojni delo na tem podrodju
nekam zastalo, ¢eprav je bilo potrebneise
kakor kdaj popreit S tem nocem redi, da
s¢ ni razmeroma mnogo storilo za spolni
pouk, toda spolna higiena (ta je jedro
spolnega pouka) in spolna vzgoja sta dve
razliéni stvari, zakaj od te moramo zahtes
vati dvoje: doloCenth etiénih smotrov ter
metod za njih dosego, pri ¢emer s¢ morajo
v zadostni meri upoStevati vsa izKustva
biologije, psihalogije in medicine,

Pred kratkim je izSla zgoraj navedena
knjizica v licni vnanji opremi, Ki hode re:
siti pere¢i problem z dovolj trdne osnove,
Namenjena je najsivim slojem, inteligens
tom kakor manualnim delaveem, zato je
napisana v poljudnem, gladko tekodem jes
ziku, v obliki razgovora med avtorjem in
njegovo zeno, ter se deli v dva dela, V
prvem govorita zakonca o dobi pred na-
stopom pubertete, v drugem pa o pubers
tetni in miadeniski dobi.

Absolutno pravilen se mi zdi poudarck
vaznega dejstva, da je spolna vzgoja ne:
locljiv sestavni del celotne vzgoje, zata o
kaki ¢isto posebni spoini vzgoji ne more
biti govora. Reforma in izboljsanje celotne
vzgoje vkljuCuje izboljSanje spolne vzgoje.
Prav zaradi tega ima in je imel izolirani
pouk o spolni higien: tako malo resniénega
uspeha,

Dr. Zgec¢ 2 vsem poudarkom zagovarja
m priporoéa prirodno vzgojo, &emur mos
ramo v glavnem pritrediti, Prav tako pra-
vilno ocenjuje pomen zgleda odrastlih, ki
na najenostavnejsi nacin vodi otroka zlasti
na spolnem podrodju, pri ¢emer je priso:
jena sugestiji odiiéna vioga, Kodljivejda pa
je zadeva z apelom na otrokov intelekt v
nezni dobi 4, leta (str. 11.), ko vendar pris
manjkuje potrebne razsodnost:, Se koéljis
veje se'mi zdi, da se postavlja avtor dos
cela na stalisée psihoanalize (Freudove 3o-
le): »Ce ne sme otrok (4. leta) zavestno
spolno dozivijati. si pois€e zatirani spolni
nagon pot v podzavest. Tja ga potlacimo
in zapremo kakor zlodinca v temno jedo.«
Bas ta prenos psihoanalitiSkega motrenja

na otrosko dulevnost je vzbudil odloten,

odpor njenih najbolj$ih poznavalcev (imes
nujem  samo W. Sterna, K. Bihlerja, D.
Katza), ¢e§, da spada zgodnja seksualnost
v patopsihologijo, ne pa v otrofko psiho:
logijo, da torej o njej pri zdravem normals
nem atroku ne more hiti govora. In Freud
sam je svoj nauk o woinfatilni scksualnostic
moéno omejil, rekoé. da sluzijo prvi na:
gonski pojavi pri otroku pretezno ohra-
nitvi samega sche ter se iz njih 3ele pos

v Gl clanek dr. Fr. Cibeja vErotika
in s¢eksualnost mladostnika« «
itev. 7.8, in Stev. 910, »Popotnika« iz
leta 1925, Sp. ured.

meje razvijejo pravi seksualni nagoni. (S.
Freud, Zur Technik der Psychoanalyse und
zur Metapsyehologie 1924, str. 173.), Za:s
radi tega ne more biti govora o kakem za:
vestnem  spolnem- doZivijanju v predsoiski
dobi. A tudi v poznejsi dobi mmajo prvi
fiziolodk: pojavi seksualnosti nikakega dus
hovnega odnosa do celotne oscbnosti, Mla:
dostnik  jim v njih oddeljenem razvoju
spocetka posveéa le malo paznje, dokler
se polagoma ne rodi odnos napetosti. ki
vodi do zavzetja notranjega staliséa in sili
k vesitvi konflikta. Zaradi svojega dosled:
nega psihoanalitiSkega staliS¢a avtor v svos
jih nadaljnjik izvajanjih moéno pretirava,
na fpriliko, kar sc tice igranja s spolovili,
Mnogi otrocr se v neki dobi igrajo s spos
lavili, kakor bi se sicer igrali s éim drugim.
Pravilno je, da jih odrasli (ako jih zasa-
&ijo) zaradic tega me pretepavajo in zmers
jajo, nego jih odvracajo od njih pocetja
tako. da primerjajo vedenje otroka v tem
ogledu z vedenjem odrastlih oseb v otro:
covem okolju. Ta natin v podetku upos
rablja tudi avtor, pozncje pa zaide preda:
leg, ko pripoveduje otroku o bakterijah.
Prvié je pedagoska cena tega pripovedovas
nja slitna pedagoski ceni telesne kazni in
zmerjanja. kajti v ozadju se pri vsch trch
ukrepih skriva namen  ostraSenja, drugil
pa se skoro izkljuéno obraéa na otrokov
intelekt, kar je preuranjeno. Pretiravanje
je vsekakor tudi obseZzeno v strabu, da bi
mala necakinja silno  trpela, cako bi ne
smela gledati strica pri kopanju: »Zaupanje
do mene bi izgubila in njena dusevnost bi
lahko bila za dolgo {asa zagrenjena.«
Otrokova duSevnost bi zaradi neizpolnjene
majhne Zelje nikakor »ne padla iz ravno:
vesjae, saj koncem koncev tudi najsirokos
grudnejsi vzgojiteli ne more otroku izpols
niti slcherne Zelje. Razen tega se prav po
nepotrebnem  postavlja otrok v neko sis
tuacijo, ki ni prirodna, medtem ko je stvar
drugaéna, ako zunaj ob kakem potoku
vro¢ solnéni dan prisili odrastle in deco v
vodo. Tu se otrok udejstvuje sam kot ko
palec, ne pa Je kot gledalec.

V svaji knjigi uporablja avto akrati
ugotovitve Freudove psihoanalize in Adlers
jeve individualne psihologije, kakor so mu
pa¢ potrebne, To je gotovo njegova pras
vica. Pravilno pa bi bilo, ako bi tudi &ita-
telja seznanili z dejstvom, da sta Sla oba
znanstvenika ba$ v pojmovanju pomena
spalnosti =~ za  otrokov (Clovekov) razvoj
vsakschi. Adler zanika primarnost scksual:
nega nagona, ki mu je ves razvoj le scs
kundarnega pomena, medtem ko podértas
va pomen teznjerza uveljavljenjem samega
sche, v Cemer se sklada z naziranjem Freus
dovega nasprotnika, W. Sterna. ki govori
o teznji za razvojem samega sebe.

Tako naletimo v prvem delu Zgedeve
knjige na mnogo zdravih in koristnih misli
peleg pretiranosti in enostranosti. | Semkaj
Stejem tudi tozbo nckega ofeta (str, 31.),
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da je njegovemu decku sbrizgnila ulica v
njegovo duSo blato« ker ga je navzodnost
starSev pri slacenju zacela motiti. Ako je
to edini povod za ocetov strah (drugih pos
vodov avtor ne omenja), se lahko potolazi:
Cimy postaja otrok starejdi, se vedno modés
neje javlia v njem sramezljivost, ki jo
mnogi psihologi (Ch. Biihler) smatrajo nas
ravnost «a preventivno sredstve proti pres
rani spolnosti.

Drugi del razpravlja o nevarnostin pus
bertetne dobe. Po svoji zasnovi je Sibkejsi
od prvega, ker mu manjka enotnosti mos
trenja. Viedinoma so tu nanizani  primeri
zgresencga  spolnega Zivljenja z vedjo ali
manjio obéo veljavnostjo. Ti primeri niso
novi, nasa beletristika jih jes Ze pogosto
obdelaia. Naécelno zgreseno se mi zdi, da
avtor ne razlikuje toéneje med teresno in
dusevno, primitivno in kulturno spuberteto,
zlasti pa, da je premalo prikazal razliko
med erotiko in seksualnostjo ter njiju vios
go v mladostnikovem Zzivljenju. Primer iz
povedi mladenke (ki pa ni tipi¢en, ker je
dekle gotovo prenapeto). zelede pomodi
od avtorja, pa vkljub njegovi vzpodbudi
pade, vodi pisca do pravilnega zakljucka:
samo poznavanje nevarnosti ni dovolj, bolj
vaZzna je dosledna vzgoja volje. Ta pa je
odvisna od celotne etiéne orientacije. od
totalnosti obrazovalnega procesa, s ¢imer
se¢ dotaknemo v uvodu navedene ugotos
vitve, V svojih navaodilih glede vzgoje
mladostnika se lahko z avtorjem strinjas
mo. Pretirava pac tudi v tem, da pripisuje
glavno krivdo pri tezavah pubertetne dobe
dosedanji vzgoji.

Zgeteva knjiga je izraz molnega pedas
godkega hotenja ter odkrite ljubezni do
mladine, zato bo vkljub raznim hibam in
nedostatkom koristile vsem, ki jim je nas
menjena, ako jo bodo cCitali,

Gustav Silih,

Mirko Kunéié: Za Zzidano voljo. Iz tors
be Koti¢kovega stricka. Jugoslovanska knjis
garna v Ljubljani, 1931, strani 80.

V drugi¢ je segel nas§ Mirko Kungid
v torbo Kotickovega stricka in nam hotel
natrositi pisano &nov za zidano voljo otrok,
Vendar pa sc to pot na noben naéin ne
morem ogreti za njegovo knjigo, Geprav se
je lani z »Najdentkom Jokceme
pokazal za razmeroma dobrega aojstra
mladinske besede in fantazije. Ce hoCemo
dati mladini v obliki knjige pedagosko ne-

oporefno in hkratu umetnisko isto snov.
tedaj nam je bas pritujota Kunéiéeva knijie
ga v dokaz, kakSna bi ne smela biti mla:

dinska knjiga. Glavni prigover njegovi
knjigi je wvprasanje kvalitete, izbora in
koncentracije. Vse to bi moral pisateli

prav dobro premisliti in upoStevati pri se-
stavljanju svoje zbirke, Skora vsaka druga
stran te knjige pa razodeva Casnikars
ski ton (zlasti proza!) in novinarsko
povrinost, cemur bi se moral Sirok., siroko
izogniti sleherni mladinski pisatelj. Ceprav
je vedina teh pesmic, értic in povestic iz5la
v mladinski prilogi »Slovenca«, vendar
ne more to dejstvo opravitevati gornjih
nedostatkov in knjizevnih hib, kajti za 1z
dajo samostojne knjige morajo veljati ve:
liko stroZja merila kakor za polnitev
redalov mladinskega tednika. Samo najs
oljSa, res izbrana snov iz lista, revije
lahko sodi v knjigo za ponatis, ne pa vsak
drobiz, ki miima prav ni¢esar skupnega z
lepo knjizevnostjo.

Pa se ustavimo na nckaterih stranch!

Najsibkejsi del knjige je proza, ki je
ne morejo resiti niti modrobarvne slike
dveh ilustratorjev (O, Globodnik in I
Pukl). Povestica »Tindek in Binceka
bi naj bila »zalostnovesel roman dveh mlas
dih titkove, pa je v resnici tako slaba ins
dijanerca. da je bilo za njo fkoda tiskar:
nifkega ¢érnila in — vezane besede. Tudi
ostale ¢értice mn humoreske nimajo trdnejde
knjizevne podlage in forme. Na strant 56,
neprijetno dirne  Cloveka sledeéi stavek:
»Pokazi, kaj imad v vredi, primojkokos, ge
ne, te z nozem okoljem, da ves
krvav bos« Kdo Imore pohvaliti taka
mesta v mladinski knjigi? Nekoliko bolj
obéutene, naravne in prisréne so pescemee
v zbirki, Zal, da ne vse, ki so zagledale
ponatis. Tudi te prehajajo v humoreske, ki
pa ne izzvenijo vselej najbolje, ker jim
manjka notranje muzike in gibanja besed,
misli. Med Stevilnimi pesemcami ugajajo
priblizno samo sledete: Novo leto
(str. 1), Rajanje (str. 6.), Nas muc
lovi muhe (str. 53.) in deloma 3¢ Mraz
(str. 74.), pa smo pri kraju z izborom. Tudi
jezik in stil nista ravno brez pridrzkov.
~ Vkljub tej knjigi pa 3¢ vedno verujem
v Kund¢i¢a, da nam spravi 3¢ kaj dobrih,
posreéenih  stvari na mladinski  knjizevni
trg. Samo ob svoji produktivnosti naj ine
pozabi na glavno knjizevno merilo: dos
bra Kvaliteta... A. Zerjav.




Listnica urednistva.

1.

S to Stevilko zakljudujemo tekoéi letnik »Popotnika«, Urednistvo se zahvaljuje
vsem sotrudnikom(icam) za njihovo pomoé med preteklim letom in jih obenem nas
prosa, da mu 3e dalje podiljajo svoje prispevke iz teoretske in praktitne pedagogike
v objavo.

Glede na na§  program opozarjamo sotrudnike in one, ki bi to radi postali, da
bo v bodote trecha S¢ v veljem obsegu nego do sedaj upostevati praktiéno
pedagogiko v nadem listu, Z visokimi idejami delovne Sole preSinjena stremljenja
na podrot¢ju Solske reforme zadnjih let so sicer prinesla tudi nam poleg nekaterih
manjiih, resniéno razveseljivih pojavov na podrocju praktiénih poizkusov vendarie
pretezno teorctiéne Clanke in razprave o sodobnem pedagoSkem pokretu. Po teore:
ticni razjasnitvi praktiéni poizkusi, po besedah dejanja — to mora biti danes geslo
delovnodolske pedagogike. Ne zadostuje pa nam nekrititno misljenje in slepa vera
samo — praktika, zelimo si temveé tipi¢nih, delovno poudarjenih posnetkov iz resnié:
nega vzgojnega in Solskega Zivljenja znanstveno orientiranih empirikov. To je najbojsi
nacin, da sc za reformne ideje pridobijo najsirsi krogi uditeljstva.

Pa tudi aktuslne prispevke k tecoretski pedagogiki bo uredniftvo rado
sprejemalo in objavilo. Dober teoretik ni sicer vedno tudi dober praktik, ali dejstvo
je, na samo — praktik, ki nima globljega vpogleda v pedagoski miselni svet, ki tedaj
opravlja svoje delo brez znanstvene navdabnjenosti, paé ostane Susmar vse Zive
dni. Prakti¢na pedagogika brez zadostne teoretske podlage ne more drugade, nego
da se pogreza — v nepregieden, nerazvozljiv kaos osebnih mnenj, nagnjenj in nazos
rov, ki v najugodnejdem primeru dobavijajo recepte za rokodelski obrat. Prav zato
pa mora list, ki mu je do tega, da se izboljsa pedagoska praksa, obdelovati tudi
podroéje teoretske pedagogike. Znanstveno izobrazeni praktik ima svoje lastno praks
ticno delo pod neprestano kontrolo ter sovraZi vse tako zvane praktine napotke
in metodiéna navodila v zmislu zastarelih uénih slik, dobrodosli so mu le uéni
posnetki iz resniénega 3Solskega zivljenja, na katerih vidi, kako delajo drugi, in
1z katerih lahko povzame, kako in kaj naj on sam napravi drugaée ali celo izboljsa.
Tako ni le delovni pedagog nasproti svojim u¢encem nego tudi nasproti samemu sebi.

Naj nam oproste nadi soteudniki(ice), da se njihovi prispevki ne objavijajo
tako hitro, kakor bi to oni, a i mi sami zeleli. Radi obilice gradiva in skopo odmers
jenega prostora je treba potrpeti, da pridejo Clanki, ki so nam dosli kasneje, tudi
na vrsto kasncje. Kajpada se¢ nam je treba tudi ozirati na vaZnost in aktuainost
posameznih ¢lankov.

2,

Urednistvo je med zadnjim letom prejemalo v zameno za »Popotnika« veé nasih,
a tudi nekaj tujth (Ceskoslov. in polj.) listov. Ub tej priliki obzalujemo, da nismo
mogli o vseh teh lisuh porotati v »Popotnikue, ker nam je za to nedostajalo pros
stora. Potruditi se pa hocemo, da bomo v prihodnjem letniku tudi o vsakem prejetem
listu izpregovorili kako bescdo ali vsaj opozarjali nade Citatelje na njih vsebino. Za
sedaj izrekamo uglednim uredniStvom in izdajateljem zahvalo, da so nam v pretek:
lem letu posiljali svoje publikacije v zameno.

3.

Gosp. A. Sp, Zg. Sv. Kungota. V odprtem pismu, objavijenem v 8. Stev.
»Popotnika«, ste izrazili Zeljo, da bi se v nasem listu otvorila poscbna rubrika, ki
naj bi prinasala nekake »osebne dopise« s primerno vsebino iz neposrednega Solskega
zivljenja, To vsebino ste sicer podrobneje oznaéili, niste pa obenem prediagali pris
merne oznacbe za tako rubriko. Zdi se mi pa, da vse to, kar nastevate v svojem
pismu, ni ni¢ drugega nego praktic¢na pedagogika, za katero ima na§ list
vedno odprte predale, ¢eprav nima posebne »kletkea ali »strehe« za zrele prispevke
te vrste. Seveda lahko bi se v ta namen otvorile tudi rubrike kakor »Pedagoskos
kritiéni glasnike, »Pedagoske pobude«, »Pedagoski utrinki« ali, ¢e hocete, rubrika za
»Pedagosko kramljanje«, kar bi menda intencijam Vasega odprtega pisma Se najbolj
ustrezalo, Tudi koticek za »Humor v Soli« bi bil umesten. Ali star pogreSck nadega
»Popotnika« je — o tem so tarnali Ze vsi njegovi dosedanji uredniki — prepiclo
odmerjen prostor. To pa je naravnost usodno v dobi, ko je obilica gradiva,
ki jo povzroéa sedanji pedagodki reformni pokret, v obratnem razmerju do obsega




nadega lista, ki znaSa komaj 2 tiskovni poli. Zato tudi urednistvo kljub najboljsi volji
ne more vedno izpolniti Zelja sotrudnikov, da bi se naj njihovi prispevki objavili
takoj in v celoti, in prav tako ne more vedno upoStevati njihovih utemeljenih nas
svetov in pobud. Le eno sredstvo bi moglo temu odpomodi: razSiritev naSega
lista po vsebiniinobsegul

Ce pa dobim res tipiéne prispevke gornje vrste, primerne ne le po naslovu, nego
tudi po vsebini, bom se vkljub navedenim oviram rad potrudil, da jih spravim pod
pravi »klobuke,

Bliza se
glavna sezona!

Ne pozabiie pr narodilih
upodtevali v prvi vrsti

UCITELJSKE TISKARNE

(eI SNt |
IN KNJIGARNE V LIJUBLJANI

S fem pomagate postedno graditi Uditeljski dom v
Ljubljani in Mariboru! Svojl k svojim!

GG. SOLSKI UPRAVITELIJI!

Vasa narodna dolZnost Vam nala/ga, da zagotovite svoji #oli nabavo, z refenjem
ministrstva prosvete O. N. br. 36637/25 in O. N. br, 24398/30 odobrenih pomoznih

:
uéil v zemljepisnem pouku
Slike z Jadrana in Primorja I
i
g

12 razliénih umetnidkih barvastih slik Dalmacije in Primorja, izdelanih po nadih naj-
slavnejgih mojstrih prof. Crnéiéu, Kovadeviéu in Kruslinu.

ZniZana cena Din 296" —

razume se, da skupno z u&no knjigo, zavijanjem in postnino. Slike so velike 4550 cm
in so pripravljene tako, da se lahko obesijo na zid. — Poleg tega, da so te lepe
slike v okras Solskih prostorov, so po razpisu ministrstva za vojno in mornarico
D. br. 44012/26 in ministrstva notranjih del J. B. br. 20495/26 najprimernejie sredstvo
za uspeino propagando za na¥ Jadran.

Nudite otrokom pri nazornem pouku uZitek spoznavanja prirodnih lerot
nafega morja in Primorja! Budite v otrocih nacionalno zavest z dosego lju-
bezni do jugoslovenskega Jadrana.

=——==———— Narodila se poiiljajo na:

DRZ POV. NAKLADHA KNJIZARA, SKOLSKI 0DIO, ZAGRER, ILICA II._EEJ



