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V Sloveniji je v osnovne šole vključenih nekaj manj kot 1.400 
romskih otrok, ki iz različnih razlogov nimajo enakih možnosti za 
izobraževanje kot ostali otroci v osnovni šoli. Razlogi za to so opisani 
v nadaljevanju, poleg tega pa so predstavljene tudi nekatere rešitve, 
ki so prisotne na področju reševanja romske problematike v šoli, in 
načini za izboljševanje učnega uspeha romskih otrok. 

Romi v izobraževalnem 
sistemu

Nina Benčina, študentka magistrskega študijskega programa Socialna pedagogika na Pedagoški fakulteti Univerze na 
Primorskem. Kot prostovoljka izvaja poletne aktivnosti za otroke in nudi učno pomoč učencem z učnimi težavami.

Romi so najbolj diskriminirana skupina v 
Evropi, ki se spopada z različnimi težavami, 
kot so revščina, marginalizacija, socialna iz-
ključenost, prav tako pa se težave pojavljajo 
na področju izobraževanja, zdravstva, za-
poslovanja … (Bačlija, 2012). V Sloveniji 
naj bi po nekaterih navedbah živelo od 
7.000 do 10.000 Romov (Klopčič, 2006). 
Glede na podatke je v osnovne šole vključe-
nih 1.349 romskih otrok (Barle Lakota idr., 
2004), ki imajo pogosto tudi nižje izobraže-
valne dosežke (Peček idr., 2013). 

Neenakosti romskih otrok
Na uspešnost romskih otrok vplivajo raz-
lični dejavniki: posredni (izvedba pouka, 

dejavniki šole, kultura, vzdušje v šoli) ali 
neposredni (lastnosti učencev, razredna 
klima in domače razmere). Zagotovo ima-
jo največji vpliv lastnosti učencev, kot so na 
primer kognitivne zmožnosti, motivacija, 
socialne spretnosti … (Wang, Heartel in 
Walberg, 1993, v Peček idr., 2013). Poleg 
tega ne smemo pozabiti na odnos med uči-
teljem in učencem, saj pomembno vplivata 
drug na drugega: učenec na učitelja s svo-
jim vedenjem in učitelj na učenca s svojimi 
pričakovanji (Peček idr., 2013). 
Glede na zgoraj zapisano lahko sklepamo, 
da romski otroci nimajo enakih možnosti 
za uspeh in razvoj potencialov kot ostali. 
Strokovni delavci šole morajo biti pozorni 

na razlike, predvsem pa obravnavati učence 
individualno, tako da imajo v šoli vsi enake 
možnosti (Košak, 2010). Običajno te mo-
žnosti romski otroci nimajo, saj se jim ne 
omogoča, da bi lahko razvijali svojo kulturo 
in jezik ter tako oblikovali svojo osebnost. 
Poleg drugačne kulture, nepoznavanja je-
zika in revščine se velikokrat pojavi tudi 
diskriminatorno obnašanje drugih ljudi do 
pripadnikov romske skupnosti, kar zmanjša 
možnosti za učno uspešnost (Peček in Le-
sar, 2006). Velika težava so slabe bivanjske 
razmere, saj ponekod naselja nimajo vo-
dovodne in električne napeljave (Klopčič, 
2006, v Žunič Fabjančič, 2012). Krek in Vo-
grinc (2005) navajata, da je problematično 
tudi predčasno zapuščanje šole, izostajanje 
od pouka, ki povzroča zaostanek pri obrav-
navanju snovi, in odsotnost pri ponavljanju 
že pridobljenega znanja. Poleg tega otroci v 
svojem domačem okolju nimajo pogojev za 
pisanje domačih nalog, starši jim ne morejo 
nuditi pomoči, saj imajo nizko izobrazbo, ki 
jih pri tem omejuje. 
Romski otroci se od drugih otrok ločijo v 
štirih skupinah razlik. Prva skupina so razli-
ke v socialno-ekonomskem statusu družin, 
saj običajno živijo v deprivilegiranih oko-
ljih, kjer prevladujeta revščina in brezpo-
selnost, zato je socialno-ekonomski status 
družin nizek. Otroku to preprečuje razvoj 
ustreznih predpogojev, ki bi mu omogočili, 
da bi se v šoli učil enako uspešno kot ostali 
(Košak, 2010). Nato lahko izpostavimo raz-
like v otrokovih sposobnostih, ki so lahko 
spremenljive ob vaji in učenju ali nespre-
menljive. Če otrok verjame, da lahko spre-
meni svoje lastnosti, si bo zastavil višje cilje, 
vadil in jih poskušal doseči. Na to lahko v 
veliki meri vpliva tudi učitelj, ki otroku nudi 
spodbudo glede na njegove individualne 
možnosti in potrebe. Nadaljnja težava je 
narodnost otrok oziroma izhajanje iz dru-
gačnega kulturnega okolja, kar povzroča 
razlike v socializaciji in slabšem poznava-
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nju slovenščine. Pomembno je, da spreje-
mamo otrokovo drugačnost, da se učimo o 
njegovi kulturi in njegovih navadah (Košak, 
2010). Otrok namreč pri odgovarjanju na 
vprašanja uporablja znanje, ki je v skladu z 
njegovo kulturo, zato je odgovor z njegove 
perspektive pravilen, kljub vsemu pa ne bo 
dobil točke, če učitelj ne pozna značilnosti 
njegove kulture in navad (Klopčič in Mun-
da Hirnök, 2013). Nazadnje pa na otroka 
s svojimi pričakovanji vplivajo tudi starši. 
Pričakovanja so lahko previsoka in otroka 
ovirajo pri doseganju rezultatov, začutil bo 
odpor do šole in imel slab občutek, ker tem 
pričakovanjem ne bo zadostil. Pomembna 
je tudi izobrazba staršev, saj ponavadi starši 
z višjo izobrazbo otroku nudijo več možno-
sti za obiskovanje dejavnosti, omogočijo 
mu več spodbudnih knjig in igrač za razvoj 
kot starši z nižjo izobrazbo (Košak, 2010). 

Rešitve za uspešnejše 
izobraževanje romskih otrok
Za zagotavljanje uspešnejšega izobraževa-
nja romskih otrok poznamo več načinov. 
Pomembno je, da se nobene od skupin 
otrok ne diskriminira, pri čemer ima učitelj 
pomembno vlogo, saj najbolje pozna učen-
ce, zato lahko skrbi za zagotavljanje enake 
obravnave in enakih pogojev za ustrezen 
potek pouka. V strokovnih priporočilih so 
navedene tudi naslednje rešitve: »organiza-
cija poučevanja romskega jezika; organiza-
cija različnih oblik dejavnosti, ki bi omogo-
čale doseganje vsaj minimalnih standardov 
znanja; razvijanje mreže učne pomoči; 
razvijanje različnih oblik dela s starši z na-
menom doseganja večje stopnje zaupanja 
staršev do šole …« (Lesar in Dežman, 2012: 
207). Dobro je, če se otroka vključuje v vr-
tec v zgodnjih letih njegovega življenja, saj s 
tem pripomoremo k socializaciji in učenju 
jezika, kar mu bo olajšalo začetek šolanja. 
Otroku lahko pomaga tudi romski pomoč-
nik, ki mu nudi pomoč pri razumevanju 
jezika, razreševanju težav pri vključevanju, 
mu nudi učno pomoč in spodbuja starše k 
sodelovanju. Paziti je treba tudi na število 
romskih otrok v oddelku, saj se lahko ob 
prevelikem številu romski otroci povežejo 
v eno skupino, kar omejuje vključevanje v 
oddelek (Barle Lakota idr., 2004).
Barle Lakota idr. (2004) navajajo, da je 
pomembno zagotavljati tudi materialne 

pogoje, torej finančna sredstva za pomoč 
romskim učencem, ki jim omogočajo raz-
lične načine dela in s tem večje možnosti za 
vključitev v okolje. Poleg tega je treba od-
pravljati predsodke, skrbeti za vzpostavitev 
zaupanja med šolo in starši ter izmenjavo 
izkušenj in uspešnih načinov dela. Krek in 
Vogrinc (2005) sta se osredotočila na pro-
blematiko jezika, pri čemer poudarjata, da 
bi bilo dobro pripraviti strokovna priporo-
čila za opismenjevanje romskih učencev, ki 
bi bilo vključeno v kurikulum. Poleg tega 
predlagata, da bi se romščine in slovenščine 
učili vzporedno. To pomeni, da bi učenci 
pri novem predmetu, imenovanem romski 
jezik s kulturo, izboljševali svoje jezikovne 
spretnosti, ki se prenašajo iz jezika v jezik. 
Tako bi učenci lahko primerjali slovenščino 
in romščino, videli podobnosti in razlike ter 
na ta način sami prepoznavali napake, ki jih 
delajo pri govoru slovenščine. Najpomemb-
nejše je zgodnje vključevanje v vrtec, saj se 
jezika najlažje naučijo v zgodnjem otroštvu.
Romskim otrokom so v šoli najpogosteje 
ponujene naslednje oblike pomoči: »in-
dividualna pomoč, dodatna skupinska 
pomoč, dodatni pouk, pomoč romskega 
pomočnika, romske ure, individualna in 
skupinska pomoč, svetovalne ure učiteljev, 
pomoč na domu in pomoč boljših učen-
cev« (Vonta in Jager, 2013, v Bašelj, 2015: 
112). Te oblike pomoči so lahko izvede-
ne v razredu ali ločeno v drugi učilnici, 
kjer romski učenec sodeluje z romskim 
pomočnikom, svetovalnim delavcem ozi-
roma nekom, ki mu nudi pomoč. Primer-
nejše je, da se z otrokom sodeluje indivi-
dualno oziroma v manjši skupini učencev, 
ki imajo enake težave, saj se tako lahko bolj 

posvetimo učenčevim težavam in jih hitre-
je odpravljamo. 
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