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Izvlecek

Pri vpisu na Studij predsolske vzgoje na Pedagoski fakulteti Univerze v
Zagrebu ne preverjajo glasbenih sposobnosti in znanj bodocih Studentov. Glede
na razli¢ne osnovnosolske in srednjesolske glasbene izkusnje je naloga fakultete,
da studente glasbeno izobrazi, razsiri njihove glasbene sposobnosti in vesCine ter
da zgradi pozitiven odnos do glasbe in njenega prakticiranja pri delu z otroki, da
bi bodo¢i vzgojitelji dojemali pomembnost glasbe in njeno funkcijo v razvoju
otroka. V prispevku smo raziskali glasbene in pevske izkusnje, ki so si jih
Studenti prvega in tretjega letnika predsolske vzgoje (N=107) Pedagoske
fakultete Univerze v Zagrebu pridobili v Casu svojega osnovnoSolskega,
srednjeSolskega in univerzitetnega izobrazevanja. Rezultati raziskave kazejo, da
Studenti svoje osnovnoSolsko in srednjeSolsko izobrazevanje ter poznavanje
glasbenega podroc¢ja na zacetku Studija ocenjujejo kot slabo. V osnovni Soli je
pela skoraj polovica vpraSanih na vsaki uri glasbene kulture, v srednji Soli pa ve¢
kot polovica vprasanih sploh ni prakticirala petja. Studenti tretjega letnika so
izrazili zadovoljstvo z univerzitetnim izobrazevanjem.

Klju¢ne besede: glasbeno izobrazevanje, pevsko izobrazevanje, Studenti
predSolske vzgoje, raziskava

Abstract

Understanding the Early Childhood Education Students’ Musical Profile

with Regard to their Educational Background

Preliminary applications for the Early Childhood Education program at the
Faculty of Teacher Education of the University of Zagreb do not contain testing
the musical competences and knowledge of the future students. Considering the
differences in the knowledge they gained during their primary and secondary
education, one of the academic education tasks is to ensure the required musical
education. With aim to recognize the importance of the musical element in the
early development of the children, it is important to enlarge the musical skills and
competences of the future early childhood educators and to help them to develop
the positive attitude towards the music and its practice in working with children.
Considering the differences in musical background of the students, this study
focused only on the musical and vocal experience or competences of students
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(N=107) attending the Early Childhood Education program at the Faculty of
Teacher Education, University of Zagreb. The knowledge their gained during
their primary, secondary education and former academic education was used.
Primary and secondary education was estimated as weak by the examined
students. Almost half of the examined had vocal practices during every musical
lecture within their primary school education, while more than a half had no
practices whatsoever in secondary school. Third year students showed their
satisfaction with the former academic education.

Keywords: musical education, vocal education, preschool education
students, research

Uvod

Na $tudij predsSolske vzgoje na Pedagoski fakulteti Univerze v Zagrebu se
vpisejo Studenti, ki so zaklju¢ili razli¢ne vrste srednjih Sol, zato je diferenciranost
Studentov predSolske vzgoje prisotna tudi pri njihovih glasbenih izku$njah in
predznanjih. Nekatere vrste srednjih Sol v svojih programih nimajo predmeta
Glasbena kultura. Zato obstaja moznost, da bodoc¢i vzgojitelji v formalnem
izobrazevanju od svojega osnovnosSolskega izobrazevanja nimajo nepretrganega
stika z glasbo. V Casu §tudija je treba zmanjsati razlike v glasbeni neizenacenosti
in glede na sposobnosti Studentov vsem omogociti ustrezen razvoj glasbenih
znanj in ves¢in. Da bi lahko Student postal samostojen pri svojem delu, mora biti
ucenje in poucevanje prilagojeno potrebam izobrazevanja, Zeljam in nagnjenjem
Studentov/ucencev, da bi se njihove vrline, sposobnosti in talent razvili na vseh
podroc¢jih (Strmcnik, 1987, 1999). TaksSen pristop je pomemben v glasbenem
izobraZevanju znotraj Solskih in Studijskih programov. Glasbena umetnost je
sestavni del Solskega programa ur Glasbene kulture v osnovni Soli in predmeta
Glasbena umetnost v srednji Soli. Glasbeni pouk sistematicno vpliva na
oblikovanje glasbene identitete ucencev, omogoca razvoj glasbenih sposobnosti
in vpliva na njihovo estetsko vzgojo (Vidulin-Orbani¢, 2012).

Formalno glasbeno izobrazevanje je sistem, ki je v izobrazevalnih ustanovah
prisoten od osnovne Sole pa do univerze. Najpogosteje je povezan z uenjem in
spoznavanjem zahodne glasbene prakse pa tudi lokalne, tradicionalne glasbe
posameznih narodov. Neformalno ucenje glasbe je prisotno v vsaki skupnosti, v
kateri je prisotna glasba. Na tak nacin ucenja vplivajo skupnost, vrstniki in
druzina (Jaffurs, 2004). Povezovanje formalnega in neformalnega glasbenega
izobrazevanja v praksi pomeni, da je izobrazevalni sistem povezovalec tistega,
kar ucenec zna, in novih znanj, ki jih bo osvojil. Poucevanje glasbe danes
zaobjema odprtost do raznih moznosti in situacij, ki bi morale biti v svoji
primernosti in u¢inkovitosti glasbeno in socialno osmisljene (Oliveira, 2005).
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Glasbeno izobraZzevanje je sestavni del osnovnih, ponekod pa tudi srednjih
Sol. Osnovna $ola je splosna ustanova, v kateri ucenci pridobivajo znanja in
usmeritve za bodoc¢e poklice. V osnovni Soli glasbeno izobrazevanje sloni na
dejavnostih uenca skozi petje, igranje in poslusanje. Glede na Solski program in
nacrt za osnovno Solo (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006)
Ministrstva za znanost, izobraZevanje in $port Republike Hrvaske je cilj pouka
glasbe v sploSnoizobrazevalni Soli uvajanje ucencev v glasbeno kulturo,
vzpostavljanje in osvajanje elementov glasbenega jezika, razvijanje glasbene
ustvarjalnosti, vzpostavljanje in osvajanje vrednostnih meril za kriti¢cno in
estetsko ocenjevanje glasbe, razvijanje glasbenih spretnosti ucencev in
omogocanje predpogojev za nadaljnje glasbeno Solanje uc¢encev.

Na Hrvaskem se srednjeSolsko izobrazevanje glede na vrsto u¢nega nacrta in
programa deli na: gimnazije (splos$ne in specilizirane); strokovne (tehnicne,
industrijske, obrtne in druge); umetniske (glasbene, plesne, likovne in druge).
Glede na Nacionalni okvirni kurikulum (2011) je cilj glasbene kulture v srednjih
Solah gimnazijskega in umetniskega programa sledec: opazovanje in dozivljanje
umetniS$kega ustvarjanja in dejavnosti ter estetskih vrednosti (percepcija in
recepcija); obvladovanje osnov glasbene umetnosti in ustvarjanja; sodelovanje
pri glasbenih dejavnostih in izrazanje z glasbeno umetnostjo in ustvarjanjem;
komunikacija, socializacija in sodelovanje z glasbenim dozivljanjem in izrazom,;
razumevanje in vrednotenje glasbene umetnosti in ustvarjanja. V srednji Soli se
glasbena umetnost ukvarja s problematiko razumevanja glasbenih del svetovne in
nacionalne kulturne dedisc¢ine. Z osvajanjem predhodno navedenih ciljev se tezi
k oblikovanju kriticnega poslusalca, ki bo sposoben presojati katerokoli zvrst
glasbe (Vidulin-Orbani¢, 2012).

Odnos do glasbenega pouka in glasbenih izkuSenj hrvaskih srednjesolcev je
raziskovala Dobrota (2008). V Splitu je izvedla raziskavo na vzorcu 300
srednjeSolcev iz petih gimnazij in petih strokovnih Sol. 18.7% ucencev
strokovnih Sol in 19.3% gimnazijcev obiskuje glasbeno izobrazevanje zunaj
rednega Solanja. Tretjina ucencev strokovnih $ol (32.7%) in gimnazijcev (31.3%)
prihaja iz druzin, v katerih se kdo z glasbo ukvarja amatersko ali poklicno.
Naklonjenost do klasi¢ne glasbe kaze 71% ucencev strokovnih Sol in 89.3%
gimnazijcev. Gimnazijski program ima predmet Glasbena kultura, ki je
oblikovan po principu diakronskega modela (Rojko, 2012), pri katerem program
sledi kronoloskemu razvoju glasbe. Vec kot polovica uencev meni, da je pri
predmetu Glasbena kultura preve¢ dejstev in da je prevelik poudarek na
pomnjenju faktografskih podatkov, premajhen pa na glasbenih primerih. 68%
vprasanih meni, da je predmet srednje pomemben, 18.7 % jih meni, da je
nepomemben, le 13.3 % pa jih meni, da je zelo pomemben. Da ima pouk
Glasbene kulture kljub temu pozitiven vpliv in vpliva na obiskovanje opernih
gledalis¢ ter na ve¢je zanimanje za spoznavanje svetovne in domace glasbene
dedisc¢ine, meni 27.3% gimnazijcev. Skoraj polovica (48.7%) vpraSanih
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gimnazijcev meni, da glasbeni pouk vpliva na oblikovanje njihovega kriticnega
misljenja in glasbenega okusa.

Status glasbenega izobraZevanja in odnos ucencev srednjih Sol do njihovega
glasbenega izobrazevanja so raziskovali v Hongkongu (Ho, 2007). V raziskavi je
sodelovalo 1806 srednjesolcev. Rezultati so pokazali sledece: glede na mnenje
vprasanih so trije najpomembnejs$i posredniki pri ucenju glasbe v razredu
profesor (42.3%), mnozicni mediji (17.9%) in zasebni ucitelji glasbe (15.3%).
Ucenci so glasbeni predmet glede na obsojece predmete, pri katerih se poucuje o
razli¢nih kulturah, ocenili s povprecno srednjo oceno 3.21 (od najvec 4). Glede na
ucinkovitost so u€enci glasbo uvrstili na tretje mesto. 82.3 % ucencev verjame, da
lahko glasba odraza vrednosti in prepricanja druzbe. K ucenju glasbe ucence
motivira informacijska tehnologija (34%), teme, ki se jih ucijo (30%), 15%
vprasanih pa meni, da tehnologija ni kljuéna za ucenje glasbe. Najbolj
priljubljene dejavnosti, pri katerih se uporablja tehnologija, so skladanje, petje in
predvsem uzivanje v glasbi.

Glasbene izkusnje in pevske sposobnosti srednjeSolcev v Ameriki (Mid-
western State) sta raziskovala Riegl in Gerrity (2011), ki opozarjata, da imajo
srednjesolci slabe intonan¢ne sposobnosti. Srednjsolci, ki so glasbene izkusnje
pridobivali s sodelovanjem v ansamblih, in tisti, ki so obiskovali ure klavirja, so
dosegali boljse rezultate v preizkusih intonan¢ne natan¢nosti glede na vrstnike, ki
taksnih izkuSenj niso imeli. Rezultati raziskave kazejo, da uenci v srednjih Solah
intonanc¢nih sposobnosti ne razvijajo dovolj glede na dejstvo, da se lahko glasbeni
potencial razvije tudi v kasnejsih letih.

Vloga univerze pri izobraZevanju bodo¢ih vzgojiteljev

Vzgoja je kot proces oblikovanja posameznika — strokovnjaka zelo zapleten
postopek. Slojevitost stroke od vzgojiteljev pri glasbeni vzgoji zahteva razlicna
glasbena znanja in vescine. Izobrazevanje bodocih vzgojiteljev se odvija skozi
obce dele stroke, ki vkljucujejo znanja iz podrocij pedagogike, psihologije,
filozofije vzgoje, knjizevnosti, tujih jezikov, naravoslovnih predmetov in
informacijske pismenosti. Specificen del stroke predstavlja usvajanje glasbenih,
likovnih ter Sportnih znanj in ves¢in. Specifi¢na glasbena znanja so pridobljena s
spoznavanjem glasbenega jezika in teorije, veS¢ine pa se razvijajo z igranjem
glasbil in petjem. Pridobljena teoreticna znanja in ve$€ine se povezujejo in
nadgrajujejo z znanji s podro¢ja metodike/didaktike predmeta in z metodiko/
didaktiko predmeta in z drugimi glasbenimi predmeti/moduli, s ciljem
usposabljanja bodocega vzgojitelja za izvajanje glasbenih dejavnosti v vrtcu.

Glasbena vzgoja otrok zahteva strokovno ravnanje in primerno pripravo
vzgojitelja, ki ima pozitiven odnos do glasbenih dejavnosti, glasbenih dosezkov
in lastnih glasbenih zmoznosti. Cilji glasbenega izobrazevanja vzgojiteljev na
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univerzi so: izobrazevanje in razsirjanje njihovih glasbenih sposobnosti, ves¢in
in zmoznosti, izgradnja pozitivnega odnosa do glasbe in njenega prakticiranja pri
delu z otroki ter dojemanje vloge glasbe v razvoju otroka. Za vzgojitelje
predstavlja veliko odgovornost otroku skozi vzgojo in izobrazevanje omogociti,
da se razvija v ustvarjalnega posameznika, ki ustvarja, se igra in konkretizira
(Richards, 1999; Lee, 2009). Zazeleno je, da ima vsak otrok doloCene glasbene
izkusnje, ki se zacnejo razvijati znotraj izobrazevalnih in vzgojnih ustanov.
PredSolsko obdobje velja za klju¢no obdobje za razvoj glasbenih ves¢in (Bowles,
1998; Temmerman, 1998; Levinowitz, 1999; Levinowitz, 2001) ter za odprtost
do glasbe (May, 1985; Carper, 2001).

Stevilne raziskave o usposobljenosti in samoocenjevanju vzgojiteljev v svetu
kazejo, da je organizacija in zasnova Studija zelo pomembna ter da se odraza na
kasnejSem delu vzgojiteljev v stroki. Raziskave v Juzni Koreji in Ameriki kazejo,
da imajo vzgojitelji temeljno odgovornost pri vodenju glasbenih dejavnosti
(Daniels, 1991; Nardo idr., 2006), hkrati pa, da za poucevanje glasbe niso dovolj
pripravljeni (Kim, 2000; Herbst idr., 2005). Kako pomembno je med Studijem
poudarjati pomembnost umetnosti v predSolskem obdobju in usposobljenost
Studentov, bodocih vzgojiteljev, na tem podrocju, kaze raziskava o vzgojiteljevi
oceni ucinkovitosti dela z otroki na umetniskem podrocju (glasba, ples, drama,
mediji in vizualne umetnosti) Garvisa in Pendergasta (2011), izvedena v
Avstraliji. Raziskava je vkljuCevala vzgojitelje v predsolskih ustanovah z
delovnim stazem od dveh do sedemintridesetih let. Rezultati so pokazali, da je po
ocenah vzgojiteljev njihova ucinkovitost pri delu z otroki na umetniskih
podrocjih zelo nizka. To pa se kaze v vkljucevanju umetniskih vsebin v delo z
otroki. V oceni svoje ucinkovitosti pri delu z otroki na glasbenem podrocju 57%
vzgojiteljev meni, da je njihova uc¢inkovitost slaba, 14% pa jih meni, da je njihova
ucinkovitost odli¢na.

Raziskave v Sloveniji kazejo, da je zanimanje vzgojiteljev za umetnisko
podrocje znotraj predsolskega kurikuluma veliko. Na podro¢ju umetnosti najraje
izvajajo likovne dejavnosti, sledijo glasbene, plesne in dramske dejavnosti,
najmanj zanimanja pa kazejo za avdiovizualne dejavnosti (Denac, 2010). Med
glasbenimi dejavnostmi najraje prakticirajo petje pesmic, sledi igranje na
glasbila, poslusanje glasbe, glasbeno ustvarjanje, na zadnjem mestu pa so
glasbene didakti¢ne igre. Pogostost glasbenih dejavnosti je povezana z
vzgojiteljevim zanimanjem, da jih nacrtuje in izvaja (Denac, 2008).

Kot kaze raziskava Narda in sodelavcev (2006), so v Kaliforniji v predsolskih
ustanovah v le 27% vseh vrtcev vkljuceni profesionalni glasbeni strokovnjaki.
69% vzgojiteljev se Cuti odgovorne za oblikovanje in vodenje glasbenh
dejavnosti, pri ¢imer pa niso imeli strokovne pomoci glasbenikov. Ugotavljali so,
kako pogosto ustanove — otroski vrtci — v Kaliforniji ponujajo otrokom glasbene
dejavnosti. 14% jih nikoli ni ponudilo glasbenih dejavnosti, 28% pa jih to po¢ne
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stiri do petkrat tedensko. Glede na Goldenovo raziskavo (1989, v Lee, 2009)
79.6% vzgojiteljev glasbo vsakodnevno vkljucuje v svoje delo, 11.6% jo
vkljucuje tri do Stirikrat tedensko, 0.6% vpraSanih pa ni nikoli sodelovalo v
glasbenih dejavnostih. 58% vpraSanih uziva v glasbenih dejavnostih. V Leejevi
raziskavi (2009) je v Juzni Koreji 98% vzgojiteljev od 606 vprasanih odgovorilo,
da nimajo podpore glasbenih strokovnjakov za izvajanje glasbenih dejavnosti v
vrtcu. Vzgojitelji izvajajo skupinske glasbene dejavnosti dvakrat tedensko v
trajanju trideset minut. Vecina vzgojiteljev vkljucuje glasbo v kurikulum zaradi
veselja, uzitka in rekreacije otrok. Da glasba najintenzivneje omogoca veselje in
da je pomembna za rekreacijo otrok meni 90% vzgojiteljev. Sledita vpliv glasbe
narazvoj jezika in samospostovanje. Pri nacrtovanju dejavnosti 96% vzgojiteljev
meni, da je za otroke najpomembneje »uzivanje v glasbi«, 90% jih meni, da je
fizi¢no izrazanje skozi glasbo zelo pomembno, 88% pa jih glasbo v kurikulum
vkljucuje zaradi razvijanja ustvarjalnosti skozi improvizacijo in raziskovanje.
NajpogostejSa dejavnost, ki jo izvajajo vzgojitelji v Juzni Koreji, je petje s
spremljavo lastnih glasbil (tleskanje s prsti, ploskanje), pogosto uporabljajo
spremljavo ali CD matrico, le redko pa uporabljajo kitaro ali pa kaksno drugo
glasbilo. Opremljen glasbeni prostor ima 74% vzgojiteljev, vendar pa nimajo
dovolj idej za izvajanje glasbenih dejavnosti. Vprasani so izrazili zeljo, da bi med
Studijem veC casa posvetili praksi oziroma pridobivanju glasbenih ves¢in in
izkuSenj ter metodiki. Kakovost Studijskega programa za bodoce vzgojitelje ima
neposreden vpliv na kasnejSo kakovost dela v vrtcu. Glede na raziskave
Ballantyneja in Packerja (2004) je treba v Studijskem programu vec¢jo pozornost
posvetiti razvoju ob¢ih pedagoskih znanj in vesCin, razvoju specificnih in
strokovnih znanj in ves¢in (kako voditi glasbene dejavnosti, kako vkljuciti
dodatne kurikularne programe) in razvoju ves€in sporazumevanja. Vprasani
menijo, da so splosna pedagoska znanja enako pomembna kot glasbena znanja.

Stalis¢a Studentov, bodocCih vzgojiteljev, so raziskovali na Hrvaskem
(Blaskovi¢ in Novakovi¢, 2013). Raziskava je zaobjela staliS¢a 144 Studentov o
umetniskih podrocjih, ki so sestavni del integriranega predSolskega kurikuluma.
Rezultati so pokazali, da 48.6% Studentov 1. in 3. letnika Studija predSolske
vzgoje kaZze najvecje zanimanje za glasbeno umetnost, 24.3% za likovno
umetnost, 17.4% za lutkarstvo in uprizoritveno umetnost, 9.2% pa kaze najvecje
zanimanje za medijsko kulturo. Studenti tretjega letnika (N=73) so na koncu
Studija izrazili zadovoljstvo z glasbenim izobrazevanjem. 91.4% vprasanih je
izrazilo zadovoljstvo s svojim izobrazevanjem (zadovoljnih je bilo 24.7%, zelo
zadovoljnih 45.2%, popolnoma zadovoljnih pa 20.5% Studentov). Temmer-
manova (1998) je v svoji raziskavi v Avstraliji prisla do ugotovitve, da 100%
vprasanih Studentov uziva v glasbi znotraj predSolskega programa. Velik delez
raziskav kaze na pomembnost kakovosti $tudijskih programov in priprave
Studentov na delo v predSolskih ustanovah (Nichols in Honig, 1995;
Temmerman,1998; de L’Etoile, 2001; Vannatta-Hall, 2010).
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Pomembnost petja in pevskega izobraZevanja Studentov predsolske
vzgoje

Pomemben in nenadomestljiv del glasbenega izobrazevanja je pevska
usposobljenost bodocih vzgojiteljev. Petje je temeljna izkusnja vsakega ¢loveka.
Petje starejSih oseb in vzgojiteljev ima na otroke velik vpliv. Zato je pravilno
petje vzgojiteljev, kar se tice Ciste intonacije, pravilne izgovorjave besedila in
ritma, zelo pomembno, saj se otroci ucijo s posnemanjem (Pesek, 1997; Sam,
1998; Denac 2002, 2010). Zato je pomemben poudarek glasbene vzgoje dobro
izobrazevanje bodocih vzgojiteljev, da bi lahko ti nato primerno pristopili k
vzgoji predsolskih otrok v izvajanju glasbenih dejavnosti (Nikoli¢ in Erce-
govac-Jagnji¢, 2010).

Petje je elementarna oblika glasbenega izrazanja otrok, zato morajo bodoci
vzgojitelji pridobiti znanje in zavest o pomembnosti in vplivu petja na otrokov
razvoj. Petje pomeni za otroka sredstvo glasbenega izrazanja, poustvarjanja in
ustvarjanja; sre¢anja z umetnis$kimi vsebinami; estetsko izkusnjo; dejavnost, ki
vpliva na njegov razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti in znanj. Petje ima za
otroka intrinzi¢no vrednost, hkrati pa funkcionalno vpliva tudi na njegov splosni
razvoj. Prakticiranje glasbe (s petjem ali igranjem) razvija poleg glasbenih
sposobnosti tudi jezikovne in bralne sposobnosti, motori¢ne sposobnosti,
mentalne slike, ostri dojemanje, razvija ustvarjalnost, ¢ustveno in kognitivno
inteligenco, estetiko, vpliva na moralni in spoznavni razvoj, integracijo znanja,
motori¢no spretnost in obcutljivost, komunikacijske ves¢ine, eti¢nost,
sposobnost kriticnega misljenja, pozornost, koncentracijo in delovne navade.
Vpliva na razvoj auditivne percepcije, fonoloskega pomnjenja, metakognitivnih
znanj in domislijo, miroljubnost, samozavest, ponos in strpnost do razli¢nih
kultur (Pesek, 1997; Richards, 1999; Eisner, 2002; Bumgarner Gee, 2004; Welch
idr., 2004; Hallam, 2006; Kroflic, 2007a, 2007b; Barry, 2008; Garner, 2009;
Hariss, 2009; Ozgiil, 2009). Blacking (po Barrett in Dunbar, 2007) meni, da je
petje otroskih pesmi socialno pomembno in da je nepogresljivo za otroka, ki zeli
biti sprejet v skupino vrstnikov. Reverzibilna interakcija druzbenega okolja in
posameznika pomembno vplivata na njegovo nadaljnjo glasbeno dejavnost in
okus. Dejanska glasbena interakcija vzgojitelja in otroka je izredno pomembna za
otrokov razvoj v vseh segmentih osebnostnega in medosebnega razvoja in zato
intelektualno stimulativna (Andri¢,1989; Bognar idr., 2002; Hallam, 2006).
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Zastopanost glasbenih predmetov in pevskih dejavnosti v okviru
Studijskega programa predSolske vzgoje na Pedagoski fakulteti v

Zagrebu

Predmete znotraj Studijskega programa za bodoce vzgojitelje na Pedagoski
fakulteti v Zagrebu' smo prikazali v Tabeli 1, v kateri so vsi obvezni in izbirni
predmeti, Stevilo ur v posameznem semestru, oblika dela in tockovna vrednost

(ECTS) za akademsko leto 2013/2014 (Red predavanja, 2013).

Tabela 1: Glasbeni predmeti na Studiju predSolske vzgoje na Pedagoski
fakulteti Univerze v Zagrebu (2013/14)

PREDMET Semester P S \% ECTS
Glasbena kultura 1. 30 0 15 3
Instrument 1 2. 0 0 30 2
(Kitara/ Klavir/ Harmonika)

Instrument 2 3. 0 0 30 2
(Kitara/ Klavir/ Harmonika)

Instrumentalna spremljava s petjem 1 4, 0 0 30 1
(Kitara/ Klavir/ Harmonika)

Instrumentalna spremljava s petjem 1 S. 0 0 15 1
(Kitara/ Klavir/ Harmonika)

Metodika glasbene kulture 1 5. 30 0 15 4
(Strokovni vzgojiteljski $tudij)*

Metodika glasbene kulture 2 6. 15 0 30 3
(Strokovni vzgojiteljski Studij)

Metodika glasbene kulture 1 5. 15 0 30 4
Metodika glasbene kulture 2 6. 15 0 30 3
Impostacija glasu** 1.-4. 15 15 0 2/4
Skladboglasje** 1.-4. 15 15 0 4
Glasbena animacija** 1.,2. 15 15 0 4
Skupinsko muziciranje** 1.-6. 15 15 0 4
Razvijanje posluha in ritma** 1.-4. 15 15 0 4
Tamburaski orkester™* 1.-6. 15 15 0 4
Zborovsko petje** 1.-6. 15 15 0 4

P, S, V = predavanja, seminar, vaje
*

Razlika med univerzitetnim in strokovnim Studijem ni v Stevilu predavanj. Razlike so naslednje: predmet

Instrument 1 (klavir/kitara/harmonika) se na univerzitetnem programu, ne zacne s prvim, pac¢

a z drugim

semestrom; Stevilo vaj iz glasbene kulture na strokovnem programu traja dva semestra eno uro tedensko, na
univerzitethem programu pa se izvaja samo v prvem semestru eno uro tedensko.

*k
Izbirni predmet

1 Uradni naziv programa: Preddiplomski sveucilisni studij Rani i predskolski odgoj i obrazovanje
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V studijskem programu za predsolsko vzgojo podrocje petja ni samostojen
predmet, pac pa je del SirSe ponudbe glasbenih predmetov pod razli¢nimi nazivi.
1z uénih nacértov lahko sklepamo, kateri segmenti petja se na Studiju negujejo.
Petje se razume kot vokalno izvajanje otroskih pesmi z instrumentalno
spremljavo, petje otroskih pesmi in iger brez instrumentalne spremljave, petje s
pravilno dikcijo in intonacijo, petje v razli¢nih tempih in dinamiki.

Na Pedagoski fakulteti v Zagrebu se na Studiju predSolske vzgoje petje
prakticira na vajah Glasbene kulture v obsegu 15 ur. Prav tako je del predmeta
Instrumentalna spremljava s petjem 1 in 2 v petem in Sestem semestru v obsegu
45 ur. Med izbirne predmete, ki se ukvarjajo s petjem in oblikovanjem glasu,
spadajo Impostacija glasu, Razvoj posluha in ritma, Zborovsko petje. Studenti
imajo z izbiro enega ali vec taksnih predmetov moznost dodatno razsiriti svoja
vokalna znanja in pevsko literaturo, kar lahko kasneje vkljucijo v svoje delo (Red
predavanja, 2013).

Raziskava
Opredelitev problema in cilj raziskave

Problem, ki ga zelimo preuciti, so razlike med Studenti predSolske vzgoje
glede na njihove glasbene sposobnosti, predhodne glasbene izkusnje in znanja.
Med samim S§tudijem je potrebno razlike v neizenacCenosti glasbenih znanj,
sposobnosti in spretnosti zmanj$ati in vsem omogociti ustrezen razvoj na
glasbenem podrocju.

Cilj dela je raziskati, kaksne glasbene izkusnje so Studenti prvega in tretjega
letnika predsolske vzgoje pridobili v casu svojega osnovnoSolskega,
srednjeSolskega in univerzitetnega izobrazevanja, s kaksnimi glasbenimi
izku$njami, predznanjem in ves¢inami se Studenti, bodoc¢i vzgojitelji, vpisujejo
na predsolsko vzgojo, oziroma kakSen je glasbeni profil Studentov, bodocih
vzgojiteljev. Posebej nas zanima, kakSne so pevske izkuSnje Studentov v casu
omenjenih izobrazevalnih obdobij.

Raziskovalna metoda

Osnovna raziskovalna metoda je deskriptivna in kavzalno-neekseprimentalna
metoda pedagoskega raziskovanja.

Opis vzorca

V raziskavi, ki je bila izvedena na koncu letnega semestra akademskega leta
2012/13, so sodelovali Studenti predSolske vzgoje s Pedagoske fakultete v
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Zagrebu. Vprasalnik so izpolnjevali Studenti prvega letnika univerzitetnega
Studija zgodnje in predSolske vzgoje? (N=40, 37.4%) in tretjega letnika
dodiplomskega strokovnega vzgojiteljskega Studija® (N=67, 62.6%). Celotni
vzorec vprasanih je bil Zenskega spola (100%).

Merski instrument

Za potrebe raziskave je bil oblikovan dvodelni vprasalnik. Prvi del
vprasalnika se nanaSa na poznavanje glasbenega podrocja, s katerim se Studenti,
bodoci vzgojitelji, vpisujejo na Studij (29 vprasanj), drugi del pa se nanasa na
glasbene izkusnje, ki so jih pridobili v ¢asu $tudija (9 vprasanj). Studenti prvega
letnika predSolske vzgoje so izpolnjevali le prvi del vprasalnika, ki se nanasa na
glasbene izkuS$nje, pridobljene med osnovnoSolskim in srednjesolskim
izobrazevanjem ter z zacCetka Studija, drugega dela vprasalnika pa niso
izpolnjevali, ker Se niso imeli vseh glasbenih predmetov na univerzitetnem
$tudiju. Studenti tretjega letnika so izpolnili celoten vprasalnik.

Zbirali smo podatke objektivnega (spol, letnik Studija, vrsta izobrazbe) in
subjektivnega tipa (misljenje o doloc¢enih pojavih), pri tem pa so uporabljene
ordinalne lestvice. Dolocena vprasanja so bila dihotomna (da — ne). Za
ugotavljanje zanesljivosti vprasalnika smo uporabili metodo notranje
konsistentnosti ocenjevalne lestvice. Rezultati so pokazali zadovoljujo¢ izracun
koeficienta Cronbach Alfa (a=0.883) ter s tem potrdili zanesljivost merskega
inStrumenta.

Zbiranje in obdelava podatkov

Podatke smo zbirali s pomoc¢jo vprasalnika, ki so ga $tudenti dobili na koncu
akademskega leta 2012/2013. Dobljeni podatki so bili vneseni v racunalniski
program za statisticno obdelavo podatkov (SPSS 19.0). Za osnovno analizo
podatkov smo uporabili opisno statistiko. Za nominalne in ordinalne
spremenljivke smo izracunali opisne kazalce, ki so izraZeni s frekvencami (f) in v
odstotkih (%), z aritmeti¢nimi sredinami (M), modusi (Mo), srednjimi
vrednostmi (Mod), standardnimi odkloni (SD) ter merama normalne porazdelitve
(asimetri¢nost, sploscenost).

2 Uradni naziv programa: Preddiplomski sveucilisni studij Rani i predskolski odgoj i obrazovanje
3 Uradni naziv programa: Vstavite uradni naziv programa v hrvascini
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Rezultati in interpretacija

Na predsolsko vzgojo se vpisujejo Studenti z razlicnimi glasbenimi predznanji
in izku$njami. Od celotnega vzorca vprasanih (N=107) jih je 76.6% zakljucilo
gimnazijo, 23.4% strokovno Solo, 0.9% pa umetnisko Solo. Nekaj Studentov je
obiskovalo dve srednji Soli: gimnazijo in umetnisko Solo. Glasbeno izobrazbo
zunaj rednega Solanja je imelo 32.7% vprasanih, od teh jih je 8.4% obiskovalo
glasbeno Solo, enak odstotek vprasanih je sodeloval v folklornem drustvu, 23.4%
jih je pelo v zboru, zasebne ure pa je imelo 2.8% vprasanih. Niti en vprasani ni bil
nikoli ¢lan kaksnega orkestra, le 0.9% pa se jih je glasbo ucilo znotraj programa
plesne Sole. 11.2% vprasanih je v glasbenem izobrazevanju zunaj rednega Solanja
prezivelo od 4 do 5 let, manj kot leto 6.5% vprasanih, ve¢ kot 10 let pa 3.7%
vpraSanih. Izmed vprasanih 52.3% Studentov predSolske vzgoje nikoli ne
obiskuje koncertov ali pa jih obiscejo enkrat letno. Enkrat mesecno koncerte
obiskuje 8.4% vpraSanih, 39.3% pa nekajkrat letno. Nih¢e od vprasanih ne
obiskuje koncertov umetniske glasbe ali opere enkrat tedensko.

Poznavanje glasbenega podrocja in pogostost pevskih dejavnosti med uro
Glasbene kulture v osnovnoSolskem izobraZevanju Studentov prvega in
tretjega letnika predsSolske vzgoje

Tabela 2: Poznavanje glasbenega podrocja glede na predhodno osnovno-
Solsko izobraZevanje

N Min | Max M Mod SD | Asimetri¢nost | Splos¢enost

Stat Stat Stat Stat Stat Stat Stat Std. Stat Std.

Error Error
Poznavanje | 107 1 5 2,64 2 861 | 761 | 234 | 527 | ,463
glasbenega
podro¢ja iz
[N

Studenti pred3olske vzgoje so poznavanje glasbenega podro&ja ocenili kot
nizko, kar je razvidno iz vrednosti aritmeti¢ne sredine (M=2.64), kar pomeni, da
je najvec Studentov predSolske vzgoje ocenilo, da je njihovo poznavanje
glasbenega podrocja glede na osnovnosSolsko izobrazevanje slabo.

Kot je razvidno iz Tabele 2, je razpon odgovorov maksimalen (1-5), kar
pomeni, da delez popolnoma prekriva spekter odgovorov. Glede na specifi¢nost
distribucije je delez blago pozitivno asimetri¢en, kar na lestvici kaze prednost
pred negativnimi vrednostmi dojemanja Studentov, bodocih vzgojiteljev.
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Ugotavljali smo izkus$nje Studentov predsSolske vzgoje, povezane s
pogostostjo petja na urah Glasbene kulture v ¢asu njihovega osnovnosolskega
izobraZevanja.

Tabela 3: Pogostost petja na urah Glasbene kulture v OS

Pogostost petja na urah f % Veljavni Kumulativni
Glasbene kulture v OS odstotek (%) odstotek (%)
Nikoli 2 1,9 1,9 1,9
Enkrat mese¢no 18 16,8 16,8 18,7
Dvakrat mese¢no 20 18,7 18,7 37,4
Trikrat mese¢no 15 14,0 14,0 51,4

Na vsaki uri Glasbene kulture 52 48,6 48,6 100,0

Najvecje Stevilo Studentov, 48.6%, je pelo na vsaki uri Glasbene kulture,
18.7% Studentov pa ni pelo nikoli ali pa so peli le enkrat mesecno. 32.7% jih je na
urah Glasbene kulture pelo dva do trikrat mesecno.

Poznavanje glasbenega podrocja Studentov prvega in tretjega letnika
predsolske vzgoje in prakticiranje petja v srednji Soli

Tabela 4: Poznavanje glasbenega podro¢ja glede na predhodno srednje-
Solsko izobraZevanje

N Min | Max | M | Mod | SD | Asimetri¢- | SploSc¢enost
nost

Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Std. | Stat | Std.

Error Error
Poznavanje 107 1 5 2,52 2 945 | -,137| ,234 | -,566 | ,463
glasbenega podrocja
iz SS
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43% vprasanih poznavanje glasbenega podrocja glede na predhodno
srednjesolsko izobrazevanje ocenjuje kot nikakrSno oziroma slabo, 44.9% jih
meni, da je njihovo poznavanje dobro, le 12.1% pa jih meni, da je njihovo
poznavanje glasbenega podrocja zelo dobro ali odli¢no.

Iz Tabele 4 je vidna mera centralne tendence, ki znaSa 2, kar pomeni, da
Studentje ocenjujejo poznavanje glasbenega podrocja glede na srednjeSolsko
izobrazevanje kot slabo. To potrjuje tudi aritmeti¢éna sredina (M=2.52),
pridobljena iz odgovorov, razporejenih na petstopenjski lestvici.

Graf 1: Pogostost petja v srednji Soli

201

154

§t.

Petje na urah Petje v zboru, Petje v Petje v KUD-u Drugo
glasbene kulture Klapi alibendu  glasbeni Soli

Pogostost petja v casu srednjesolskega izobrazevanja je potrdilo 47 (43.9%)
Studentov predsolske vzgoje (v Grafu 1 so prikazani samo delezi tistih, ki so peli v
srednji Soli). Glede na razli¢ne srednjeSolske programe je od vseh vpraSanih na
urah Glasbene kulture pelo 15% celotnega vzorca (N=107). 18.7% je pelo v
zboru, klapi ali skupini, 1.8% v glasbeni Soli, v kulturno umetniskih drustvih
5.6%, v sklopu animatorjev ali v gledaliskih predstavah — muzikalih pa 2.8%. Niti
eden izmed vprasanih ni pel individualno ali zasebno. 60 (56.1%) Studentov v
casu srednjesolskega izobrazevanja ni prakticiralo petja.

Poznavanje glasbenega podrocja na zacetku Studija

Ocena poznavanja glasbenega podroc¢ja je merjena s petstopenjsko ordinalno
lestvico s Stevilénimi vrednostmi: 1 nezadostno; 2 minimalno; 3 dobro; 4 zelo
dobro; 5 odli¢no. Osnovne opisne vrednosti so prikazane v Tabeli 5.
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Tabela 5: Poznavanje glasbenega podrocja na zacetku Studija

N Min | Max | M | Mod | SD | Asimetric- | Splos¢enost
nost
Glasbeno podrocje Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Stat | Std. | Stat | Std.
Error Error
1. Osnove 107 1 5 2,90 2 951 | ,276 | ,234 | -,535| ,463
glasbenega jezika
2. Zgodovina 107 1 4 2,53 2 ,828 | ,148 | ,234 | -,534 | ,463
glasbene umetnosti
3. Glasbene zvrsti 107 1 5 2,93 3 ,821 | -,069 | ,234 | ,003 | ,463

Kot je razvidno iz Tabele 5, dokaj nizke mere centralne tendence kazejo, da so
vzgojitelji na zaCetku Studija poznavanje glasbenega podrocja ocenili kot ne
prevec dobro. To lahko razlozimo z vrsto zakljuene srednje Sole. Programi
gimnazije in umetniske Sole imajo predmet Glasbena kultura, ki vkljucuje
zgodovino glasbe, strokovne Sole pa v svojem programu takSnega predmeta

nimajo.

Glasbene izku$nje Studentov v tretjem letniku predSolske vzgoje glede na
povezavo med Stevilom naucenih pesmi v ¢asu Studija in obcutkom
Studentov za samostojno izvajanje glasbenih dejavnosti z otroki v vrtcu
ter ocena znanja in ves¢in o oblikovanju glasu

Zanimalo nas je, koliko otroskih pesmi so se naucili Studenti predSolske
vzgoje v casu univerzitetnega Studija. V Grafu 2 so predstavljeni odgovori
Studentov tretjega letnika (N=67).

Graf 2: Stevilo nauéenih otroskih pesmi v ¢asu §tudija predSolske vzgoje
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Na lestvici ponujenih odgovorov o Stevilu naucenih otroskih pesmi v casu
Studija distribucija delezev kaZe, da najvec Studentov tretjega letnika (37.4%)
meni, da so se naucili od Sestnajst do Stirideset pesmi. 9.3% Studentov meni, da so
se naucili najvecje Stevilo, tj. ve¢ kot 51 otroskih pesmi. Frekvence dihotomnih
odgovorov kazejo, da 55.1% Studentov tretjega letnika meni, da so se naucili
zadostno Stevilo pesmic za samostojno delo v vrtcu.

Najvecje Stevilo studentov tretjega letnika predSolske vzgoje meni, da imajo
dobro znanje o oblikovanju glasu (23.4%), le 1.9% pa jih meni, da imajo odli¢no
znanje o oblikovanju glasu. 25.3% vpraSanih meni, da sploh nimajo nobenega
znanja ali pa da znajo dovolj.

Studenti tretjega letnika predsolske vzgoje so izrazili zadovoljstvo z osebnim
napredkom pri pridobivanju znanja in ve$c¢in na glasbenem podro¢ju v Casu
Studija. 68.4% jih je s pridobljenim znanjem in ve$¢inami na glasbenem podroc¢ju
na koncu $tudija zelo zadovoljnih, popolnega nezadovoljstva pa ni izrazil niti en
Student.

Sklep

Z raziskavo smo dobili vpogled v glasbene izkus$nje Studentov predSolske
vzgoje v Casu njihovega osnovnoSolskega, srednjeSolskega in univerzitetnega
izobrazevanja. Studenti ocenjuje svoje poznavanje glasbenega podro¢ja glede na
svoje osnovnosolsko izobrazevanje kot slabo, skoraj polovica vprasanih pa je
pela pri vsaki uri Glasbene kulture. Odstotek je lahko posledica dejstva, da je od
zakljucka osnovne Sole minilo ze ve¢ let. Tudi glasbene izkusSnje iz srednje Sole
so ocenili kot slabe. V srednjih Solah veliko Studentov ni ve¢ imelo stika z glasbo.
Najvecje Stevilo Studentov ima zakljuCeno gimnazijo, kjer imajo predmet
Glasbena kultura, ki vkljucuje tudi zgodovino glasbe s poudarkom na poslusanju
temeljnih del iz glasbene literature. Prakti¢nega muziciranja skorajda ni, razen v
srednjih Solah, v katerih imajo zbore, vendar pa je v teh dejavnih manjse Stevilo
dijakov, saj gre za izbirni predmet. Manjse Stevilo Studentov se je v ¢asu svojega
srednjesolskega izobrazevanja z glasbo ukvarjalo pri izvensolskih dejavnostih.

V izobrazevanju bodoc¢ih vzgojiteljev primanjkuje sistematizacija glasbenega
izobraZevanja pred Studijem. Zaradi obstojecih razlik v usvojenem znanju in
glasbenih sposobnostih Studentov, ki se pri vpisu na fakulteto ne preverjajo, je cilj
Studijskih programov ponuditi ustrezna znanja in vescine za kasnejSe delo v
vrtcu, hkrati pa razvijati potrebo po nenehnem izpopolnjevanju na glasbenem
podrocju. Naloga Studijskih programov na fakulteti je, da razlike zmanjSajo na
najmanjSo mozno raven. Da je res tako, potrjujejo vpraSani Studenti, ki
ocenjujejo, da znajo dovolj otroskih pesmi za samostojno delo v vrtcu. Vecina
Studentov tretjega letnika je ocenila, da so s pridobljenimi znanji in ve$¢inami v
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casu Studija zadovoljni oziroma zelo zadovoljni, niti en Student pa ni izrazil
popolnega nezadovoljstva.

Rezultati raziskave bi morali spodbuditi nadaljnje raziskovanje o izkuSnjah
Studentov na vseh glasbenih podrocjih na zacetku Studija. Za pridobitev celovite
slike o glasbenem profilu Studentov, bodocih vzgojiteljev in njihovih izkusnjah bi
bilo potrebno preuciti tudi druga glasbena dejavnostna podrocja (igranje na
instrumente, posluSanje glasbe, ustvarjanje). Rezultati bi lahko sluzili za
nadaljnji razvoj in kakovostno izboljSevanje obstojecih Studijskih programov na
pedagoskih fakultetah, da bi znotraj vsakega podrocja zagotovili ustrezno
koli¢ino znanj in ves¢in, potrebnih za glasbeno delo v vrtcu. Rezultati bi
pomembni tudi za profesorje na fakultetah, saj bi z njimi dobili sliko glasbenega
profila Studentov, ki se vpisujejo na Studij predsolske vzgoje in s katerimi bodo
delali tri leta. Koristno bi bilo raziskati glasbene interese Studentov in katera
podro¢ja ter teme, poleg obstoje¢ih in obveznih predavanj, bi lahko fakultete
ponudile Studentom kot dodatne moznosti izpopolnjevanja. Potrebno bi bilo
raziskati tudi vpliv posameznih glasbenih podrocij na samozavest Studentov za
izvajanje glasbenih dejavnosti v vrtcu ter do kolikSne mere osnovnosolsko in
srednjesolsko izobrazevanje vpliva na dojemanje pomembnosti glasbe pri
njihovem bodocem delu.

Med Studijem je treba pokazati ne le na pomen glasbe v predsolskem obdobju,
pa¢ pa tudi na usposobljenost Studentov, prihodnjih vzgojiteljev, na tem
podro¢ju. UNESCO v dokumentu Road Map for Arts Education (2006)
zagovarja razvijanje estetskega obcutka, ustvarjalnosti in sposobnosti kriticnega
razmi$ljanja ter ozave$canje prirojene cloveske sposobnosti skozi umetnisko
vzgojo kot temeljno pravico vsakega otroka in mlade osebe. Zavest o intrinzi¢nih
lastnostih glasbe pomeni, da so pristojni odgovorni za vkljucevanje glasbe v
proces vzgoje in izobraZevanja ter za negovanje pozitivnega odnosa do
ucinkovitosti v poucevanju glasbe glede na okolico, iz katere otroci prihajajo
(Ozgiil, 2009; Bond, 2012). Glasbeno uéenje in vzgoja otrok sta kljuénega
pomena za razvoj druzbe na vseh ravneh delovanja. Pozorna in primerna skrb v
predsolskem obdobju je nujna za individualni razvoj posameznika, ki naj bi
kasneje doprinesel k boljsi druzbi (Lee, 2009).

Dejstvo je, da formalna vzgoja in izobrazevanje vzgojiteljskih kadrov kasneje
vpliva na kakovost dela pri izvajanju glasbenih dejavnosti v vrtcu. Pomembno je,
da imajo fakultete strukturiran glasbeni pouk, da zagotovijo dovolj navodil o
nacinih glasbenega dela, da Studentom dajo pristojnosti, razvijejo obcutek
ljubezni do glasbe, zato da bi bili prihodnji vzgojitelji samozavestni, pri delu pa
ucinkoviti in suvereni.
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