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1ZVLECEK

Ce Zelimo mlade bolje pripraviti na spoprijemanje z izzivi sveta v prihodnosti, bi moralo ucenje postati mnogo
bolj inovativno, taksno, ki bi vodilo do globljega razumevanja sveta, do ustvarjalnega in kriticnega misljenja, osebne
zavzetosti in odgovornosti. To pa terja premik v prevladujocih pojmovanjih ucenja ter vioge ucitelja (vzgojitelja) in
otroka/ucenca, kot je to izraZeno v geslu "od poucevanja k ucenju". Po Gardnerju bi morali skusati premostiti
prepad, ki locuje ucenje treh oseb: predSolskega "intuitivnega" ucenca, Solarja in predmetnega strokovnjaka. To med
drugim pomeni, da bi morali znati ustvarjalno uporabiti spoznanja o zgodnjem spoznavnem razvoju in ucenju v
poznejsih obdobjih in ne le skusati vplivati s spoznanji iz visjih stopenj Solanja na zgodnje ucenje.

Klju¢ne besede: inovativno ucenje, koncepti u¢enja

APPRENDIMENTO PER L’AVVENIRE — COSA CI PUO FAR CONOSCERE A PROPOSITO
L’APPRENDIMENTO PRECOCE?

SINTESI

Se desideriamo che i giovani d’oggi siano preparati al meglio per poter affrontare le sfide del mondo di domani,
dovremmo rendere ['insegnamento e I’apprendimento molto pili innovativi, di modo che postassero ad una
conoscenza del mondo piti profonda, ad un pensiero creativo e critico, ad un impegno personale e alla
responsabilita. Questo richiederebbe uno spostamento nelle concezioni fondamentali dell’apprendimento e del
ruolo dell’insegnante/ educatore e bambino/alunno, come indicato dal motto "dall’insegnamento all’ap-
prendimento". Secondo Gardner si dovrebbe cercare di colmare la lacuna che divide I"apprendimento di tre persone:
I'alunno "intuitivo" prescolastico, lo scolaro ed il professionista nel determinato campo. Questo tra I'altro significa
che dovremmo essere in grado di utilizzare in modo creativo le cognizioni sul progresso conoscitivo in eta
giovanissima e quelle sull’apprendimento in eta pit adulta, invece di solamente cercare di influenzare I’ap-
prendimento precoce con le cognizioni rilevate dai livelli di educazione piti avanzati.

Parole chiave: apprendimento innovativo, concetti di apprendimento
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KAKSNO UCENJE ZA PRIHODNOST2 SPREMEMBE
V CILJIH - SPREMEMBE V POJMOVAN]JIH UCENJA

Pri¢a smo vse hitrejSemu, a hkrati nepreglednemu in
nepredvidljivemu razvoju na vseh podrocjih — razvoju, v
katerem se kljub neslutenemu tehni¢nemu in znanstve-
nemu napredku ter poplavi informacij kopicijo osebni,
zdravstveni, socialni, okoljski, ekonomski in drugi pro-
blemi in konflikti. Kaksno mora biti u¢enje, ki bo mlade
vsaj do neke mere pripravilo na znajdenje v izzivov in
negotovosti polni prihodnosti in jim dalo osnovo za za-
dovoljno in produktivno Zivljenje?

Razmere so se vsekakor spremenile in v skladu s tem
osnovni cilji izobraZzevanja; medtem ko je bilo v pre-
teklosti pomembno, da se je u¢enec znal dobro nauciti
to, kar mu je bilo nalozeno oziroma "podano" v 3oli, naj
bi razvil danes bistveno vecjo samostojnost pri uravna-
vanju svojega ucenja, prilagodljivost ter pripravljenost
na vseZivljenjsko ucenje. Ze pred nekaj desetletji so
strokovnjaki rimskega kluba v svojem danes Ze klasi¢-
nem delu Ucenju ni meja — No limits to learning (Botkin
et al., 1980) opozorili, da so surovinski in energetski viri
na Zemlji omejeni, v primerjavi s tem pa zmoZnost
ucenja ni omejena, le da moramo polno izkoristiti te
moznosti. Uveljavilo naj bi se inovativno ucenje, ki ima
dve 3e danes aktualni razseZnosti: anticipatorno ali
predvidevajoce in participatorno ali sodelujoce ucenje.

Anticipatorno ucenje ne temelji le na prilagajanju
preteklim izku$njam in na ucenju iz storjenih napak,
ampak zajema tudi zmoZnost inteligentnega predvide-
vanja prihodnjih problemov, oblikovanja zamisli in
ustvarjalnih predlogov za njihovo resevanje. Gre za
spodbujanje razmisljanja pa tudi za aktiviranje fantazije,
za spodbujanje zavzetosti in odgovornosti. Participa-
torno ucenje pa pomeni ucenje, ki omogoca demo-
krati¢no sodelovanje vseh, ki se jih odlocitve o prihod-
znanstvenikov. Pri tem postaja vse pomembnejse ucenje,
ki vodi do resni¢nega razumevanja pojavov in njihove
povezanosti (Marenti¢ Pozarnik, 2000, 282-283).

Danes so spoznanja o tem, kako u¢enje poteka, kako
se najuspesneje uc¢imo, kako spodbujamo kakovostno
ucenje, ki so se nakopicila ob sodelovanju pedagosko
psiholoskih, nevrofizioloskih, kognitivnih, informacijskih
in Se katerih znanosti, Se bistveno bolj utemeljena, bo-
gatejsa in prepricljivejsa, kot so bila v ¢asu porocila rim-
skega kluba. Vendar do vecjih premikov v izobraze-
vanju, ki bi vodili do "novega" ucenja, ucenja za pri-
hodnost, e ni prislo.

Na nujnost temeljnih sprememb v ciljih in procesih
sodobnega izobraZevanja je s svoje strani zacela pred
dobrim desetletjem opozarjati OECD (Organizacija za
ekonomsko sodelovanje in razvoj), ki je poudarila po-
men premika od ucenja (vse obseZnejsih) vsebin k
ucenju izbranih zmoZnosti ali spretnosti — kompetenc,
zlasti tistih osrednjih — "klju¢nih", ki bodo omogocale

mladim uspesno znajdenje v poklicu in Zivljenju in ki
naj bi jih razvijali tako v 3oli kot v druzini in v raznih
neformalnih oblikah izobrazevanja.

Pri kompetencah gre tako za spoznavne (npr. zmoz-
nost sklepanja, ustvarjalnega in kriticnega razmisljanja,
prenasanja in uporabe nau¢enega v novih, tudi Zivljenj-
skih situacijah, za zmoZnost reSevanja problemov ipd.)
kot tudi za motivacijske vidike (pripravljenost za stalno
ucenje, za tveganje ob preizkusanju novega, Zelja po
znanju) in za obvladanje strategij uspesnega ucenja —
zmoznost "ucenja ucenja" (Rychen, Salganik, 2001, 1-
6).

Koliko Ze danes uspevamo pri ucencih razvijati raz-
novrstne kompetence in kaj predvsem prispeva k nji-
hovemu razvoju, ugotavljajo v okviru mednarodnih
primerjalnih raziskav znanja (najprej v okviru IEA -
International Evaluation of Achievement, od leta 1999
pa v mednarodnem projektu PISA, ki ne vkljucuje le
ugotavljanja doseZenega znanja iz branja, matematike
in naravoslovja) v vrsti drzav po skupni metodologiji (v
naslednji fazi se bomo projektu pridruzili tudi v Slo-
veniji), ampak tudi razvitost izbranih kompetenc, med
katere Stejejo poleg bralne pismenosti tudi zmozZnosti
reSevanja problemov in "ucenje ucenja" (Rychen, Sal-
ganik, 2001, 18-24).

Eno od osnovnih spoznanj — da se namre¢ kom-
petenc u¢imo drugace, kot vsebinskega znanja, in da se
mora temu prilagoditi nacin poucevanja - zelo pocasi
prodira v vsakdanjo 3olsko prakso. Zakaj? Predvsem
zato, ker spodbujanje takega ucenja ne terja od uciteljev
le novih u¢nih vescin, ampak tudi pomembne premike v
njihovih pojmovanjih in globoko utrjenih prepri¢anjih, —
tako v tem, kaj je bistvo ucenja in znanja kot tudi o
osrednji vlogi ucitelja/vzgojitelja in ucenca/otroka in
njunem odnosu. "Od poucevanja k ucenju" je eno od
gesel, ki oznacuje te premike, ga pa nekateri narobe
razumejo, ¢e§ da zmanjSuje vlogo ucitelja oziroma
vzgojitelja. V resnici postaja ta vloga v marsi¢em
zahtevnejsa in bolj diferencirana; glavni premik je od
ucitelja kot pretezno posredovalca oziroma prenasalca
znanja k ucitelju kot spodbujevalcu vse bolj samostoj-
nega ucenja.

V stevilnih raziskavah so skusali ugotoviti in klasi-
ficirati vrste pojmovanj ucenja s perspektive tistega, ki se
uci, in tudi tistega, ki poucuje, in to s pomocjo opa-
zovanj pri ucenju, intervjujev in drugih, predvsem kva-
litativnih metod. Odgovore so uspeli klasificirati v na-
slednje kategorije:

- Ucenje kot kopicenje oziroma kvantitativno pove-
¢evanje znanja,

- ucenje kot memoriranje posredovanih vsebin z na-
menom poznejse reprodukcije,

- ucenje kot ohranjanje, trajnejsa zapomnitev dejstev,
metod in postopkov z namenom poznejse uporabe,

- ucenje kot lus¢enje osebnega pomena (smisla) iz na-
ucenega,
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- ucenje kot proces ustvarjanja (konstruiranja) lastne
razlage, da bi bolje razumeli resni¢nost, Zivljenje,
sebe,

- ucenje kot spreminjanje samega sebe kot osebnosti
(oseba potem drugace gleda na pojave v svetu in tudi
nase, postane samozavestnejsa ipd.),

- (iz raziskav Saljo, Dall’Alba, Beatty, 1993 v Marentic¢
Pozarnik, 2003, 8-9).

Prvim trem, niZjim pojmovanjem, je skupen kvanti-
tativen pogled na ucenje kot povecevanje koli¢ine zna-
nja, zbiranje med seboj nepovezanih spoznanj, dejstev,
pojmov in teorij z namenom takoj3njega ali poznejsega
(spominskega) obnavljanja ali tudi uporabe. Visjim trem
pojmovanjem pa je skupno, da opredeljujejo ucenje kot
proces kvalitativnega spreminjanja obstojecih pojmov in
pogledov, postopnega ustvarjanja smisla, globljega ra-
zumevanja, ustvarjanja pomena in novih povezav. To
pomeni, da ne le ve¢ znamo, ampak da gledamo na
stvari drugace in da se ob tem tudi sami spreminjamo.

Zal v praksi, od osnovne 3ole do univerze, $e vedno
prevladujejo "niZja", tradicionalna pojmovanja, kar so
pokazale tudi raziskave pri nas (podrobneje o tem:
Marenti¢ Pozarnik, 1998). Prav prevladujo¢a pojmo-
vanja ucenja in s tem v zvezi uliteljeve vloge vplivajo
na vsakodnevne odlocitve o tem, katere metode in po-
stopke kdo med poukom izbira, kako in kaj preverja in
ocenjuje. Marsikateri ucitelj se na primer nerad odloca
za projektno uc¢no delo — s katerim je Ze imel dobre
izkusnje, pri katerem bi imeli ucenci priloZnost, da
pridobijo vrsto pomembnih kompetenc — prav zaradi
bojazni, da potem ne bo mogel "pokriti" predpisane
snovi, uc¢enci pa ne bodo pridobili potrebnega znanja.
Znanje se torej Se vedno pojmuje le kot obvladovanje
vsebin, vloga ucitelja pri tem je, da "posreduje" vse
potrebne vsebine, ucencev pa, da jih sprejemajo in na
preizkusih reproducirajo. S tem pa spet "potegne kratko"
doseganje pomembnih, prej navedenih, ciljev ucenja za
prihodnost, zlasti na podroc¢ju kompetenc.

TRI OSEBE, KI SE RAZLICNO UCIJO - OSREDNJA
UGANKA UCENJA

Howard Gardner v delu NeSolani um (1991) med
osrednje uganke ucenja Steje prepad, ki lo¢uje tri osebe:
prva je predsolski "intuitivni" uc¢enec, ki se je zmoZen
neverjetno ucinkovito nauciti ne le enega ali vec
jezikov, ampak si zna tudi izgraditi povsem uporabne
teorije o svetu, ki ga obkroza; potem je tu "Solar", ki
deset ali vec let pridobiva znanje iz stevilnih predmetov,
pretezno v simboli¢no abstraktni obliki, vendar daje,
¢im Solo zapusti, na vprasanja o tem svetu odgovore,
podobne mlajsemu 3Solarju ali celo predsolskemu otroku;
in kon¢no je tu (odrasli) "strokovnjak” za nek predmet, ki
je sposoben znanje uporabljati v novih okolis¢inah in
tudi Siriti njegove meje, a hkrati ni zmoZen ucinkovitega
sporazumevanja preko meja svoje stroke.

1. Za 'intuitivnega" ucenca — otroka do sedmega
leta — je po Gardnerju znacilno hitro in lahkotno ucenje.
Ce samo pomislimo, Cesa vsega se otrok nauci v teh
nekaj letih: uvede se v simboli¢ni svet jezikovnega
izraZzanja, obvlada celo vrsto psihomotori¢nih spretnosti,
zgradi si dokaj dobro delujoce teorije o delovanju sveta,
ki ga obkroza, npr. o vremenskih pojavih, gibanju,
ravnoteZju..., vstopi pa tudi v svet vrednot in se do
dolotene mere zave, kaj je prav in dobro in kaj ne. Ze
razumevanje in obvladanje govora predstavlja vsega
spostovanja vreden dosezek.

2. "Tradicionalni uc¢enec" ali Solar se, po Gardnerju,
koli¢insko nauci veliko stvari, vendar ima vse prepo-
gosto tezave, npr. pri u¢enju branja, pisanja, ra¢unanja.
Od tod tudi rek: "Ce bi otroke v 3oli u¢ili govoriti, bi vsi
po vrsti jecljali". TeZzave mu dela tudi globlje razu-
mevanje pojavov in zlasti prenasanje "Solskega" znanja v
razne prakti¢ne in Zivljenjske situacije, razli¢ne od tistih,
v katerih je znanje pridobil. Problem je tudi dokaj hitro
pozabljanje; oviro trajnejsi zapomnitvi predstavljajo prej
pridobljeni intuitivni pojmi in razlage, ki so mnogo bolj
utrjeni, "robustni" in odporni proti pozabljanju in ¢esto
Cez Cas izpodrinejo Solsko znanje.

V ilustracijo gornjega: Na preprosto vprasanje, zakaj
je pozimi bolj mraz kot poleti, je v raziskavi o trajnosti
gimnazijskega znanja pravilno odgovorilo le med 15 in
20 odstotkov studentov raznih fakultet; med navedenimi
napacnimi odgovori ("Zaradi rotacije zemlje", "Zaradi

SI. 1: Ce Zelimo mlade bolje pripraviti na spoprijemanje
z izzivi sveta v prihodnosti, bi moralo ucenje postati
mnogo bolj inovativno, taksno, ki bi vodilo do globljega
razumevanja sveta, do ustvarjalnega in kriticnega mis-
ljenja, osebne zavzetosti in odgovornosti (foto: A.
Obid).

Fig. 1: To better prepare young people for facing
challenges of the world of tomorrow, learning has to
become more innovative, enabling one to foresee
changes and more deeply understand the world, think
critically and creatively, with personal engagement and
responsibility (photo: A. Obid).
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gibanja planetov") so zanimivi zlasti tisti, ki kaZejo na
podobno intuitivno razlago, kot si jo ustvari predsolski
otrok, na primer: "Ker so niZje temperature, to pa zato,
ker je Sonce bolj oddaljeno od Zemlje (in pride do nas
manj soncne energije)" (Marenti¢ Pozarnik, 2002).

3. Strokovnjak — ekspert v neki stroki, ki to postane
v glavnem z visokoSolskim dodiplomskim in tudi po-
diplomskim Sstudijem, poglobljeno obvlada in zares
razume pojme in teorije s svojega podrocja, jih prenasa
v nove situacije, na tej osnovi zna tudi razloZiti nove
pojave, zastavljati in reSevati kompleksne probleme.
Cesto pa je "ujet" v meje in nac¢in razmisljanja svoje
discipline, kar mu otezuje pridobivanje Sirsega, celost-
nega pogleda na probleme ter sporazumevanje in
sodelovanje s strokovnjaki drugih strok. Vendar je pot
do strokovnjaka dolga in tezka; "V vsakem ucencu oz.
Studentu je skrit 5-letni nesolani um", ugotavlja Gardner.

Kaj nam lahko primerjava med temi tremi osebami
pove za ucinkovitejSe uravnavanje ucenja? Vsaka od
njih ima pri u€enju svoje prednosti in tudi omejitve.
Medtem ko so glavne omejitve predsolskega intuitivnega
ucenca psihofizioloske, razvojne, so pri Solarju institu-
cionalno-histori¢ne, pri odraslem strokovnjaku pa epi-
stemoloske — spoznavnoteoretske. Otrok Sele postopno
obvlada doloc¢ene logi¢ne operacije, kot je obsirno
dokumentiral Piaget. Sola ¢esto zavira ucenje globljega
razumevanja, ker je v svojem zgodovinskem razvoju
vzpostavila rituale "proizvajanja pravilnih odgovorov na
zastavljena vprasanja", ki se jih ucenec u¢i lo¢eno od
SirSega konteksta in Cesto tudi brez prave motivacije in
interesa, da bi nasel odgovor, saj to niso "njegovi"
problemi in vprasanja. Snov je razdeljena na manjse
delce, ki se jih uci pogosto brez zadostnih povezav in
"velike slike". Zal tudi prevladujo¢i nacin preverjanja z
ozkimi, ¢esto spominskimi vprasanji z vnaprej predvi-
denimi odgovori ne predvideva in spodbuja globljega
razumevanja osnovnih pojmov in pojavov. Ucenec hitro
pozablja in ne zna svojega znanja "raztegniti" ¢ez meje
Solskih zidov. Presenetljivo je, kako se ¢ez leta ponovno
pojavijo pri uc¢encih "naivne" razlage raznih pojavov,
podobno kot se pod novim belezem na fasadah his
ponovno pojavijo stari napisi. Ena od znacilnosti 3olarja
je tudi padec motivacije, zavzetosti, radovednosti, Zelje
po poznavanju sveta, ki ga obkroza, ki je znacilnost
predsolskega otroka.

Odrasli strokovnjak ima sicer veliko koli¢ino znanja
iz svoje discipline, pojave razume in zna tudi zastavljati
in resevati kompleksnejse probleme. Njegova omejitev
je, da je "ujet" v miselni okvir svoje discipline, ki se je
najveckrat samostojno razvijala stoletja in razvila svoje
epistemologijo (nacin spoznavanja) in filozofijo. Stro-
kovnjak pa se tega okvira pogosto ne zaveda in ne zna
razmisljanja raztegniti na druge teritorije, ne zna ume-
stiti svoje stroke v $irsi "zemljevid" spoznavanja (Mid-
gley, 1991), zlasti pa se ne zna vziveti v druga¢no raz-
misljanje. Zato ima neredko teZave pri sporazumevanju

s pripadniki drugih strok; dobro obvladanje stroke pa
samo po sebi tudi ni zagotovilo za njeno dobro po-
ucevanje, na kar se pogosto pozablja.

KAJ STORITI?

Gardner (1991) meni, da predstavlja velik izziv za
Solski sistem, kako presecCi te omejitve in premostiti
vrzeli med temi tremi osebami: "Menim, da je klju¢ do
boljsega izobraZevanja v odkrivanju poti, ki povezujejo
ucenje nasih treh oseb".

Temu lahko dodamo, da je prav ucitelj tisti, ki naj bi
te povezave temeljito razumel in to v svojem delu tudi
udejanjal. To pa pomeni, da ne bi smeli ucitelja iz-
obrazevati predvsem kot predmetnega (disciplinarnega)
strokovnjaka z vsemi zgoraj opisanimi posledicami. To
pa zal v nasem sistemu pocnemo, zlasti na stopnji
predmetnih oziroma srednjesolskih uciteljev, ki med
Studijem dobijo predvsem zelo veliko vsebinskega —
disciplinarnega znanja. Ucitelja je treba izobraziti kot
strokovnjaka, ki razume in se zna vZiveti v nacin spo-
znavanja (dolo¢enega predmetnega podrocja) pri raz-
licno starih in sposobnih otrocih oziroma u¢encih.

Vecina uciteljev se 3e vedno vidi v vlogi prenasalca
znanja svoje discipline. Zato med poukom zelo redko
priklicejo in upostevajo pojmovanja in "teorije", ki jih je
u¢enec oblikoval v prejsnjem obdobju, ampak kar za-
¢nejo z razlago nove snovi. Toda te "naivne" in Cesto
napacne, a izredno Zilave in odporne "teorije" ucencev
mocno vplivajo na uspeh ucenja, na razumevanje novih
pojmov. Najbolje so naivna pojmovanja proucena na
naravoslovnih podrocjih, na primer pri razlagi pojavov,
kot so gledanje, nastanek letnih casov, gibanje pred-
metov, snovne spremembe in podobno.

Ucitelji bi se morali znati v mnogo vecji meri kot
doslej vZiveti v nacin razmisljanja svojih ucencev, pri
tem "izvabiti" njihove obstojece ideje, spodbuditi, da jih
ucenci izrazijo — povedo, naridejo, napisejo..., nato so-
ocijo med seboj, preverjajo, bodisi s poskusi, v dialogu,
v skupini, ob iskanju po virih, pri tem ugotavljajo
neskladja, nedoslednosti, "razpoke" v znanju in jih na tej
osnovi dopolnijo oziroma spremenijo. Glavna uciteljeva
naloga v skladu s tem — kognitivnim in (socialno) kon-
struktivisticnim pojmovanjem — je, da pozorno opazuje
in usmerja dogajanje, da ustvarja prostor in spodbude
uc¢encem za njihovo napredovanje v spoznavanju sveta,
za (re)konstrukcijo obstojecih spoznanj in poseze z
razlago le tam, kjer meni, da je to potrebno (Marenti¢
Pozarnik, 2004).

V procesu spoznavanja je ucitelj u¢encem tudi zgled
ali model ("kognitivno vajenistvo"), jim zastavlja najprej
laZje, a vseeno izzivalne naloge in vprasanja, potem pa
jih postopno vse bolj osamosvaja. Ob tem jim pomaga
zgraditi osnovni okvir jasnih temeljnih pojmov, odnosov
med njimi in tudi medpredmetnih povezav. PriloZnosti
za tako ucenje dajejo na primer "hisa eksperimentov",

160



ANNALES - Ser. hist. sociol. - 15 - 2005 - 1

Barica MARENTIC POZARNIK: UCENJE ZA PRIHODNOST — KA) NAM O TEM POVE ZGODNJE UCENJE?, 157-162

muzeji, ekskurzije, razne oblike izkustvenega oz. do-
Zivljajskega ucenja. Gardner pri tem opozarja na pomen
upostevanja individualnih razlik med ucenci v nacinu
oziroma stilu spoznavanja; osrednje pojme je treba
u¢encem priblizati na razli¢ne nacine, jim omogociti, da
"vstopijo v hiSo znanja skozi razli¢na vrata", tako na
naravoslovnem kot na druzboslovnem podro¢ju. Pojem
"demokracija" lahko pridobe bodisi iz strokovne lite-
rature, iz analize lastne izkusnje pri uravnavnanju pravil
Solskega sozitja, s pomocjo igre vlog ali simulacije, na
primer razprave na anticnem forumu (Gardner, 1991).
Vse kaZe, da uporaba tovrstnih raznolikih metod pada s
stopnjo Solanja.

Torej je potrebno in koristno, da ob iskanju razlag in
poti do uspesnega ucenja za prihodnost ne potujemo le
"od zgoraj navzdol", ko miselnost in resitve na visjih
stopnjah Solanja prek univerzitetnih disciplinarnih stro-
kovnjakov - sestavljalcev u¢nih nacrtov, standardov
znanja, piscev ucbenikov — vse premoc¢no vplivajo na
niZje stopnje — ampak da gremo tudi po obratni poti; da

se znamo uciti tudi iz spoznanj in metod "zgodnjega
ucenja". Tako bi se marsikateri specialni didaktik za
predmetno stopnjo lahko veliko naucil od specialnega
didaktika za razredni pouk - ti pa od dobrih strokov-
njakov za predsolsko vzgojo. Proces ucenja izobraZe-
valcev naj bi bil vzajemen, v ¢imbolj enakopravnem
odnosu, saj specialisticno znanje v doloceni disciplini se
ne daje legitimacije za obcutek vecvrednosti, ki ga vca-
sih ti strokovnjaki izkazujejo — ¢e ni oplojeno z razu-
mevanjem o tem, kako se ljudje v razli¢nih Zivljenjskih
obdobjih najuspesneje uc¢imo.

Samo v prid kakovosti 3olanja bo, c¢e ve¢ svoje
pozornosti usmerimo na spoznanja o kognitivnem ra-
zvoju in ucenju v zgodnjem obdobju in ustvarjalno
uporabimo in razsirimo te poglede na kasnejse ucenje.
Marsi¢esa pomembnega se o ucenju, ki bo dalo
u¢encem trdne in za znajdenje v prihodnosti pomembne
zmoZnosti in znanja, torej lahko nauc¢imo tudi "od spo-
daj navzgor" — iz zakonitosti zgodnjega ucenja.
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SUMMARY

The rapid development in all areas of today’s world represents a challenge to education, especially as it brings
about its share of unintended and unexpected consequences, including personal, social, environmental and
economic problems and conflicts. To better prepare young people for facing challenges of the world of tomorrow,
learning has to become more innovative, enabling one to foresee changes and more deeply understand the world,
think critically and creatively, with personal engagement and responsibility.

The facilitation of such learning requires shifts in prevailing conceptions of the role of the teacher/educator and
the child/learner, implied in the slogan "from teaching to learning". This is sometimes misunderstood in the sense that
it means a devaluation of the teacher’s role. On the contrary, this role is becoming more demanding and
differentiated.

Studies show that in teachers and students alike, traditional concepts of learning still prevail, meaning that
learning is conceived mainly as a quantitative increase in knowledge, memorizing and acquisition of facts that can
be utilized in practice at some later time. The conception of learning as an interpretative process, aimed at a better
understanding of reality and a process of personal change is much less common.

Howard Gardner, in his book The Unschooled Mind, identifies as a "central puzzle of learning" the gaps that exist
between what he calls the intuitive (or naive) learner who is superbly equipped to learn language and evolve
serviceable theories of the physical world, the traditional student (or scholastic learner) who seeks through many
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years to master numerous concepts in different disciplines but responds to questions about this world in ways similar
to preschool or primary children, once he/she is removed from the school context, and finally the disciplinary expert
(or skilled person) who is capable of applying knowledge to new situations and also of producing new knowledge.
What can we learn from this comparison? How do we bridge the gaps? One possibility is to pay attention to the
insights about cognitive development in early learning stages and creatively apply those insights to later stages. The
way of thinking and the traditional methods at higher levels of schooling are now exerting too much influence and

even pressure on lower stages.
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