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Wprowadzenie

Wystapienie poswigcone jest trzem kwestiom.! Zawarto w nim - po pi-
erwsze - uwagi poswiecone zagadnieniu - jak piszemy jako pedagodzy.
Po drugie skupiono sie na problemie zapozyczen jezykowych i ich zna-
czeniu dla budowy wiedzy pedagogicznej. Poczynione w tych zakresach
uwagi i postawione pytania odnoszone beda do zagadnien metodologi-
cznych, pojawiajacych sie w momencie traktowania pedagogiki jako for-
magji kulturowe;j.

Zagadnienia podjete w opracowaniu ma ja swe uzasadnienie w zmi-
anach dokonujgcych sie w pojmowaniu swoistosci wiedzy pedagogicznej
oraz jej spoteczno-kulturowego zaangazowania. U podloza tych zmian
lezy coraz wyrazniej dostrzegana heterogenicznosc myslenia o edukacji,
ugruntowanaw roznorodnosci zwigzanych z nimi praktyk oraz wyrazajaca
si¢ wieloma odmianami jezykow pedagogiki.* Wielos¢ jezykow pedago-
giki przestaje by¢ przy tym postrzegana wytacznie jako Zrodio ktopotow,
czy tez bolaczka - niedoskonatos¢ - ale sktania do stawiania pytan ba-
dawczych, dotyczacych charakteru wyrazanej przez nie wiedzy. Pytania
takie w oczywisty sposob odsylaja do probleméw spotecznego i kultu-
rowego uwarunkowania wiedzy pedagogicznej. Takze w tym przypadku
wyraznie zaznacza si¢ stanowisko, w mysl ktorego pedagogike mozna
traktowac jako forme przekazu kulturowego, swoistg zaréwno jako forma
kultury, praktyka tworzenia wiedzy oraz wytwor tej praktyki® Stanowi-
sko takie lezy u podstaw poszukiwania narzedzi analizy stanu wiedzy w
roznych subdyscyplinach pedagogicznych stanowi takze zZrédlo stawiania
pytan o tozsamos¢ i zmiany dokonujace sie w zakresie przedkladanej pr-
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zez nie wiedzy.* Zasygnalizowane zmiany majq swe konsekwencje meto-
dologiczne. Sg one dostrzegane szczegolnie wyraznie w odniesieniu do
pojmowania wiedzy, jako wytworu kolektywnego, zwigzanego z uwikia-
niem badaczy w wieloraki system praktyk i przydawanych im znaczen,
utrwalonych w podzielanych regutach spotecznej komunikacji i wspotdzi-
atania. Spojrzenie takie nie tylko wyraza dystans wobec indywidualistyc-
znego pojmowania procesu poznania,’ ale sktania takze do poszukiwania
regut rzadzacych praktyka badawcza, w jej kontekscie intersubiektywnym
- okreslanym przez reguly i znaczenia utajone w towarzyszacych jej prak-
tykach.® Zagadnienie kolektywnego charaktery poznania, ugruntowa-
nego w procesach komunikacyjnych i lezacej u jego podtoza praktyce
jezykowej staje si¢ tym samym istotnym zagadnieniem w badaniu wiedzy
pedagogicznej. Wspolnotowos¢ przestaje by¢ jedynie ideg konstytuujaca
porzadek pedagogicznego dziatania, a staje sie elementem opisu prak-
tyki tworzenia wiedzy - takze praktyki pisania i formutowania twierdzen
w nawigzaniu do wiedzy juz istniejace;j.

Praktyka pisania

Szczegodlnie istotna w kazdej pracy naukowej, jest praktyka pisania u
podstaw ktorej odnajdujemy przeciez zawsze ztozone relacje o charak-
terze komunikacyjnym, tworzone takze poprzez odpowiadajace tym re-
lacjom wypowiedzi. Sklania do postawienia problemu, jak piszemy jako
pedagodzy, z calg swiadomoscig faktu, ze jest to zagadnienie z jednej
strony warte postawienia, z drugiej zas przedstawiane w niniejszym opra-
cowaniu jedynie sygnalizowane. (Nalezy o tym wspomnie¢, gdyz niektore
dyscypliny wiedzy, jak chocby antropologia, traktuja tekst jako w petni
autonomiczny obiekt refleksji.”)

Bogactwo form wypowiedzi naukowych stanowi bardzo dobry pr-
zyktad tego, jak rozne moga by¢ przejawy rzeczywistej praktyki pisania.
Zawieraja sie w niej przeciez nie tylko raporty z badan, ale rowniez spra-
wozdania, referaty, recenzje, artykuly, oméwienia, glosy, polemiki, studia,
czy wreszcie eseje, ktorym nie tylko nie mozna odmoéwic znaczenia dla
tworzenia roznorodnych perspektyw badawczych, ale wrecz mozna twi-
erdzi¢, ze w pewnych warunkach moga sie one stawac istotnym czynniki-
em rozwijania tworczosci. By¢ moze owa réznorodnosc przejawiania sie
mysli w nauce mozna traktowad, jako jeden z powodow pojawienia sie
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waznego pytania: Czy pedagogika jest raczej okresleniem formy literacki-
ej, czy tez pozostaje ona nauka?®

Literatura metodologiczna w pewnej mierze réwniez opisuje sposob
budowania wypowiedzi wlaczanych do praktyki naukowej - okresla zasa-
dy konstrukcji tekstow, reguty prowadzonego w nich wnioskowania, stan-
dardy uzycia okreslonych terminéw czy tez sposob nadawania im znacze-
nia pozwalajacego na ich wlaczenie do ogolniejszego kontekstu teorii czy
tez koncepcji badawczych. Zasady te sa niezwykle precyzyjne i bardzo
rygorystyczne, co jednak nie przeczy oczywistemu faktowi, ze stosowane
sa w roznym zakresie, a niekiedy wrecz programowo marginalizowane w
roznych typach wypowiedzi. Metodologia (szczegodlnie ta, ktora motywo-
wana jest ogladem pedagogiki jako nauki) jedno, a rzeczywistos¢ drugie
Bogactwo stylistyczne wypowiedzi nie zawsze znajduje odniesienie do
normujacych je regut metodologicznych.

Zrodet waznych regul mozna przy tym poszukiwac takze poprzez
analize spolecznej praktyki pisania, wskazujgc na jej uwarunkowania
tkwigce indywidualnym sposobie wyrazania mysli, ich stosunku do obo-
wigzujgcego stownika, czy tez warunkow komunikacji. Praktyka pisania
pozostaje tu dziatalnoscia, ktora w zwiazku z przyjetymi w tym opraco-
waniu zalozeniami, mozna traktowac jako swoisty rodzaj czynnosci spote-
cznej, w ktorej dokonuje sie unikalny proces konstruowania znaczen,
poprzez ktory przestrzen indywidualnego doswiadczenia (prywatny spo-
sob rozumienia) uzyskuje w tekscie upublicznionqg reprezentacje. Nawet
to ogolne i ograniczone spojrzenie sugeruje, ze budowanie wypowiedzi
naukowej (tekstu), niezaleznie od opisujacych ja regut metodologicznych
i kryteriow formalnych, odnosi¢ nalezy do ztozonych relacji, dzieki kto-
rym badacz gotow w jest wyrazi¢ wlasng mysl w sposob pozwalajacy na
jej wlaczenie do spotecznego obiegu. Relacje te przejawiajq si¢ migdzy
innymi w okreslonym sposobie rozumienia siebie (zdolnosci do autore-
[fleksji) oraz gotowosci do okreslonej autoprezentacji, ktorych istotnym in-
strumentem pozostaje oczywiscie sposob uzycia jezyka. Tworzenie tekstu
mozna wigc rozpatrywac jako ztozony ruch mysli, poddajacych si¢ racjo-
nalizacji zarowno w pewnym wewnetrznym dyskursie jak i jego zewnetr-
znych obiektywizacjach. Jego wymiar podmiotowy, dotyka problemow
zwigzanych zaréwno modalnoscia jazni (relacja I — Me), decentracjq po-
znawcza czy tez okreslong koncepcjg refleksyjnosci, w ogolnym jednak
znaczeniu opisywac go mozna jako pewngq formaq dialogu, w ktorym, jak
stwierdza Seweryn Dziamski »sam reflektujacy podmiot [...] ‘dialoguje‘ z
pewnym innym ‘ja’ bedacym moim wiasnym przedstawieniem«’ Formu-
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towanie wypowiedzi, takze naukowej,'” odnoszone do tego ujecia posiada
w znaczne mierze wymiar indywidualny - jest osadzone w doswiadcze-
niu jednostki, jej sposobie interpretacyi swiata oraz jakosci uczestnictwa
w spolecznej praktyce. Jako czynnos¢ spoteczna nie posiada ono jednak
wyltacznie wymiaru subiektywnego zaréwno w sensie genetycznym, jak
i prospektywnym. Wigze si¢ z wezesniejszymi doswiadczeniami i chocby
w tym aspekcie odwoluje sie do respektowanych regut »obiektywizacji,
istotnych takze dla nadawania wypowiedzi cech dalsze trwatosci.

Chociaz zagadnienie charakteru indywidualnej prezentacji teksu da-
lekie jest w tym miejscu od precyzyjnego postawienia, mozna wskazac
na znaczenie," jakie dla jej jakosci posiada¢ moze indywidualna »zdol-
nosc¢ przekladu« - wigczania rezultatow wewnetrznego dialogowania
do dyskusji z istniejgcym stanem wiedzy. Niezaleznie od zasadnosci me-
rytorycznej i mozliwych zmian powodowanych przez zgtaszane propo-
zycje w istniejacym stanie wiedzy (ciaglosc¢ znaczen, ich kompleksowosc,
oryginalnos¢, owocnos¢) decyzje towarzyszqgce tworzeniu wypowiedzi
naukowych wymagajq przekraczania granic intymnosci wtasnych mysli
i nadawania im publicznego, a jednoczesnie osobistego uwiarygodnie-
nia. Problem zawierajacy si¢ w pytaniu »jak dalece wiarygodnos¢ badan
moze i powinna by¢ objasniana przez samego siebie« nie wydaje si¢ wiec
swoisty dla zadnej dziedziny tworczosci, a dotyczy catosci jej biografic-
znego wymiaru.? Zdolnos¢ przekraczania podobnych barier, zwiazanych
zwykle z koniecznoscia godzenia sie na to, ze do stanu wiedzy, postrze-
ganego z jakiejs perspektywy jako niekompletny i wymagajacy dopetnie-
nia, dotacza sie rownie przeciez niedoskonate uzupetnienia, w oczywisty
sposob zalezy takze od otwartosci innych na tego rodzaju propozycje.
Zagadnienie potwierdzania gloszonych pogladéw we wlasnym dziataniu
wlasnie w pedagogice zdaje si¢ miec¢ szczegolne znaczenie.

Wypowiedz naukowa, jak juz wspomniano niesie w sobie takze au-
toprezentacje autora, co i w tym przypadku odsylac musi do etycznych
podstaw dyskursu i jego biograficznego ugruntowania. Jak ujmuje to
przywotywany juz Seweryn Dziamski autoprezentacja w istocie rzeczy
»konstytuuje sie dopiero z chwila, gdy zostaje poreczona przez innych
[...] jest merytorycznie (tresciowo) okreslana przez to, co sktada si¢ na
zawartos¢ jej biografii oraz na caly proces jej ksztaltowania i rozwoju«.!?
Jednoczesnie wigc jaznn moze by¢ pojeta jako wytwor intersubiektywnych
relacji, ktorej sposob istnienia oraz jego wyraz jezykowy »w ostatecznej
instancji [...] okreslajq takze jej performatywnos¢, to jest nastawienie na
spoteczne uznanie jej roszczenia co do wartosci.«* Praktyka pisania po-
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strzegana z tej perspektywy znacznie wykracza poza wymiar techniczny
- staje sie sposobem wyrazania mysli, ktorych sens aktualizuje si¢ w dzi-
alaniu zbiorowym i jako taki wymaga odniesienia etycznego.

Nie zmienia to faktu, ze elementy tworzace te praktyke maja rowniez
swoj wyraz techniczny. Mozna go jednak poddawac wnikliwszej analizie,
zwracajac uwage, ze obejmuje ona réwniez elementy stylistyki budowa-
nia tekstu, analize stylu argumentacji, typu metaforyki kreacji pojec, ktora
takze wykracza¢ musi poza okreslanie warunkéw prawdziwosci wypo-
wiedzi. Problemy dotyczace stylu narracji, réznorodnosci perswazyjnych
form argumentacji nie tylko pozwalaja na poszerzanie analizy kulturowe-
go kontekstu tekstu, ale stwarzaja tez mozliwosci bardziej dogtebnego ro-
zwazania samodzielnie dokonywanych wyborow, jako swiadomych czyn-
nikéw tworzenia wlasnej biografii badawcze;.

Dostrzegane mozliwosci interpretacji obcych tekstow tworzy podloze
budowania sensu wtasnych. To w jaki sposob indywidualny styl myslenia
przektada sie na jezykowaq reprezentacije, znacznie wykracza poza zdol-
nosc operowania okreslonym zasobem pojec - terminologiq danej dzi-
edziny wiedzy. Doswiadcza tego kazdy, kto przezyt droge dzielaca opa-
nowanie okreslonej terminologii (opanowanie stownika) od gotowosci i
mozliwosci wyrazania w okreslonym ksztalcie jezykowym takich tresci,
ktorym mozna przypisywac chocby elementarng waznosc (konstruowa-
nie znaczen). Problemy stylu narracji znajduja wyraz takze w sposobie
lokowania sie autora we wltasnych wypowiedziach (osobiste czy tez zdy-
stansowane) zdolnosci przyjmowania jedynie wtasnej okreslonej pozycji,
lub tez »wstuchiwania si¢« w inne spojrzenia i perspektywy, czy tez wre-
szcie w sposobie nawigzywania do istniejacych juz i wyrazanych opinii
(ustosunkowanie konfrontujace, komentatorskie, recenzyjne itp.) Wszyst-
kie te elementy, sktadajace si¢ na swoistg »retoryke pisarskq« wydaja sie
by¢ istotne dla sensu wypowiedzi ujawniajacego sie za posrednictwem
tekstu. By¢ moze warstwa stylistyczna jest tez niekiedy powodem tego,
ze interesujace badania i analizy nie zawsze znajduja odpowiadajacy ich
wadze oddzwiek.

W tym kontekscie z fatwoscia mozna wskazywac drobne, jak si¢ moze
zdawac takze dyskusyjne, reguly dotyczace sposobu pisania, ktore jednak
sktadajg si¢ na sposob spetniania zobowigzan dotyczacych zaréwno for-
mutowania tresci wypowiedzi, jak i wigczania ich do dialogu tworzacego
okreslong wspolnote wiedzy. Zaliczy¢ do nich wypada ogdlne zobowia-
zanie »nie ukrywania sie za tekstems, ujawniania wtasnych racji nie tyl-
ko w oparciu o najlepsza z mozliwych argumentacje, ale takze w goto-
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wosci do przyjecia na siebie odpowiedzialnosci za wszelkie jej mozliwe
odczytania. Zasada ta wydaje sie wazna niezaleznie od tego jak dalece
dyskusyjne okazuje sie nawet pojecie autorstwa - im bardziej tekst zatra-
ca swego autora tym bardziej zasadnicze znaczenie zdaje si¢ zyskiwac
wlasnie kategoria autorstwa. Przypomniec tez mozna kulturowa norme
szacunku dla odmiennych pogladow. Oznacza ona wymaganie szczegol-
nej troskliwosci w odnoszeniu sie do istniejacych tekstow, jako tworzywa
wlasnych opisow i relacji. Nie wypada tez ze zbytnig pewnoscig i ufnoscig
prezentowac nawet takie stanowisko, ktore w danym momencie wydawac
sie¢ moze calkowicie zasadne - nadmierna pewnosc i wznoszenie sie na
obtokach wtasnych mysli, méwiac metaforycznie, nie przynosi przeciez
ze sobg perspektywy »Boskiego oka«, Nie ma tez powodu marginalizo-
wac wiasnych watpliwosci - dopuszczajac mozliwos¢ btadzenia u siebie i
u innych dopuszcza si¢ przeciez takze nadzieje na przekraczanie wtasnej
perspektywy, jej rozwoj i modyfikacie.

Blizsze przyjrzenie si¢ praktyce pisania niejednokrotnie wskazuje
na takie jej przejawy, ktore zdajq sie zaprzeczac¢ wszystkim zasygnalizo-
wanym tu zobowigzaniom. Z pewnoscia nalezy do nich budowanie w
tekscie »pozornego adwersarzas, to jest takie odnoszenie sie do pogladow
innych, ktore poprzez ich wypaczajaca charakterystyke z wiekszg tat-
woscia pozwala na wykazanie, »wyzszosci« stanowiska zgtaszanego jako
wlasne. Nawet techniczna czynnosc robienia przypisow stanowi istotny
wyznacznik sensu zglaszanych pogladéw. Przypis nie tylko informuje,
nie tylko jest wskazowka dotyczaca wykorzystanych zrodet, czy tez mi-
ejscem zglaszania dodatkowych objasnien i komentarzy. Poprzez fakt, ze
w przypisach identyfikowani sa inni autorzy nalezy traktowac go takze
jako miejsce oznaczania wspolnoty wiedzy (oczywiscie takze i spotec-
znosci uczonych), ktéra poprzez to przywotanie dostarcza swego rodzaju
uwiarygodnienia takze tym przemysleniom, ktore poswiadcza przeciez
niezaleznie od wilasnej woli czy intencji. Krag tej wspolnoty w biografii
badawcze podlega zmianom, nie znaczy to jednak, ze nie tworzy w autor-
ze tekstu zadnych zobowiazan. Raczej nalezy sadzi¢, ze jakos¢ tych zobo-
wiazan przektada si¢ na biograficzny sens tworczosci oraz jej owocnosc.
Praktyka pisania w zadnym z zasygnalizowanych tu aspektow nie znosi
fatszu - jej odniesieniem pozostaje etyka dialogu. Mozna tez powiedzied,
ze falsz w mysleniu, jezeli znajduje wyraz w tekscie czy wypowiedzi, nie
tylko godzi w ich moZliwg prawde, ale jako falsz brzmi nieestetycznie i
obraca sie przeciwko etycznemu wymiarowi naszego dziatania.
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Jezyk dyscypliny - odniesienie do praktyki dyskursu

Pojmowanie dyscypliny naukowej jako formy kultury jest czyms znacznie
wiecej niz tylko podkresleniem jej uwiktania w kulturowy kontekst zna-
czen i symboli. Zaangazowanie tak pojetej dyscypliny naukowej wykracza
poza ramy okreslone wytacznie jej wizerunkiem teoretycznym (twierdze-
nia opisowe, i koncepcje wyjasniajace) wiqgczajgc rozne formy uczestni-
czenia w formulowania sig przekonan o charakterze Swiatopoglgdowym,
systemow wartosci oraz powodowanych tymi racjami zachowan.> W
konsekwencji sktania ono do zajmowania sie dyscypling wiedzy w ujeciu
komunikacyjnym, uczulajac na jej jezyk oraz formy jego uzycia w catym
repertuarze funkcji wtasciwych dla opisu sytuacji komunikowania sie i
tworzonych przez nie warunkéw rozumienia. Rodzi sie przy tym wiele
pytan dotyczacych sposobu odczytywania wiedzy pedagogicznej - jej
historycznie tworzacego sie sensu oraz zwiazkow z innymi dziedzinami
wiedzy.

Pojmowanie pedagogiki, w ktorym charakterystyka twierdzen teore-
tycznych i ich podstaw empirycznych stanowi jedynie jeden z aspektow
analizy ztozonej struktury wypowiedzi oraz ich funkgcji, jest obecne we
wspotczesnych analizach historycznych. Analizy takie wskazujq przykta-
dowo na wyrazne zmiany dokonujace si¢ w charakterze racji wartosciu-
jacych, poziomie nastawienia krytycznego oraz w typach argumentacji
prospotecznej, dostrzegalne nawet w relatywnie krotkich przedziatach
czasowych. Zmiana tego rodzaju nastawienia - przechodzenie z pozycji
krytycznych na konsyliacyjne - ujawnia si¢ dyskusjach naukowych w dzi-
edzinie pedagogiki spotecznej, znajduje tez swoj wyraz w sposobie pre-
zentowania wynikow badan, czy ich teoretycznym opracowaniu.'® Analizy
historyczne opieraja sie wszakze na swoistej tematyzacji calego pola ba-
dawczego dyscypliny, w kontekscie ktorej uzasadniony staje si¢ wybor
okreslonej tematyki, dostepnej zrodtowo i dajacej si¢ porzadkowacd w
oparci o zatlozong wstepnie perspektywe opisowa. Sprawia to oczywiscie,
ze konkluzje maja charakter wysoce uogodlniajacy i odnosza si¢ do tych
watkow, ktore w sposob zgodny z przyjetym sposobem analizy mogty zo-
sta¢ wyroznione i sproblematyzowane.

Zakres problemow wigzgcych sie z pytaniem o to, co komunikuje
nam dana dyscyplina naukowa, jezeli podstawe rzeczowq stanowic¢ maja
wszelkie jej wytwory, zas o komunikowaniu wypowiadamy si¢ pragngc
w sposob elementarny uwzgledni¢ chocby kontekst dokonujgcych sie
odczytan oraz ich znaczenie dla uczestnikow dyskursu, jest oczywiscie
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niezwykle rozlegly. Tak rozlegta problematyka staje przed badaczami
stawiajacymi pytanie o sens konstytutywny dla danego sposobu mysle-
nia - jego istote i znaczenie. W odniesieniu do pedagogiki spoteczne;j,
pojmowanej jako formacja dyskursywna, pytanie takie stawia Bohdan
Cyranski,” odnoszac si¢ do aksjologicznych aspektow tworzacych wize-
runek pedagogiki spotecznej w autorskiej propozycji Heleny Radlinski-
ej. Przeprowadzone analiza pojec centralnych, ich pol semantycznych i
zwigzkow pojawiajacych sie pomiedzy wypowiedziami o charakterze nor-
matywnym pozwala na rekonstrukcje gtéwnych wartosci lezacych u pod-
staw dyscypliny (naréd jednostka wychowanie demokracja itp.). Mozna
twierdzic, ze przywotana tu proba hermeneutycznego odczytania sensu
pedagogiki spotecznej w sposoéb wyrazny uczytelnia dwa problemy. Pi-
erwszy wiaze si¢ z kwestia zdawac si¢ moze techniczng - jak okresli¢ pule
tekstow tworzacych »catoscé« dorobku tej dyscypliny, na tle ktorej uprawni-
one jest poszukiwanie jej istotnych sensow i znaczenl. Drugi aspekt od-
powiada pytaniu, jak okresla¢ granice uprawnionej interpretacji. Obyd-
wa pytania odnoszg si¢ do okreslania granic pedagogiki spotecznej i sg
oczywiscie ze soba zwigzane, zadne z nich nie daje jednak podstawy do
jednoznacznych i ostatecznych rozstrzygniec. Problem granic puli teks-
tow, jest rozstrzygalny o tyle, o ile dysponujemy wszystkimi kryteriami,
w oparciu o ktore takie rozréznienie jest mozliwe, a wiec dysponujemy
pojeciem oraz kryteriami okreslajacymi mozliwosci jego uzycia, ktore
w znacznej mierze podlegajq dopiero rekonstrukeji. Osiggane rozumie-
nie, stanowigce jej rezultat, nie jest przy tym ostatecznym rozumieniem
- moze podlegac dalszym odczytaniom i interpretacjom Obydwa rodzaje
granic zwigzanych z odczytywaniem dorobku dyscypliny pozostajq wiec
na swoj sposob niedomkniete i moga by¢ poddawane rozszerzonej pro-
blematyzacji.'’®

Problem odczytywania »jezyka dyscypliny« moze by¢ analizowany
takze z innego jeszcze punktu widzenia - z uwagi na charakter praktyki
uzywania i stanowienia pojec¢ oraz ich swoistos¢ w roznych dziedzinach
wiedzy. Siegnac tu wypada do ustalenl Petera Wincha, rozwazajacego za-
gadnienie zwigzkow taczacych filozofie i nauki spoteczne. Jednym z klu-
czowych ustalen istotnych dla tego stanowiska jest twierdzenie, Ze pojec, a
takze regut ich uzycia musimy sie uczyc - sq one ustanawiane spotecznie.
Dzieki temu do rozumienia innych ludzi dochodzimy w sposéb oczywi-
sty inaczej niz ma to miejsce w przypadku nauk przyrodniczych.” Nasz
poglad na to, co nalezy do dziedziny rzeczywistosci dany jest bowiem
w jezyku »Nie ma wyjscia poza pojecia, za pomoca ktoérych myslimy o
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Swiecie[...] Swiat jest dla nas tym, co ukazuje sie poprzez te pojecia [...],
kiedy (one) si¢ zmieniaja, Swiadczy to, Ze zmienito si¢ takze nasze pojecie
Swiata.«?® Odroznianie dyscyplin spotecznych - takze nauk pedagogic-
znych - od filozofii odwotujace sie do ustanawiania granicy pomiedzy
analizami »pojeciowy« (filozofia) i »empirycznymi« (nauki) okazuje sie
w takim kontekscie wysoce problematyczne.

Sktania to takze do przekonania, ze gléwne pytanie na przyktad socjo-
logii, pytanie o nature zjawisk spotecznych, samo stanowi element episte-
mologii - epistemologii »z nieprawego foza« - o ile problemu istoty tych
zjawisk nie rozpatruje sie mylnie jako zagadnienia wytacznie naukowego.?!
Wydaje sie tez, ze stosunek pedagogiki do filozofii, gdy pedagogika stawia
pytania o spoteczny sens wychowania, moze by¢ uznany za podobny do
relacji taczacych, zdaniem Wincha, filozofi¢ i socjologie. Nie ulega to byc¢
moze zmianie nawet wowczas, gdy rozumienie zjawisk spolecznych jest
znacznej mierze zaposredniczone poprzez jezyk innych nauk spotecznych.
Problem ksztattowania sie podmiotu i mozliwosci jego samoksztattowania
w relacjach spolecznych tworzy odrebny dyskursu, wsparty o swoiste prze-
stanki filozoficzne i rozwigzania natury pojeciowej.**

Rzeczywiste znaczenie wypowiedzi formutowanych w dyscyplinie nau-
kowej mozna rozpatrywac takze przy uwzglednieniu szerokiego rozumie-
nia komunikacyjnych wtasciwosci jezyka. Warto przy tym bra¢ pod uwage
ustalenia jezykoznawcow kognitywnych - G. Lakoffa i M. Johnsona - ktérzy
stwierdzaja, ze jedynie 5% konstrukcji komunikacyjnych stanowia dosto-
wne sensy zdan/wypowiedzi.?® Wyniki te dobrze uzupetniaja argumentacje
ugruntowana w pragmatycznej analizie jezyka, zgodnie z ktorg tres¢ twierd-
zen, rozpatrywana wylacznie w oparciu o ich strukture semantyczno-logic-
zna, w niewielkim stopniu oddaje rzeczywiste znaczenie wypowiedzi. Aby
je ustali¢ niezbedne jest, co najmniej, uwzglednienie réznorodnych funk-
¢ji aktow mowy oraz kontekstu wiedzy rozstrzygajacej o ich rozumieniu.*
Bogactwo typow wypowiedzi (preskrypcje, wypowiedzi denotujace, per-
formatywne, opisy, zapytania itp.) tworzy tym samym odrebny przedmiot
analizy, sygnalizujac mozliwosc ich wielorakich odczytan.

Charakter zwiazkéw dajacych sie dostrzega¢ na poziomie wypowi-
edzi formutowanych w réznych dyscyplinach naukowych takze moze
dostarczac interesujacej wiedzy na temat przenikania sie tych dyscyplin
i tworzenia si¢ na ich pograniczu nowych sposobéw wyrazania proble-
mow - nowych form wyrazania wiedzy danej dyscypliny. Ich réznoro-
dnosc¢ jest niezwykle duza, zwazywszy - jak juz wspomniano - na fakt, ze
decyduje o niej nie tylko uzycie stow, ale takze ich funkcja oraz kontekst
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znaczenia calej narracji. Trudno tez poddawac jednoznacznej systematy-
zacji bogactwo cale znaczen nowo powstajacych komplekséw wypowied-
zi. Mozna jednak wyroznic podstawowe rodzaje wzajemnych zapozyczer
okreslajqgc ogolnie zasady ich odrebnosci, sygnalizujac przez to potrzebe
dalszych studiow w tym zakresie.

Najbardziej elementarna forma wzajemnego korzystania z ustalen
jezykowych jest z pewnoscia zapozyczenie terminologiczne. Tego rodzaju
zapozyczen jest niezwykle duzo w jezyku kazdej dyscypliny naukowej. W
przypadku pedagogiki spotecznej na przyktad dostrzegamy je zaréwno
we wczesniejszych koncepcjach, majacych takze dzisiaj swoich rzeczni-
kéw (np. terminologia zwigzana z fazg przejmowania medycznych pod-
staw ujmowania problematyki spotecznej - pojecie diagnozy, profilak-
tyki, terapii itp.), jak i w podejsciach wspotczesnych, szeroko otwartych na
jezyk filozofii, czy tez socjologii (np. tozsamos¢, komunikacja, interakcja,
dyskurs itp.). Wagi tego rodzaju zapozyczen nie sposob przecenic. Twor-
za one warunki stopniowego modyfikowania sie znaczenia wypowiedzi
formutowanych w obrebie dyscypliny, nawet wowczas, gdy nie odnosza
si¢ do jej stownika podstawowego oraz odbiegajgq od znaczenia nadanego
im pierwotnie, co skadinad jest o tyle oczywiste, ze zapozyczenia te prze-
noszone sa przeciez do odrebnego kontekstu znaczen.

Zapozyczenia terminologiczne nie zawsze prowadza do podobierist-
wa twierdzen, ktore takze czgsto pojawia sie w jezyku réznych dyscyplin
wiedzy. Zbieznosci tego rodzaju w obrebie dyscyplin humanistycznych sg
jednak bardzo czeste. Dotycza one nie tylko twierdzen bezposrednio zwia-
zanych z podejmowanymi w nich zagadnieniami teoretycznymi, ale takze
przestanek aksjologicznych czy tez sposobami argumentacji. Przyklady
tego rodzaju zbieznosci szczegdlnie jasno prezentowane sa w opracowani-
ach podejmujacych zagadnienia teoretyczno-metodologiczne. Egzemplifi-
kacje stanowi¢ mogg rozwazania nad koncepcja tworczosci w pedagogice
spotecznej, ktora konstytuowata sig, z jednaj strony pod wplywem teorii
kultury i promowania zmian w kulturze, z drugiej zas, zaproponowata twi-
erdzenia w pelni akceptowane we wspotczesnych koncepcjach tworczosci,
posiadajacych psychologiczne Zrodta oraz rozwiniecia.?> Podobienistwa pr-
zekonan o charakterze aksjologicznym dostrzegane sa niekiedy wyraznie
z perspektywy historycznej. Dobrym przyktadem tego typu zbieznosci sa
podobienstwa pogladéw na temat zwiazku wartosci i ideatléw z rozwojem
jednostek i zbiorowosci, prezentowanych choc¢by przez Helene Radlinska
oraz koncepcji naukowej etyki prezentowanej przez Jerzego Kurnatowski-
€go0.% Zbieznos¢ twierdzen i w tym przypadku nie pozwala oczywiscie za-
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pomnie¢ o odrebnosci ich funkeji w kontekscie wiedzy uprawomocnione;
dyskursem etycznym oraz koncepcjami pedagogiki spoteczne;.

Odrebnym wymiarem zbieznosci migdzy dyscyplinarnych, dostr-
zegalnym wyraznie w analizie ich jezyka, sa analogie zalozen ogolnych,
wyznaczajace warunki rozumienia zespolow wypowiedzi. Méwiac o ich
ogolnosci wypada odroznic ten jej aspekt, ktory wynika z syntetyzowa-
nia szczegotowych wynikow, do tego, ktoérego sensem jest okreslanie per-
spektywy interpretacyjnej wlasciwej dla przyjetego sposobu myslenia.?”
Odnoszac si¢ szczegdlnie do drugiego z zasygnalizowanych tu aspektow
ogolnosci nalezy zauwazyd, ze zatozenia te nie zawsze sa wyraznie ujawni-
ane w wypowiedziach, choc¢ istotnie rzutujq na ich wlasciwe odczytanie.
Sa oczywiscie i takie, ktore podzielajg reprezentanci réznych dyscyplin
wyraznie o tym informujgc. Nalezato do nich z pewnoscia przekonanie, ze
wychowanie jest funkcja dziatania systemu spotecznego, ktore niezaleznie
od odrebnosci sposobu jego argumentowania przez pedagogéw spotec-
znych i socjologéw wychowania tworzylo istotng analogie w podstawach
tworzonej wiedzy, cho¢ przypuszczalnie nie znosito odrebnosci funkcji
jakie zalozenie to petnitlo w zorientowanym aktywistycznie systemie pe-
dagogiki spotecznej w porownaniu z ugruntowanymi w teorii systemow
spotecznych pogladami socjologéw wychowania.”® Analogie sensu wypo-
wiedzi tworza si¢ jednak w oparciu o te ogolne zalozenia, cho¢ czesto
tres¢ owych podstawowych przekonan nie jest w petni artykutowana, a
glebokie analogie, decydujace niekiedy o podobieristwie struktur porzad-
kujacych rézne nurty myslenia, sa trudne do jednoznacznego zidentyfi-
kowania. Ich ujawnienie tworzy jednak nowy kontekst wiedzy, wskazujac
niejednokrotnie na jej glebokie osadzenie w kregu kulturowym, czy tez
okreslonej tradycji filozoficznej.??

Wszystkie wymienione sposoby nawigzywania do jezykowego reper-
tuaru dyscyplin humanistycznych tworza podstawy transformacji wiedzy
i sq istotnymi czynnikami przeksztalcania sie perspektywy poznawczej
pedagogiki. Transformacje te, zmieniajace sposoby ujmowania problemow
dyscypliny, powstaja, jak nalezy sadzi¢, poprzez rozlegle i bardziej zapewne
réznorodne niz to zasygnalizowano, nawiazywanie do porzadku jezyko-
wego roznych dyscyplin wiedzy. Dostrzegalne jest to réwniez w probach
autotransformacji dyscypliny, wyrazajacych sie w reinterpretacji jej podsta-
wowych kategorii teoretycznych, czego przykladem moga by¢ zmiany w uj-
mowaniu »przestrzeni zycia cztowieka« i jego zwigzkow ze sSrodowiskiem.?
Transformacje takie, dokonujq sie zawsze poprzez rozlegle nawigzywanie
do dorobku réznych dyscyplin naukowych. Nie wydaje si¢ jednak, by sytu-
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acja taka, sugerujaca swoistg heterogenicznosc myslenia i jezyka, byta swoi-
sta dla pedagogiki, czy tez takiej jej subdyscypliny, jaka jest dzisiaj pedago-
gika spoteczna. By¢ moze jest ona typowa dla wszystkich dyscyplin, ktore
budujac zreby wiedzy o wychowaniu skazane sg na wieloznacznosc, jezeli
nie chcg zosta¢ uwiezione w granicach wlasnego - »gotowego« jezyka.

Podsumowanie

W opracowaniu starano si¢ zasygnalizowac wybrane problemy zwiazane z
formutowaniem wypowiedzi w pedagogice oraz odczytywaniem ich zna-
czenia w kontekscie przedktadanej w nich wiedzy. Starano sie przy tym
podkresli¢ te zagadnienia, ktore wigzg sie traktowaniem praktyki pisania
jako czynnosci spolecznej, zakorzenionej w zbiorowym komunikowaniu
si¢ wspolnoty uczonych i wspartej na regutach wykraczajacych poza ob-
szar pragmatyki dzialania badawczego, a obejmujacych takze kontekst
etyczny. Poniewaz praktyka pisania jest odbiciem sposobu uczestnicze-
nia w dyskursie, zwrécono tez uwage na niektore problemy taczace sie
z zagadnieniem odczytywania jezyka dyscypliny w kontekscie dokonu-
jacych sie w nim zmian historycznych oraz zderzania sie¢ w nim wypo-
wiedzi powstalych na gruncie roznych dziedzin wiedzy. Obydwa te za-
gadnienia podjeto w przekonaniu, ze w przypadku pedagogiki »wielosc¢
Jezykow« jest nie tylko problemem interesujgcym ze wzgledow teoretyc-
znych czy tez metodologicznych. Stanowi ona takze istotne zagadnienie
o charakterze praktycznym. Poszukiwanie regut uzycia jezyka nie tylko
stuzyc moze poglebieniu poznania, ale takze objasnic roznorodnosc por-
zgdkow dziatania. W obydwu tych przypadkach domaga sie zapewne
dalszych badan i dyskusji.
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